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Santrauka

Gabiy vaiky ugdymas yra viena is ugdymo diferenciacijos (diferencijuoto ugdymo) sriciy, kurios
pagrindinis tikslas — tirti Zzmones, turincius specialiy / ypatingy gebéjimy. Gabumo problema dabar
tampa vis aktualesné. Tai lemia visuomenés poreikis ugdyti kiirybingas asmenybes. Siuolaikinés
aplinkos neapibréztumas reikalauja ne tik auksto Zmogaus aktyvumo lygio, bet ir jo jgiidziy, gebéjimo
elgtis nestandartiskai. Akivaizdu, kad ankstyvas gabiy vaiky atpazZinimas, mokymas ir lavinimas yra
vienas is pagrindiniy $vietimo sistemos tobulinimo uzdaviniy. Taciau nepakankamas psichologinis
mokytojy parengimas / pasirengimas dirbti su vaikais, kurie elgiasi ir mgsto nestandartiskai, lemia
netinkamq jy asmeniniy savybiy ir visos veiklos (j)vertinimq.

2021 mety sausio—kovo ménesiais atliktas kokybinis tyrimas, kuriame dalyvavo 10 bendrojo ugdymo
mokykly mokytojy. Pusiau struktiiruoto interviu budu gauti duomenys buvo isanalizuoti taikant
content analizés metodq.

Nustatyta, kad didzioji dalis mokytojy geba apibiidinti gabius mokinius, pasitiki savo kompetencija
Juos identifikuoti. Atskleista, kad egzistuoja tam tikri skirtumai tarp analizuoty mokykly. Vienos
mokyklos sistemingai ir kokybiskai ugdo gabiuosius, o kitose néra bendry susitarimy dél gabiyjy
ugdymo, tritksta sistemos, pagalbos mokytojams ir mokiniams. Akivaizdu, kad siekiant gerinti gabiy
mokiniy ugdymo kokybe, reikia atnaujinti Svietimo dokumentus, kurie reglamentuoja gabiy mokiniy
ugdymq bei kurti vieningg Lietuvos gabiy mokiniy ugdymo sistemq, remiantis teigiamais mokykly
pavyzdziais ir ilgamete jy veiklos patirtimi.

Pagrindiniai ZodzZiai: bendrojo ugdymo mokykla, content analizé, gabiy mokiniy ugdymas, kokybinis
tyrimas

Ivadas

Organizuojant ugdymo procesa labai svarbu atsizvelgti | individualius kiekvieno
vaiko poreikius. Pastaruoju metu tieck Lietuvoje, tiek pasaulyje diskutuojama apie jtraukujj
ugdymg, mokymosi turinio individualizavima ir diferencijavima (Handa, 2019, Godor,
2019). Vis tik daznai prioritetu tampa jvairiy mokymosi sunkumy turinciy vaiky ugdymas.
Mokymosi sunkumy patiriantys mokiniai gauna jvairios edukacinés pagalbos, jy ugdymo
planai individualizuojami ir nuolat perzitirimi, stebimas mokymosi procesas, mokyklose
jiems skiriama mokymosi pagalba, pasitelkiant jvairius specialistus, kuriamos mokymosi
priemonés bei gausu literatiiros, metodiniy rekomendacijy apie jy ugdyma.

Gabiy vaiky ugdymas Lietuvoje taip pat priskiriamas prie specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdymo (Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa, 2009 m. Sausio 19 d. Nr. ISAK-
105), taciau gabiyjy ugdymas daznai sulaukia daug maziau démesio. Nors mokslininkai
jau ne vienerius metus atkreipia démesj j gabiy vaiky ugdymo problemas, triiksta pokyciy
Sioje srityje. Lietuvos Svietimo dokumentuose triiksta informacijos apie gabiy mokiniy
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atpazinimg, ugdymo organizavimg ir procesa, néra reglamentuotos bendros sistemos
(Undro, Girdzijauskieng, 2019). Vis dar vyrauja nuomoné, kad gabiems mokiniams nereikia
teikti pagalbos, jie savarankiSkai gali planuoti ugdymo procesa, siekti gery mokymosi
rezultaty (Skeryté-Kazlauskiené¢, 2018). Tiek Lietuvoje, tiek kitose Salyse susiduriama su
gabiy mokiniy identifikavimo problemomis — gablis mokiniai neatpazjstami, nepastebimi,
praranda mokymosi motyvacija, susidoméjimg mokykla (Grausliené ir kt., 2018, Keleman,
2020, Koshy, ir kt., 2018, Tirri, 2017). Sios problemos ne tik apsunkina pagalbos teikimo
organizavima, bet ir nulemia, jog dalis mokiniy neidentifikuojami, kaip gabils.

Lietuvos $vietimo dokumentuose apie gabiy mokiniy ugdyma galima rasti mazai
informacijos. Taip pat triksta Svietimo strategijos, ugdymo gairiy organizacijoms ir
pedagogams, ugdymo programy. Dél Siy priezasciy visa atsakomybé tenka ugdymo
istaigoms, o daugiausia mokytojams, kurie tiesiogiai dirba su Siais mokiniai. Natiraliai
kyla klausimas, kaip praktikoje jgyvendinamas $iy mokiniy ugdymas ir ar mokyklose
Sie vaikai sulaukia edukacinés pagalbos, ar atsizvelgiama j jy ugdymosi poreikius. Kuo
remiasi ugdymo jstaigos ar mokytojai apsibrézdami sgvoka, kokiais kriterijais remiasi
identifikuodami tokius mokinius ir kaip organizuoja ugdymo procesa.

Tiek uzsienio, tiek Lietuvos mokslininkai domisi ir tyrinéja gabiy mokiniy ugdymo
ypatumus. Nemazai démesio skiriama gabiy vaiky sampratai ir savybéms bei identifikavimo
problemoms aprasyti, nagrinéti (Grausliené ir kt., 2018, Handa, 2019, Koshy ir kt., 2018,
Narkevicien¢, 2007, 2012, Silverman, Gilman, 2020, Tirri, 2017, Undro, Girdzijauskienés,
2019). Taip pat mokslininkai analizuoja gabiy mokiniy ugdymo programas, jy reik§minguma
ugdymo procesui (Coleman, 2016, Heuser ir kt., 2017, Kelemen, 2020, Russel, 2018,
Undro, Girdzijauskiené, 2019, VanTassel-Baska, 2019). Tyrinéjamas ir ugdymo procesas,
jo organizavimo ypatumai (Godor, 2019, Kelemen, 2020, VanTassel-Baska, 2021). Galima
rasti tyrimy apie mokytojy rengimg darbui su gabiais mokiniais, ugdymo organizavimo
vadybiniu lygmeniu ypatybes (Gallagher, 2015, Handa, 2019, Heuser ir kt., 2017, Tirri,
2017). Nors gabiy mokiniy ugdymas yra tyrinéjamas jvairiais aspektais, vis dar triiksta
duomeny, kaip ugdymo jstaigos Lietuvoje organizuoja ir teikia edukacing pagalba Siems
mokiniams. Tyrimai retai atkreipia démesj ] mokytojy kompetencijas ir pasirengimg ugdyti
gabius mokinius bei mokykly geb¢jima uztikrinti jy ugdymo kokybe.

Gabiy mokiniy ugdymas yra sudétinga ugdymo sritis, kuri Lietuvoje ne visada
sulaukia atitinkamo démesio. Gabiis vaikai yra priskiriami prie mokiniy, kurie turi specialiyjy
ugdymo poreikiy, ta¢iau daznai $ie mokiniai negauna edukacinés pagalbos, o visuomengéje
vyrauja jvairios nuomongs, jog gabiems mokiniams nereikia pagalbos, gabumas yra dovana
ir $iy vaiky nereikéty i$skirti. Sio tyrimo problema — neaiskiai apibrézta Lietuvos gabiy
mokiniy ugdymo sistema, ugdymo gairiy triikumas, todé¢l tyrimo metu siekta iSsiaiskinti,
kaip mokyklose ugdomi gabieji vaikai.

Tyrimo tikslas buvo iSanalizuoti gabiy mokiniy ugdymo organizavimo ypatumus
bendrojo ugdymo paslaugas teikianciose mokyklose. Siekta iSanalizuoti, kokios yra bendrojo
ugdymo jstaigy mokytojy patirtys organizuojant gabiy mokiniy ugdyma.
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Tyrimo metodologija
Bendra tyrimo charakteristika

Siekiant istirti, kaip organizuojamas gabiy mokiniy ugdymas, pasirinkta atlikti
kokybinj tyrimg. Tyrimo metu atlikti pusiau strukttiruoti interviu su bendrojo ugdymo
mokykly mokytojais. Kokybiniuose tyrimuose orientuojamasi i procesus, kurie svarbiis
analizuojamo dalyko kontekste, remiamasi patirtimi (Tikidis, 2003, Zydzianaite,
Sabaliauskas, 2017). Kokybinis tyrimas pasirinktas, kaip tinkamiausias, kad biity galima
istirti konkrecias gabiy mokiniy ugdymo patirtis ir jvertinti, kaip ugdymo organizavimo
s¢kminguma vertina Sioje srityje dirbantys mokytojai (Valiusyte, 2021).

Tyrimo imtis

Tyrimui atlikti pasirinktas Kauno miestas. Jis pasirinktas atsizvelgiant i tai, kad Siame
mieste vykdomos gabiy mokiniy ugdymo programos ir projektai. Kauno savivaldybé kelis
metus i§ eilés tvirtino ,,Tarpdisciplininio itin gabiy mokiniy ugdymo programas* (2017,
2018, 2019). Vytauto didziojo universitetas organizuoja gabiy mokiniy ugdymui skirtg
programa ,,Gifted*. Mokytojai (mokantys 1-8 klasiy mokinius) buvo pakviesti dalyvauti
interviu. Organizuojant interviu pasirinkta imtis buvo 12 respondenty. Planuota apklausti
6 pradiniy klasiy mokytojus, 6 mokytojus ugdancius 5-8 klasiy mokinius. Tyrime sutiko
dalyvauti 10 respondenty: 4 pradiniy klasiy mokytojai, 6 mokytojai ugdantys 5-8 klasiy
mokinius. Respondentai buvo pakviesti dalyvauti tyrime iSsiunciant elektroninius laiSkus
mokykloms bei asmeniskai mokytojams. Taip pat jo metu naudotas ,.sniego gniliztés
metodas*, kai respondenty buvo praSoma kvietimu pasidalintu su kitais mokytojais. Mazesnis
kiekis nei planuota respondenty susidaré dél sudétingos mokykly situacijos pandemijos
metu. Dalis mokytojy neatsiliepé ] kvietimus dalyvauti interviu dél didelio darbo kriivio ir
sudétingy ugdymo salygy. Dalis mokytojy atsisaké dalyvauti interviu, nes jautési per mazai
iSmanantys gabiy mokiniy ugdymo ypatumus, neturintys pakankamai patirties arba nebuvo
linke dalintis neigiamomis patirtimis. Interviu sutiko duoti 10 mokytojy. Tyrimo dalyviy
duomenys uzkoduoti (zr. 1 lenteléje).
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Imties dydis (N-10)
Informanto Mokomasis dalykas / Mokyklos tipas
koduoté pareigos

Ml Pradinis ugdymas Pradiné mokykla
M2 Pradinis ugdymas Progimnazija
M3 Pradinis ugdymas Progimnazija
M4 Pradinis ugdymas Gimnazija
M5 Angly k. Progimnazija
M6 Informacinés technologijos Gimnazija
M7 Istorija Progimnazija
M8 Informacinés technologijos Gimnazija
M9 Vokieciy k. Progimnazija
M10 Chemija, biologija Gimnazija

TByrimo instrumentas ir procediiros

Parengti interviu klausimai. Interviu klausimai bendrojo ugdymo mokykly
mokytojams:

2.
3,

8.
9.

Kaip Jis suprantate, kas yra gabus vaikas?

Koks yra Jusy vaidmuo mokykloje ugdant gabius mokinius? Ar §iuo metu dirbate
su gabiais mokiniais?

Ar mokykla, kurioje dirbate, turi pasitvirtinusi gabiy mokiniy ugdymo programa,
ar jtraukia gabiy ugdymg i planavimo dokumentus? Ar Jusy mokykla dalyvauja
gabiy mokiniy ugdymo projektuose?

Kokiais kriterijais remiatés sieckdami atpazinti (identifikuoti) gabius mokinius?
Ar Jusy mokykloje yra bendry susitarimy, kaip atpazinti, jog vaikas gabus?
Kaip keiciasi mokinio ugdymas, kai nustatote, kad jis yra gabus? Kokig edukaciné
pagalbg teikiate gabiems mokiniams?

Ar Jasy manymy priemonés, kuriy imatés yra veiksmingos? Gal galite
pasidalinti konkreciais teigiamais pavyzdziais? Pakomentuoti, kokia pagalba
veiksmingiausia?

Kokie yra pagrindiniai sunkumai, su kuriais susiduriate ugdydami gabius
mokinius? Kokias jzvelgiate gabiy vaiky ugdymo problemas?

Kas Jusy manymu yra svarbiausia tam, kad gabus vaikas gauty tinkama pagalba?
Gal turite, kokiy svarbiy pastebéjimy apie gabiy vaiky ugdyma, kuriy neaptaréme?

Surinkti kokybiniai duomenys buvo iSanalizuoti taikant content analizés metoda.
ISskirti atitinkami prasminiai vienetai, kurie véliau apjungti | subkategorijas ir kategorijas.
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Tyrime laikytasi geranoriSkumo principo. Respondentai jame dalyvavo savanoriskai.
Tyrime sutike dalyvauti mokytojai zodziu patvirtino, jog sutinka dalyvauti ir buvo
informuoti, kad asmeniné informacija ar faktai, leidziantys juos atpazinti nebus naudojami
analizés metu, iSvados bus pateikiamos apibendrintai. Siekiant uZztikrinti informanty
konfidencialuma, jy vardai uzkoduoti, neminimas mokyklos pavadinimas ar kita interviu
metu paminéta informacija, kuri leisty identifikuoti respondenta.

Tyrimo etika

Tyrimo rezultatai

Gabumuy samprata. Pirmiausia buvo siekta i$siaiskinti, kokia sgvokos gabus vaikas
samprata vyrauja tarp mokytojy. ISskirtos subkategorijos: intelektas, specialieji poreikiai ir
ne intelekto veiksniai (zr. 2 lenteléje).

2 lentelé
Bendrojo ugdymo mokytojy gabiy mokiniy samprata

Kategorija | Subkategorijos Teksto iStraukos

,.<..> zino daug daugiau uz kitus. Kalbu apie tuos dalykus, apie
kuriuos nesimoko.* (M1)

,,<...> priima nestandartinius sprendimus, geba problema
iSspresti nestandartiskai <...>* (M5)

Intelektas
,»Luri tokj loginj mastyma, turi analitinj mastyma <...> Viskas
komplekse analizuoti gebéjimas ir kritiSkai mastyti gebéjimas
<..>*(M7)
Gabum
sampratl; ,»<...> gabus vaikas irgi sako, kad yra su specialiaisiais
Specialicji poreikiais.” (M1)
poreikiai

,Jie irgi yra specialiyjy poreikiy <...> Jam irgi pagalbos reikia“
(M9)

,»Daznai gabis vaikai turi gerai iSvystyta kritinj mastyma, gabts

Ne intelekto vaikai yra smalsis, tyrin¢ja aplinka, daug klausia.“ (M2)

veiksniai TR U L
,»Dazniausiai pas mane gabiis vaikai atsiskleidzia per kiirybinius

darbus” (M6)

Respondentai paklausti, kaip supranta, kas yra gabus vaikas dazniausiai i8skirdavo,
jog gabus vaikas pasizymi intelektiniais gebé¢jimais. Intelekta mokytojai iSskyré, kaip
vieng 1§ esminiy gabaus vaiko pozymiy, geb¢jo apibudinti Sig sgvoka placiau, i$skirdami
kritinj mastyma, analitinius geb¢jimus, didesng¢ ziniy baze nei bendraamziy, problemy
sprendimo gebéjimus, netipinj mastyma: ,, Turi tokj loginj mgstymgq, turi analitinj mgstymg
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<...> Viskas komplekse analizuoti gebéjimas ir kritiSkai mgstyti gebéjimas <...>* (MT7).
Kita subkategorija — gabiy vaiky priskyrimas specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei. Tokia
samprata patvirtinta ,,Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje* (2009 m. sausio 19
d. Nr. ISAK-105). Respondentai kalbédami apie gabiy vaiky sampratg Siuos mokinius
priskyré specialiyjy poreikiy vaikams: ,,Jie irgi yra specialiyjy poreikiy <...> Jam irgi
pagalbos reikia* (M9). Tiek pradinio, tiek pagrindinio ugdymo mokytojai juos priskyré
§iai grupei, nors interviu metu nebuvo to konkreciai teirautasi. Galima teigti, kad dalis
apklausty mokytojy suvokia, jog gabiems mokiniams reikia pagalbos, yra susipazing su
Svietimo dokumentais. Trecioji subkategorija — ne intelekto veiksniai. Nors intelektiniai
gebéjimai iSskiriami, kaip vienas i§ pagrindiniy gabiyjy pozymiy, gabaus vaiko samprata
yra daug platesné, todél siekta iSsiaisSkinti, ar mokytojai geba pastebéti ir iSskirti ne intelekto
veiksnius. Respondentai apibiidindami gabaus vaiko savoka pateiké jvairiy ne intelekto
veiksniy: motyvacija, kiirybiSkumas, darbingumas, darb$tumas. Viena i§ dazniausiai
paminéty savybiy — kiirybiskumas: ,, Dazniausiai pas mane gabiis vaikai atsiskleidzia per
kiirybinius darbus *“ (M6). Respondenty atsakymo analizé parodé, kad didzioji dalis interviu
dalyvavusiy mokytojy geba apibrézti gabaus mokinio samprata ir i§skiria esminius aspektus,
gabiy mokiniy savybes.

Gabiy mokiniy identifikavimas. Kita kategorija — tai gabiy mokiniy identifikavimas.
Interviu dalyvavusiy mokytojy buvo paklausta, kaip jie atpazjsta gabius vaikus, ar mokykloje
yra bendry susitarimy, identifikavimo kriterijy. ISskirtos dvi pagrindinés subkategorijos:
mokytojy vertinimas ir intelekto testai (zr. 3 lenteléje).

3 lentelé
Bendrojo ugdymo mokytojy gabiy mokiniy identifikavimas

Kategorija Subkategorijos Teksto iStraukos

,Norint atpazinti gabius mokinius naudoju stebéjima, paties

vaiko nuomoneg, standartizuotus Ziniy testus, mokinio veiklos

bei rezultaty analiz¢. Mokykloje neturime bendry susitarimy
deél gabiy mokiniy <...>* (M3)

,,Tokie bendri susitarimai tai yra seminarai vedami, kada
mokytojas supazindina, kaip atpazinti mokinj, kam jisai

gabus.* (M4)
Mokytojy
vertinimas »Mokytojos per visus metus mato, kuriems geriau sekasi, tai
Gabiy mokiniy <...> nukreipdavo | ta atitinkama srauta.” (M5)
identifikavimas ., Tu pamatai, kad jisai yra gabus ir gali. Tada pabandai jj

tiesiog pastimeéti <...>*

,.Cia yra menas <...> mokytojo gebéjimas pamatyti gaby
vaika. Nebitinai jam reikia duoti tuos testus, kazkokios
klausimus.*“ (M9)

,»<...> pirmiausia intelekto tyrimas jam atlickamas ir
nustatoma intelekto koeficientas.” (M1)

Intelekto testai
,»Jie yra iStestuojami testavimo sistema tarptautine <...>
(M7)
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Atliekant interviu buvo pastebéta, kad identifikuojant gabius mokinius mokytojai
remiasi savo nuomone arba mokykloje yra atlickami intelekto testai ir su psichologo
pagalba nustatoma, kad vaikas yra gabus. Respondentai apibiidindami identifikavimo
procesa pabrézia, jog pirmiausia tai yra mokytojo gebéjimas: ,, Cia yra menas <..>
mokytojo gebéjimas pamatyti gaby vaikq. Nebiitinai jam reikia duoti tuos testus, kazkokius
klausimus. “ (M9). Taip pat respondentai i§skyré, jog mokytojai $ioje srityje taip pat kelia
kompetencija, dalyvauja seminaruose: ,, Tokie bendri susitarimai tai yra seminarai vedami,
kada mokytojas supazindina, kaip atpazinti mokinj, kam jisai gabus. “ (M4). Dalis mokytojy,
kaip vieng i§ pagrindiniy budy identifikuoti gabumus iSskyré intelekto testus: ,,<...>
pirmiausia intelekto tyrimas jam atliekamas ir nustatoma intelekto koeficientas.” (M1).
Tyrimo metu pastebéta, kad intelekto testai identifikavimui naudojami mokyklose, kuriy
vaikai dalyvauja gabiy mokiniy ugdymo programose arba mokyklose, kuriose vykdomos
gabiy mokiniy programos. Intelekto testus mokytojai minéjo ir kalbédami apie mokiniy
dalyvavima Kauno miesto Tarpdisciplinéje itin gabiy mokiniy ugdymo programoje. Didelé
dalis respondenty dalinosi patirtimi, jog dalyvauja gabiy mokiniy ugdymosi programose,
todél intelekto testus, kaip identifikavimo priemong jvardino ne vienas respondentas. Svarbu
pastebéti, kad intelekto testai gali biiti atlieckami tik psichologo, kuris turi licencija juos
atlikti, todel tokia identifikavimo sistema gali biiti priecinama ne visoms mokykloms. Taigi
tyrimo metu respondentai identifikavimg priskyré mokytojo gebéjimams ir kompetencijoms
bei pasidalino patirtimi apie mokyklose vykdomus intelekto testus.

Ugdymo biidai, metodai ir formos. Kita nagrinéta kategorija — ugdymo metodai,
biidai ir formos. Siekiant geriau suprasti pedagogy patirtis, svarbu iSsiaiSkinti, kaip jie
organizuoja ugdymo procesa, ar mokykly planavimo dokumentuose, i$skirti budai yra
taikomi praktikoje, kokius dar metodus pedagogai naudoja, kurie planavimo dokumentuose
néra jtraukti. Ugdymo proceso organizavimas daugiausia reiSkiasi per mokytojo taikomus
metodus, todél interviu metu ne tik klausta, kokius metodus pedagogai taiko, bet ir
buvo praSyta pakomentuoti, koks yra naudojamy metody veiksmingumas. ISskirtos trys
subkategorijos: spartinimas, praturtinimas ir diferencijavimas (zr. 4 lentel¢je). Tokiu paciu
skirstymu buvo remtasi ir atlieckant Kauno bendrojo ugdymo mokykly planavimo dokumenty
analize.
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4 lentelé
Bendrojo ugdymo mokytojy taikomi gabiy mokiniy ugdymo metodai

Kategorija Subkategorijos Teksto iStraukos

,Praeitais metais vienas penktokas perSoko j septintg klasg*

Spartinimas (M10)

,Gabiis vaikai siun¢iami j konkursus <..> i olimpiadas, jie
save iSsibando ne tik pamokose <...>* (M5)

Yra moduliai sudaryti tiksliesiems mokslams, nes mokykla
yra orientuota j tuos fundamentinius mokslus. Tai yra fizika,
.. matematika <...> Yra paraSytas modulis kartu su universitetu
Praturtinimas

<..>(MT7)
»Mes turim tokias kaip papildomas valandas, kurios leidzia
dirbti su tokiais i$skirtiniais vaikais® (M9)
Ugdymosi
metodai, budai ,,Mes mokomeés placiau, daugiau. Netgi mokomés tai, ko
ir formos néra ugdymo sakykime programose.* (M9)

,,Gabiems mokiniams diferencijuoju ir individualizuoju
uzduotis. Skiriu papildomy spausdinty uzduociy, skiriu
uzduotis Ema ir Eduka mokymosi aplinkoje. Taip pat
gabiems mokiniams suteikiu galimybe padéti kitiems
mokiniams.* (M3)

Diferencijavimas Kitg kartg duodi uzduot; kita, kitg kartg duodi sudétingesng
uzduotj <...>“ (M9)

,,Duoti tiems vaikams atskirus, individualius darbus pagal tai,
kaip jie gali dirbti ir kiek jie gali jdéti <...> Galima stiprinti,
duoti tiems gabiems vaikams skirtas uzduotis* (M10)

Respondentai pateiké jvairiy ugdymo praturtinimo ir diferencijavimo pavyzdziy.
Tyrimo metu iSryskéjo dazniausiai taikomi metodai bei iSsiskyré skirtingi mokytojy pozitiriai
ir skirtingos mokykly galimybés jgyvendinti gabiy mokiniy ugdyma. Pirmoji subkategorija—
ugdymo spartinimas. Patirtimi, kai dél gabumy mokiniai perkeliami j aukstesnigja klase,
pasidalino vienas respondentas. Savo darbo praktikoje Sis mokytojas iSskyré tris ugdymo
spartinimo atvejus. Vienas i§ pavyzdziy ,, Praeitais metais vienas penktokas persoko j
septintg klase “ (M10) Kiti respondentai tokiy patir¢iy nepateiké. Galima daryti iSvada, jog
§is ugdymo metodas taikomas pakankamai retai. Kity dviejy subkategorijy: praturtinimo ir
diferencijavimo patirtis pedagogy praktikoje reiSkiasi daug dazniau. Beveik visi respondentai
jvardijo, kad pamoky metu naudoja ugdymo diferencijavima. Pavyzdziui ,, Kitq kartq duodi
uzduotj kitq, kitq kartg duodi sudétingesne uzduotj <...>* (M9) arba ,, Duoti tiems vaikams
atskirus, individualius darbus pagal tai, kaip jie gali dirbti ir kiek jie gali jdéti <...> Galima
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stiprinti, duoti tiems gabiems vaikams skirtas uzduotis“ (M10). Nors §is biidas mokytojy
minétas daznai dalis mokytojy diferencijavimg iSskiria, kaip ne visuomet veiksmingg
metodg. Respondentai pastebéjo, kad norint uztikrinti kokybiska diferencijavimg reikia
daug laiko istekliy, ne visada uztenka pamokos laiko uzduotims aptarti ar pacio mokytojo
kompetencijos. Tyrimo metu pastebéta, kad Sis biidas buvo maziau priimtinas mokytojams,
kuriy mokyklose yra daugiau alternatyvy diferencijavimui, salygy ugdymo praturtinimui:
srautinés pamokos, klasés suskirstytos pagal gebé&jimus, papildomos valandos darbui su
gabiais mokiniais. Pavyzdziui ,, Mes turim tokias kaip papildomas valandas, kurios leidzia
dirbti su tokiais isskirtiniais vaikais“ (M9). Taip pat respondentai, kaip ugdymo metodus
i§skyré projekting veikla, dalyvavima konkursuose, olimpiadose: ,, Gabiis vaikai siunciami
| konkursus <...> j olimpiadas, jie save issibando ne tik pamokose <...>* (M5). Visos
Sios veiklos padeda gilinti ugdymo turinj, sudaryti saglygas gabiems mokiniams iSreiksti
save, naudoti savo gebéjimus. Taigi respondentai iSskyré jvairiy ugdymo spartinimo ir
diferencijavimo biuidy, pasidalino, kaip vertina Siy biidy veiksmingumga. Diferencijavima
galima isskirti, kaip dazniausiai taikomg metoda, o ugdymo spartinima, kaip veiksminga,
taCiau daugiau mokyklos istekliy reikalaujantj metoda.

Ugdymo planavimas, programos ir projektai. Kita isskirta kategorija yra ugdymo
planavimas, programos ir projektai. ISskirtos trys subkategorijos: mokykly planavimo
dokumentai, gabiy mokiniy ugdymo programos ir gabiy mokiniy ugdymui skirti projektai
(zr. 5 lentelgje).

5 lentelé
Gabiy mokiniy ugdymo planavimas, programos ir projektai (mokytojy patirtis)

Kategorija Subkategorijos Teksto iStraukos
. Taip yra jtraukiami ir | planavima, j protokolus yra
Mokykly jtraukiami <...>“ (M4)
planavimo
dokumentai <...> Tikrai yra dokumentacija ir ruoSiama, ir kalbama, ir

skatinama <...> (M6)

,,Mes priklausome gabiy mokiniy, kaip ir rengimo projektui
<...> Mokykla yra orientuota j gabius mokinius <...>* (M7)

Ugdymo Gabiy ugdymo ,,Mokykloje neveikia gabiy mokiniy programa ar i§viso

prlsnf:élrzzsi’r programos apie gabius mokinius kalba <...> Pas mus néra tos sistemos
P prgojektai mokykloje. (M10)
,»Kauno mieste <...> jie tokig programa organizuoja
biitent gabiy ugdyma <...> mano auklétiniai du ten lanké
Gabiy mokiniy paskaitas”(M9)
ugdymui skirti
projektai ,»AS esu susipazings su Gifted programa. AS esu susipazings

ir dalyvavau bitent, kada pristatingjo vokieciai savo gabiy
vaiky programa. Kaip jie tai atlieka <...>*“ (M10)
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Apklausiant tyrimo dalyvius Siame etape, siekta iSsiaiSkinti, ar mokytojai yra
susipazine su mokykly planavimo dokumentais — Zino, kaip juose reiskiasi gabiy mokiniy
ugdymo planavimas. Taip pat konkreciai teirautasi, ar mokykla turi atskirg gabiy mokiniy
ugdymo programa, dalyvauja gabiy mokiniy ugdymo projektuose. Pirmoji subkategorija —
mokykly planavimo dokumentai. Dalis respondenty galéjo pakomentuoti, ar gabiy mokiniy
ugdymas yra jtrauktas j mokyklos planavimo dokumentus. Tai rodo, kad Sie mokytojai,
kurie dalyvavo tyrime, yra jtraukiami j ugdymo planavimo procesa, susipazjsta su mokykly
dokumentais ir gali pakomentuoti, kokie aspektai juose iSskirti. Pavyzdziui: ,, <..>
Tikrai yra dokumentacija ir ruosiama, ir kalbama, ir skatinama <...>* (M6). Kai kurie
mokytojai prieSingai — pasaké, kad nezino, ar gabiy mokiniy ugdymas yra jtrauktas i
planavimo dokumentus arba buvo neuztikrinti. Respondenty atsakymai neturéjo konkreciy
rysiy su gabiy mokiniy ugdymo veiksmingumu bei kitais organizavimo klausimais. Kita
subkategorija — gabiy mokiniy ugdymo programos. Respondentai galéjo tiksliai jvardinti, ar
ju mokyklose yra atskira gabiy mokiniy ugdymo programa. Pavyzdziui: ,, Mes priklausome
gabiy mokiniy, kaip ir rengimo projektui <...> Mokykla yra orientuota j gabius mokinius
<..>" (M7). Mokykly, kuriose konkreciai dirbama su gabiais mokiniais, mokytojai Zino,
kokios yra jgyvendinamos programos ir patvirtinti dokumentai. Mokyklose, kuriose néra
atskiros gabiy mokiniy ugdymo programos, pasitaiké tik keli respondentai, kurie negaléjo
pakomentuoti situacijos, o kiti uztikrintai zinojo, kad tokios programos mokykla neturi.
Pavyzdziui: ,,Mokykloje neveikia gabiy mokiniy programa ar isviso apie gabius mokinius
kalba <...> Pas mus néra tos sistemos mokykloje“ (M10). Respondenty atsakymai atskleidé
labai skirtingas mokykly situacijas ir sutapo su mokykly dokumenty analize. Respondentas,
kuris paminéjo, kad mokykloje visai néra gabiy mokiniy ugdymo programos, patvirtino
pirmojo kokybinio tyrimo etapo duomenis. Sio mokytojo mokyklos planavimo dokumentuose
néra minimas gabiy mokiniy ugdymas, i§skiriami ugdymo metodai, mokykla nedalyvauja
programose, o diferencijuotas ugdymas minimas tik, kaip silpnesniy mokiniy ugdymo
priemoné — taigi respondento iSreiksta patirtis siejasi su gabiy mokiniy ugdymo planavimo
mokyklos dokumentuose nebuvimu. Trecioji subkategorija — gabiy mokiniy ugdymui skirti
projektai. Sioje subkategorijoje sickta i$siaiskinti, ar Kauno bendrojo ugdymo mokyklos
dalyvauja gabiy mokiniy ugdymo projektuose: ,,Gifted” ir ,,Tarpdisciplininéje itin gabiy
mokiniy programoje®. Didelé dalis respondenty yra susipazing su Siomis programomis,
net jei ir mokykla jose nedalyvauja arba jy mokiniai ten nepateko. Pavyzdziui: ,,45 esu
susipazines su ,, Gifted " programa. As esu susipazings ir dalyvavau biitent, kada pristatinéjo
vokieciai savo gabiy vaiky programa. Kaip jie tai atlieka <...>* (M10). Tai rodo, kad didelé
dalis tyrime dalyvaujanciy pedagogy domisi vykdomais projektais arba savarankiskai plecia
kompetencijas. Taip pat keli respondentai ne tik Zinojo, jog yra tokios programos, bet jy
mokiniai ten dalyvavo arba mégino patekti. Pavyzdziui: ,,Kauno mieste <...> jie tokig
programgq organizuoja biitent gabiy ugdymg <...> mano auklétiniai du ten lanké paskaitas **
(M9). Apie mokiniy dalyvavimg projektuose ir programose pasidalino tiek pradiniy klasiy,
tiek vyresniy klasiy mokytojai. Taigi pastebéta, kad mokyklos dokumentuose isskirtas
gabiy mokiniy ugdymas reiSkiasi mokytojy praktikoje, o mokykly dokumentuose,
kuriuose nei$skirtas gabiy mokiniy ugdymas respondentai patvirtina, jog praktikoje tai ir
néra jgyvendinama ir tampa mokytojo iniciatyva. Taip pat respondentai galéjo pasidalinti
informacija apie dalyvavimg gabiy mokiniy ugdymo projektuose ir jvardino konkreciy
pavyzdziy.
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Ugdymo sunkumai ir problemos. Gabiy mokiniy ugdymas yra sudétinga ugdymo
ugdymo sunkumai ir problemos. Atlickant interviu buvo siekta iSsiaiskinti, su kokiais
i§Stikiais susiduria mokytojai, kokias bendras gabiyjy ugdymo problemas jie jzvelgia
planuodami ugdyma ir jj jgyvendindami. Sioje kategorijoje i$skirtos trys subkategorijos:
ugdymo procesas, mokiniy psichologinés, emocinés problemos, finansiniy istekliy trikumas
(Zr. 6 lentelgje).

6 lentelé
Bendrojo ugdymo mokytojy isskiriamos gabiy mokiniy ugdymo problemos

Kategorija Subkategorijos Teksto iStraukos

,Negali tam vaikui skirti démesio, kiek reikéty, ne kokybé
tiesiog <...>*“ (M5)
I§ tikryjy yra dideli kraviai. Man labiausiai atrodo mokytojui
Ugdymo laiko stoka biina <...> reikia vis vien uzduotj paruosti, su juo
procesas kontaktuoti, su juo bendrauti®. (M6)
,,Gali mokytojas ir negaléti <...> Gal mokytojo patirties, gal
ziniy triiksta, 18 tikryjy dirbti su gabiu vaiku <...> Ugdyti
gaby tai ne ugdyti eilinj vaika.” (M9)

,,<...> gabiis vaikai daznai nemoka valdyti savo emocijy.

Ugdymo < Lo ORe
sunkumai ir Mokiniy . o Biina .labal Jautr}ls. (Ml‘) .
problemos sichologés ,.Jie daznai mégsta dirbt su savim daugiau. O pagalba ir
p OECS, komunikacija biina Siek tiek sunkiau kartais. (M6)
emocinés . o - . " L
,,(al jam reikalinga socializuotis, kalbétis su kitais vaikais,
problemos . . o Y .
nes jam nejdomu su vaikais kitais dirbti, nes jis viska i§ esmés
zino <...> Paskui jis tartum gaunasi toksai atstumtas* (M10)
Finansiniy ,,Ugdyti tuos gabumus paprastoj mokykloj ta problema yra,
istekliy kad néra jiems skirty nei valandy kazkokiy papildomy, nei
trukumas papildomo mokytojo <...>* (M1)

Respondentai apibiidindami gabiy mokiniy ugdyma iSskyré jvairiy problemy, su
kuriomis susiduria. Pirmoji subkategorija — tai ugdymo proceso planavimas. Mokytojai
dalindamiesi savo patirtimi iSskyré, kad efektyviai ugdyti gaby mokinj gali biiti sunku dél
organizavimo pamokoje sunkumy. Respondentai iSskyré, jog daznai nukencia ugdymo
kokybé: ,, Negali tam vaikui skirti démesio, kiek reikéty, ne kokybé tiesiog <...>" (M5).
Apklausus mokytojus pastebétos dvi pagrindinés priezastys, kodél sunku kokybiskai
suorganizuoti ugdymo procesa: laiko trikumas ir patirties stoka. Pavyzdziui , IS tikryjy
yra dideli kritviai. Man labiausiai atrodo mokytojui laiko stoka biuna <...> reikia vis vien
uzduotj paruosti, su juo kontaktuoti, su juo bendrauti“. (M6) Mokytojai jvardija, jog tenka
diferencijuoti ugdyma. Tai reiskia ir ilgesnj pasiruo§img pamokai, nes ruosiamos papildomos
uzduotys, renkama informacija. Taip pat respondentai pastebi, kad per pamoka sunku
spéti aptarti uzduotis, stebéti gabaus vaiko ugdymosi procesg, nes reikia dirbti su jvairiy
gebé&jimy vaikais: ,, Bet jisai iS tiesy yra paliktas sau <...> ir su ta papildoma uzduotimi
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Jis yra paliktas.” (M9). Kitas svarbus aspektas, kurj iSskyré respondentai — mokytojo
kompetencijy trikumas darbui su gabiais mokiniais. Pavyzdziui ,, Gali mokytojas ir negaléti
<...> Gal mokytojo patirties, gal Ziniy tritksta is tikryjy dirbti su gabiu vaiku <...> Ugdyti
gaby tai ne ugdyti eilinj vaikq.” (M9) Nors didelé dalis mokytojy teigia, kad turi daug
patirties, geba pastebéti gabius vaikus, pripazjsta, kad mokytojui reikia turéti atitinkamy
ziniy ir geb¢jimy, jog ugdyty gaby vaika. Taip pat vienas respondentas dalindamasis
patirtimi paminéjo, kad gabiis mokiniai gali turéti daugiau dalykiniy ziniy nei mokytojas.
Tai mokytojui gali biiti sunku priimti bei reikalauja i§ jo pacio dométis naujais dalykais.
Kita subkategorija — mokiniy psichologinés, emocinés problemos. Gabtis mokiniai dél savo
i§skirtiniy gebéjimy gali susidurti su jvairiomis problemomis bendraudami, dalyvaudami
mokyklos veiklose, pamokose. Respondentai iSskyré jvairiy psichologiniy ir emociniy
problemy, su kuriomis susiduria gabiis mokiniai: patycios, nemokéjimas dirbti komandoje,
perdétas konkurencingumas, nemokéjimas valdyti emocijy. Didzioji dalis respondenty,
kurie kalb¢jo apie psichologines ir emocines gabiy mokiniy problemas, i§skyré socialiniy
gebéjimy trikuma. Pavyzdziui: ,,Jie daznai mégsta dirbt su savim daugiau. O pagalba ir
komunikacija bina Siek tiek sunkiau kartais. (M6) arba ,, Gal jam reikalinga socializuotis,
kalbétis su kitais vaikais, nes jam nejdomu su vaikais kitais dirbti, nes jis viskq is esmés zino
<...> Paskui jis tartum gaunasi toksai atstumtas (M10). Taip pat vienas i§ respondenty
paminéjo, kad Siems vaikams dazniausiai reikia ugdyti emocinj intelekta: ,, <...> gabiis
vaikai daznai nemoka valdyti savo emocijy. Buna labai jautriis. “ (M1). Dalies respondenty
atsakymai rodo, kad bendrojo ugdymo mokytojai skiria démesj mokiniy savijautai, geba
atpazinti problemas ir daznai iesko jy sprendimo biidy. Trecioji subkategorija tai — finansiniy
iStekliy trilkumas. Respondentai, kuriy mokyklose netriiksta priemoniy gabiy mokiniy
ugdymui, yra §iy mokiniy ugdymo sistema, maziau kalbé&jo apie $ig problemg. Daugiausia
§i problema buvo minima ty respondenty, kuriy mokyklose néra gabiy mokiniy ugdymo
sistemos. Pavyzdziui: ,, Ugdyti tuos gabumus paprastoj mokykloj ta problema yra, kad néra
Jiems skirty nei valandy kazkokiy papildomy, nei papildomo mokytojo <...>" (M1). Vis tik
net ir turédami papildomas valandas darbui su gabiais mokiniais, mokytojai i$skiria, kad tai
yra reta praktika, o dazniausiai mokyklose triiksta finansiniy iStekliy, o mokytojams darbas
su gabiais mokiniais nejeina j apmoké&jimg arba skiriamo laiko prasme yra labai nedidelis.
Taigi respondentai i§skyré daug jvairiy gabiy mokiniy ugdymo aspekty, j kuriuos biity verta
atsizvelgti organizuojant Siy mokiniy ugdyma.

Apibendrinant bendrojo ugdymo mokytojy interviu duomenis, galima pastebéti, kad
mokytojai apie gabiy mokiniy ugdyma turi nemazai ziniy, geba apibudinti jy samprata,
nustatyti, kuris mokinys gabus. Organizuojant ugdymo procesa mokytojai susiduria su
skirtingomis patirtimis, kurios priklauso nuo mokyklos vidiniy susitarimy ir pacio mokytojo
gebéjimy ugdyti gabius mokinius. Taip pat pastebétas stiprus mokytojy ugdymo praktikos
rySys su planavimo dokumentuose pateikta informacija. Respondentai pateiké daug teigiamy
gabiy mokiniy ugdymo pavyzdziy, taciau beveik visi aptaré rimtas gabiy mokiniy ugdymo
problemas ir iSreiské nuomone, jog gabiy mokiniy ugdymui triikksta vieningos sistemos ir
aiskiy ugdymo gairiy.
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Diskusija

Tyrimu buvo siekta iSanalizuoti gabiy mokiniy ugdymo organizavimo ypatumus
bendrojo ugdymo paslaugas teikianciose mokyklose. Atlikus jj apie gabiy mokiniy ugdymo
organizavimg bendrojo ugdymo mokyklose iSry$kéjo pagrindiniai $iy mokiniy ugdymo
ypatumai. Nustatyta, kad mokytojy patirtis, ugdant gabius mokinius Kauno bendrojo
ugdymo mokyklose, yra jvairi. Nors didZioji dalis mokytojy geba jvardinti, kas yra gabus
vaikas, kokie — identifikavimo kriterijai, yra susipazing¢ su gabiy mokiniy ugdymo buidais,
programomis ir Zino, kaip galima jgyvendinti $iuos procesus, situacija mokyklose yra labai
skirtinga. Tai [émé skirtinga bendrojo ugdymo mokykly bazé ir pasirengimas gabiy mokiniy
ugdymui bei skirtingas mokytojy poziiiris 1 gabiy mokiniy ugdyma. Tyréjai akcentuoja,
kad gebéjimy pripazinimas ir palankiy salygy juy vystymuisi sukiirimas yra sena ir aktuali
problema. ]vairlis tyrimai patvirtina biitinybe gabius besimokanciuosius laikyti svarbia
pedagoginio proceso dalimi (BrandiSauskiené, 2007). Itin reikSminga sritimi iSlieka gabiy
ir talentingy vaiky sampratos problema. Neabejotina, kad gabaus vaiko ugdymas labai
priklauso nuo ugdytojo sampratos, kas yra gabus vaikas (Grausliené, ir kt., 2018). Tyréjai
teigia, kad gabiy ir talentingy vaiky atpazinimo procese yra svarbus tiek biisimyjy, tiek
dirban¢iyjy mokytojy pasirengimas, t. y., jy Zinios apie gabiy ir talentingy vaiky ypatybes
(Gokdere, 2011). Apskritai kalbant, mokytojo kvalifikacijos klausimas tebéra ir bus
aktualus. Dauguma nacionaliniy ir tarptautiniy tyrimy vienaip ar kitaip atskleidzia tiesioginj
ry$] tarp vaiky pasiekimy ir mokytojy kompetencijos (Lamanauskas, 2008). Todél itin
svarbus ankstyvas vaiky gabumy nustatymas ir tolesnis jy ugdymas (Svalina, ir kt., 2021).
Be to, mokytojo pasirinktas metodas ir strategijos daro tiesioging jtaka mokiniy akademinei,
pazintinei ir emocinei raidai (Sahin ir Levent, 2015). Atliktas tyrimas i§ esmés patvirtina $ig
pozicija.

Verta pastebéti, kad respondentai taip pat pasidalino patirtimi i$ darbo kitose ugdymo
istaigose, geb¢jo pateikti konstruktyviy pavyzdziy apie gabiy mokiniy ugdymo problemas ir
sunkumus. Ateityje analizuojant gabiy mokiniy ugdymo ypatumus reikéty daugiau démesio
skirti ugdymo jstaigoms, kuriose $i sritis yra silpnesné. Taip pat svarbu pabrézti, kad Kauno
miestas pasirinktas dél dalyje mokykly stipriai iSreikstos gabiy mokiniy ugdymo kulttiros
bei vykdomy programy. D¢l Siy prieZasCiy tyrimo rezultatai negali buti interpretuojami,
kaip patvirtinantys, kokia yra gabiy mokiniy ugdymo situacija. Tikétina, kad atlikus panasy
tyrima, biity gauti kitokie rezultatai. Taip pat svarbu, jog tyrimas buvo atliktas pandemijos
laikotarpiu, kai mokyklose buvo susidariusi sudétinga situacija. Dauguma respondenty dél
didelio darbo krtivio, nuotolinio mokymo, nesutiko dalyvauti tyrime.

Tyrime dalyvave mokytojai pateiké jvairiy ugdymo pavyzdziy, organizavimo
pateiké daug ir jvairiy ugdymo metody, btidy ir formy. Tokig pozicija patvirtina ir kiti tyrimai
teigiant, jog egzistuoja gabiy vaiky ugdymo formy ir metody jvairové (Bakanoviene, 2007).

Pastebéta, kad bendro ugdymo mokyklose vyrauja diferencijavimo metodas, taciau
respondentai pasidalino ir unikaliais ugdymo praturtinimo pavyzdziais. Tyrime dalyvave
mokytojai jvardino ir pakomentavo, kaip veikia jy taikomos priemonés, kurios i§ jy yra
veiksmingiausios, o kurios lengviausiai prieinamos. Respondentai pateiké jvairiy gabiy
mokiniy ugdymo problemy ir sunkumy pavyzdziy, gebéjo pateikti, kas jy nuomone
svarbiausia ugdant gabiuosius, kokiy reikéty pokyciy. Nors Lietuvoje tritksta gairiy
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gabiy mokiniy ugdymui, dalis mokykly sékmingai vykdo $iy mokiniy ugdyma, naudoja
identifikavimo mechanizmus, jtraukia gabius vaikus ] projektus, programas, naudojasi kity
Saliy praktika. Tokios praktikos rodo, kad gabiy mokiniy ugdymas gali vykti sistemingai.
Taigi gabiy mokiniy ugdymo organizavimas yra sudétinga sritis, kuria reikia tirti.
Atlikto tyrimo duomenys atskleidé, kad dalis mokytojy atpazjsta gabius vaikus, turi
patirties ir juos ugdo naudodami jvairius ugdymo metodus. Kita vertus, iSlieka mokytojy,
dirbanc¢iy su gabiais vaikais, tam tikri pedagoginiy kompetencijy poreikiai (Bakanoviené,
2008). Respondentai pasidalino ne viena pozityvia praktika, kuri galéty padeéti, kuriant
bendra gabiy mokiniy ugdymo sistemg Lietuvoje. Remiantis Siomis patirtimis ne tik atrasta,
kaip bendrojo ugdymo jstaigose organizuojamas gabiy mokiniy ugdymas, bet ir pastebéta
jvairiy pavyzdziy, kaip tai galima atlikti tikslingai ir kokybiskai. Atliktas tyrimas turi keleta
apribojimy. Pirma, jis atliktas lokaliu mastu, antra, tyrimo imtis yra ribota. Siuo poZitriu
reikSmingi biity platesnés apimties tyrimai nagrinéjant gabiy mokiniy ugdymo klausimus.

ISvados

Atlikus pusiau struktliruotus interviu su Kauno bendrojo ugdymo mokykly
mokytojais, pastebéta, jog didzioji dalis mokytojy geba apibudinti gabius mokinius, pasitiki
savo kompetencija juos identifikuoti. Dalis §iy mokytojy pasidalino patirtimi, jog dalyvavo
gabiy mokiniy ugdymo projektuose, programose. Respondentai pasidalino patirtimi apie
jvairius ugdymo aspektus ir problemas bei sunkumus, su kuriais susiduria. ISryskéjo dvi
nuomongs. Dalis respondenty teigé, kad gabiy mokiniy ugdymui triiksta sistemiskumo ir
reikty uztikrinti, jog mokiniai gauty tinkamg pagalbg. Kita dalis mokytojy teigé, kad gabiy
mokiniy ugdymo procesas vyksta pakankamai sklandziai ir nors yra efektyvesniy ugdymo
budy, prioritetus reikia teikti kitoms mokiniy grupéms, isreiské susirfipinima, jog kartais
gabiis mokiniai i§skiriami, kaip svarbesni uz kity grupiy mokinius, gauna i$skirtiniy salygy.
Taip pat dalis respondenty neisreiské stiprios pozicijos apie gabiy mokiniy ugdyma.

Tyrimo metu pastebéta, kad Kauno mieste gabiy mokiniy ugdymas organizuojamas
labai jvairiai. Vienos mokyklos sistemingai ir kokybiskai ugdo gabiuosius, o kitose néra
bendry susitarimy del gabiyjy ugdymo, tritksta sistemos, pagalbos mokytojams ir mokiniams.
Dél skirtingy salygy ne visi gabiis mokiniai gauna tinkama pagalbg, o vykdomos programos
priima ribotg kiekj mokiniy, todél susidaro kokybisko gabiyjy ugdymo prieinamumo
problema. Tokia situacija galéjo susidaryti dél neaiskios valstybinés gabiy mokiniy ugdymo
strategijos, ugdymo gairiy mokykloms ir mokytojams trikumo. Ateityje siekiant gerinti
gabiy mokiniy ugdymo kokybe reikia atnaujinti Svietimo dokumentus, kurie reglamentuoja
gabiy mokiniy ugdyma bei kurti vieningg Lietuvos gabiy mokiniy ugdymo sistema,
remiantis teigiamais mokykly pavyzdziais ir ilgamete patirtimi, pleciant jau vykdomus
gabiy mokiniy ugdymo projektus. Vieninga sistema padéty ne tik pagerinti ugdymo kokybe,
bet ir padidinty gabiy mokiniy ugdymo prieinamuma.
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ORGANIZATION OF GIFTED STUDENTS' EDUCATION IN COMPREHENSIVE
SCHOOLS: TEACHERS® POSITION

Kamilé Valiusyté
Siauliai Salduve Progymnasium, Lithuania

Vincentas Lamanauskas
Vilnius University, Lithuania

The education of gifted students is one of the areas of differentiated education, the main goal
of which is to study people with special/particular abilities. The problem of talent is now becoming
more and more relevant. This is primarily due to the need of society to develop creative personalities.
The uncertainty of the modern environment requires not only a high level of human activity, but
also his skills and ability to behave in a non-standard way. It is obvious that the early identification,
teaching and education of gifted students is one of the key challenges in improving the education
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system. However, insufficient psychological teachers’ preparation/readiness to work with children,
who behave and think in a non-standard way, leads to inadequate assessment of their personal
characteristics and all activities.

In January-March 2021, a qualitative study was conducted, in which 10 teachers of general
education schools participated. Data obtained through semi-structured interviews were analysed
using the content analysis method.

It has been found that the majority of teachers are able to describe gifted students, trust their
competence to identify them. It has been revealed that certain differences exist between the schools
analysed. Some schools systematically and qualitatively educate the gifted, while others lack common
agreements on the education of the gifted, there is no system, support for teachers and students.
Due to the different conditions, not all gifted students receive appropriate support, and the ongoing
programmes accept a limited number of students, which creates a problem of access to the quality
education of the gifted. Such situation may have arisen due to the lack of a clear state strategy for the
education of gifted students, and educational guidelines for schools and teachers. It is obvious that
in order to improve the quality of gifted students’ education, it is necessary to update educational
documents, that regulate gifted students’ education and create a unified Lithuanian students’ education
system based on positive examples of schools and many years of experience.

Keywords: education system, gifted students, semi-structured interviews, qualitative research
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