SVIETIMAS: POLITIKA, VADYBA, KOKYBE ‘ ’
EDUCATION POLICY, MANAGEMENT AND QUALITY

REALAUS GYVENIMISKO KONTEKSTO NAUDOJIMAS
SOCIALINIU IR GAMTOS MOKSLU SRITIES
UZDUOTYSE 4 KLASEJE: AUKSTESNIO LYGIO
MASTYMO GEBEJIMU ASPEKTAS

Nadia Venskuviené
Lietuvos edukologijos universitetas, Lietuva

Santrauka

Tyrime nagrinéjama 4 klasés mokiniy aukstesnio lygio mgstymo gebéjimy raiska pasaulio pazinimo ir
realaus gyvenimo kontekste. Mokslinés literatiiros apzvalgos metu apibrézta, kas yra kontekstu gris-
tas mokymasis ir isskirtos auksStesnio lygio mgstymo gebéjimy ugdymo sqlygos. Empirinéje dalyje,
pagal mokslinés literatiiros analizés metu isskirtus kriterijus, buvo isanalizuotos 4 klasés nacionali-
nio mokiniy pasiekimy patikrinimo pasaulio pazinimo uzduotys. Istirta realaus gyvenimisko konteksto
ir aukstesnio lygio mgstymo gebéjimy raiska ugdant mokiniy socialinés ir gamtamokslinés srities
gebéjimus. Nustatyta, kad analizuoty uzduociy kontekstas susietas su realiomis gyvenimiskomis situa-
cijomis. Uzduotys savo turiniu artimos vaikui, o jy kontekstas priartintas vaiko gyvenamajai aplinkai.
Nebuvo uzduociy, kurios apimty globalesnj gyvenimiskq kontekstq: politines problemas, tarptautinius
santykius, gamtosauginius klausimus ir pan. Istirta, kad dazniausiai is 4 klasés mokiniy reikalaujama
situacijy analizavimo ir su tuo susijusiy iSvady darymo. Reciau taikomi argumentavimo gebéjimai
ir atsakoma j kompleksinius klausimus. Nebuvo uzduociy, orientuoty j grafiky, modeliy kiirimg arba
pateikty modeliy pertvarkymaq.

Pagrindiniai Zodziai: socialinis ir gamtamokslinis ugdymas, realus gyvenimiskas kontekstas, auks-
tesnio lygio mgstymo gebéjimai, pradinis ugdymas.

Tyrimo aktualumas

Siuolaikiniame informaciniy technologijy pasaulyje Zmogui reikalingos ne tik Zinios,
bet ir kiti, Ziniy apdorojimo, taikymo, jungimo gebéjimai. Mokymasis turéty pereiti nuo
Ziniy gavimo prie ziniy atradimo veiklos metu. Tam gali padéti mokymasis, paremtas rea-
liu gyvenimisku kontekstu, kuriame tarpdalykinés Zinios sujungiamos (Avargil, Herscovitz,
Dori, 2012, 2015).

Socialinio ir gamtamokslinio rastingumo mokymasis realiame gyvenimiskame kon-
tekste reikalauja i§ mokiniy naudoti mastymo gebéjimus. Aukstesnio lygio mastymo ge-
bé&jimy ugdymo siekiamybé — kad mokiniai uzaugty issilavinusiais, mastanciais pilieciais
(Avargil, Herscovitz, Dori, 2012).

Nors apibrézia skirtingai, tac¢iau i$ esmés sagvoky tyréjai (Moseley, Elliott ir kt., 2005)
sutaria, kas yra aukstesnieji mastymo gebé¢jimai. Kiti (Swanson, 2000; Smith, 2002) sutin-
ka, kad jie gali buiti ugdomi. Dar kiti (Rivet, Krajcik, 2004; Duschl, 2008; Resnick, 2010)
nusako, kaip juos ugdyti.

Aukstesnio lygio mastymo gebéjimai (higher order thinking skills) vieny autoriy
(Moseley, Elliott ir kt., 2005) vadinami produktyviuoju mastymu (productive thinking).
Mazdaug sinonimiskai Bloom’o analizei, sintezei, vertinimui, produktyvieji rezultatai (pro-
ductive outcomes) biity gilesnis problemos supratimas (deeper understanding), sprendimo
priémimas apie apciuopiama objektg. Autoriai patikslina, kad produktyvus mastymas apima
kritinj mastymag ir yra paremtas protiniais jprociais (habits of mind).
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Kiti autoriai (Ashman, Conway, 1997) perteikia, kad mastymo gebéjimai paprastai
apima tokius placius gebéjimy sgraSus: metakognicija, kritinis mastymas; kiirybinis mas-
tymas; kognityviniai procesai (tokie kaip problemy sprendimas ir sprendimy priémimas);
turininiy Ziniy vaidmens supratimas (pavaizdavimas ir apibendrinimas).

Mastymo gebg¢jimai yra apibréziami Smith (2002). Jis nurodo, kad mastymo gebéji-
mai — tai mokomi, i§ dalies procediiriniai, protinés veiklos pazinimo gebéjimai, kurie per-
zengia jprastus pazinimo gebéjimus ir gali biiti mokomi ateityje. Mokantis sociokultlirinése
aplinkose (sociocultural accounts) ir situacijomis paremto mokymosi (situated learning)
aplinkose, mastymas ir mokymasis yra pats savaime pasireiskiantis socialiniuose konstruk-
tuose, o ne kaip patyrimo laukas, kuris gali biiti iSmoktas naudojant empirinius metodus
(Moseley, Elliott, Gregson, Higgins, 2005).

Mokslininkai (Rivet, Krajcik, 2004; Duschl, 2008; Resnick, 2010) pabrézé mokyma-
si, kuriuo ugdomi aukstesnio lygio mastymo gebéjimai:

e Kompleksiniy / sudétingy klausimy kélimas,
argumentavimas,
grafiky, modeliy kiirimas,
jau esamy modeliy pertvarkymas,
teminiy situacijy analizavimas per jvairias realias gyvenimiskas problemas.

Moksleiviai, kuriy aukstesnio lygio mastymo gebéjimai ugdomi mokykloje, Zymiai
lengviau jsitraukia j veiklas, reikalaujancias aukstesnio lygio mastymo gebéjimy (Schwartz,
2006).

Swanson (2000) isskiria metody, paremty kognityviniais modeliais, svarbg. Moks-
lininkas teigia, kad tokie metodai jtraukia kitokj proceso organizavimg (kuriame naudoja-
ma mokymo medziaga, skatinanti naudoti daugiau strategijy ir metody), detalizavima (kai
moksleiviai yra jtraukiami apjungti iSmoktg medziagg su tuo, kg jie jau zino), priskyrima
(kai apsvarstomas strategijos pri€mimas ar atmetimas) ir galvojimg apie arba mgstymo pro-
ceso valdymg (metakognityviniai gebéjimai).

Tarp mokslininky (Wellman, Gelman, 1992; Moseley, Elliott, Gregson, Higgins,
2005) kyla diskusijy, ar metakognityvinés procediiros visada turi biiti aktyvios ir sgmonin-
gos. Jie nurodo, kad pasikartojantis mgstymas apie mastyma, priklausomai nuo pateiktos
situacijos, gali tapti automatizuotu ir nesgmoningu. Todél autoriai terming metakognityvinis
labiau sutapatina su sgmoningomis ir apgalvotomis mintimis, kurios skiriasi nuo kito objek-
to minciy.

Ypatingas vaidmuo atitenka kontekstui, kuriame sujungiamos tarpdalykinés zinios ir
mokinys konstruoja naujas zinias. Kontekstas turi jgalinti mokinius suvokti ziniy aktualu-
ma gyvenime. Mokslininkai (Osborne ir kt., 2004; Gilbert, 2006; McBroom, Oliver-Hoyo,
2007; Gilbert J.K., Bulte A. Pilot A. 2010; Avargil, Herscovitz, Dori, 2012, Broman, Bern-
holt, Parchmann, 2015 ir kt.) sutaria, kad dalyko mokymasis naudojant realaus gyvenimo
konteksta gali padéti ugdyti aukstesniuosius mastymo gebéjimus. Jie taip pat pastebi, kad
visas ugdymo procesas turi vykti realiame gyvenimiskame kontekste.

Schwartz (2006) paaiskina kontekstu gristg mokymgsi: 1) mokymosi turinys grjstas
realiomis gyvenimiSkomis situacijomis / problematika ir 2) jis susietas tarpdalykiniais ry-
siais. Kontekstu grista pedagogika fokusuojasi ] mokinj orientuotas veiklas ir tyrimais pa-
grista mokymasi, kuo labiau maZzinant tradicinj mokymasi pamokose ir vadovéliniy tyrimy
nagringjimg (Schwartz, 2006). PrieSingai negu taikant tradicinj mokymasi, kuris pradeda-
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mas nuo socialiniy ir gamtamoksliniy idéjy pateikimo ir jy mokymosi, tik tada jas taikant,
kontekstu gristas mokymas yra pradinis mokymosi, supratimo ir idéjy vystymo taskas (Ben-
nett, Lubben, Hogarth, 2007). Mokslininkai paaiSkina, kad, kai mokymas gristas kontekstu,
1 mokymosi procesg jsitraukia daugiau moksleiviy ir jie labiau susidomi socialiniu ir gamta-
moksliniu ugdymu. Visiems jiems suteikiamos vienodos galimybés jaustis laisviau ir sava-
rankiSkai mokytis (Bennett, Lubben, Hogarth, 2007). Kontekstas turéty jgalinti moksleivius
pastebéti mokymosi proceso aktualumg ir taikymo gyvenime galimybes, o taip pat susieti
Sias naujas Zinias su jy jau turimomis ziniomis, sudarant salygas sékmingam mokymuisi
pagal konstruktyvizmo teorijg (Dori, Avargil, 2015).

Du pagrindiniai Siuolaikiniai socialinio ir gamtamokslinio ugdymo tikslai yra su-
formuoti moksleiviy socialinj ir gamtamokslinj rastinguma ir jy aukstesnio lygio mgstymo
gebéjimus. Siekiant iy tiksly socialiniy ir gamtos moksly reikéty mokytis kontekste (Ben-
nett, Lubben, Hogarth, 2007; Gilbert, 2006, 2010; Schwartz, 2006), t. y. mokytis socialiniy
ir gamtamoksliniy sgvoky ir procesy siejant juos su realiomis gyvenimiSkomis problemomis
ir pritaikytomis socialinémis ir gamtamokslinémis temomis. Kontekstu gristas mokymas
susietas su realaus gyvenimo problematikomis padeda ugdyti socialinj ir gamtamokslinj
raStingumg ir aukstesnio lygio mastymo gebéjimus (Avargil, Herscovitz, Dori, 2012).

Tyrimo problema — néra atlikta tyrimy apie realaus gyvenimisko konteksto nau-
dojima ugdant socialinés ir gamtamokslinés srities aukstesnio lygio mgstymo gebéjimus 4
klaséje.

Tyrimo objektas — Lietuvos 4 klasés socialinio ir gamtamokslinio ugdymo konteks-
tas bei aukStesnio lygio mastymo gebéjimai.

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti 4 klasés nacionalinio mokiniy pasiekimy patikrinimo
pasaulio pazinimo testo uzZduotis realaus gyvenimisko konteksto ir aukstesnio lygio mgsty-
mo gebéjimy taikymo aspektais.

Tyrimo metodologija

Siekiant nustatyti, ar Lietuvoje socialiniy ir gamtos moksly srities uzduotyse nau-
dojamas realus gyvenimiSkas kontekstas ir reikalaujama aukstesnio lygio mastymo gebéji-
my pradinése klasése, buvo nagrinétos 4 klasés pasaulio pazinimo uzduotys. Nacionalinio
egzaminy centro svetainéje (www.nec.lt) buvo pasirinktas atviras 2017 mety nacionalinio
mokiniy pasiekimy patikrinimo 4 klasés pasaulio pazinimo testas ir jo charakteristika. Testo
charakteristikoje buvo i$skirtos uzduotys, apibiidintos kaip aukstesnio lygio mgstymo gebé-
Jimy uzduotys. IS viso teste numatyta surinkti 36 taskus. IS jy 9 taskai priskirti aukstesnio
lygio mgstymo gebéjimy grupei. Tai sudaro ketvirtadalj, arba 25 % visy testo tasky. Auks-
tesnio lygio mastymo gebé&jimy grupés uzduotys atrinktos teste ir apraSytos pagal mokslinés
literatiiros analizés metu iSskirtus kriterijus (Rivet, Krajcik, 2004; Duschl, 2008; Resnick,
2010). Jie suskirstyti j dvi grupes pagal tai, koks yra uzduoties formatas ir kokius aukstesnio
lygio mastymo gebéjimus turi pritaikyti mokiniai atlikdami uzduotj. Kriterijy skirstymas
iliustruotas 1 lenteléje.
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Uzduoties formatas

UZduo¢iai atlikti reikalingi aukStesnio lygio
mastymo gebéjimai

° Realus gyvenimiSkas kontekstas

Argumentavimas

Kompleksiniai / sudétingi klausimai

Tarpdalykiniai rysiai

Teminiy situacijy analizavimas
Grafiky, modeliy kiirimas
Esamy modeliy pertvarkymas

2 lentelé. UZduociy vertinimas pagal kriterijus.

Tyrimo eiga

Kiekviena pasirinkto 4 klasés pasaulio pazinimo testo uzduotis, kuri buvo priskirta
aukstesnio lygio mastymo gebéjimy grupei testo charakteristikoje, buvo aprasyta pagal kri-
terijus dviem pjuviais: 1) koks yra uzduoties formatas ir 2) kokius aukstesnio lygio mastymo
gebéjimus turéty pritaikyti mokinys, atlikdamas uzduotj. Uzduociy vertinimas pagal krite-
rijus pateiktas 2 lenteléje.

Nr. UZduoties pavyzdys ApraSymas pagal Kriterijus
Uzduoties formatas | UZduodiai at-
likti reikalingi
aukStesnio lygio
mastymo gebéjimai
1. Sl hucko o peth zeet gl Sygo tys dlge Realus gyvenimiskas Tem.lmq.snuacuq
liai. Paradyk dvi priciastis, kadél A raide paymeétas kontekstas analizavimas
daigelis yra madesnis negu kiti du daigeliai.
1.
x o wel® 2y
2. | Rokas ir Emilija ant drégnos vatos daigino pupeles. Emilija pupeles laiké ant | Realus gyvenimiSkas | Teminiy situacijy
palangés, o Rokas - tamsioje déZutéje. Po keliy dieny visos pupelés sudygo. kontekstas analizavimas
K3 Rokas ir Emilija noréjo istirti #ivo bandymut
3. Kourj byrimig turéty atlikei vaikai su jau sudygusiomi is, kad susinoty, | Realus gyvenimiskas | Teminiy situacij
S e o sk sty | Realus gy il situacijy
@& Vieng auginti ant palangés, o kitg - amsioje vietoje. onteks as_ . analizavimas
B Vieng auginti filtame kambaryje, o kitg = faltame balkone, Korp;_)leksmlq /.
) Vieng laistyti vandeniu, o kitg = trgdy tirpalu. SUd.etlngq klauSImL}
B Vieng pasodinti j smélf, o kitg - j durpiy substraty. kélimas
4. | Naudodamasis femélapiu, atlik uiduotis, Realus gyvenimiskas | Teminiy situacijy
[ = P | | kontekstas analizavimas
, TV
ﬁ_n '.
Kuri velkla lablasslal tikty ¥mondms, gyvenantiems demyny pakrablivose?
Gyvulininkyste  Zemdicbysté Evejyba Medziokle
® ® @ @
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5. | Paaitkink savo pasirinkimg. Kompleksiniy / Argumentavimas
sudétingy klausimy
kélimas
6. | Povilas arliko bandymy su vandenia. Kas minatg jis matavo vandens temperatirg. Realus gyvenimiskas | Teminiy situacijy
el i kontekstas analizavimas
Tarpdalykiniai rySiai

(su matematika)

K3 Povilas noréjo istirti fivo bandymu?
%  Vandens bisenos ktimg.
@  Vandens temperatinos kitimg,
©  Vandens kiekio kitimg.
@ Vandens skaidrumo kitima.

P

7. | Kokia buva temperatiira kambargie, kuriame Povilas atlike bandymg?___*c | Realus gyvenimiSkas | Teminiy situacijy
kontekstas analizavimas
Tarpdalykiniai rysiai
(su matematika)

8. Sanlt Realus gyvenimiskas | Teminiy situacijy

gw s @ o e e e kontekstas analizavimas
ir

9. Realus gyvenimiSkas | Teminiy situacijy
kontekstas analizavimas
Mokiniai atliko bandymg. Sviesto gabalélius uzdgjo Kompleksiniy /
ant skirtingy Sauksny - medinio, metalinio ir deti Kl .
plastikinio, kaip pavaizduota paveiksle. Tuomet sudetingy Klausimy
Saukitus jmerké | karity vandenj, kélimas

Eoks biity bandymo 1l Jeigu jj atlikdami mokiniai doy Salty
vandenj?

Remiantis 4 klasés pasaulio pazinimo uzduoc¢iy aprasymais pagal kriterijus buvo api-
bendrinti tyrimo rezultatai.

Tyrimo rezultatai
[Sanalizavus 4 klasés pasaulio pazinimo uzduotis pagal kriterijus buvo nustatyta, kad
kai kurie kriterijai kartojosi daznai, kai kurie kelis kartus, o kai kuriy nebuvo priskirta né

karto. Siekiant nustatyti, kurie kriterijai dazniausiai biidingi nagrinétoms uzduotims, o kurie
reciausiai, buvo suskaiciuoti jy dazniai. ISvados apie kriterijy daznius pateiktos 3 lenteléje.
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3 lentelé. UZduociy kriteriju daZniai.

Kriterijai Kriterijy daznis analizuojant uzduotis

Uzduoties formatas

Realus, gyvenimiskas kontekstas

Kompleksiniy / sudétingy klausimy kélimas

Tarpdalykiniai rysiai

UZduoc¢iai atlikti reikalingi gebéjimai

Argumentavimas

Grafiky, modeliy kiirimas

Esamy modeliy pertvarkymas

(= =T N

Teminiy situacijy analizavimas

Nustatyta, kad beveik visose nagrinétose uzduotyse (8) yra remiamasi realiu gyve-
nimisku kontekstu. Visos uzduotys savo turiniu artimos vaikui, o jy kontekstas priartin-
tas vaiko gyvenamajai aplinkai. Uzduotyse aprasomos konkrecios situacijos, dazniausiai
susijusios su gamtamoksliniais tyrimais. Kai kuriose uzduotyse (6) kontekstas papildytas
paveikslu, kuriame taip pat pateikta dalis informacijos, reikalingos uzduoties atlikimui. Si-
tuacijose aiskiai perteiktas kontekstas ir suformuluoti su juo susij¢ klausimai. Atsakydamas
1 kai kuriuos klausimus, mokinys turéjo pasirinkti vieng i§ pateikty atsakymy varianty. Kitus
atsakymus turéjo uzrasyti pats, nurodydamas priezastis, argumentuodamas arba darydamas
i§vadas.

Palyginus pateikta mazai uzduociy (2), kuriose keliami kompleksiniai / sudétingi
klausimai. Tokiose uzduotyse mokinys turéjo naudotis ne tik uzduoties salyga, paveikslais,
taCiau ir savo pries tai pateiktais atsakymais arba padarytomis iSvadomis.

Tarpdalykiniais rySiais susiety uzduociy taip pat nedaug (2). Abiejose uzduotyse
buvo nagrinéjami oro arba vandens temperatiiros matavimai, kas siejasi su matematika. Su
kitais dalykais tarpdalykiniais ry$iais susiety uzduo¢iy nebuvo. Nepastebéta uzduociy, ku-
riose kontekstas apimty globalesnj socialinj ir gamtamokslinj konteksta: politines proble-
mas, tarptautinius santykius, gamtosauginius klausimus ir pan.

Analizuojant uzduodiai atlikti reikalingy aukstesnio lygio mgstymo gebéjimy daznu-
ma nustatyta, kad dazniausiai i§ 4 klasés mokiniy reikalaujama situacijy analizavimo ir su
tuo susijusiy i§vady darymo (8). Norint atlikti uzduotj, pirmiausiai mokinys turéjo aiskintis
uzduoties salyga ir jos priedus — Salia pateiktus paveikslélius. Véliau reikéjo apjungti atski-
rus uzduoties elementus ir pritaikius Zinias daryti i§vadas. IStirta, kad ne visose uzduotyse,
kuriose buvo reikalaujama analizavimo geb¢jimy, reikéjo pritaikyti Zinias. Daugelyje tokiy
uzduociy (Nr. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) buvo galima apmastyti situacija, pasinaudoti paveiksléliu
ir pateikti atsakyma. Tik vienoje uzduotyje mokiniai tur¢jo pritaikyti argumentavimo gebeé-
jimus.

Ketvirtos klasés pasaulio pazinimo testuose nebuvo uzZduociy, orientuoty j grafiky,
modeliy kitrimg arba pateikty modeliy pertvarkymq.
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Diskusija

Istirta, kad ketvirtoje klaséje mokiniai, atlikdami socialiniy ir gamtos moksly sri-
ties uzduotis, dazniausiai taiko analizavimo geb¢jimus. Siekiant sékmingai ugdyti mokiniy
aukstesnio lygio mastymo gebéjimus, reikéty apimti didesneg jy jvairove: argumentavima,
kritinj mgstyma, modeliy kiirimg arba jy pertvarkyma ir pan. Mokytojai turéty kelti daugiau
kompleksiniy, sudétingy klausimy, i kuriuos atsakyma reikia pateikti remiantis ne vieno-
mis Ziniomis, bet jungiant kelias zinias, jas apibendrinant. Kol kas nebuvo tyrinéta, kiek
démesio aukstesnio lygio mastymo gebéjimy ugdymui skiriama ugdymo procese, kokios
uzduotys ir klausimai yra pateikti pasaulio pazinimo vadovéliuose ir kada pradedama ugdyti
aukstesnio lygio mastymo gebéjimus pradinése klasése.

Zinant, kad socialiniy ir gamtos moksly prigimtis yra tarpdalyking, galéty atsirasti
daugiau tarpdalykiniais rySiais susiety uzduociy. Sasajy galétume rasti ne tik su matematika,
bet ir su kitais dalykais: kalba, technologijomis ir kt.

Analizuotos uzduotys buvo pateiktos realiame gyvenimiskame kontekste. Konteks-
tas pritaikytas vaikui ir jo gyvenamajai aplinkai. Turint mintyje, kad mokinys gyvena pasau-
lyje, apsuptame jvykiy, kurie tuo metu vyksta, kontekstas nebttinai turi biiti artimas vaikui.
Reikéty tyrinéti ir nagrinéti globalias, Salyje ir pasaulyje aktualias problemas. Kas tuo metu
aktualu visuomenéje, tas galéty biiti aktualu vaikui. Kol kas nebuvo tyrinéta, kaip realus
gyvenimiskas kontekstas taikomas ugdymo procese, mokantis pasaulio pazinimo.

ISvados

Kontekstu gristo mokymosi esmé — mokymosi turinys, orientuotas j realias gyveni-
miskas situacijas arba problematika, kuri tyrinéjama naudojantis jvairiais gebéjimais, igy-
tais mokantis skirtingy dalyky (sriciy). Kontekstas jgalina moksleivius susieti naujas zinias
su jy jau turimomis Ziniomis, sudarant saglygas mokymuisi pagal konstruktyvizmo teorija.

Aukstesnio lygio mastymo gebéjimai dar kitaip vadinami produktyviuoju mastymu,
kas yra analizavimas, interpretavimas, gilesnis problemos supratimas, sprendimo priémi-
mas apie apc¢iuopiamag objekta, apima kritinj mastyma ir yra paremti protiniais jprociais.
Mokantis sociokulttirinése aplinkose ir kontekstu gristo mokymosi aplinkose, mastymas ir
mokymasis yra pats savaime pasireiskiantis.

ISanalizavus 4 klasés pasaulio pazinimo uzduotis buvo istirta, kad uzduociy konteks-
tas yra susietas su realiomis gyvenimiskomis situacijomis. Uzduotys savo turiniu artimos
vaikui, o jy kontekstas priartintas vaiko gyvenamajai aplinkai. Kai kuriy uzduociy salygos
papildytos paveiksléliais, kuriuos biitina nagrinéti norint teisingai atlikti uzduotj. Nebuvo
uzduociy, kurios apimty globalesnj gyvenimiskq kontekstq: politines problemas, tarptauti-
nius santykius, gamtosauginius klausimus ir pan. Tik kelios uzduotys buvo susietos tarpda-
lykiniais rysiais.

Vertinant uzduotis aukstesnio lygio mastymo gebéjimy taikymo aspektu istirta, kad
dazniausiai i§ mokiniy reikalaujama situacijy analizavimo ir su tuo susijusiy iSvady darymo.
Reciau reikéjo taikyti argumentavimo gebéjimus ir atsakyti j kompleksinius / sudétingus
klausimus. Nebuvo uZduociy, orientuoty j grafiky, modeliy kiirimg arba pateikty modeliy
pertvarkymag.
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Toliau biity galima tyrinéti realaus gyvenimisko konteksto taikymg socialiniy ir gam-
tos moksly aukstesnio lygio mastymo gebéjimams ugdyti ugdymo procese ir uzsienio prak-
tikose.
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Summary

USING THE REAL-LIFE CONTEXT IN SOCIAL AND NATURAL SCIENCE
ITEMS IN GRADE 4: HIGHER-ORDER THINKING SKILLS ASPECT

Nadia Venskuviené
Lithuanian University of Educational Sciences, Lithuania

The study examines the development of higher-order thinking skills of grade 4 stu-
dents in the context of social and natural science and real-life. The review of scientific lite-
rature has defined what context-based learning is and highlighted the conditions for deve-
loping a higher order thinking skills. In the empirical part, according to the criteria selected
in the course of the analysis of the scientific literature, the national achievement tasks of the
social and natural science for grade 4 were analyzed. It has been determined that the context
of the analyzed tasks is related to real-life situations. Tasks are close to the child with their
content, and their context is brought closer to the child's living environment. There were no
tasks that would involve a more global life context: political issues, international relations-
hip, environmental issues, etc. It has been investigated that most of the students in grade
4 are required to analyze the situation and draw conclusions about it. More rarely applied
argumentation skills and answers to complex quastions. There were no tasks focused on
creating graphs, models or redefining submitted models.

Keywords: social education, science education, real life context, higher order thinking
skills, primary education.
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