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Abstrakt

Den har uppsatsen undersoker hur familjen skildras i svenska och litauiska larobdcker. Syftet &r att ta
reda pa hur och vilka familjenormer férmedlas i svenska respektive litauiska larobocker i
samhallskunskap for grundskolan. Studien genomférs pa tre svenska och tre litauiska larobocker. Den
teoretiska bakgrunden bestar av normkritisk pedagogik. I mal att analysera och tolka textuella och
visuella familjeskildringar i de utvalda ldrobockerna har skapats en analysmodell som utgar ifran
Faircloughs kritiska diskursanalys kompletterad med multimodal ansats. Resultatet visar att den
heteronormativa karnfamiljen gar i linje med sunt fornuft bade i de svenska och litauiska larobockerna.
Den har snuttifierade kunskapen etableras i laroboksdiskursen pa olika satt. | larobockerna blir
karnfamiljer aterkommande karaktirer som redovisas bade familjekapitlet och den 6vriga laroboken,
medan alternativa familjekonstellationer gestaltas som statiska karaktérer och ndmns i enstaka meningar
eller utelamnas. Analysen avslojar ocksa skillnaden mellan de svenska och litauiska larobdckerna
betraffande vilka familjetyper som férmedlas som alternativa. Medan den svenska familjebilden &r mer

varierande avbildar de litauiska larobockerna antingen karnfamiljer eller ensamstaende modrar.

Nyckelord: familj, normer, larobdcker, normkritisk pedagogik, kritisk diskursanalys, multimodal

diskursanalys.



1. Inledning

Mina betankligheter och misstanke mot laromedel i skolan framkallades i gymnasiet. Min lérare i fysik
brukade séga att man inte kan lita pa det som star i larobocker. Da trodde vi att han saknade nagra skruvar

I hjarnan men det visade sig att han hade rétt. Min undersokning kan anses som ett argument for det.

| skolan anvands larobocker oftast som hjalpmedel vid formell utbildning vars hégsta mal ar att utféra
kunskap och introducera faktum. Oavsett det pedagogiska malet spelar larobdcker ocksa en avgorande
roll i elevers uppfattning om samhallet (Hine & Paulson 2006). Mot bakgrund av det pastar Shaver (1977)
att larobdcker och sarskilt larobdcker i samhéallskunskap kan betraktas som dysfunktionella pa grund av
sin orealistiska laggning som knappt avspeglar komplexitet av socialt liv. | linje med Shaver observerar
Anyon (1978) att larobdcker i samhallskunskap for grundskolan &r alltfér positiva. Enligt henne fyller
larobdcker en viktig funktion att framja elevers godkannande av sociala institutioner samt normer som
de foresprakar. Den kunskap som framstéalls som samhéllsvetenskaplig tycks ge formell motivering for
och legitimering av radande institutioner, beteendeformer och Gvertygelser (ibid.: 40). Med andra ord
kan beskrivningar och definitioner i larobokstexter ha en stor inflytande pa barns uppfattning om sociala

foreteelser.

Forskarna konstaterar att larobocker i samhallskunskap kannetecknas av brist pa realism. Saledes kan
man resonera att det alltfor positiva laroboksinnehallet som elever rakar fa i sig formedlar en forenklad
bild av verkligheten. Sociala “forklaringar” som elever moter i dessa larobocker ar varken neutrala eller
opolitiska. Med detta menas att larobocker uttrycker pa ett visst satt stdndpunkter som oavsiktligt kan
framja intressen av specifika sociala grupper pa bekostnad av andra. En liknande tankegang finns hos
Widodo (2018) som argumenterar for att larobocker ar laroplaner eller utbildningsgenre som innehaller
en myriad av moraliska och kulturella varderingar som larare och elever moter varje dag utan ifragaséatta

dem.

Historiskt har Sverige varit ett referensexempel nér det géller tolerans och jamstélldhet. Sverige var ett
av de forsta landerna i Europa som genomfdrde banbrytande reformer sasom abortlagen,
skilsméssolagen, foraldraledighet forsdkring och konsneutrala &ktenskapslagstiftningen. Den svenska
familjepolitiken stodjer snarare individer an familjer i mal att skapa ett mer jamstallt samhalle utan
konsdiskriminering (Wells & Bergnehr 2014). Den har svenska stravan efter ett samhalle fritt fran
diskriminering forekommer ocksa i utbildningen. I laroplanen for grundskolan (Skolverket 2019) framgar



det att ”Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde,
jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan manniskor ar de varden som skolan ska
gestalta och férmedla.” I likhet med Sverige foljer den litauiska utbildningen ocksa demokratiprincipen:
”Pradinis ugdymas grindziamas humaniskumo, demokratiskumo, nacionalumo (tautiskumo) ir atvirumo
(kaitos) principais” [Grundutbildningen grundar sig pa principerna om mansklighet, demokrati,
nationalitet (folklighet) och Gppenhet (dndring)] (Pradinio ugdymo bendroji programa 2016). Det gar
inte att bortse fran att den litauiska utbildningen inbegriper folkligheten. Den svenska och litauiska synen
pa undervisningen sammanfaller med olika nationalismer. Kohn (1946) urskiljer tva typer av nationalism:
vasterlandsk civil och 6ésterlandsk entisk nationalism. Civil nationalism dér Sverige hor hemma baserar
sig pa lika rattigheter for alla oavsett deras sprak, religion eller kultur, och medborgarnas acceptans av
grundlaggande véarderingar hur staten bor styras. Det lagger grunden for ett individualistiskt samhalle. 1
jamforelse med Sverige kan Litauen anses som ett mer konservativt land dar traditionella
familjevérderingar ar seglivade oavsett social andring (Maslauskaité 2010). Litauen kan férknippas med
etnisk nationalism dar nationen definieras i termer av etnisk tillhdrighet. | det hér fallet utgér gemensam
historia, kultur och bevarande av traditionella varderingar grunden for nationen. | Litauen behaller
konstruktionen av ’den normala familjen” sin makt som ett verktyg for att definiera nationell identitet
(ibid.: 317). Med hénsyn till det finner jag det intressant att nd&rmare undersoka och jamféra svenska och

litauiska larobocker i samhéllskunskap med fokus pa familjekonceptet.
1.1. Syfte och fragestéllningar

Syftet med uppsatsen ar att analysera hur familjen skildras och hur familjekonceptet formedlas i svenska
och litauiska larobocker i samhéllskunskap fér grundskolan. Undersékningen sker i form av en kritisk,

multimodal diskursanalys och stravar efter att besvara foljande fragestéllningen:

Hur och vilka familjenormer férmedlas i svenska respektive litauiska larobdcker i samhallskunskap

for grundskolan?
2. Teoretiska utgangspunkter

| det har kapitlet presenteras teoretiska utgangspunkter for analysen. For att narmare forsta hur

familjeidealet och normer skapas i laroboksdiskurser anvander jag mig av normkritisk pedagogik som



kédmpar mot diskriminering och normskapande i skolan. Vidare diskuterar jag familjebegreppet och

redogor jag for olika syn pa foreteelsen som kan tillampas i min analys.
2.1. Normkritisk pedagogik

Termen normkritisk pedagogik myntades ar 2007 i Sverige av en studiecirkel som bestod av pedagoger,
forskare, ideella organisationer och statliga myndigheter. Studiecirkeln samlades i mal att utveckla en
maktkritisk pedagogik.

2.1.1. Skolan som heterofabrik

Behovet av en mer maktkritisk pedagogik forklarades med resultat av internationella och svenska
undersokningar som analyserade heteronormativitet och utbildningskontexter (se Britzman (1995), Pinar
(1998), Kumashiro (2002), Ambjornsson (2004), Martinsson & Reimers (2008)). Enligt Bromseth
(Bromseth & Darj 2010: 29) ”Gemensamt for dessa studier, pa alla nivder och inom alla &mnen, &r att
utbildning och skola forstas som viktiga arenor for (ater)skapandet av normer i allmanhet och
heteronormativ ordning i synnerhet.” Hon haller med Rossi (2003 i Rgthing & Svendsen 2008) som kallar

skolan for "heterofabrik’ dir normer och forestidllningar om ett gott liv skapas.

Normkritisk pedagogik anvander sig av Butlers teoribildning som ifragasatter skillnaden mellan
biologiskt kon och genus. Butler (1993) pastar att manliga och kvinnliga roller inte ar en naturlig sjalvklar
process utan de konstrueras diskursivt. Enligt henne vilar vart tankesatt pa heteronormativitet
(tvakonssystem) som uteslutande presenterar man och kvinnor som bindra oppositioner. Butler
argumenterar for att heteronormativitet etablerar social stratifiering dar vissa kroppar och vissa livsstilar
ses som dnskvarda medan de andra standigt presenteras som avvikande, marginaliseras och osynliggors.
| dagens samhélle lyfts heterosexuell livsstil fram som det mest sjalvklara och naturliga séttet att leva.
Normkritisk pedagogik klargor heteronormens avgorande roll i samhéllet genom att referera till Annfelt
som sager att pa sa satt kategoriseras samhéllsmedlemmar i singlar, heterosexuella par utan eller med
barn, invandrarfamiljer med for manga barn, transpersoner “som absolut inte bor ha barn” och
funktionshindrade ”som inte bor ha vare sig sex eller barn” (Bromseth & Darj 2010: 31). De som inte
tillhor den hir heteronormativiteten anses vara fel och blir tvungen att forklara sina ”andra sétt” att leva
(Annfelt et al. 2007 i Bromseth & Darj 2010: 31). Enligt skaparna av normkritisk pedagogik &r skolan en
viktig faktor for barns utveckling. I undervisningen och olika laromedel som anvands i skolan framl&ggs

framtidsberattelser om ett gott liv. I det hér fallet berattelserna om “ett gott liv” blir till en ideal norm
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som foljer ett heterosexuellt manus. Dessa beréattelser fungerar som en konstruktion dar vissa livsvéagar
lyfts fram och pahejas av samhéllet medan de andra ignoreras eller varnas mot (Ahmed 2006: 15).
”Livsnarrativen som skapas implicit och explicit genom skolans praktik ger inget attraktivt utrymme till
kroppar som ser ut, dlskar och lever pa sitt som avviker fran normerna” (Bromseth 2009 i Bromseth &

Darj 2010: 32).

Det grundlaggande antagandet enligt teorin &ar att skolan far ses som identitetsutvecklande- och
kunskapsproducerande institution darfor det ar viktigt att synliggéra normer, fordomar, maktstrukturer
och diskriminering i undervisningen. Genom att identifiera vilka maktordningar rattfardigas i skolan och
laromedel kan man motverka dessa maktstrukturer och diskriminering (Reimers 2009: 138). Normkritisk
pedagogik papekar behovet att ge utrymme och erkannande till alla i undervisningsprocess utan att ge

rollen av normbérare respektive normbrytare till vissa personer eller grupper.

2.1.2. Kumashiros antifortryckande utbildning

| sin diskussion om maktkritisk pedagogik citerar forskarna och teoretiker ofta den amerikanske
utbildningsforskaren Kevin Kumashiro (Bromseth & Darj 2010, Bromseth & Sorensdotter 2012).
Kumashiro (2002) analyserar hur utbildningsinstitutioner, bland annat skolor, har arbetat mot fortryck
och diskriminering under de senaste decennierna. Genom att granska utbildningssystemet har Kumashiro
format en analysmodell for antifortryckande och normfri undervisning. Hans modell bestar av fyra
pedagogiska forhallningssatt: (1) utbildning for den Andra; (2) utbildning om den Andra; (3) utbildning
som ar kritisk till privilegiering och andrafiering; (4) Utbildning som férandrar elever och samhalle.
Begreppet den Andra anvands har som benamning pa personer som traditionellt har en underordnad

stéllning i samhaéllet. I min analys kallas den Andra de som inte tillhdr det heteronormativa familjeidealet.
1. Utbildning for den Andra.

Kumashiro podngterar (2002: 32—39) att om utbildaren vill forebygga diskriminering och marginalisering
i klassrummet far hen forst och framst erkanna mangfald som galler elevernas kon, klass, etnicitet,
sexualitet, funktionalitet, religion och sa vidare. Efter det far utbildaren anpassa sin undervisning och
dess innehall genom att ge utrymme for varije elevs identifikation. Uthildaren bor inte ignorera skillnader
bland elevers identiteter och anta att de &r “normala” eller “neutrala”, till exempel utan ras eller kon
(Kumashiro 2000: 29). Enligt Kumashiro far undervisning omfatta ocksa den Andras livserfarenheter

men samtidigt okar det risk for att forbise varfor den har gruppen anses som avvikande och normbrytare



i forsta hand. Kumashiro resonerar vidare att om fortryck konseptualiseras i termer av marginalisering
av den Andra utan att 1agga fokus pa 6verordnad av ”den normala” kan det uppsta risk for att framstélla
den Andra som problematisk. Pa sd satt kan det konstrueras en statisk och stereotypisk bild av
marginaliserade grupper som tycks inte ha nagot positivt i sig.

2. Utbildning om den Andra

Det har forhallningssattet handlar om toleranspedagogiken (Kumashiro 2002: 39-44). Den har
pedagogiken &mnar presentera fler grupper i undervisning ge mer utrymme for minoriteter och grupper
som bryter normen. Kumashiro illustrerar det med kvinnohistoria som lyfts fram i undervisning i historia
eller temaveckor i skolor. Toleranspedagogiken kritiseras pa grund av att pa sa satt slipper den
overordnade gruppen att reflektera 6ver sin egen stéllning och det ar den har gruppen som valjer vad eller

vem kan tolereras.

Normkritisk pedagogik haller med Kumashiro och konstaterar att kunskap om den Andra lyfts fram pa
en enskild lektion, temadag- eller vecka medan i resten av undervisning normer ifragasétts inte. Ett bra
exempel pa det kan vara sex- och samlevnadsundervisning som ar genomsyrad av heteronormativitet.
Har far en olikkonad sexuell praktik en forgivet-tagen plats utan att ndmna andra samlevnadsformer.
Homosexualitet presenteras i skolan som en etisk fraga dar elever far diskutera vilka rittigheter ”de
homosexuella” bor ha (Bromseth & Darj 2010: 35-36). Med detta menas att elever som tillhor den
privilegierade gruppen blir Vi som ger den Andra o6verlevnadsmdjligheter. Den hdr monstren
uppmarksammas ocksa i textbdcker och andra undervisningsmaterial dar personer som avviker normer

presenteras i enstaka kapitel och framstélls pa ett statiskt och stereotypiskt satt (Skolverket 2006).
3. Utbildning som ar kritisk till privilegiering och andrafiering

Till skillnad fran utbildning om den Andra lagger detta forhallningssatt fokus inte pa kunskap om den
Andra utan fortryck och dess strukturer (Kumashiro 2002: 44-50). Utbildaren och elever behdver inte
bara ifragasatta hur vissa identiteter och livsstilar andrafieras och marginaliseras i samhallet utan ocksa
analysera hur vissa grupper privilegieras och normaliseras, samt hur det legitimeras av sociala
institutioner, bland annat skolan, och ideologier. Den har kunskapen bor resulteras i en storre empati for
den Andra och en utvecklad férmaga att géra motstand mot sadan marginalisering och att dndra sociala
strukturer. | sadan undervisning uppmuntras elever att synliggora och kritisera fortryckande strukturer
och ldra sig om hur de sjalva medvetet eller omedvetet bidrar till strukturer som skapar och aterskapar

normer. Enligt Kumashiro &r det vasentligt att inte bara visa om att fortryck och ojamlikhet finns utan
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illustrera ocksa hur normer och maktstrukturer skapas i vardagsliv. ”En normmedveten undervisning
kraver en standigt narvarande uppmarksamhet kring vem som gors till norm, i allt fran matte-exempel,
exempel pa karleksrelationer, val av kurslitteratur och skonlitteratur och hur man sprakligt formulerar sig

1 klassrummet till val av bilder och dvningar” (Bromseth & Darj 2010: 43).
4. Utbildning som forandrar elever och samhalle

Detta forhallningssatt utgar fran det tidigare namnt antagandet om att samhallsdiskurser och sociala
institutioner spelar en avgorande roll i privilegieringen av vissa livsstilar pa den Andras bekostnad, vilket
resulteras i fortryck. Samhallsdiskurser skapar framstallningar om hur ett gott liv far se ut, vilket leder
att en del av samhiéllet som inte ingér 1 ’det goda livets” definition anses som normbrytare (Kumashiro
2002: 50-70). Det har forhallningssattet har for avsikt att motverka diskriminering och forandra
samhallet. Genom att ifragasatta konstruktionerna av norm och normavvikare i undervisning uppmuntras

elever att reflektera kring sin véarldsbild och valkomna alternativa narrativ.

Sammantaget poangterar normkritisk pedagogik behovet av normmedveten undervisning som standigt
reflekterar Gver hur normer skapas och vad som framstalls som norm. Det hogsta malet &r att uppmuntra
elever att synliggdra normer och vélkomna alternativa beréttelser i utbildningen. Trots att de flesta
svenska larobdckerna uttryckligen grundar sig pa jamstalldhetsideologi introduceras kunskap om icke-
heteronormativa livstilar vanligen pa en enskild lektion eller ett kapitel. Foljaktligen presenteras dem har
livsstilarna som den Andra och marginaliseras eller uteldmnas i 6vrig utbildning. Det ger bakgrund for
ett antagande om att mangfald av familjer presenteras i larobokskapitel som direkt beror familjetemat

medan familjenormen inte ifragasatts i den 6vriga laroboken.
2.2. Familjebegreppet

Trots att vi alla har nagon forstaelse om vad ordet familj innebar ar begreppet svart definierat. Enligt
sociologen Jan Trost har individer mycket varierande konceptualiseringar av familjen. Forskaren

argumenterar for att ordet familj &r snarare en term an ett definierat begrepp:

When taking the observed degree variability into consideration we might be surprised that we able to
communicate at all using the term family. Apparently, what is familiar is the term only, certainly not
the concept (Trost 1990: 431).

Trost belyser att familjebegreppet beror pa personen, kontexten och tidpunkten. Problematiken uppstar

fran hur personen relaterar sig till varje familjemedlemmar. Till exempel kan man fraga sig om avlidna
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personer, styvforaldrar, fore detta makar, vanner eller dven husdjur ingar i familjen. (Levin & Trost 1992:
348).

Inom socialvetenskap finns det en rad av familjedefinitionen som Wamboldt & Reiss (1991)
kategoriserar i tre skilda perspektiv: (1) strukturellt; (2) psykosocialt; och (3) transaktions som ibland
kallas for processuellt (Levin 1999: 96).

2.2.1. Strukturellt perspektiv

Den forsta kategorin, strukturella familjedefinitioner, lagger fokus pa familjestrukturen, det vill saga
narvaro eller franvaro av vissa familjemedlemmar sasom foraldrar och barn, samt urskiljer familjetyper,
till exempel ursprungs-, styv- eller ensamstaende familjer. | det héar perspektivet ar blodrelationer och
aktenskap det avgorande. | linje med det presenterar Murdock begreppet karnfamilj: ”a social group
characterized by common residence, economic cooperation, and reproduction. It includes adults of both
sexes, at least two of whom maintain a socially approved sexual relationship, and one or more children,
own or adopted, of the sexually cohabiting adults* (Murdock 1949: 1). Enligt Murdock kan raknas varje
social grupp som en atom i en molekyl medan samhéllet bestar av otaliga atomer och karnor. I likhet med
Murdock definierar Stephens (1963: 4) familj som en social gruppering baserad pa aktenskap, foréldrars

rattigheter och skyldigheter, gemensam bosattning fér man, fru och barn.

2.2.2. Psykosocialt perspektiv

Det andra perspektivet utgar fran uppgifter som manniskor utfor tillsammans. Exempel pa sadana
uppgifter ar att underhalla ett hushall, utbilda barn eller att stotta varandra emotionellt och materiellt
(Koerner & Fitzpark 2004: 177). Med andra ord betonas hér familjemedlemmars psykosociala funktioner
och uppgifter, vilket leder till att familjer anses och definieras som sociala institutioner. Enligt Parsons
(1955 i Levin 1999: 95) fyller familjen tva huvudfunktioner: att stabilisera manniskans personlighet och
att socialisera barn. P4 ett liknande satt pastar Reiss (1987 i Levin 1999: 95) att en familj ar en slaktgrupp
som bestar av personer som tar hand om den nyfédda. Ur den héar synvinkeln &r barn det avgoérande i
familjen — ett par utan barn kan inte utgdra en familj. Vidare resonerar Eichler (1990 i Weigel 2008:
1428) att man kan prata om familjer i termer av socialisering, gemensam bostad, ekonomi, sexualitet och
reproduktion. Till den hér synen pa familjen tillhor Aldous (1999) som pastar att familjen grundar sig pa

hjalp och vard som kan uttryckas som ekonomiskt och emotionellt stod vid behov.
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2.2.3. Processuellt perspektiv

Processuella familjedefinitioner lyfter fram familjemedlemmars identitet och k&nsloméssiga band med
varandra. Har betonas ocksa upplevelser av familjens gemensamma historia och framtid (Koerner &
Fitzpark 2004: 177). Levin (1999) kritiserar strukturella och processuella familjedefinitioner och
diskuterar om att det centrala kdnnetecknet av familjen ar emotionella band med andra. Bogenschneider
(2002) urskiljer familjen som den enda institution som grundar sig pa karlek, omsorg och frivilliga
forpliktelser. Sammantaget kan man konstatera att det har perspektivet handlar om vi-kénslan och

emotionell investering som grunden for familjen.

Daremot finns det en annan gruppforskare som fdredrar att motsta alla anstrangningar att definiera
familjebegreppet. De avstar fran Murdocks (1949) och Parsons (1955 i Levin 1999: 95) normerande
familjedefinitioner. De argumenterar for att sadana definitioner begransar familjeforskning och
uteslutande analyserar moderna kéarnfamiljer genom att forbise andra familjekonstellationer (Cesnuityté
2015: 26). | stallet for att forsoka definiera familj analyserar Bernardes (1999) hur individer sjalva skapar
sina familjedefinitioner och vilket sprak de anvander nar de pratar om sina familjer. Forskning visar att
strukturella familjetyper inte omfattar alla familjekonstellationer som finns i verkligheten (Bernardes
1985, Levin 1999, Smart 2004). Holstein och Gibrium (1999 i Levin 1999: 94) foredrar att se pa familjen
som ett flytande koncept, social konstruktion som varierar hos varje individ. Enligt Levin (1999: 102)
legitimerar ett icke-problematiserat familjebegrepp vissa tolkningar av den sociala verkligheten. Ju
begreppet ar mer komplext och mindre normerande eller klassificerande, desto mer vi forstar om var

sociala omgivning.

Kort sagt ar familjebegreppet komplext och kan analyseras ur olika perspektiv. For det forsta kan man
anvanda sig av den strukturella definitionen. Den har definitionen gar ut pa familjestruktur och skapar
tillfallen att kategorisera familjer i familjekonstellationer. For det andra kan man definiera familjen ur
det psykosociala perspektivet som betraktar familjen som institution som utfér olika uppgifter
tillsammans, till exempel utfor ett gemensamt hushall eller vardar barn. For det tredje lagger den
processuella definitionen fokus pa emotionella band och karlek bland familjemedlemmar. Daremot
hévdar en del forskare att varje individ har sin egen familjedefinition och vetenskaplig stravan att
definiera begreppet kan verka normerande.
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2.3. Familjediskursen

Sett ur historiskt perspektiv kan familjediskursen delas upp i fyra perioder som kénnetecknas av olika
syn pa familjen och familjeidealet: (1) fram till 1900-talets borjan; (2) 1900-talets bérjan — 1900-talets
mitt; (3) 1900-talets mitt — 1900-talets slut; (4) 1900-talets slut — 2000-talets bérjan (Cesnuitytée 2015:
29-42).

Fram till 1800-talets borjan analyserades familjen inte som ett separat forskningsobjekt. I mal att
analysera familjen i aldre tider anvander dagens forskare sig av datidens konst, folklore och historiska
dokument. Stora forandringar i samhéllet sdsom industrialisering, urbanisering och kvinnordrelsen under
andra halvan av 1800-talet ledde till en 0kande diskussion om familjen, dess ursprung (patriarkalt,
matriarkalt eller egalitart) och familjestruktur och hur den @ndras genom tiderna (Lamanna 2002 i
Cesnuityté 2015: 30). Under den hér perioden analyserades stadsfamiljer, dess ekonomiska svérigheter,
barnarbete, prostitution och sociala reformfragor. Da familjen betraktades som en grupp méanniskor vars
hdgsta mal var att dverleva och skaffa barn (Murdock 1949). Enligt Cesnuityté (2015: 31) kiinnetecknas
den hér perioden av sparsamma beskrivande och jamforande familjeanalysen som brister i
genomgripande metodologi. Pierre Guillaume Frédéric Le Play kan rdknas som en foregangare till
familjesociologin. I sitt arbete han lagger han fokus pa det moderna patriarkala familjeidealet. Genom att
analysera arbetarnas socialdemografiska beteende jamfor han familjer med hushall och lyfter fram
familjeideal baserat pa uteslutande blodrelationer och é&ktenskap dar minst ett biologiskt barn &r ett
vasentligt element (Le Play 1982).

Mot bakgrund av industrialisering och urbanisering konstaterade den amerikanska sociologen Ernest
Burgess att den traditionella familjen som omfattade fler generationer ersattes av en ny
familjekonstellation — karnfamilj (Burgess 1926 i Cesnuityt¢ 2015). D& blev karnfamiljen en
efterstravansvard norm och forskningsobjekt. Burgess papekar att i familjeanalyser far man ha i atanke
social kontext och dynamik i familjen. I stallet for att anse familjer som strukturella enheter for social
organisation betonar han individuella behov som uppfylls i familjen. Enligt forskaren ar det vanskap som
blir grunden for familjen, samt familjen kan betraktas som en process som omfattar familjemedlemmar
(ibid.: 32).

Under den forsta halvan av 1900-talet analyserades familjen uteslutande som en social institution med
fokus pa dess struktur och funktioner (Litwak 1956, Lancaster 1958, Bell & Vogel 1960, Roy 1961).

Syftet med sadana analyser var att uppratthalla konsroller bade i familjen och samhallet. | takt med
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konjunkturuppgangen efter Andra varldskriget i Europa och USA bérjade staterna dela ut ekonomiskt
stod till familjer. Da presenterades karnfamiljer som ett idealt utrymme for diskussioner om arbete,
konsumtion, sexuellt liv och s& vidare (Cesnuityté 2015: 33). P& 1960-talet borjade forskarna studera
familjemedlemmars roller och funktioner, dubbla normer mellan mén och kvinnor (Reiss 1967), samt
analysera familjer som sociala konstruktioner (Mayer 1967). Coontz (1992) uppsummerar att forskning
under den har perioden tyder pa att den hyllade karnfamiljen bor inte skildras som ett familjeideal dar

fadern &r den Gverordnade familjeforsorjaren medan kvinnor och barn diskrimineras.

Pa 1960-talet andrades familjediskursen inom sociologi pa grund av tva huvudanledningar: den andra
feministvagen och uppkomsten av alternativa familjekonstellationer (Berardo & Shehan 2007 i
Cesnuitytée 2015: 34). Sett ur feministiskt perspektiv &r konceptet av den moderna karnfamiljen begrénsat
och inte kan tillampas till ett postmodernt samhélle dar bade fadern och modern bidrar till familjens
ekonomiska valstand (Stacey 1996). Vidare uppmarksammades demografiska férandringar som ledde till
rekonceptualisering av familjebegreppet. Med hénsyn till ett 6kande antal skilsméssor, sammanboende
par och ensamstaende foraldrar, lansering av preventivmedel, samt kvinnororelsen, utvecklades pa 60-
talet idén om alternativa familjekonstellationer och mangfald inom sociologi. | slutet av 1900-talet lade
forskarna mer uppmarksambhet till mangfalden av familjer jamfort med den institutionaliserad synen pa
familjen (Silva & Smart 1999 i Cesnuityté 2015: 36).

| diskussioner om familjen i slutet av 1900-talet kan urskiljas tva dominerande attityder eller diskurser.
En del av forskarna pastod att familjen upphor och forklarade det med sjunkande fodelsetal, hog andel
skilsmassor, forandrad familjestruktur med tanke pa ombildade familjer, 6kande antal tvalonefamiljer
och spridning oregistrerade &ktenskap eller sammanboende (Popenoe 1993). Andra forskare
argumenterade for att familjen inte upphdr utan bara forandras. Enligt Giddens (1992) ar det omgjligt att
definiera familj, &ktenskap, foréldraskap, sexualitet eller kérlek i det postmoderna samhéllet. Dessutom
havdar han att slaktskap i dagens samhélle inte grundar sig pa uteslutande blodrelationer eller aktenskap
utan varje individs frivilliga val (Giddens 1999). I linje med Giddens konstaterar Beck-Gernsheim (2002)
att familjen har blivit snarare en valfri relation &n en sammanslutning av enskilda personer. Stacey (1991
i Cesnuityté 2015: 37) observerar att det &r karnfamiljen som upphor. | diskussioner om det postmoderna
samhéllet lyfter han fram mangfald och standig andring som utmérkande drag av den postmoderna
familjen. Med andra ord lagger de sist namnda forskarna marke till familjens flexibilitet och formaga att

foréndras i takt med social omgivning och tidpunkt.
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3. Tidigare forskning

| det hér kapitlet redovisas tidigare forskning om hur familjer framstélls och konstrueras i laromedel i
forhallande till mina teoretiska utgangspunkter. Slutligen klargors hur det kan ge grund for min egen

studie.

P4 uppdrag av Jidmstilldhetsombudsmannens byrd i Litauen genomforde Alina Martinkuté-Vorobej,
Ramun¢ Narkevic¢iené och Virginija Skucaité-Budriené en omfattande granskning av ldromedel och
analyserade hur min och kvinnor framstills dir (Martinkuté-Vorobej et al. 2019). Utgangspunkten for
den har analysen ar premissen om att barn fostras enligt stereotyper som ocksa ar etablerade i skolor.
Forskarna havdar att om skolan foljer stereotyper och normer kanner elever pressade att méta dem har
forvantningarna. Stereotyper kan begrédnsa maéanniskors mojligheter att utvecklas som unika
personligheter. | undersokningen ocksa konstateras att larobocker och andra inlarningsverktyg kan
paverka barns tankesatt och attityder darfor det ar viktigt att granska laromedelsinnehall (ibid.: 4-5).
Trots att varken lasningsprocedur eller metod som tillampas i analysen inte presenteras separat sager
forskarna att de forsokte ta reda pa hur larobocker aterspeglar de etablerade varderingarna av kon i dagens
samhélle och sedan ge rekommendationer hur laromedel kan forbattras. Den valda metoden kan réknas
som kritisk diskursanalys av konsskildringar i larobocker. | den har granskningen analyseras antal méan
och kvinnor i laroboksbilder, roller som tas upp av mén och kvinnor i texter och bilder, inkludering eller
osynliggorande av hbtg-personer, kvinnliga forfattare eller historiska personer. Med andra ord forsoker
forskarna ta reda pa det som konstrueras som den Andra i de valda larobdckerna. Resultatet visar att det
fortfarande finns brister i jamstalldhet i de analyserade l&romedlen. Det intressanta som galler min studie
ar att forskarna papekar att det &r viktigt att presentera mangfald av familjekonstellationer bade i
laroboksbilder och texter. Analysen visar att larobdckerna introducerar familjetemat ur det strukturella
perspektivet och formedlar i de flesta fall bara familjeidealet, det vill sdga karnfamiljen. Det
rekommenderas att framstalla inte bara traditionella familjer som bestar av far, mor och barn utan ocksa
inkludera ensamstaende foraldrar, adoptivfamiljer och samkonade foraldrar. Enligt forskarna far
laromedel avspegla social komplexitet. Det hjalper elever forsta battre sin sociala omgivning, acceptera

andra manniskor och utveckla gemenskapskénslan (ibid.: 22).

| sin doktorsavhandling Modern, svensk och jamstalld: Om barn, familj och omvarld i grundskolans
lasebocker 1962—-2007 (2008) har Angerd Eilard granskat grundskolans lasebdcker 1962—2007. Eilard

forsoker ta reda pa hur skolan bidrar till social mangfald, vilka véarldsbilder elever méter i skolan, samt
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vilka identiteter som presenteras i utbildningen. Granskningen visar att under 1960-talet avbildade
lasebdckerna tydligt uppdelade manliga och kvinnliga sfarer. Den har tendensen férsvagas under 70-talet
I takt med jamstalldhetsdiskurs dar kvinnor fick egenskaper som traditionellt anses som manliga. Under
den har perioden marginaliserades ensamstaende modrar och framstalldes som tillhérande en ekonomisk
underklass. Under 80-talet blev kénsneutralitet med mjukare maskulina ideal och arbetarklassnormer mer
framkommande i lasebdckerna. Eilard observerar att vid den hér tiden borjade i texterna uppméarksammas
ensamstaende fader och karaktarernas tydligt uttryckta klasstillhérighet forlorade sin aktualitet. Ett
intressant resultat ar att i lasebockerna fran 90-talet borjade framjas tva typer av familjekonstellationer:
(1) etniskt svenska medelklasskarnfamiljer dar fader ar tjansteméan medan maodrar tar hand om familjens
valbefinnande; (2) mer etniskt varierande familjer dar familjemedlemmarna kommer fran olika lander
(ibid.: 446). Senare fick barnperspektiv och barns individualism mer plats i laroboksdiskursen. Pa sa satt
tog larobockerna avstand fran strukturella familjedefinitioner genom att lyfta fram psykosociala och
processuella synssétt pa familjen. Allt mer plats i lasebdckernas berdttelser far arbetande modrar medan
fader spenderade mer tid i hushallsarbeten genom att forverkliga den svenska jamstallhetsstravan. Eilard
(ibid.: 449-449) konstaterar att i de hér senaste lasebdckerna ar den har stravan ytlig och heteronormativ
diskurs dock ar dominerande i texterna. Eilards undersokning bekraftar Kumashiros antagande om att
alternativa sociala praktiker som inte féljer normen introduceras i ett separat kapitel och ifragasatts inte
i den Ovriga laroboken. Han papekar att i laromedlen ar det heteronormativa karnfamiljeidealet
fortfarande Overordnat pa bekostnad av andra familjekonstellationer, sdrskilt “homofamiljer” som i

termer av normkritisk pedagogik hamnar i den Andras position.

| likhet med Eilard drar Sue Jackson och Susan Gee slutsats att larobocker & genomsyrade av
heteronormativ diskurs oavsett stora sociala fordndringar i samhéllet. I sin undersdkning ‘Look Janet’,
‘No you look John’: constructions of gender in early school reader illustrations across 50 years (2005)
analyserar forskarna hur kon framstalls i nyzeeldndska lasebdcker under de sista 50 aren. Resultaten visar
att under den har tidsperioden erbjuder lasebdckerna relativt Iag mangfald av representationer av kvinnor,
man, foraldrar och familjer. | stallet avbildar de analyserade laromedlen modrar som barnvardare och
hushallsarbetare som tar hand om familjemedlemmarnas fysiska och emotionella behov. | sin tur
presenteras fader som tjansteman som involverar barn i utomhusaktiviteter (ibid.: 126). Pa sa sétt lyfts
fram det psykosociala perspektivet pa familjen dar familjelivet stereotypiskt delas upp i manliga och
kvinnliga sférer. I linje med Jackson och Gee observerar Kalplata Pandey (2006) att i indiska larobocker

formedlas statiska bilder av familjen dar konsuppdelade féraldraroller &r starkt etablerade. Har synliggors
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uteslutande karnfamiljer med médrar som hemmafruar, sjukskoterskor eller kokerskor medan fader och
soner avbildas som mer intelligenta familjeforsorjare (ibid.: 2002). En mer progressiv framstéllning av
konsroller och familjer i larobdcker finner Jorgen Mattlar. I sin doktorsavhandling Skolbokspropaganda?
En ideologianalys av larobdcker i svenska som andrasprak (1995-2005) (2008) analyserar han fem
larobocker i svenska som andrasprak for gymnasiet med fokus pa kon, etnicitet och klass.
Undersdkningen visar att bara en av de valda larobdckerna avbildar kvinnor oftare i hemmiljon medan

de resterande laromedlen tydligt forsoker kdmpa mot konsstereotyper.

Pa uppdrag av Skolverket har Hakan Larsson och Maria Rosén (2006) undersokt hur sexuell laggning
framstalls och hur heteronormen ta sig uttryck i ett antal larobdcker, bland annat larobocker i
samhallskunskap for grundskolans arskurs 6-9. | flera av de analyserade larobockerna berdrs fragor om
barnbidrag och foraldraforsakring dar den heterosexuella familjen tas for en given utgangspunkt (ibid.:
31). Forskarna havdar att Samtidigt som flera av larobdckerna dgnar nagra meningar at att
problematisera karnfamiljens stallning idag, ger framstallningen manga ganger uttryck for samma
karnfamilj da till exempel sociallagstiftning ska beskrivas och exemplifieras” (ibid.: 31). De observerar
ocksa att stereotypiserade familjebilder, fotografier och teckningar av familjer ar vanligt forekommande
i larobockerna. Enligt de kan det anses som starkt normativt. Forskarna papekar att andra
familjekonstellationer oftast avbildas i samband med att brodtexter berér homosexualitet. Granskningen
avslojar att pa sa satt berattigas den heterosexualla karnfamiljen som familjeidealet och blir synonymt till
familjen. Det intressanta &r att heterosexuella par som tillhér den har familjenormen ndmns i de l&sta
larobdckerna med namn, Johannes och Kerstin exempelvis, medan samkénade par alltid gestaltas som
“homosexuella” utan sdga deras namn. Som ett resultat konstrueras homofamiljer som den Andra.
Larsson och Rosén sammanfattar att den heterosexuella familjen far std modell och det normativa

problematiseras inte i larobdckerna (ibid.: 38-39).

Insikter om att det saknades granskningar av det tidiga skolarens laromedel, sarskilt i Litauen, ledde till
att jag har valt att undersoka vilka familjekonstruktioner elever moter just i larobdcker for grundskolan.
Ovanstaende studier argumenterar for att heteronormen fortfarande &r starkt etablerad i
laroboksdiskursen. Resultaten pavisar att den traditionella karnfamiljen ofta blir synonymt till ordet
familj, de avbildade familjemedlemmarna framstélls stereotypiserade och andra familjekonstellationer
presenteras som statiska eller utelamnas i laroboken. Dessutom visar forskningen att larobocker brukar
introducera familjetemat genom att anvanda sig av det strukturella synsséttet pa familjen, vilket

aterspeglar familjediskursen fran 1900-talets mitt — 1900-talets slut. En intressant aspekt som
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uppmarksammas i de svenska undersokningarna &r tydligt uttryckt stravan efter jamstalldhet, mangfald
och individualism. Det kan forknippas med familjediskursen fran 1900-talets slut — 2000-talets borjan
dar laggs fokus pa social komplexitet. Det ar av intresse i min analys och inbjuder mojlighet att se om
det finns sammanfallande tendenser i mitt valda svenska respektive litauiska larobdcker.

4. Metodologiskt forhallningssatt

| foljande avsnitt ger jag en presentation av kritisk diskursanalys baserad pa Norman Faircloughs teori.
Sedan redog0r jag for hur kritisk diskursanalys kan kompletteras med Theo van Leeuwens och Gunther
Kress multimodal diskursanalys. Kritisk diskursanalys som metod presenteras i ett separat kapitel
eftersom den inte kan réknas som en sjalvstandig teori. Kritisk diskursanalys &r snarare ett metodologiskt

forhallningssatt som hjalper att askadliggora relationer mellan sociala processer och texter.
4.1. Diskursbegreppet

Under de senaste decennierna har begreppet diskurs varit pa modet i olika amnesomraden. Begreppet ar
allestades narvarande inom humaniora, samhallsvetenskap, politik eller media utan att definiera vad
diskurs egentligen betyder. Enligt van Dijk (1997: 1) ar diskurs relaterad till sprak, kommunikation,
interaktion, samhalle och kultur men sjalva diskursbegreppet &r vasentligt suddigt. | de flesta fall grundar
diskursbegreppet sig pa kunskap om att spraket och ménniskors utsagor foljer strukturella monster nar
de ar verksamma inom olika omraden av samhéllslivet. Till exempel politisk diskurs eller medicinsk

diskurs.

Pa ett enkelt sétt kan diskursbegreppet definieras som “ett bestdmt sitt att tala om och forstd virlden
(eller utsnitt av virlden)” (Jergensen & Phillips 2000: 7). Diskursteori utgar fran premissen om att utsagor
och yttranden inte avspeglar vérlden pa ett neutralt och objektivt sétt utan spelar en avgérande roll for att
skapa och &ndra dem. Begreppet diskurs refererar till meningsskapande resurser som definierar kunskap
och identitet inom sociala sammanhang, bekraftar och rattfardigar maktforhallanden och paverkar socialt
liv (Hall 1997). Med hjélp av sprak skapar vi representationer av verkligheten vilka inte &r objektiva
reflektioner av den sociala vérlden utan de konstruerar verkligheten. Med andra ord kan sprak inte raknas
som bara ett av verktyg att overfora information om varlden. I diskursanalys anses sprak som en

genererande maskin som ramar in varlden (Jgrgensen & Phillips 2000: 9).
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Diskursteori har sitt ursprung i den sprakliga vandningen inom humaniora och samhéllsvetenskap som
kan sparas tillbaka till Ferdinand de Saussures, Ludwig Wittgensteins och Michael Foucaults verk.
Diskursteori vilar pa den underliggande forutsattningen att var verklighetsuppfattning beror pa spraket
(Rorty 1992). Betraktelsesattet att sprak ar ett system som existerar sjalvstandigt oberoende av
verkligheten harstammar fran strukturalistisk lingvistik och Ferdinand de Saussures idéer. | Kurs i allman
lingvistik (1915) pastar Saussure att sprak bestar av tva nivaer: langue och parole. Langue definierar
Saussure som en sprakstruktur, system av tecken som ger mening till de och som &r autonomt och
ofdranderligt. Daremot ar parole en kommunikativ handelse, faktisk och individuell sprakproduktion,
det vill sdga tecken som anvands av manniskor i specifika situationer. Enligt Saussure grundar parole sig
alltid pa langue som majliggor individuella utsagor (ibid.: 38-51). I den saussuriska beméarkelsen anses
parole som slumpmaéssig och fylld av manniskors misstag samt idiosynkrasier. Vilket leder till att den
fasta och underliggande sprakstrukturen har blivit till huvudforskningsobjekt for lingvistik. Saussures
urskiljning av langue och parole resulterades i marginalisering av diskursstudier i lingvistik (Ricceur
2002).

Poststrukturalismen som uppstod som en kritik av strukturalismen avstar fran idén att sprak ar en
autonom struktur med universella regler genom att uppldsa Saussures skarpa kategorisering av langue
och parole. Till skillnad fran strukturalister argumenterar poststrukturalister for att det ar sprakbruk
(parole) som skapar, reproducerar och andrar spraksystemet (langue). Enligt poststrukturalister finns det
inget sjalvstandigt meningssystem utan spraket bestar av olika monster eller diskurser som far analyseras
med hansyn till kontext dar utsagor produceras (Jergensen & Phillips 2000: 10-12). Michel Foucault
spelade en avgorande roll i framgang av diskursanalysen. | sina verk analyserar Foucault regler som
avgor att utsagor och pastaenden blir allmant accepterade och tas emot som sanning i olika historiska
epoker. Till exempel beskrev Foucault (1988) hur diskursen om galenskap uppstod som en medicinsk
kategori och hur den nya medicinska diskursen paverkade kategoriseringen av befolkningen. I en annan
studie samlade Foucault (1975) rattsliga dokument, vittnesmal av ett mord, samt moérdarens memoarer
och presenterade hur dem kunde paverka mojliga varderingar av brottet. Den héar brottanalysen ar en
utforskning av moderna instéllningar till galenskap, rattvisa och brott. Foucault redogér for att kunskap
som 6verfors genom texter inte ar en direkt avspegling av verkligheten. Han papekar att spraket antyder
ens uppfattning av sanning och maktrelationer. Foucault (1972: 133 i Jargensen & Phillips 2000: 19)
kallar sadant sprak som diskurs: ”’Man kallar en méangd utsagor for [diskurs] i den man de beror av samma

diskursiva formation... den bestar av ett begransat antal utsagor for vilka man kan definiera en mangd av
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existensvillkor.” Foucault havdar att det &r historiska regler av en viss diskurs avgransar vad som kan

uttalas.

De flesta diskursanalytiska teorier haller med Foucault som definierar diskurs som ett relativt regelbundet
system av utsagor som satter granser for meningsskapandet. Ens syn pa verkligheten skapas av diskurser
eftersom man inte kan tala fran en objektiv position utanfor diskurser. En liknande tankegang finns hos
van Dijk (1999) som séger att genom att studera diskurser kan man analysera de grundldggande ramarna
for att organisera sociala kognitioner av sociala grupper eller institutioner. Den har principen ar giltig
inte uteslutande for spraklig kommunikation utan ickeverbala semiotiska strukturer, till exempel bilder,
illustrationer och filmer (ibid.: 17). Enligt van Dijk kan ickeverbala semiotiska meddelanden kommentera

sjalv text och paverka tolkningar av textinnehallet.
4.2. Kritisk diskursanalys

Malet med diskursanalyser ar att bedriva en kritisk forskning, utforska maktrelationer i samhallet och
peka pa mojligheter till social andring. Med hjalp av diskursanalys kan man undersoka varderingssystem,
stereotyper och sociala forvantningar eller idealen som aterspeglas inom en specifik diskurs (Jgrgensen
& Phillips 2000: 17). Enligt Widdowson (2000) lyfter diskursanalys fram implicita attityder i texter och
askadliggor de ideologiska férdomarna, samt maktutévningen i texter. Begreppet ideologi kan definieras
som “representations of aspects of the world which can be shown to contribute to establishing,
maintaining and changing social relations of power, domination and exploitation” (Fairclough 2003: 9).
Ideologianalysen antyder att maktrelationer ofta artikuleras av skillnaden mellan vi och de, dér talaren
som tillhor en viss socialgrupp brukar presentera sig sjalv eller den hér socialgruppen i positiva termer
pa andra socialgruppers bekostnad. Darmed kan varje diskursdrag som uttrycker och legitimerar en
egenintresserad gruppuppfattning, varldsperspektiv eller position i ett bredare sociopolitiskt
sammanhang bli till ett forskningsobjekt for kritiska diskurs- och ideologianalyser. Diskurser har

kapacitet att etablera 6verordning eller rattfardiga elitmaktutévning (van Dijk 1999: 22-23).

| det diskursanalytiska faltet anvands begreppet kritisk diskursanalys (CDA) pa tva satt. Lingvisten
Norman Fairclough som har myntat begreppet anvénder det for att beskriva sin egen teori (Fairclough
1995a, 1995b) och sedan har begreppet blivit till en allman bendmning av vetenskapsfaltet som han sjélv

tillhor till. Medan Faircloughs teori bestar av filosofiska forutsattningar och teoretiska metoder av
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lingvistisk analys. Grunden for kritisk diskursanalys ar forutséttning att ett allmant spritt tankesétt och

satt att prata om ett utsnitt av varlden paverkar social praktik som tillhor det har utsnittet.

4.2.1. Faircloughs tridimensionella modell

Till skillnad fran poststrukturalister anses diskursen i Faircloughs teori som bade konstruerande och
konstruerad. Enligt Fairclough (2001) spelar diskursen en viktig roll i social praktik som reproducerar
och foréndrar kunskaper om vérlden, identiteter och sociala relationer, bland annat maktrelationer. | sin
tur paverkas diskursen av andra sociala praktiker och strukturer, det vill saga forhaller diskursen sig
dialektalt till andra sociala praktiker. Faircloughs kritiska diskursanalys &r text-baserad och omfattar tre
vetenskapliga traditioner: (1) Textanalys med Michael Hallidays funktionella grammatik; (2) Mackro-
sociologisk analys av social praktik med Foucaults teori; (3) Mikro-sociologisk tradition dar vardagen
ses som produkt av manniskors handlingar baserade pa sunt férnuft (Jergensen & Phillips 2000: 65-66).
Fairclough hévdar att textanalys inte ar tillracklig for diskursanalys eftersom den inte kan avsldja
kopplingar mellan text och sociala eller kulturella processer. Han kritiserade sociolingvister pa grund av
deras syn pa kopplingen mellan sprdk och samhélle: ”Linguists and especially those working in
sociolinguistics (which is often said to deal with ‘language in its social context”) have had quite a lot to
say about language and power, but they have not in my opinion done justice to the rich and complex
interrelationships of language and power” (Fairclough 1989: 1). Han papekar behov av ett
tvarvetenskapligt perspektiv dar textanalys kompletteras med socialanalys. Den makro-nivan mojliggor
att studera social praktik formad av sociala strukturer, institutioner och maktrelationer som méanniskor
inte &r medvetna om. Inkludering av den sociologiska traditionen méjliggor att inse hur manniskor aktivt
skapar en regelbunden vérld med hjalp av vardagliga handlingar, bland annat diskursiva praktiker
(Fairclough 1992b).

Den kritiska vinkeln i Fairloughs teori ar diskursanalys som pa ett systematiskt satt undersoker oftast
ogenomskinliga forhallanden mellan kausalitet och determinism mellan (a) diskursiva praktiker,
handlingar och texter; (b) bredare sociala och kulturella strukturer, relationer och processer i mal att
studera hur sadana praktiker, handlingar och texter ideologiskt skapas och paverkas av maktrelationer
och kampen 6ver makt, samt hur den hdr ogenomskinliga kopplingen mellan diskursen och samhéllet blir
till ett verktyg for att behalla makt (Fairclough 1993: 135). For att uppna dem tidigare namnda malen har
Fairclough skapat en tridimensionella modell for diskursanalys (se Figur 1). Enligt den har modellen &r

varije fall av sprakbruk en kommunikativ handelse som har tre dimensioner:
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e text (tal, skrift, bild eller illustration).
e diskursiv praktik (textproduktion och konsumtion).

e social praktik (bredare social praktik som kommunikativ h&ndelse tillhor till).

text production

TEXT

text consumption
DISCURSIVE PRACTICE

SOCIAL PRACTICE

Figur 1. Faircloughs tredimensionella modell for diskursanalys (1992: 73).

Den forsta dimensionen av Faircoughs modell ar textanalys som lagger fokus pa lingvistisk uppbyggnad
av texten. Det hér analyssteget omfattar textform (6vergripande textstruktur, till exempel narrativ),
dialogisk textuppbyggnad (nér det géller turtagning), sammanhang mellan komplexa meningar och
grammatik som anvands i satser (transitivitet, modalitet), och vokabuldr. Analys av diskursiv praktik
handlar om sociokognitiva aspekter av textproduktion och interpretation (ibid.: 136). | det har steget
undersoks hur textforfattare skapar sina texter mot bakgrund av redan existerande texter, diskurser och
genrer. Ett bra exempel pa det kan vara nyheter pa tv. Nyhetsmeddelanden &r genre som kan anvanda sig
av olika diskurser, till exempel valfards—eller nyliberal diskurs, och genrer, till exempel harda och mjuka
nyheter. Tittarnas kdnnedom om nyheter som genre formar deras interpretation och férstaelse hur
nyhetsmeddelanden pa tv ser ut (Jargensen & Phillips 2000: 69). Kopplingen mellan text och social

praktik forverkligas genom diskursiv praktik.

Kritisk diskursanalys for avsikt att lasa texter mot ett bredare socialt sammanhang och kontext. Med hjalp
av analys av social praktik kan man redovisa hur icke-sprakliga samhélleliga strukturer och forhallanden
paverkar diskursiva praktiker (Fairclough 1992: 237). Exempelvis vilka kunskaps- och trossystem
existerar i specifika diskurser. Diskursens sociala matris innehaller bade diskursiva och icke-diskursiva

drag som &r vasensskilda, vilket tyder pa att diskursanalys i sig inte ar tillracklig for att analysera bada
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av dem. Darmed havdar Fairclough (1995a: 210) att diskursanalys far kompletteras sociologiska teorier
eller kulturteorier. Vidare resonerar han att Kkritiska diskursanalyser bor inkluderas i
samhéllsvetenskapliga analyser som forskar om sociala och kulturella praktiker. Kritisk diskursanalys
har i avsikt att sta for dem som lider av spraklig-diskursiv underordning och marginalisering. Dessutom
bor kritiska diskursanalyser bidra till spridning av kritisk stallning om sprak som en faktor i
maktutdvningen. Med detta menas att synen pa text far andras och analyseras i utbildningsinstitutioner,

sarskilt i skolor, och i andra typer av sociala institutioner (ibid.: 185-186).
4.3. Multimodal diskursanalys

Medan Faircloughs teori ar textbaserad dar fokus laggs pa talade och skrivna texter utvidgar Kress och
van Leeuwen (2001) det diskursanalytiska faltet. De foljer Foucaults premiss om att diskurs &r
institutionellt skapade kunskaper som snarare tillhor sociala an lingvistiska kategorier (Kress 2011: 35).
| sin multimodala diskursanalys ifrdgasatter Kress och van Leeuwen textdefinition som anvands i
diskursanalyser. Enligt Kress (ibid.: 36) refererar ordetymologin till text som ett resultat av vavning, dar
tal eller skrift véavas till en sammanh&ngande helhet. I Kress och van Leeuwens multimodala

diskursanalys (MMDA) laggs fokus pa vem den vévare ar och vilken helhet den skapar.

Till skillnad fran andra diskursteoretiker som uteslutande forskar om tal- eller skriftsprak raknas text i
MMDA som medium bestaende av vasensskilda material: gester, tal, bilder, skrift och musik. Text i
MMDA definieras som en multimodal semiotisk enhet. Multimodalitet antyder att det verbala spraket
bara &r en av de manga meningsskapande resurserna (Kress & van Leeuwen 2001: 14). Multimodala
texter ar utfall av semiotiska processer sdsom textdesign, komposition och produktion. Koherens ar ett
kannetecken for text. Koherens i en text harstammar frdn den social miljo dar den produceras och
forverkligas av olika semiotiska medel:

As coherence is social and therefore ‘tracks’ social changes, texts exhibit the ‘conceptions of order

of the community that has elaborated these principles of order, and which uses them as a resource

for establishing and maintaining cohesion and coherence in the community. In texts, these social
principles appear as semiotic principles, made material, manifest, visible, tangible (Kress 2011: 36).

Som sjalva Kress och van Leeuwen (2001: 13) uttrycker det ar deras mal att inte skapa enbart en teori
utan utveckla ett analytiskt ramverk som kan anvéands i multimodala textanalyser. MMDA erbjuder
beskrivning och analys av texter som semiotiska helheter genom att redogdra for hur texter ar uppbyggda,

vilka diskurser som lyfts fram i dem, hur diskurserna stéalls upp och vilket ideologiskt resultat det har.
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Dessutom ifragasatter MMDA hur meningsskapandet fungerar och hur sociala begransningar aterspeglas
i olika modaliteter: text eller textliknande enheter (Kress 2011: 38). Varje modalitet spelar sin roll: tal
eller skrift berattar, bilder visar, fargar ramar in och lyfter fram, layout och teckensnitt anvénds av skal
for komposition, vilket beror pa textskaparens intentioner. | mal att analysera olika modaliteter anvander

MMDA sig av tva teorier: systemisk funktionell grammatik och visuell grammatik.

4.3.1. Systemisk funktionell grammatik

MMDA som analytisk metod &r baserad pa Hallidays (2004) systemiska-funktionella grammatik (SFG).
Huvudidén bakom Hallidays teori ar installning att grammatiken ar ett meningsskapande verktyg. SFG
ser pa grammatiken i frdga om hur grammatiken anvands och beskriver den i funktionella termer. Syftet
med SFG ér att bidra till textforstaelsen: med hjélp av lingvistisk analys visar Halliday hur grammatiska
sprakdrag paverkar textforstaelsen och utvarderingen. Enligt Hallidays sprakmodell ar spraket verksamt
i fyra nivaer: kontext, betydelse, lexikogrammatik och fysiska uttryck. Kontexten refererar till situation
eller omgivning dar spraket produceras, vilket skapar betydelsen. Vidare uttrycks betydelsen med hjélp
av ord och ordkombinationer, vilket &r lexikogrammatiken. Den sista nivan, fysiska uttryck, syftar pa
bokstéaver, kroppssprak och intonation (Holmberg & Karlsson 2006: 20).

Halliday foreslar att spraket fyller tre metafunktioner. Den forsta ar den ideationella metafunktionen. Har
spraket anvands i mal att beskriva och tolka omvarlden och personliga erfarenheter. Har lyfts fram
processer eller det som hander i satsen (verb), deltagare som deltar i processen (substantiv, pronomen)
och omstandigheter (adverb, prepositioner). Den andra &r den interpersonella metafunktionen. Spraket
anvands for att kommunicera med andra manniskor, ta stallning och manipulera. Med hjélp av spraket
kan méanniskor delta i samtal, uttrycka sina egna och forstd andras kanslor, attityder och bedémningar.
Har anvander Halliday sig av begreppet modalitet som tyder pa modala verb, till exempel kan, borde,
ska, maste, eller adjektiv, till exempel majligen och formodligen. Sadana ord uttrycker olika nivaer av
trolighet, villighet och forpliktelse. Den textuella metafunktionen handlar om hur spraket organiseras rent
lingvistiskt och textmaéssigt, samt hur meningar eller utsagor utgor en sammanhéngande text (Halliday
2004: 30-31). Betraffande den har metafunktionen lyfter Halliday fram textens tematiska struktur.
Satsens utgangspunkt, det vill sdga kand information, kallas for tema, medan resten av satsen dar
presenteras ny information utgor satsens rema. Den har tematiska strukturen vagleder lasaren och bidrar
till lasforstaelsen: tema placeras forst i meningen och foljs av rema (Halliday & Mathiessen 2014: 181

184). Det avgorande i den har metafunktionen ar vad som tas upp som satsens utgangspunk.
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4.3.2. Visuell grammatik

Kress och van Leeuwen har utvecklat Hallidays sprakmodell och anpassat den till analys av visuell
kommunikation och multimodala texter. | sin bok Reading Images: The Grammar of Visual Design
(2001) belyser forskarna hur avbildade element kombineras till ett visuellt meddelande och hur meningen
skapas. | det har fallet jamfors bildens grammatik (VG) med sprakets grammatik:

just as grammars of language describe how words combine in clauses, sentences and texts, so our

visual 'grammar’ will describe the way in which depicted elements — people, places and things —
combine in visual 'statements’ of greater or lesser complexity and extension (ibid.: 1).

Motsvarande Hallidays metafunktioner av sprak urskiljer Kress och van Leeuwen metafunktioner av
bilder:

SFL VG
Ideationell Representativ
Interpersonell Interaktiv
Textuell Kompositionell

Tabell 1. Metafunktioner i SFL och VG.

Den representativa metafunktionen: ”Any semiotic mode has to be able to represent, in a referential or
pseudo-referential sense, aspects of the experiential world outside its particular system of signs (ibid.:
42). Visuella strukturer reproducerar inte strukturer som finns i verkligheten. Enligt Kress och van
Leeuwen (ibid.: 47) ar visuella representationer av omvérlden alltid kopplade till sociala institutioner dar
representationerna produceras och anvénds. De &r ideologiska och knappt objektiva. Meningsskapandet
i det visuella sker genom att vélja vem eller vad som avbildas. Vilka deltagare lyft fram (interaktiva eller
representerade)? Vilka roller far de? Hur relaterar deltagare sig till varandra? Vilka attribut far de? Vilken

omgivning deltagare &r verksamma i?

Den interaktiva metafunktionen: varje semiotiskt system etablerar en viss relation mellan
systemskaparen, askadaren och det avbildade objektet. Det finns tva typer av bilder: (1) kravande bilder
(org. demand pictures) dar de representerade deltagarna i bilden tittar direkt pa askadaren. Med detta
menas att sadan bild vill fa nagot fran tittaren och kréver tittarens respons, till exempel att komma
narmare, halla avstand, eller skapa en pseudosocial relation mellan tittaren och den representerade
deltagaren; (2) givande eller erbjudande bilder (org. offer pictures) dar askadaren spelar observatorens

roll. Sadana bilder ar de dar dem representerade deltagarna erbjuder tittaren nagot slags information,
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foremal for kontemplation opersonligt. Begreppet modalitet i SFG motsvarar kontextualisering i VG.
Den sistnamna termen syftar pa bilders eller illustrationers bakgrund och andra objekt som ar synliga pa
det visuella planet. Kontextualisering omfattar skalan mellan fullt kontextualiserade bilder dar
bakgrunden ar detaljerad och avkontextualiserade bilder dar bakgrunden saknas. Foljaktligen tolkas det

som avbildas i en avkontextualiserad bild eller illustration som ett generiskt exempel (ibid.: 161).

| fraga om den kompositionella metafunktionen laggs fokus pa uppslagets komposition som kan innehalla
bade verbala och visuella element. Hur integreras elementen i en meningsfull helhet? Vem eller vad
papekas eller marginaliseras med hjalp av kompositionen? | VG motsvarar komposition tema/ rema i
SFG. Kress och van Leeuwen pastar att kand och begriplig information brukar placeras till vanster medan
ny information placeras till hoger. | det visuella ar det viktigt att analysera inte bara horisontell utan ocksa
vertikal komposition. Det som placeras dverst presenteras som det idealistiska medan det som placeras i
underkant far karaktéaren av det reella, det vill sdga mer jordnara praktisk information (ibid.: 186-187).

4.4. Metod

| det h&r avsnittet presenteras urvalet av larobdcker, samt hur de granskades inom ramen for Kkritisk och

multimodal diskursanalys.

4.4.1. Materialurval

For att uppfylla mitt tidigare ndmnda syfte med studien analyserar jag sammanlagt sex larobocker i
samhéllskunskap for grundskolan (tre svenska respektive tre litauiska larobocker).

Larobockerna valdes intentionellt fran de storsta svenska och litauiska bokforlaggare som ger ut
akademisk litteratur for utbildning. Det svenska bokforlaget Natur och Kultur presenterar sig sjalv som
ett foretag som “arbetar for breddat samhillsengagemang och en vital demokrati. Kirnan i verksamheten
ar var utgivning av kvalitetslitteratur och digitala produkter for utbildning” (nok.se). Enligt deras
webbsida skapar den litauiska bokforlaggaren Sviesa modernt utbildningsmaterial. Deras hogsta mal ar
att skapa laromedel som ar attraktiv for den nuvarande generationen och uppmuntrar kognition samt
motiverar barn att bli en del av den kreativa varlden (sviesa.lt). Larobocker som ges ut av de hér
bokforlagen kan sdgas vara l&mplig empiri eftersom deras laromedel forekommer ofta i den svenska
respektive litauiska formella undervisningen. Insikter om att det saknades forskning om de tidiga

skolarens laromedel forefoll larobocker for grundskolan ett angelaget forskningsobjekt.
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| materialurvalet lades fokus pa fler kriterier. Det forsta kriteriet var tillganglighet i form av digitala
larobdcker pa grund av begransad tillgang till fysiska larobGcker under coronatider. Det andra kriteriet
var relevans. Varfor utgangspunkten sattes till larobocker i samhéllskunskap beror det pa
laroboksinnehall dar ofta familjetemat introduceras i ett separat kapitel. Larobdcker dar det inte verkade
lika troligt att finna familjeskildringar i tillracklig omfattning valdes bort. Det sista kriteriet var
utgivningsar. Jag valde att granska de nyaste tillgangliga larobockerna eftersom syftet med uppsatsens
var att analysera familjenormer som elever moter i dagens skola och inte beskriva laromedlen ur ett

longitudinellt perspektiv.
De valda svenska larobdckerna:

Malm Nilsson, L., Asgard, 1., Olsson, K., Kérner, G., Lindberg, P., Abrahamsson, M., Stalnacke, A. L.
& Gotlind, A. (2020). PULS SO &k 4, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur.

Stalnacke, A., Lindberg, P. & Willebrand, M. (2017). PULS Samhéllskunskap 4-6, Grundbok.
Stockholm: Natur & Kultur.

Willebrand, M., Korner, G., Annell, B. & Hakansson, G. (2014). PULS SO-boken 1-3, Grundbok.
Stockholm: Natur & Kultur.

De valda litauiska larobdckerna:

Varnagirien¢, V. & Makarskaité-Petkeviciene, R. (2007). Raktas, arskurs 3, del 1. Kaunas: Sviesa.
Varnagirien¢, V. & Makarskaité-Petkeviciené, R. (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa.

Varnagiriené, V., Makarskaité-Petkeviciené, R. & Zemguliené, A. (2020). Taip!, arskurs 1, del 1.

Kaunas: Sviesa.
| foljande kapitel anvénds forkortningarna:

PULS 1-3 - PULS SO-boken 1-3.

PULS 4 - PULS SO &k 4.

PULS 4-6 - PULS Samhallskunskap 4-6.
TAIP 1 - Taip!, arskurs 1, del 1.

RAKT 1 - Raktas, arskurs 1, del 1.
RAKT 3 - Raktas, arskurs 3, del 1.
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4.4.2. Analysmodell

Forst lastes igenom de valda larobdckerna med fokus pa textuella och visuella familjeskildringar. For att
kunna analysera utfallet skapades en analysmodell som grundar sig pa normkritisk pedagogik,

familjesociologi och kritisk diskursanalys kompletterad med multimodal diskursanalys:

Underordnade ‘
familjepraktiker

4

Processuellt perspektiv

Figur 2. Analysmodell

Undersokningen av familjekonceptet i de valda larobockerna utgar ifran multimodal ansats dar
larobdckerna granskas som multimodala texter. De relevanta familjeskildringarna analyserades med
fokus pa olika familjekonstellationer genom att anvanda sig av Hallidays (2004) systemiska-funktionella
grammatik och visuell grammatik (Kress & van Leeuwen 2001) dar bade texter, illustrationer, bilder och
layout anses som meningsskapande. For att kunna se hur familjekonceptet konstrueras i de valda
larobdckerna kompletterades multimodal diskursanalys med tre sociologiska perspektiv pa familjen (se
kapitel 2.2). Olika syn pa familjen mojliggor att analysera vilka familjekonstellationer som presenteras,
hur familjebegreppet definieras och hur relationer mellan familjemedlemmar skildras i larobockerna. |
relation till normkritisk pedagogik som pastar att skolan och larobdcker legitimerar heteronormen (se
kapitel 2.1.) urskildes vilket familjeideal, vilken familjeverklighet och vilka familjepraktiker som
formedlas som avvikande, det vill sdga den Andra, i de valda larobdckerna. Den kvalitativa analysen
kompletterades med en kort kvantitativ analys. | de granskade larobdckerna réknades antal forekomster
av olika familjekonstellationer i mal att redovisa dominerande tendenser i larobdckerna. I rakningen ingar
uteslutande dessa exempel dar familjetypen ar tydligt uttryckt. Har tillhor varken texter, illustrationer
eller bilder dar det inte gar att avgora vilken familjetyp skildras i exemplet. De har exempel som erbjuder

fler tolkningar ingar i den kvalitativa analysen.
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5. Resultatredovisning och analys

| det hédr kapitlet presenteras undersokningens resultat. | foljande avsnitt redogérs det forst for den
svenska empirin och sedan den litauiska. Resultatredovisningen innefattar de tidigare ndmnda
larobockerna i samhéllskunskap for grundskolan vilka redovisas i var sitt avsnitt. | varje avsnitt kartlaggs
forst utfallet av larobokens kvantitativa analys genom att ge en kort dversikt av familjekonstellationer
och dess fordelning pa det textuella och visuella planet. Sedan analyseras larobokskapitel som presenterar
centrala begrepp i anslutning till familjer och avslutningsvis granskas den 6vriga laroboken. Slutligen
summeras intrycken fran resultatredovisningen och dras paralleller mellan de svenska och litauiska
larobockerna. Det kan noteras att de analyserade visuella familjeskildringarna inte presenteras i

resultatdelen utan laggs i bilagor.
5.1. Svenska larob6cker

5.1.1. PULS SO-boken, arskurs 1-3, Grundbok

| laroboken PULS SO-boken 1-3, Grundbok (Willebrand et al. 2014) hittades 22 antingen texter,
illustrationer eller bilder som skildrar olika familjetyper. Resultatet visar att karnfamiljer ar den oftast
forekommande familjetypen i laroboken. Sedan féljer ombildade familjer som patagligt gestaltas i stérre
omfattning jamfort med flerbarnsfamiljer, homofamiljer och ensamstaende foraldrar. Fordelningen av de

hittade familjekonstellationerna presenteras i Tabell 2.

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kéarnfamilj 4 7 0 11
Ombildad familj 3 2 0 5
Flerbarnsfamilj 1 0 1 2
Homofamilj 1 0 0 1
Ensamstaende mor 1 0 0 1
Ensamstaende far 1 0 0 1
Totalt 12 9 1 22

Tabell 2. Antal familjetyper i PULS SO-boken, arskurs 1-3, Grundbok.

5.1.1.1. Familjekapitel
Huvudkapitlet i laroboken PULS 1-3 som explicit berdr familjetemat heter Min familj (ss. 22—29) och i
underrubriken stélls fragorna: ”Vad ér en familj? Hur var det i familjer forr? Hur anvénder familjen sina

pengar?”. Pa den forsta sidan av kapitlet placeras en tecknad illustration av en av dem aterkommande
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larobokskaraktérerna flickan Elin (se Illustration 1). Illustrationen tar mest utrymme som darmed utgér
uppslagets tema. Den hér illustrationen ar en fullt kontextualiserad givande bild som avbildar en
blondharig flicka som sitter pa sin sang och bladdrar igenom ett fotoalboum. Den har illustrationen
kompletteras med tre fullt kontextualiserade krdvande bilder: (1) bilden med titeln Lars och mamma
Karin som visar ett leende omfamnat par med en hund som star bredvid sitt hus och bil; (2) Sam och
Ellen visar en pojke och en flicka som cyklar pa gatan och ser glada ut; (3) Pappa Olle avbildar en leende
man som star bredvid sin motorcykel pa en hyreshusgard. De fullt kontextualiserade bilderna har i avsikt
att visa en konkret familjs verklighet i stallet for att visa avkontextueliserade illustrationer som kan tolkas
som generaliserande och normerande. Betraffande kompositionen tyder pa att den avbildade familjen
bestar av mindre familjegrupper: Elin, Lars och mamma, Sam och Ellen, och pappa. Det hér valet
indikerar att familjemedlemmarna far anses som individuella som i sin tur inte bildar en sammanhallen
helhet.

Intrycket forstarks av texten som foljer bilderna. Har presenteras Elin som beréttar om sin familj:

(1) Har ar min familj. Mina foraldrar ar skilda. Nu &r mamma Karin gift med Lars. Sam och Ellen
ar mina halvsyskon [...] Min pappa heter Ole. Han bor i en annan del av staden. Jag bor hos
honom varannan vecka (s. 22).

| den har biten beskrivs familjen ur det strukturella perspektivet. Lasaren far en lista 6ver Karins
familjemedlemmar och deras éktenskapsstatus. Med andra ord inleder laroboken familjekapitlet med
utgangspunkt i ett pingpongbarn som ingar i en ombildad familj. Uttrycket pingpongbarn anvénds i det
svenska samhallet for att beskriva barn som flyttar mellan franskilda foraldrar. Det &r viktigt att papeka
att Elin och hennes familj aterkommer i fler berattelser i laroboken genom att utgéra en I6pande historia

om den pahittade familjen.

Den andra sidan av kapitlet ar uppdelad i fyra lika delar. | den évre delen som enligt MMDA (Kress &
van Leeuwen 2006: 186) avspeglar den ideella sfaren bestar av texten Arbete borta och hemma och en
fullt kontextualiserad givande illustration. | texten beskrivs Elins mammas och hennes sambo Lars
arbetsliv pa ett konsskridande sétt: mamma jobbar i en annan stad, medan Lars sysslar med datorer,
arbetar regelbundet hemma och forsoker tvatta, stada och hamta barn fran skolan. Texten foljs av en fullt
kontextualiserad illustration av ett smaleende Lars som samtidigt dammsuger och skriver pa
tangentbordet hemma. Bade texten och bilden uteldamnar mammas yrke och hennes bidrag till ett

gemensamt hushall. Har presenteras familjen ur det psykosociala perspektivet dar fokus laggs pa
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familjens gemensamma hushall och ekonomi. Till skillnad fran Lars beskrivs Elins far i den nedre delen
pa uppslaget beskrivs som den som en arbetslds student:

(2) Elins pappa arbetar inte. Han studerar till sjukskoterska. Nar Elin bor hos pappa kan de gora

sina laxor samtidigt (s. 23).

Det har exemplet kan tolkas som strdvan att k&mpa mot heteronormativitet genom att h&nfora ett yrke
som traditionellt anses som kvinnligt till en man. Den har texten k&nnetecknas av delvis det psykosociala
perspektivet dar familjen anses som institution ansvarig for vardnad om barn och barns utbildning, delvis
det processuella perspektivet déar familjen betraktas som en process som forenar familjen, till exempel att
studera tillsammans. Textbiten illustreras med en fullt kontextualiserad bild av far som ser trott ut och
sitter vid bordet. Han lutar sig at bécker som ligger pa bordet medan pa den andra sidan av bordet star
Karin med ett papper i hand och tittar pa far. Bildkompositionen med bordet i centrum skapar en viss
distans mellan far och dotter. Det bevisas ocksa med dem avbildade karaktarernas blickar: far tittar inte
pa flickan. Placeringen av den har biten om Elins far nedre pa uppslaget indikerar att det tillhor
familjeverklighetssfaren. Med andra ord aterspeglar det familjevardag dar alla inte ser glada ut eller
stralar ut karlek hela tiden. Dessutom ar det viktigt att papeka att Elin avbildas tillsammans med sin far
men utelamnas i andra bilder. Det kan tyda pa det processuella perspektivet dar det avgorande i familjen

ar att tillbringa tid tillsammans.

Avsnittet Min familj foljs av For hundra ar sedan (ss. 24-25). Det mest uppmarksamma elementet pa
uppslaget &r en svartvit kravande familjebild som visar far, mor och deras tio barn som star fint kladda
uppradade framfor sitt hus (se Bild 1). Nedre bilden star det texttillagget “Forr var det vanligt att man
hade méanga syskon” (s.25). I avsnittets texter Manga barn och Tid att leka lyfts fram strukturella och
psykosociala aspekter av familjer for hundra ar sedan och da tidens sociala verklighet: stora familjer och
barnarbete. | texterna beréttar Elin om sina familjemedlemmar fran forr, bland annat sin farfars mormor,
och tycks ta avstand fran de genom att kalla de for ”sléktingar” och farfars mormor — “den lilla pigan”
senare i texten. Pa ett visst satt aktualiseras i texterna det processuella perspektivet genom att beratta om
familjens historia men beréttarrdsten inte associerar sig med den avbildade familjen. Det tyder pa att
lasaren uppmuntras att distansera sig fran den representerade familjebilden fran forr. Som ett resultat
presenteras flerbarnsfamiljen som nagonting ovanlig och far forklaras i laroboken. Det kan ocksa tyda pa
ett forsok att visa skillnaden mellan sldkt och familj och skildrar dagens familj i opposition till

flerbarnsfamilj.
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Avsnittet Familjen forandras (ss. 26-27) bestar av fyra sma texter, ingressen, Var ska jag bo, Hos
mamma och Hos pappa, som placeras runt om kring en stor fullt kontextualiserad fargrik illustration (se
Illustration 2). Den avhildar leende mamma som star vid sitt hus och vinkar till Elin som star vid leende
far med véskor. Illustrationen utvecklar vidare Elins som pingpongsbarn framstéllning. I avsnittets texter
introduceras familjemangfald ur det strukturella perspektivet dar en traditionell karnfamilj blir
utgangspunkten (se Exempel 3). Den normativa familjen dir bor “de flesta” nimns forst, 4tfoljs av
ensamstaende familjer och till slut presenteras ”de moderna familjetyperna”. Den hér ordningen kan vara
av intresse nar familjenormen konstrueras enligt majoritetsprincipen. Intrycket forstarks ocksa av det
modala verbet kan. I stéllet for att anvinda sig av den ideationella metafunktionen och konstatera att ”En
familj ser ut pd manga olika sitt” fyller spraket hir den interpersonella metafunktionen. I de analyserade

exemplen nedan namns ocksa ensamstaende foraldrar, homosexuella familjer och ombildade familjer.
(3) En familj kan se ut pa manga olika séatt. De flesta bor med sin mamma och pappa. En del barn
bor bara med en mamma eller bara en pappa. Andra barn har tvd mammor eller tva pappor. En

del barn har fatt extra féraldrar och nya syskon. Sa blev det for Elin nar hennes foréldrar skildes
(s. 26).

Dessutom lyfts i det har avsnittet fram det processuella perspektivet av familjen genom att beskriva
relationer mellan Elins féraldrar och mellan Elin och mamma (se Exempel 4). Skilsméssan presenteras
som en positiv erfarenhet som har forbéattrat relationer mellan Elins foraldrar. Dessutom papekas har

mammas emotionella stdd till Elin genom att utelamna pappas roll.

(4) Elin ville bo med bada sina foéraldrar. Hon pratade mycket med sin mormor nar hon var ledsen
[...] Mamma och pappa dr mer sams nu. Innan de skildes brakade de mycket” (S. 26).

Familjekapitlet slutar med avsnittet Vara pengar (ss. 28-39) dar bland annat finns texten Familjens

pengar som anvander sig av det psykosociala perspektivet dar familjen “maste” ge materiellt stod:
(5) 1 en familj maste pengarna racka till mycket och ibland har man inte rad med allt (s. 29).

Texten klargors av en rad av avkontextualiserade generaliserade illustrationer som avbildar en
teaterbiljett, hus och ett hyreskvitto, ett busskort, mat, TV, kléder, en forskola, en telefon och en tidning.
Placeringen av de har illustrationer fungerar som ett visuellt tillagg som forklarar vad som familjens
pengar anvands for. | det har exemplet presenteras familjen som institution som far sakerstalla ekonomisk

trygghet och uppfylla inte bara familjemedlemmars grundlaggande narings- utan fritidsbehov ocksa.
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5.1.1.2.Ovrig larobok

En omfattande del av ldroboken PULS 1-3 bestar av kapitel om historia, till exempel Forntiden,
Stenaldern, Bronsaldern och Jarnaldern. Det intressanta ar att i berattelser om det forflutna anvands
familjebilder i mal att belysa liv i olika historiska perioder. Berattelser om historia anvander sig av
forflyttning dar héndelser inte sker en kronologisk ordning. Avsnittet Forntiden (ss. 98-101) borjar med
en text om hur Elin hittade ett konstigt mynt som visade sig vara ett gammalt silvermynt fran jarnaldern.
Texten kompletteras med en fullt kontextualiserad givande bild som illustrerar handelsen (se Illustration
3). Man kan papeka att bilden visar en man som ser glad ut och visar myntet till tva barn medan i
bakgrunden star en Gverraskad mamma som haller en kratta i handen. Sett ur det psykosociala

perspektivet kvinnan gestaltas stereotypiskt som stddare medan mannen skildras som en aktiv karaktér.

| féljande avsnitt om historiska perioder aterkommer den har familjemodellen som bestar av olikkonade
foraldrar med tva barn, samt en hund (se lllustration 4). Varje avsnitt inleds med en kort beskrivning av
maéanniskornas vardag fére som foljs av en avkontextualiserade illustration av en traditionell karnfamilj.
Uppslaget erbjuder en generaliserande bild av familjen som blir till en normativ representant av
tidsperioden (se Illustration 5,6). Det har exemplet visar att den moderna kérnfamiljen tas upp som ett
familjeideal och projekteras i det forflutna oavsett att det inte stimmer med datidens verkliga
familjekonstellationer.! Det indikerar att karnfamiljen inte problematiseras pa djupet i ldroboken och
anses som sunt fornuft. Vidare forkroppsligar de visuella exemplen pa familjer i olika historiska perioder
en forenklad bild av familj som bland annat kan betraktas som nationalistiska. Det ar tydligt att bade
Ilustration 4 och Illustration 6 legitimerar det svenska familjeidealet som bestar av en vit familj med en
hund. Pa sa satt skapas en koppling mellan dagens och vikingafamilj. Som ett resultat framstalls familjen

som samhallets kdrna som inte andras genom tiderna.

Framstallningar av familjer framkommer ocksa i kapitlet Om religion som inleds med en féljande

mening:
(6) Barnen i klassen kommer fran olika lander och familjer med olika religioner (s. 52).

Till vanster pa uppslaget placeras tva avkontextualiserade portrattillustrationer av en flicka och en pojke

med en foljande undertext: ”Elin och Jan kommer frin ldnder dir de flesta &r kristna”. Det utgor textens

L For vidare lasning om generalisationer om familjen i historisk forskning se Hareven, T. K. (1991). The History of the Family
and the Complexity of Social Change. The American Historical Review, Vol. 96, No. 1, ss. 95-125.

For vidare lasning om familjelivet under vikingatiden se Christiansen, E. (2002). Norsemen in the Viking Age. Oxford:
Blackwell Publishing, ss. 38-63.
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utgangspunkt i form av tema. Till hoger aterfinns fyra avkontextualiserade illustrationer av barn med
olika ursprung och religioner som darfor blir rema. Vidare i laroboken presenteras varje religion
(kristendom, judendomen, islam, buddhism, hinduism) separat var i sitt eget avsnitt. Med hjéalp av
religion beskrivs familjer ur det processuella perspektivet dar religiosa praktiker forenar
familjemedlemmar:

(7) Vi firar jul i flera dagar [...] | min familj gar vi till kyrkan och tittar pa julkrubban (s. 55).

(8) Nastan varje fredag ater Aron och familjen en middag for att fira sabbaten (s. 67).
Det ar intressant att papeka att kapitlets tema, det vill saga kristendom, far mest utrymme i laroboken,
sammanlagt 12 sidor, medan dvriga religioner anméarkningsvért mindre: 2 sidor per religion. Uteslutande
avsnitten om kristendom och judendomen innehaller illustrationer av familjer. Bada illustrationerna

avbildar karnfamiljer med olikkdnade foréldrar och deras barn som ler mot varandra.

Sammantaget introducerar laroboken PULS 1-3 familjetemat ur det strukturella perspektivet genom att
presentera medlemmar i en ombildad familj vars medlemmar ar aterkommande karaktarer i kapitlet. Fullt
kontextualiserade illustrationer och texter avbildar och beskriver karaktarerna separat. Pa sa satt framstalls de
som individuella personer och utvidgar deras identitet utanfor stereotypiserade familjeroller: moren jobbar i
en annan stad medan hennes sambo som arbetar hemifran tar hand om barnen och hushallet, och fadern
studerar till sjukskoterska. Sett ur det processuella perspektivet skildras skilsméssan som en positiv
familjepraktik som har forbattrat relationen mellan foraldrarna. Mangfalden av familjekonstellationer
presenteras uteslutande i familjekapitlet pa det textuella planet. Genom att lista olika familjetyper baserat pa
hur ofta de forekommer utgdér karnfamiljen utgangspunkten i laroboken medan ensamstaende foraldrar,
homofamiljer och ombildade familjer hamnar i remapositionen (se Exempel 3). | familjekapitlet hittades en
textuell och en visuell framstéllning av en flerbarnsfamilj fran en hundra ar sedan. Den har tidsdistansen
skildrar dagens familj i opposition till flerbarnsfamilj. Som ett resultat skapas en strukturell familjenorm som
flerbarnsfamiljer inte uppfyller. | familjekapitlet lyfts fram ocksa det psykosociala synsattet pa familjen som
betraktar familj som institution ansvarig for familjemedlemmars ekonomiska trygghet. Det &r viktigt att
papeka att avsnittet om familjens pengar innehaller inga skildringar av en viss familjetyp. Vilket leder till att
ett ideal av den sparsamma familjen skapas utan att lyfta fram dess struktur. Den 6vriga laroboken
reproducerar karnfamiljeidealet. Kapitlen om historia anvander sig av illustrationer framstallande familjer
som bestar av ett olikkonat par och deras ett eller tva barn trots att det inte stiammer med datidens verkliga
familjebildningar. Det visar att ké&rnfamiljen férmedlas som familjenormen medan alternativa

familjekonstellationer skildras som den Andra och karnfamiljenormen utmanas bara i familjekapitlet.
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5.1.2.PULS SO-boken, arskurs 4, Grundbok

| laroboken PULS SO-boken for skolar 4 (Malm Nilsson et al. 2020) hittades sammanlagt 3 relevanta
familjeskildringar som uteslutande gestaltar karnfamiljer. Andra familjekonstellationer forekommer inte

i laroboken.
Texter Ilustrationer | Bilder Totalt
Kérnfamilj 0 1 0 1
Flerbarnsfamilj 0 1 0 1
Totalt 0 2 0 2

Tabell 3. Antal familjetyper i PULS SO-boken, arskurs 4, Grundbok.

5.1.2.1. Familjekapitlet

| laroboken PULS SO 4 finns inget separat kapitel som uttryckligen handlar om familjen eller slaktskap.
Det finns varken bilder eller illustrationer som avbildar nutida familjer, samt utgor laroboksinnehallet
inte en lopande historia med karaktérer som féljer lasaren genom laroboken till skillnad fran PULS 1-3.
| stéllet for individualiserade karaktdrer &r deltagare namnlésa “klasskamrater”, “vénner” eller
“méanniskor”. En mojlig forklaring till detta kan vara faktum att den hér laroboken kan rédknas som en
bokuppfoljare till den forst analyserade laroboken (se kapitlet 5.1.1.) som tar upp familjetemat pa ett

relativt omfattande satt.

Trots det finns det nagot slags antydningar till hur familjen borde se ut. | det inledande kapitlet Leva
tillsammans klargdrs hur man kan fungera tillsammans i grupp, hur konflikter kan lésas och hur man kan
umgas pa olika satt, bland annat finns har ett avsnitt som kallas for Nar det inte fungerar i skolan eller
hemma (ss.14-15). Syftet med det hér avsnittet ar att introducera vilka svarigheter barn kan uppleva och

var barn kan soka hjalp, till exempel organisationen BRIS som kdmpar for barnets rattigheter i samhéllet:

(9) Ibland fungerar inte allt som det borde gora [...] eller s& kan man ha det jobbigt hemma med
foraldrar eller syskon [...] Det kan till exempel handla om att du har svart att sova, att du kénner
dig utanfor i klassen eller att det ar brakigt hemma (s. 14).

| exemplet ovan lyfts fram det processuella perspektivet pa familjen dar det avgorande ar relationer
mellan familjemedlemmar. | texten beskrivs familjen ocksa som en institution som “ibland fungerar inte”
(s. 14). Valet av adverbet ibland och det modala hjalpverbet borde signalerar att det finns en
grundlaggande familjeideal. A ena sidan beskrivs har familjeverklighet som kan kinnetecknas av brak
mellan familjemedlemmar. A andra sidan indikerar hjélpverbsvalet att det brakiga hemmet inte ingdr i

familjenormen. Det intressanta &r att andra samhéllsinstitutioner, BRIS exempelvis, introduceras efter
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beskrivningen av familj som inte fungerar som den borde. Det kan tolkas som att barn anses som en Viss
familjegendom sa lange som familjen uppfyller kriterier av familjeidealet. | det har exemplet lyfts fram
det psykosociala perspektivet dar familjen betraktas som institution ansvarig for barnens valbefinnande.
Pa det visuella planet finns det inga framstallningar av familjer i det har kapitlet.

5.1.2.2. Ovrig larobok
| likhet med PULS 1-3 &r en del av laroboken &gnat at amnet historia. Laroboken innehaller kapitel om
vikinga- och medeltiden déar ocksa finns framstallningar av familjelivet under dessa perioder. | avsnittet
Livet i vikingabyn definieras vikingatidens familj:

(10) Till familjen raknades ocksa husbondens foraldrar och andra slaktingar. Det var livsviktigt att

atten, slakten, holl ihop. Den gav trygghet. Atten tog tillsammans hand om fattiga eller sjuka
slaktingar och skyddade mot fiender (s. 76).

Pa det ideationella planet beskriver verbaltexten familjen ur det strukturella perspektivet genom att lista
ut familjemedlemmarna, samt ur det psykosociala perspektivet dar familjestrukturen forklaras med de
praktiska fordelarna. Angaende bruket av konjunktioner i texten kan det noteras att mor-eller farforaldrar
och andra slaktingar raknades till familjen “ocksd”. Konjunktionsvalet kan tyda pa den moderna
familjedefinitionen som omfattar foraldrar med sina barn och i sin tur uteldmnar relationer mellan
generationerna. | foljande avsnittet Vilka styrde och bestamde? finns en fullt kontextualiserade
illustration av bondefamilj under vikingatiden (se Illustration 7). Den avbildade familjen bestar av fint
kladda far, mor och en dotter. Anvandning av sadan illustration som liknar en typisk portrattbild dar
familjemedlemmar star framfor sitt hus och poserar framfor kameran leder till att den har familjen tolkas
som ett generaliserat exempel. Illustrationen avbildar en formdgen kérnfamilj genom att utelamna
husbondens foréldrar och andra sléaktingar som namns i texten. | centrum av illustrationen placeras en
blondharig leende flicka som héller i hand med sin skrattande mor medan eftertanksam far med en yxa i
handen placeras lite framme. Sadan kompositionen féreslar att barnuppfostran &r ett kvinnligt ansvar,
vilket bidrar till etablering av den stereotypiska kérnfamiljen.

I linje med PULS 1-3 anvénder sig den har laroboken av karnfamiljsidealet i mal att belysa familjelivet
under en viss historisk period trots att det inte stdmmer med historisk sanning. Den hér tendensen
uppmarksammas ocksa i foljande kapitel om medeltiden. Den medeltida familjen beskrivs ur det
psykosociala perspektivet dar familjemedlemmars roller i ett gemensamt hushall lyfts fram och familjen

exemplifieras med hjalp av en portréttillustration av en karnfamilj som bestar av ett olikkonat par och tre
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barn (se Illustration 8). Det tyder pa att en vit karnfamilj framstélls som familjeidealet i den Ovriga

laroboken.

Kort sagt innehaller laroboken PULS SO 4 inte ett separat familjekapitel. Trots det skildras familjen ur det
psykosociala perspektivet i kapitlet Leva tillsammans (ss. 6-15). Pa det textuella planet tar lasaren reda pa att
familjen ”ibland fungerar inte” (s. 14). Mot bakgrund av det introduceras institutionen BRIS som barn kan
vanda sig at nar familjen inte uppfyller sitt krav att sékerstélla barns vélbefinnande. I linje med PULS 1-3
innehaller den har laroboken nagra kapitel om historia. Dessa kapitel anvéander sig av illustrationer av
karnfamiljer i mal att belysa familjelivet under olika tidsperioder. Det intressanta &r att illustrationerna
utelamnar andra familjemedlemmar som namns pa det textuella planet (se Exempel 10) och avbildar bara
karnfamiljer. Det leder till att karnfamiljen formedlas som &verordnad pa bekostnad av alternativa

familjekonstellationer som osynliggors i laroboken.

5.1.3. PULS Samhallskunskap, arskurs 4-6, Grundbok

Laroboken PULS Samhaéllskunskap for arskurser 4-6 (Stalnacke et al. 2017) innehaller sammanlagt 22
klart uttryckta familjeskildringar. De hittade familjetyperna och dess fordelning pa det textuella och
visuella planet kartlaggs i tabellen ovan. Tabellen belyser att skildringar av kdrnfamiljer utgér den

overvagande delen bade pa det textuella och visuella planet.

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kéarnfamilj 5 7 1 13
Ombildad familj 2 2 0 4
Homofamilj 1 1 0 2
Adoptivfamilj 1 1 0 2
Familjehem 1 0 0 1
Totalt 10 11 1 22

Tabell 4. Antal familjetyper i PULS Samhallskunskap, arskurs 4-6, Grundbok.

5.1.3.1. Familjekapitel

Familjetemat utvecklas i kapitlet Familj och vanner (ss. 6-15). Introduktionen till kapitlet bestar av en
avkontextualiserad givande illustration som utgor uppslagets bakgrund, samt tva textrutor (se Illustration
9). I illustrationen avbildas en manniskokedja av personer i olika aldrar och raser. Vid varje manniska
placeras en textrad som beskriver han eller henne. De listade deltagarna kan delas upp i tva grupper: (1)
familjemedlemmar: Kusin Kurt, Halvbror Harald, Pappa Puh, Mammas nya-Magnus, Mamma,

Mormor, Moster Milda och Farfar (Finland); (2) vanner och bekanta: till exempel Klas fran klassen eller
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Fotbollstranare Mustafa (ss. 6-7). Pa det ideationella planet introduceras ett mangkulturellt samhalle
med en ombildad familj. Genom att avbilda sddan familjekonstellation forst i laroboken kan det betraktas
som ett ytligt forsok att avsta fran den traditionella synen pa familjen. De avbildade aktorerna tittar pa
varandra och ler genom att uppmana lasaren att anse dem som en sammanhallen enhet utan att urskilja
vissa grupperingar. Den hér tolkningen forstarks av en textruta dér l&saren tar reda pa att ”Din familj och
alla andra i de olika grupperna dr en del av samhéllet. Samhillet betyder att halla samman” (s. 7). I det
har exemplet definieras familj ur det psykosociala perspektivet dar familj anses som en av de viktigaste

samhallsinstitutionerna.

Introduktionen till kapitlet foljs av avsnittet Familj (ss. 8-9) dar presenteras mangfald av
familjekonstellationer och samlevnadsformer. Den forsta sidan av uppslaget bestar av en inledande text
och tre illustrationer (se Illustration 10). Texten som placeras i den 6vre delen av sidan utgdr uppslagets
tema. Angaende textens ideationella metafunktion far lasaren ta reda pa att manniskor sasom andra
flockdjur lever tillsammans. Den hér inledningen anvénder sig av den psykosociala familjedefinitionen
dar papekas familjens ekonomiska och emotionella stod:

(11) Nar vi fods kan vi inte 6verleva om inte nagon tar hand om oss och ger oss mat, klader, skydd

och karlek [...] Vi kan faktiskt aldrig klara oss helt sjalva, hur stora och starka vi én blir [...]
Familjer kan se ut pA manga olika satt. Har ser du nagra (s. 8).

De tva sista meningarna fran exemplet ovan ar av intresse angaende den interpersonella metafunktionen.
Har far lasaren veta att familjer ’kan” se ut pA manga olika satt. Konjunktionsvalet tyder pa mangfald av
familjer och den sista meningen informerar lasaren att dem féljande illustrationerna avbildar bara nagra

exempel pa existerande familjekonstellationer.

Introduktionstexten kompletteras med tre avkontextualiserade illustrationer som skildrar tre olika
familjer i termer av det strukturella perspektivet. Franvaron av bakgrund signalerar att det som avbildas
bor uppfattas som typiska exempel. Den forsta illustrationen som placeras till véanster pa uppslaget genom
att utgora utgangspunkten skildrar en ombildad familj. De avbildade aktorerna delas upp i tva grupper.
Pa den vanstra sidan star ett olikkonat par som vinkar till en pojke som star vid en man pa den hogra
sidan. Den har uppdelningen tyder pa att deltagarna inte far anses som en enhet utan tva separata
familjekonstellationer. Intrycket forstérks av texten som forklarar illustrationen:

(12) Maltes kompis Ville har tva familjer, eftersom hans foraldrar ar skilda. Varannan vecka bor
han hos sin mamma och sin styvpappa och varannan vecka bor han hos sin pappa (s. 8).
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Den andra illustrationen framstéller en heterofamilj vars struktur beskrivs i texten nedan (se Exempel
13). lllustrationen placeras nederst pa sidan och i sin tur tillhor det reella enligt MMDA. Positionen kan
signalera om forfattarnas medvetna forsok att inte bidra till etablering av heteronormen genom att forst
introducera 6vriga familjekonstellationer som inte tycks uppfylla familjeidealet.

(13) Maja och Malte ar tvillingar och bor med sin mamma och pappa (s. 8).
Den tredje illustrationen forekommer i remapositionen pa sidans hogra del. Sadan position pekar pa att
det som avbildas &r nagot mindre véantat eller uppfattas som ny information enligt MMDA. Den hér
illustrationen skildrar en flicka som sitter emellan ett samkonat kvinnopar. Illustrationen kompletteras
med en text (se Exempel 14). En intressant aspekt ar att i texten namns foraldrarnas aktenskapsstatus
trots att i de tva tidigare beskrivningarna utelamnas det. Det signalerar att det behdvs nagot ytterligare
kriterium for att kunna bekrafta de avbildade aktorernas identitet som familj. Foljaktligen kan det bidra

till homofamiljers framstéllning som den Andra i laroboken.

(14) Maja och Malte kusin Greta bor tillsammans med sina tva mammor, som ar gifta med varandra
(s. 8).

Den hogra sidan av uppslaget anvands for att introducera foreteelser sdsom aktenskap, sambo och
skilsmassa. Overst pa sidan placeras en kontextualiserad halvbild framstallande en mangrasig karnfamilj
som bestar av ett olikkdnade par och deras tva barn (se Bild 2). Genom att placera bilden 6verst pa sidan
far den karaktaren av det idealistiska. Bilden kan raknas som kravande eftersom tre av de avbildade
deltagarna ler och ser in i kameran. Det kan uppfattas som ett krav pa lasaren att dela deras lycka och
bekrafta deltagarnas identitet som en familj. Bilden kompletteras av en textrad som séger att barn och
deras foraldrar kan bilda en familj och staller fragan vilka fler som kan hora till familjen (s. 9). Pa det
interpersonella planet foreslar konjunktionen kan att foraldrar och deras barn inte nddvandigtvis utgor en

familj. Samt uppmuntras lasaren i form av den retoriska fragan att uppmana karnfamiljeideal.

Bilden foljs av tre texter: Gifta sig eller vara sambo? och Skilsmassa, samt en texttabell S& sager lagen
(s. 9). Den sistnamnda texttabellen introducerar pa det ideationella planet barns ratt och lagar som
skyddar barn om foraldrar skiljs. Har lyfts fram familjen ur det psykosociala perspektivet genom att
introducera andra samhalleliga institutioner vid fall av familjeseparation. | den forsta texten Gifta sig
eller vara sambo? (s. 9) beskrivs kyrkligt och borgerligt aktenskap forst och sedan sammanboende. Med
hansyn till textens tematiska struktur utgor aktenskap utgangspunkten i form av tema. Med andra ord
presenteras aktenskap som sjélvklar och forvantad information. Intrycket férstarks av den sista meningen

i texten (se Exempel 15). Angaende den textuella metafunktionen ar konjunktionen men av intresse. Det
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faktum att ett par bor tillsammans, skaffar barn och gifter sig framstar som nagot logiskt och vantat. Det
tyder pa att i laroboken kopplas giftermal med familj och i sin tur bidrar till etablering av det
heteronormativa karnfamiljeidealet.
(15) Vissa par lever tillsammans hela livet och far barn ihop, men tycker inte det ar sa viktigt att gifta
sig (s. 9).
Den andra texten Skilsmassa (s. 9) introducerar skilsméssan och pingpongbarn (se Exempel 16). | likhet
med den forsta texten tycks det vara sjalvklart att man forst flyttar ihop och da gifter de sig av
konjunktionen och att doma. Samtidigt framstalls skilsméssan som nagot avvikande eftersom pa det
ideationella textplanet tar lasaren reda pa att det inte vill” man.
(16) Nar man blir kar, flyttar ihop och gifter sig vill man inte att det ska sluta med skilsméssa. Men
ibland blir det sa att par inte langre trivs tillsammans [...] De flesta barn som har skilda foraldrar

bor véxelvis hos sin mamma och pappa, kanske en vecka hos en forélder och nasta hos den andra
(s.9).

Avsnittet Familj foljs av avsnittet Barn i familjen (ss. 10-11) vars mal &r att introducera strukturella
mangfald av barnfamiljer i Sverige. Overst pa sidan presenteras statistik om antal barn i svenska familjer
dar lasaren tar reda pa om att en genomsnittlig svensk familj bestar av tva foraldrar och tva barn. Mest
uppmarksamhet far en fullt kontextualiserad givande bild av tva blondhariga flickor som skrattar och
kittlar varandra i koket (se Bild 3). Bilden kompletteras med en textrad som sédger att syskon kan vara
bade roliga och jobbiga, samt uppmuntrar lasaren uttrycka sin egen asikt och ifragasatta det alltid glada
familjeidealet i form av frigan “Vad tycker du?” (s. 9). Sadan komposition gor tvabarnsfamilj till

uppslagets tematiska utgangspunkt.

Pa den vanstra sidan av uppslaget placeras texten Syskon (s. 10). | texten ger pahittade barn sina asikter
om sina syskon. Pa det ideationella planet far lasaren veta om barns funderingar 6ver hur det kanns att
vara det enda barnet i familjen eller att ha fler syskon, vilket ocksa tyder pa att tvabarnsfamiljer behaller
sin status som utgangspunkt i avsnittet. Pa den hogra sidan av uppslaget placeras tva texter: Adoption och
Att bo i familjehem (s. 11). Texten Adoption berdttar om klasskamraten Linn som &r adopterad (se
Exempel 17). Dessutom lyfts fram Linns och de flesta adoptivbarns icke-svenska ursprung, vilket
positionerar adoptivbarn som den Andra. Vidare bidrar forklaringen om att de ar svenska “eftersom” de
vaxer upp i Sverige till en ytterligare andrafiering. Intrycket forstarks av illustration som kompletterar
texten (se Illustration 12). lllustrationen avbildar Linn som ser kinesiskt ut och haller en bok med titeln

Kina i sina hander.

40



(17) Hon foddes i Kina. Linns biologiska foraldrar dog i en olycka [...] | Sverige langtade det gifta
paret Johan och Helena efter barn. Eftersom de inte kunde fa biologiska barn, blev de sa lyckliga
nar de fick adoptera Linn [...] Manga adoptivbarn ar fodda i andra lander som, Kina och
Vietnam. Men eftersom de véaxer upp i Sverige ar de lika svenska om de vore fodda har (s. 11).

Till skillnad fran Syskon och Adoption anvénder sig texten Att bo i familjehem (s. 9) inte av pahittade
karaktérer i mal att introducera familjehem. I stillet tar ldsaren reda pa “’vissa barn som bor i familjehem”
(s. 9). Valet beskriva liv i familjehem med hjalp av namnldsa karaktarer indikerar att barn som bor i
familjehem ocksa positioneras som den Andra.

Familjekapitlet avslutar med avsnittet Hjalpas at hemma (s. 12) dar familjen presenteras ur det
psykosociala perspektivet. Overst pa uppslaget placeras tva fullt kontextualiserade bilder av en svart
pojke och en vit flicka som stadar hemmet (se Bild 4). Med hjalp av kompositionen far de har bilderna
generaliserande och idealiserande karaktar. Som ett resultat skapas barnideal som hjalper at hemma.
Bilderna féljs av en liten text dér pa det ideationella planet listas ut en rad hushéllsuppgifter som “méste”
goras hemma (s. 12). Pa det interpersonella planet uppmanas lasaren fraga sig hur det ser ut i hens familj.
Auvsnittet slutar med texttabellen Olika arbetsuppgifter vars mal ar att ifrdgasatta manliga och kvinnliga
arbetsuppgifter (se Exempel 18). Oavsett det explicita malet reproducerar avsnittet knsnormer. | stéllet
for att gestalta barn pa ett normbrytande satt utan nagon forklaring ar lasaren tvungen att inleda diskussion
om hushallsuppgifter med tanke pa kénade forvantningar.

(18)[...] om man gillar att laga mat, och ar duktig pa det, sa ar det val oréattvist om man inte skulle

fa laga mat bara for att man ar pojke. Tur att det inte ar sa lange! (s. 12).

5.1.3.2. Ovrig larobok
Pa ett utforligt satt berors familjetemat ocksa i kapitlet Arbete och pengar (ss. 52-73). Avsnittet
Familjens pengar (ss. 54-57) agnas at familjefinanser. Den tematiska utgangspunkten i hela avsnittet
utgors av en givande avkontextualiserad illustration som framstéller en vit karnfamilj med tva barn (se
Ilustration 13). Illustrationen tar mest plats pa uppslaget (ss. 54-55) och skildrar samma heterofamilj
som redan har introducerats i familjetkapitlet (s. 8). I avsnittet finns det sammanlagt fyra avbildningar av
familjer. Alla av de skildrar vita familjer som bestar av olikkdnade foraldrar med ett eller tva barn. Valet
att uteslutande skildra heterofamiljer signalerar om det grundldggande k&rnfamiljeidealet genom att

uteldmna andra familjekonstellationer i laroboksberéttelserna.

Avsnittet Familjens pengar introducerar familjen ur det psykosociala perspektivet déar familjen
analyseras i ekonomiska termer. Avsnittet inleds med en kort text som pa det ideationella planet klargor

att ”"Det mesta av pengarna som familjen tjanar gar till sddant som maéste betalas” (s. 54). Texten
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kompletteras av den tidigare ndmnda illustrationen som avbildar en heterofamilj. Barnet och fadern ler
mot varandra och haller matvaror som etiketteras som “Familjepack” i sina hinder medan modern ser
bekymrad ut och tittar pa sin planbok. De avbildade aktérerna star i en linje och & omgivna av saker som
traditionellt ingdr i nodvandiga kostnader. Till exempel forsakringar, mat, hyra, klader, bensin till bilen,
skulder och sa vidare. Pa den hogre underkanten av illustrationen placeras en texttabell dar lasaren tar
reda pa att det “forstas” (s. 54) finns andra saker som inte ar helt nodvandiga sasom fritidsaktiviteter och
ndjen som bio eller teater. Sett ur det psykosociala perspektivet formedlas en sparsam karnfamilj som
norm. Intrycket forstarks av det 6vriga avsnittet dar lasaren pa det ideationella textplanet tar reda pa att
“ménga familjer sparar ocksa for att senare kdpa dyrare saker eller dka pa en semesterresa tillsammans”
(s. 56) samt far veta om familjebudget, banklan och fickpengar. Det har familjeidealet belysas med en
avkontextualiserad illustration (se lllustration 14). lllustrationen bestar av tva delar: den dvre delen som
enligt MMDA tillhor det ideella skildrar en skrattande heterofamilj pa en 6 medan den nedre delen som

far karaktar av det reella skildrar en spargris.

Samma heterofamilj som introduceras i familjekapitlet aterkommer i tva andra laroboksberéttelser. Det
forsta exemplet hittas i kapitlets Lagar och regler (ss. 38-51) avsnitt Du har val inte tagit den? (s.41)
dar beskrivs snatteri. Pa uppslaget utgor texten temapositionen genom att placera texten pa den vénstra
sidan. | form av dialoger mellan pojken och hans mamma far lasaren veta om hur pojken har stulit en dyr
kamera som familjen inte har rdd med. Hugo erkanner inte att ha gjort det borjar mamma grata. Texten
kompletteras av en avkontextualiserad illustration som framstéller bekymrad Hugo sittande vid bordet
och hans mamma som star bakom honom med kameran i handen och ser ledsen ut (se Hlustration 15). A
ena sidan kan valet att skildra negativa erfarenheter bade i texten och illustrationen tyda pa stravan att
formedla familjeverklighet och avstd frén alltfér positiva familjebilder. A andra sidan reproducerar
avsnittet familjenormen genom att skilda familjeverklighet med hjalp av kéarnfamiljen. Det
uppmarksammas ocksa i kapitlets Arbete och pengar (s. 52—-73) avsnittet Arbete (s. 60-61). Pa uppslaget
finns det en stor avkontextualiserad illustration som avbildar manniskor i rad som vantar pa buss (se
Illustration 16). lllustrationen kompletteras av sma textbitar dar anges de avbildade aktérernas namn och
yrke. Bland manniskorna finns det en man och tva barn som tjatar med varandra och ser arga ut. Nedre
de placeras texten (se Exempel 19). Pa det textuella planet tar lasaren reda pa att fadern foljer barnen till
skolan. Det intressanta &r att den andra meningen om den arbetsldsa fadern kan uppfattas som forklaring
varfor det ar Lars som gor det och inte ndgon annan. Féljaktligen skildras vardnad om barn som en icke-

manlig sysselsattning. Till hoger om familjen star en annan man som haller en bebis. Hans avbildning
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med barnet forklaras i verbaltexten dar mannen beskrivs som foraldraledig. Det ar viktigt att papeka att
bilden innehaller inga kvinnor med barn, vilket signalerar om ett uttryckligt forsok att inte reproducera
konsstereotypiska bilder.

(19) Amanda och Oliver &r pa vag till skolan. Deras pappa Lars foljer dem. Lars ar arbetslos, for

foretaget han arbetade hos flyttade till en annan stad (s. 61).

Det andra exemplet pa huvudkéarnfamiljen hittas i kapitlets Hemma i vérlden (ss. 104-127) avsnitt
Sverige — ett land i varlden (ss. 112-113) vars mal ar att introducera Sverige som en del av den
globaliserade varlden. Uppslaget bestar av avkontextualiserade illustrationer med korta texter som
placeras omkring en illustration av jorden (se Illustration 17). Utgangspunkten for avsnittet &r en givande
illustration framstallande karnfamiljen som sitter vid bordet och ater frukost. Illustrationen foljs av texten:

(20) Under en alldeles vanlig dag i Majas och Maltes liv har i Sverige, hander det ganska mycket

som har att gora med resten av varlden (s. 112).

De o6vriga illustrationerna avbildar samma familjemedlemmar separat och visar hur de verkar i den
globala varlden. Till exempel hur mor besoker en spansk designer eller hur Malte lyssnar pa en
hiphopgrupp fran Australien. I avsnittet presenteras Sverige som ett globaliserat land med hjélp av Majas
och Maltes heteronormativa familj. Pa sa satt reproduceras det svenska karnfamiljsidealet och utelamnas
andra familjekonstellationer som namns i familjekapitlet. Dessutom forekommer det har heteronormativa
idealet i kapitlet Kommunikation och information (ss. 74-85). | mal av att redovisa olika
kommunikationskanaler anvander kapitlet sig av en berattelse om Majas kompis Marias familj som bestar
av ett olikkonat par och tre barn. Beréttelsen foljs av en kontextualiserad illustration som avbildar Marias
familj i koket (se Illustration 18). | likhet med Sverige — ett land i varlden (ss. 112-113) skildras
familjemedlemmarna som separata individer som sysslar med olika saker. Till exempel tittar bron pa TV,

pappan lyssnar pa radio, Maria sitter vid datorn, systern lyssnar pa musik och mamman laser tidningen.

Angaende mangfald av familjer ar det viktigt att uppmarksamma kapitlets Lagar och regler (ss. 38-51)
avsnittet Mickans pappa sitter i fangelse (ss. 50-51). Uppslaget bestar av tva sidor lang text och en
avkontextualiserad illustration som placeras pa den vanstra underkanten (se Illustration 19). lllustrationen
avbildar ett inramat portrattfoto, nagra snackskal och en brevlapp med tva pennor som ligger pa ett bord.
Portrattfotot visar tva vita blondhariga méanniskor som star nara varandra och ser glada ut. Mannen ler
mot en flicka medan hon ser in i kameran. Blicken riktad mot kameran uppmanar lasaren att positivt
vardera det som beskrivs i verbaltexten. Trots det inleds avsnittet med en kort ingress dar Mickan vars

pappa sitter i fangelse konstrueras som den Andra redan fran borjan:
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(21) — Min pappa ar egentligen varldens snallaste. Anda har jag varit sd arg pa honom att jag inte
velat traffa honom pa flera manader, sdger Mickan som egentligen heter nagot annat och som
ar 12 ar. Mickans pappa sitter i fangelse (s. 50).

Det sker genom val som ror ingressens tematiska struktur. Pa det ideationella planet utgor den snallaste
pappan textens vantade utgangspunkt som kan varderas som kliché. Med hjélp av konjunktionen anda
framstar den snélla pappan i kontrast till textens rema dér lasaren far veta om att pappan sitter i fangelse.
Det har faktumet fungerar som forklaring varfor Mickans namns ar bytt. Som ett resultat framstar barn
vars foraldrar sitter i fangelse som nagonting negativ och féreslar att man inte kan prata om det icke-
anonymt. Intrycket forstérks av den dvriga texten. | texten delar Mickan sina erfarenheter hur ledsen hon
var nar hon fick veta att hennes pappa salde narkotika och hur konstigt det kandes att traffa honom i
fangelset. Den sista paragrafen i texten anvander sig av den interpersonella metafunktionen och staller
en retorisk fraga till lasaren:

(22) Tank om han borjar med droger igen? Jag tycker om min pappa, men jag vet inte om jag

nagonsin kommer att kunna lita pa honom igen (s. 51).

Den har fragan kan betraktas som ett krav mot lasaren att inga sociala relationer med huvudkaraktéaren.
Med hjalp av konjunktionen kontrasteras att barnet tycker om sin pappa ”men” vet inte om hon kan lita
pa pappan. Pa sa satt lyfts fram det procesuella perspektivet pa familjen dar relationer mellan
familjemedlemmar &r det avgorande. Foljaktligen andrafieras Mickan eftersom hon inte kan lita pa sin

far, vilket inte foljer familjenormen.

Sammanfattningsvis kan man séga att i PULS 4-6 inleds familjekapitlet med beskrivningar och
avbildningar av olika familjetyper sett ur det strukturella perspektivet. Avkontextualiserade illustrationer
som kan uppfattas som typiska eller generaliserade exempel skildrar en ombildad familj som placeras i
temapositionen, en karnfamilj och en homofamilj. Det intressanta &r att bara i texten om homofamiljen
lyfts fram foraldrarnas dktenskapsstatus, vilket kan tyda pd homofamiljens andrafiering (se Exempel 14).
Med detta menas att dktenskap pa satt och vis tillater lasaren att bekrafta de har avbildade aktorernas
identitet som familj. Familjekapitlet introducerar ocksd olika samlevnadsformer: aktenskap,
sammanboende och skilsmassa. | forhallande till den tematiska strukturen och konjunktionsvalen
formedlas en gift kdrnfamilj som den mest sjéalvklara familjekonstellationen (se Exempel 15, 16).
Adoptivfamiljer och familjehem presenteras i ett separat avsnitt, vilket leder till att dessa
familjekonstellationer uppfattas som alternativa. Den sistndmnda familjetypen ndmns bara i texten utan
en ytterligare beskrivning eller illustration. Skildringen av adoptivfamiljen bryter mot heteronormen

genom att namna pa det textuella planet att foraldrarna ar ett gift samkonat par. Trots det formedlas barnet
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i adoptivfamiljen stereotypiskt och urskiljs fran andra barn pa grund av sitt icke-svenska ursprung (se

Exempel 17).

Analysen visar att PULS 4-6 normaliserar tvabarnsfamiljer. Familjekaptilets avsnitt Syskon (s. 10) inleds
med en bild av tva skrattande systrar. Den har familjekonstellationen behaller sin status ocksa pa det
textuella planet dar pahittade karaktarer berattar hur det kanns att vara den enda barn i familjen eller att
ha fler syskon. Analys av det textuella planet visar att laroboken utmanar familjenormen eller haller sig
kritisk mot det som skildras i familjekapitlet i form av diskussionsfragor dar lasaren uppmuntras uttrycka
sina egna asikter, samt beratta om sin familj. Heterofamiljen som presenteras i familjekapitlet
aterkommer i andra laroboksberattelser medan andra familjekonstellationer utelamnas bade pa det
textuella och visuella planet i den Ovriga laroboken. Laroboken presenterar ocksa familjen ur det
psykosociala perspektivet dar laggs fokus pa familjens finanser. Pa sa satt skapas ett ideal av den
sparsamma familjen. Det &r viktigt att papeka att kapitel som berér familjen i den ovriga laroboken
innehaller illustrationer som uteslutande avbildar karnfamiljer. Mot héansyn till det blir ordet familjen
synonymt med kérnfamiljen, vilket signalerar om den etablerade karnfamiljenormen. Betraffande
mangfald av familjer innehaller den 6vriga laroboken ett avsnitt dar en flicka beréttar om sin far som
sitter i fangelse. | borjan av texten tar lasaren reda pa att flickans namn &r bytt, vilket positionerar henne
som den Andra. Trots det tyder sjalv inkluderingen av sadan familjekonstellation i laroboksdiskursen pa
stravan att utmana familjenormen och skapa en heltdckande bild av familjeverklighet i termer av det

strukturella perspektivet.
5.2. Litauiska larobocker
5.2.1. Taip!, arskurs 1, del 1

Som tabellen nedan visar i la&roboken Taip! [Ja!] (Varnagiriené et al. 2020) hittades sammanlagt 5 olika
familjekonstellationer men uteslutande karnfamiljer skildras bade i larobokstexterna och illustrationerna.

De andra familjekonstellationerna namns en gang varije.

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kérnfamilj 3 4 0 7
Ensamstaende mor 1 0 0 1
Ensamstaende far 1 0 0 1
Barn som bor med sina
mor- eller farféraldrar 1 0 0 1
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Adoptivfamilj 1 0 0 1

Totalt 7 4 0 11
Tabell 5. Antal familjetyper i Taip!, arskurs 1, del 1.

5.2.1.1. Familjekapitel

| laroboken TAIP 1 tas upp familjetemat i kapitlet Mano artimieji [Mina sléktingar] (ss. 22—26). Temat
introduceras med hjalp av en uppgift for elever att lista ut slaktingar som kommer till larobokskaraktéarens
Riitas fodelsedagsfest. Lisaren tar reda pa att Riita ingar i en heterofamilj som bestar av foraldrar med
tva barn. Uppgiftstexten kompletteras av en avkontextualiserad portrattillustration av manniskor dar
deras slaktskap och namn anges i textrutor (se Illustration 20). I illustrationen avbildas fler generationer
och familjer, vilket indikerar en bredare uppfattning av familj. I det har fallet bestar Riitas familj inte bara
av hennes foraldrar och bror utan ingar i storre familjegrupperingar. Inkluderingen av andra slaktingar i
illustrationen kan tyda pa franvaron av skillnaden mellan slakt och familj i laroboksdiskursen. Enligt
MMDA (Kress & van Leeuwen 2006) leder valet att anvénda den generiska monokroma bakgrunden till
att de avbildade deltagarna snarare tolkas som typiska exempel eller familjenormen &n specifika personer.
Familjemedlemmarna presenteras som statiska och verkar inte i ett sammanhang och darfor kan tolkas
som ett efterstravansvart familjeideal. De avbildade deltagarna ser in pa lasaren, vilket gor att
illustrationen tolkas som ett krav pa att inga en relation med askadaren och bekréfta de avbildade

personernas identitet som familj.

Kompositionen delar upp deltagarna i tva grupper, vilket avspeglar barnets perspektiv. Den vénstra sidan
av illustrationen avbildar slaktingar pa fars sida, medan den hogra sidan — mors sida. Fars sida bestar av
farbrors kdrnfamilj och farforéldrar. Riitas bror placeras tillsammans med sin far pa den har sidan. Mors
sida bestar av kusiner, mormor, en Kat, Riita sjalv som star bredvid sin mor, kvinnan Goda och mannen
Saulius. Goda och Saulius placeras pa olika sidor av uppslaget, vilket mojliggor fler tolkningar av deras
slaktskap: de kan utgora en karnfamilj tillsammans med kusiner eller de kan vara moster med morbror
dar en av de & en ensamstaende foralder. Dessutom ger illustrationen inga antydningar till
foraldraforhallandet: de kan utgdra antingen en karnfamilj eller ensamfamiljer. Det kan tolkas som ett
ytligt forsok att avsta fran karnfamiljenormen utan att verbalisera att Rita bor i en kirnfamilj. A ena sidan
kan det har exemplet anses som normkritisk. At andra sidan &terspeglar det syn p& familjen som

dominerade fram till moderna tider. Da var familjen lika med slakt och anhdriga pa mors eller fars sida.
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Under illustrationen finns foljdfragor som uppmuntrar lasaren att tanka pa sin egen familj och
familjegenerationer, samt fundera 6ver om en katt &r en familjemedlem. Familjekapitlets enda langre text
Kas yra seima? [Vad ar en familj?] ger en familjedefinition:

(23) Seimos skirtingos. Vaikai dazniausiai gyvena su abiem tévais. Kartais — tik su téciu ar mama.
Kai kurie vaikai auga pas senelius. Dar kiti gyvena su giminaiciais ar turi globéjus. Skiriasi ne
tik Seimy sudétis, bet ir nariy uzsiémimai, pomégiai. Seimoje svarbiausia artimyjy meilé,
supratimas, saugumo jausmas. [Familjer ar olika. Barn bor oftast tillsammans med sina foraldrar.
Ibland — bara med pappa eller mamma. Vissa barn vaxer upp hos mor- eller farforéldrar. Andra
bor hos slaktingar eller har vardnadshavare. Inte bara familjesammansattningar ser olika ut utan

familjemedlemmars sysselséattningar och fritidsaktiviteter. Det viktigaste i familjen &r karlek,
samforstand och kénsla av trygghet bland nara och kara] (s. 23).

Den forsta meningen i texten ligger pa det ideationella planet och lasaren far reda pa att familjer &r olika,
vilket etablerar familjemangfald som faktum. Sedan klargérs meningen med forklaringen att barn ~oftast”
bor tillsammans med bada foraldrar, “ibland” bara med far eller mamma, “vissa” bor hos mor- eller
farforaldrar, ”andra” hos sina slaktingar eller adoptivforéaldrar. I det har stycket definieras familjer ur det
strukturella perspektivet dar karnfamiljer anvands som utgangspunkt som foljs av andra
familjekonstellationer. Vidare avstar definitionen fran det strukturella perspektivet och lyfter fram
familjemedlemmar som individuella personer med olika bdjelser. Den sista meningen i definitionen
aktualiserar det processuella perspektivet dar karlek, samforstand och trygghet ar det viktigaste. Med
hansyn till samspelet mellan den angivna illustrationen och familjedefinitionen kan man konstatera att

det strukturella perspektivet &r dominerande i stycket.

Foljande avsnittet Kuo Seimos nariai panasis ir skirtingi? [Vad har familjemedlemmar gemensamt och
hur skiljer de sig at?] (ss. 24-25) inleds med en verbaltext som uppmanar ldsaren att berdtta om familj
som ar avbildad i en givande illustration nedre pa uppslaget (se llustration 21). lllustrationen avbildar
en karnfamilj i en vatten- och n6jespark. Familjen bestar av mor, far, en dotter och en son som ser glada
ut och skrattar. Vid varje familjemedlemmar finns en textruta som kort beskriver varje person:

(24) Jokiibas — kirpéjas. Mégsta futbolg [Jokuibas — frisor. Tycker om fotboll] (s. 24)

(25) Viktorija — troleibuso vairuotoja. Jai patinka auginti géles [Viktorija — tradbusschauffér. Hon

gillar att odla blommor] (s. 24).

(26) Tadui septyneri. Jis mégsta piesti [Tadas ar sju. Han tycker om att rita] (s. 24).
(27) Alé trimeté. Svajoja biiti Sokéja [Alé &r trearig. Hon drommer om att bli dansare] (s. 24).

Illustrationen representerar familjemedlemmarna som separata individer, vilket ocksa bevisas med hjalp
av det visuella: familjemedlemmar sysslar med olika aktiviteter och det finns en viss distans mellan de

avbildade personerna. Trots att fordldrarnas yrken kan rdknas som konsskridande (mor é&r
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tradbusschauffor och far ar frisor) ar deras fritidsintressen ganska stereotypiska: far gillar fotboll medan
mor tycker om blommor. Placeringen av familjemedlemmarna i illustration delar dem upp i tva grupper
som sammanfaller med deras kon. Mor med den lilla dottern star nara varandra och placeras framme i
illustrationen medan son och far aker ner i vattenrutschkanor i bakgrunden. Med hjalp av den har
kompositionen aktualiseras det psykosociala perspektivet som definierar familj forst och framst som

institution ansvarig for vardnad om barn vilken i sin tur tilldelas till mor.

Sedan uppmanas lasaren i form av fragor att lista ut familjemedlemmar som tillhér olika generationer
och jamfora sina egna, foraldrars och mor- eller farforaldrars intressen. Det &r viktigt att papeka att
familjekapitlet erbjuder familjeframstélining som bade verbalt och visuellt inkluderar mor- och
farforaldrar. Familjekapitlet avslutar med kapitlets sammanfattning. Den bestar av fyra delar: tva centrala
kontextualiserade illustrationer (se Illustration 22) som inramas av text. | textstycken konstateras att
familjemedlemmar tillbringar tid tillsammans och ldsaren uppmanas att ge fler exempel var
familjemedlemmar kan tillbringa tid. Detta kan uppfattas som ett normbrytande exempel dér elever
uppmuntras att avstad frdn dem representerade familjerna och berédtta om sin egen familj. Intrycket
forstarks av faktum att bada illustrationerna inte framstaller den traditionella karnfamiljen. Den forsta
illustrationen avbildar en &ldre kvinna med ett barn i skogen medan den andra visar hur tva barn krattar
I6v. Bade av illustrationerna kannetecknas av livfulla farger och leende eller skrattande deltagare, vilket
kan uppfattas som ett tecken pa att olika familjekonstellationer skildras positivt. Sammantaget far ingen

familjekonstellation en tydligt uttryckt 6verordnad position i familjekapitlet.

5.2.1.2. Ovrig larobok

| den dvriga laroboken tas upp familjetemat sporadiskt. En mer utforlig familjeframstallning hittas i
avsnittet Kg apgalvoti nutarus jsigyti gyviing? [Vad far man tanka pa efter att ha beslutat att skaffa sig
en hund?] (s. 63). Avsnittet inleds med en kort berattelse om flickans levas familj som vill skaffa sig en
hund. En kompletterande illustration avbildar en karnfamilj med en hund som gar ut fran en djurshelter
(se Ilustration 23). Till skillnad fran exemplen fran familjekapitlet &r de avbildade akttrernas
ansiktsuttryck neutrala, vilket indikerar att det har exemplet skildrar familjeverklighet och dess

utmaningar. | det har avsnittet anvander laroboken sig av karnfamiljen i mal att belysa beslutsfattandet.

Det psykosociala perspektivet forekommer i kapitlen Laikomés taisykliy [Vi foljer regler] (s.14) och 4s
gyvenu sveikai [Jag lever hélsosamt] (s. 54) dar givande illustrationer visar hur leende barn utfor

hushallsarbeten: tvattar, dammsuger och sorterar avfall (se Illustration 24, 25). Ansiktsuttrycken kan
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tolkas som ett forsok att lyfta fram barns forpliktelser hemma och skildra de pa ett positivt satt. Som ett
resultat skapas familjeideal dar barn hjalper till hemma och ar miljoansvariga. Det har psykosociala
perspektivet anvands ocksa i kapitlet Laiko juosta [Tidslinje] (s. 74). Uppslaget ar uppdelat i tva delar
med en tidslinje som markerar barnets alder. Ovre tidslinjen placeras tva avkontextualiserade
illustrationer (se Illustration 26). Den forsta avbildar en nyfodd bebis, den andra visar hur far och mor lar
ett barn att ga. Nedre tidslinjen finns en avkontextualiserad illustration av en sittande mor med tva sma
barn. Med hénsyn till MMDA som pastar att den évre delen av kompositionen representerar idealen
medan den nedre delen verkligheten kan barnomvardnad anses som ett traditionellt kvinnligt ansvar. Det
processuella perspektivet framjas i avsnittet Kokiy tradicijy turime? [Vilka traditioner har vi?] (s. 84). |
mitten pa uppslaget placeras en givande bild av gruppmanniskor som sitter vid bordet och pratar med
varandra (se Bild 5). Runt omkring bilden laggs till textbubblor dar manniskorna berattar om sina
familjetraditioner: gemensamma middagar, lunch och fédelsedagsfirande. Textbubblorna utgor ett
erbjudande bestdende av information att varje familj har sina egna traditioner. Nedre bilden aterfinns
krav i form av diskussionsfragor dar lasaren uppmanas att definiera sin familj ur det har perspektivet och
berétta om sina egna familjetraditioner. Det kan uppfattas som ett normbrytande forsok att avsta fran den
traditionella karnfamiljen genom att inte visa den pa uppslaget och véanda sig at lasaren och hens

familjepraktiker i egenskap av diskussionsfragor.

Sammantaget inleder laroboken TAIP 1 familjetemat med det strukturella perspektivet. Familjekapitlet
innehaller en avkontextualiserade portrattillustration dar avbildas fler familjegenerationer och leende
slaktingar utan att ta den traditionella karnfamiljen som den tematiska utgangspunkten i kapitlet.
Placeringen av de avbildade karaktarerna erbjuder fler tolkningar till manniskoférhallandena. Den har
icke-imperativa stallningen mot familjen uppmarksammas ocksa i familjedefinitionen (se Exempel 23).
I definitionen listas olika familjekonstellationer. I det hér fallet utgoér faktum att alla familjer &r olika”
tema medan karnfamiljer, ensamstaende foraldrar och barn som bor tillsammans med sina mor- eller
farforaldrar hamnar i remapositionen. Familjedefinitionen avstar ocksa fran den strukturella synen pa
familjen genom att papeka betydelsen av karlek i familjen. | laroboken uppmuntras lasaren att distansera
sig fran de avbildade familjerna och tanka pa sin egen familj ur olika perspektiv. Det ar viktigt att papeka
TAIP 1 undviker att avbilda starkt suggestiva familjekonstellationer i avsnitt som direkt beror
familjetemat med ett undantag (se Illustration 21). Till exempel innehaller sammanfattningen av
familjekapitlet illustrationer av barn utan att etablera nagot familjeideal. Ett annat exempel pa det hittades

i kapitlet om familjetraditioner dar lyfts fram det processuella perspektivet pa familjen utan att avbilda
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eller beskriva nagon konkret familjekonstellation. Den kvantitativa analysen visar daremot att
kéarnfamiljen férekommer allt oftare i laroboken. Skildringar av karnfamiljer anvands for att introducera
olika yrken, fritidsaktiviteter och barnets utveckling. | dessa exempel (se Illlustration 21, 26) aktualiseras
det psykosociala synsattet pa familjen dar formedlas konade foraldraroller dar barnomvardnad
presenteras som ett kvinnligt ansvar. Oavsett larobokens anstrangningar att introducera familjen ur olika
perspektiv kan det anses som indikationer pa att karnfamiljen formedlas som den bakomliggande normen
i TAIP 1.

5.2.2. Raktas, arskurs 1, del 1
| laroboken Raktas [Nyckel] (Makarskaité-Petkeviciené & Varnagiriené 2012) for skolar 1 forekommer

tva familjekonstellationer: karnfamilj och ensamstdende mor. Som det kvantitativa resultatet visar

skildras karnfamiljen allt oftare bade i laroboksberattelser och illustrationer samt bilder.

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kérnfamilj 1 2 9
Ensamstaende mor 2 2 4
Totalt 3 4 13

Tabell 6. Antal familjetyper i Raktas, arskurs 1, del 1.

5.2.2.1. Familjekapitlet

| den forsta delen av RAKT 1 introduceras familjekonceptet i det inledande kapitlet Gyvename drauge
[Vi lever tillsammans], avsnittet Kokia mano Seima? [Hur ser min familj ut?] (ss. 18-19). Uppslaget
bestar av tva sidor (se Illustration 27). Den vénstra sidan ar uppdelad i fyra likvardiga delar: tva texter
och tva illustrationer. Illustrationerna ar avkontextualiserade och givande, vilket erbjuder lasarens
distanserade reflektion. | texterna beskrivs Aistés och Ignas familjer som ockséd aterkommer i andra
beréttelser 1 laroboken. Pa den dvre delen av sidan placeras en text om Aistés familj:

ove—

mociuté —namus. Aistés mama —mokytoja. Laisvalaikiu ji tapo paveikslus, senelis skaito knygas,
mociutei patinka megzti. Aisté turi tétj, taciau jis gyvena atskirai. Margaité labai myli savo seimg
[Aistés familj — morfar, mormor, mamma och Aisté. Aistés mamma — larare. Pa fritiden malar
hon bilder, morfar ldser, mormor tycker om att sticka. Aisté har pappa men han bor separat.
Flickan alskar sin familj mycket] (s. 18).

Pa det ideationella textplanet beskrivs flickans familj ur det strukturella perspektivet. Sedan presenteras
varje familjemedlem som individ genom att lista ut deras sysselsattningar och fritid som kan tolkas som

konsstereotypiserade. Mor &r lararinna som tycker om att mala i fritiden, mormor tar hand om hem och

50



tycker om att sticka medan morfar &r verksam utomhus och laser. Det kan noteras att den tematiska
utgangspunkten i avsnittet utgors av en ensamstaende mor som bor tillsammans med sin dotter och
foraldrar, vilket kan tolkas som forfattarnas ytliga stravan att avsta fran den traditionella familjenormen.
Trots det tyder bruket av konjunktionen taciau [men] pa att familjen jamférs med karnfamiljeidealet.
Konjunktionsvalet signalerar om att fader inte brukar leva separat fran sina barn vanligtvis. Illustration
som kompletterar texten framstéller hur de beskrivna leende deltagarna sitter runt bordet. Dessutom
innehaller illustrationen en katt som inte namns i texten. | mitten av illustrationen placeras flickan, vilket
indikerar att barnet &r det viktigaste i familjen. Illustrationen ar givande och framstaller hur morfar laser,
mormor stickar, mamma lagar bord medan huvudkaraktiren Aiste stdr bakom morfar och pekar pa hans
bok. De avbildade aktorerna star nara varandra, vilket gestaltar de som en sammanhallen enhet och
bekraftar deras identitet som familj. En intressant aspekt ar att medan morforaldrar sitter vid bordet i
illustrationen &r det mor som har forklade pa sig lagar bord och haller en hand med godis framfér flickan.
Sett ur det psykosociala perspektivet framstalls kvinnorna som ansvariga for hushallet och vardnad om
barnet. P& grund av avkontextualiseringen och de representerade deltagarnas ansiktsuttryck skildrar

illustrationen snarare familjeideal dar barnet ar det avgorande i familjen och moder tar hand om hushallet.
Pa den nedre delen av sidan placeras en text om Ignas familj som i sin tur utgér rema i avsnittet:

(29) Igno seimq sudaro mama, tétis, dvi sesutés ir Ignas. Igno tétis — itkininkas ir uzkietéjes Zvejys.
Vyresnioji Igno sesuo — penktaklasé. Ji gerai mokosi. Jaunesnioji sesuo dar visai maza. Ja
daugiausia riipinasi mama. Kiti Seimos nariai kuo galédami jai padeda [Ignas familj bestar av
mamma, pappa, tva sma systrar och Ignas. Ignas stora syster gar i femman. Hon lyckas i skolan.
Den yngsta systern ar fortfarande ganska liten. For det mesta tar mamma hand om henne. Andra
familjemedlemmar hjalper henne sa mycket de kan] (s. 18).

Angéende sprakets ideationella metafunktion beskrivs Ignas familj pé ett liknande sitt som Aistés.
Lasaren far veta om familjens struktur vilken utgor en karnfamilj, och om familjemedlemmarnas
sysselsattningar. Medan lasaren far ta reda pa fars yrke och hobby namns mors yrke eller fritidsintressen
inte. Mor presenteras som den som tar hand om den lilla dottern och andra familjemedlemmar hjalper
henne sa mycket de kan. Har beskrivs familjen ur det psykosociala perspektivet dar familjens hogsta mal
ar vardnad om barn som traditionellt tillhor den kvinnliga sfaren. Intrycket forstarks av illustration som
foljer texten. I en avkontextualiserad givande illustration framstélls den beskrivna ké&rnfamiljen. 1
centrum av illustrationen placeras en rod barnvagn med en bebis, narmast barnvagnen star en leende
kvinna bojd over den, bakom kvinnan star en man som tittar pa bebisen och forséker muntra upp den,

bakom barnvagnen star huvudkaraktaren Ignas och den sista syskonen namnd i texten placeras langre
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bort fran barnvagnen. Den har kompositioner kan raknas som en direkt avspegling av texten dar
barnavard forst och framst presenteras som mors ansvar. I linje med illustrationen av Aistés familj
placeras det yngsta barnet i mitten av illustrationen. Alla familjemedlemmar med ett undantag av den
aldre dottern samspelar med bebisen och star nara den. Sddan komposition och placeringen av de
avbildade glada aktorerna bidrar till etableringen av den heteronormativa familjenormen dér barn och

barnomsorg blir till huvudkomponenterna i familjen.

Nedre texterna och illustrationerna atfoljs diskussionsfragor. Den forsta fragan stéller krav till lasaren att
sdga hur Aistés familj skiljer sig frdn Ignas familj, vilken tyder pé att ldsaren far jimfora och vérdera
dessa tva familjetyper. Sedan ombeds lasaren att beratta varfor lasarens far och mor ar speciell och sticker
ut fran resten. Det har antagandet av att lasaren har bade mor och far indikerar att karnfamiljen ar den

bakomliggande familjenormen.

Pa den andra sidan av uppslaget vars mal ar att introducera familjen ur det processuella perspektivet ges
en definition av familj: Seima — tai artimiausi Zmonés, kurie kartu gyvena, ilsisi, dirba, ripinasi vieni
kitais [Familjen ar de narmaste méanniskor som bor tillsammans, kopplar av, arbetar, tar hand om
varandra] (s. 19). | mitten av sidan placeras textrutan Seimos laisvalaikis [Familjens fritid]. Textrutan &r
omgiven av sammanlagt 8 fullt kontextualiserade givande bilder av samma storlek framstéllande familjer.
| alla illustrationerna placeras barn i mitten, pa den vanstra sidan eller framme i illustrationen. Sadan
placeringen bekraftar barns avgorande roll i familjen. Den centrala bilden visar en kdarnfamilj som bestar
av far, mor och en dotter som tillsammans lagar mat. De resterande bilderna skildrar ocksa trevliga
familjeaktiviteter, till exempel att bygga ett sandslott. 6 av bilderna skildrar heteronormativa familjer
med ett eller tva barn. Tva av bilderna illustrerar hur ett barn hjalper till en mor- eller farféralder med
tradgardsarbeten. Den sista bilden framstaller en far med tva barn i ett konstgalleri. Man kan notera att
den har bilden ar den enda vars representerade deltagare inte ler pa uppslaget. Pa sa sétt urskiljas den har
familjekonstellationen fran de dvriga bilderna och kan tolkas som en oonskad familjepraktik. Pa grund
av kompositionen ingar den centrala bilden av karnfamiljen i temapositionen till avsnittet om familjens
fritid medan ovriga familjekonstellationer kan tolkas som den Andra i forhallande till karnfamiljen.
Avsnittet slutar med foljdfragor som uppmuntrar lasaren att berdtta om sin egen familj och vad hens
familj gor pa kvallar i mal att aktualisera den processuella familjedefinitionen.
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5.2.2.2. Ovrig larobok
I den Gvriga laroboken hittades inga texter som berdr familjetemat. Fler bilder och illustrationer bekréaftar
det tidigare analyserade antagandet av att vardnad om barn tillhér den kvinnliga sfaren. | avsnittet 45
einu j mokyklg [Jag gar i skolan] finns det en illustration hur en leende mor haller hand med sin bekymrade
dotter under den forsta dagen i skolan (se Illustration 28). Vidare i laroboken finns en bild (se Bild 6) och
en illustration (se Illustration 29) av mddrar som promenerar tillsammans med sina barn, samt en
illustration som avhildar hur en stickande mor sitter pa soffan bredvid sin dotter som skrattar och laser
(se Hlustration 30) medan ytterligare framstallningar av far med barn inte framkommer. | avsnittet
Draugé susirgo [Vaninnan blev sjuk] (s. 48) finns det en fullt kontextualiserad givande illustration av
huvudkaraktiren Aisté som #r sjuk och ligger i sin siing (se Illustration 31). Ovre hennes huvud placeras
en tankebubbla med f6ljande text:

(30) Sirgti labai nemalonu. Taciau sirgdamas supranti, kaip svarbu Seimos, draugy démesys, meileé,

globa [Att vara sjuk ar inte roligt. Dock forstar du nar du ar sjuk hur viktigt familjens, vanners
omtanke, karlek, vard ar] (s. 48).

| texten lyfts fram det psykosociala perspektivet pa familjen genom att namna familjens behov vid
sjukdom. Trots att i textbubblan ndmns ordet familjen avbildar illustrationen den sjuka flickan, en
kvinnlig lakare som sitter pa sangen och observerar flickan, mormor som gar till singen med en kopp te
at flickan och mor som star vid siangen och ser bekymrad ut. Den sista familjemedlemmen morfar som
presenteras i familjekapitlet ar franvarande i illustrationen. Pa sa satt reproduceras den stereotypa bilden

av kvinnor som traditionellt anses vara ansvariga for andra familjemedlemmars vélbefinnande.

Avsnittet Saltis piesia ledo géle ant langy [Kylan ritar en isblomma pa fonster] (s. 62) som har i mal att
introducera arstiden vinter anvander sig av en bild av familj (se Bild 7). Den har fullt kontextualiserade
bilden framstaller en karnfamilj som bestar av ett olikkonat par och deras tre barn: en dotter och tva
pojkar. De leende och skrattande deltagarna har blicken riktad mot ldsaren genom att utgdra en
forvantning pa att inga en social relation med lasaren. Féljaktligen tvingas lasaren att positivt bekrafta
deltagarnas identitet som familj. De avbildade karaktarernas alltfor positiva ansiktsuttryck far karaktaren

av det ideella och i sin tur formedlar karnfamiljen som ett ideal.

En annan framstéllning av heterofamilj hittas i avsnittet Didziyjy svenciy metas [Vinterns hogtider] (s.
58) vars syfte ar att introducera vinterns hogtid. Avsnittet inleds med en fullt kontextualiserat givande
illustration som visar julafton (se Illlustration 32). De avbildade deltagarna &r kompositionellt uppdelade

i tva delar som sammanfaller med deltagarnas kon. Pa den vénstra sidan av bilden mor och mor- eller
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farmor dukar ett bord medan pa den hogra sidan dekorerar far och en son julgranen. Det har exemplet
bidrar till den stereotypiska psykosociala synen pa familjen dar det finns en tydlig fordelning av kvinnliga
och manliga sfarer i familjen: kvinnor lagar mat medan far tillsammans med barn sysslar med nagonting

roligare.

Sammanfattningsvis kan man sdga att laroboken RAKT 1 introducerar familjedmnet genom att presentera
tva familjekonstellationer: en ensamstaende mor som bor tillsammans med sina foraldrar och en
karnfamilj. Bade familjerna beskrivs ur det strukturella och psykosociala perspektivet. Familjekapitlet
erbjuder ocksa en familjedefinition som grundar sig pa det processuella synsattet pa familjen utan att
lyfta fram nagra familjekonstellationer (s. 19). I stallet papekas betydelsen av gemenskap i familjen. Trots
att ensamforaldrafamiljen utgor den tematiska utgdngspunkten i familjekapitlet beskrivs den har
familjetypen som mindre vanligt med hjalp av konjunktionsvalet (se Exempel 28). Bade avbildningar
och illustrationer av de har tva familjerna formedlar konsstereotypa roller av familjemedlemmar dar
barnavard och hushallsarbeten anses som kvinnliga ansvar. Den hér kdnade normen uttrycker sig ocksa
i den 6vriga laroboken. Illustrationerna framstallande familjer reproducerar heteronormen genom att
antingen avbilda mddrar med sina barn medan fader ar franvarande eller kompositionellt uppdela
karaktarerna i tva delar som sammanfaller med deras kon. Den kvantitativa analysen bevisar
karnfamiljens Gverordnade position i laroboksdiskursen. Det framgar fran analysen att laroboken
introducerar bara tva familjekonstellationer dar karnfamiljen avbildas allt oftare i jamforelse med

ensamforaldrafamiljen.
5.2.3. Raktas, arskurs 3, del 1
| laroboken Raktas [Nyckel] for arskurs 3 (Makarskaité-Petkevi¢iené & Varnagiriené 2007) utgor de

hittade familjekonstellationerna antingen karnfamiljer eller ensamstaende mor-familjer. Resultatet visar

att karnfamiljer forekommer tva ganger oftare i laroboken jamfort med ensamstaende modrar:

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kérnfamilj 4 6 0 10
Ensamstaende mor 2 3 0 5
Totalt 6 9 0 15

Tabell 7. Antal familjetyper i Raktas, arskurs 3, del 1.
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5.2.3.1. Familjekapitel

Den forsta delen av laroboken RAKT 3 innehaller inget separat kapitel som agnas at familjetemat men
det heteronormativa karnfamiljeidealet tydligt uttrycks i kapitlet Gyvename kartu [Vi lever tillsammans]
(ss. 15-23). | kapitlets avsnitt Niekam nelinkéciau... [Jag skulle inte 6nska det till nagon...] (ss. 22-23)
tar ldasaren reda pa flickan Aisté som har upplevt fordldrarnas skilsmdssa. Redan kapiteltiteln med ett
uteslutningstecken signalerar om att skilsméssan ar en odnskad och negativ familjepraktik. Uppslaget
kan delas upp i tre block som varje bestar av en kort text, kompletterade illustration och
diskussionsfragor. Det forsta blocket som placeras dverst inleder kapitlet med en foljande text:

(31) Kai kurie gyvenimo jvykiai mus nuliidina iki asary. Aisté Zino aSary skonj, nes pries trejus metus
iSgyveno didelj skausmq — tévy skyrybas. Mergaité labai verke. Ir mociuté, ir senelis vaikaite
glaudeé, ramino guodeé, bet netrukdé jai issiverkti. [..] Kai tétis paliko namus, Aisté ne tik nusiminé
[...] Dabar Aisté suprato, kaip jauciasi mergaité, kuri vienintelé is klasés vaiky nemoka vaziuoti
dviraciu [...][ Vissa livhandelser uppror oss och ge tarar i 6gonen. Aisté kénner till tararnas smak
eftersom for tre ar sedan upplevde hon en stor smarta — foraldrarnas skilsmassa. Flickan grat
mycket. Bade mormor och morfar/ farmor och farfar? kramade barnbarnet, trostade henne lugnt

men hindrade henne inte fran att grat [...] Nar pappan lamnade hemmet blev Aisté inte bara
ledsen [...] Hon forstod hur flicka som ar den enda fran klassen som inte kan cykla kanner sig

[.]] (s. 22).

Pa det ideationella planet informeras forst lasaren om att vissa livshandelser ger oss tarar. Med hjalp av
konjunktionen nes [men] kopplas foraldrarnas skilsmassa till tarar och negativa kanslor — “didelj
skausma” [en stor smirta] (s. 22). Angaende den ideationella metafunktionen blir skilsméssan synonymt
till ”Kai tétis paliko namus” [Nér pappan lamnade hemmet] (s. 22). Det hér sprakliga valet tyder pa det
som konstrueras som sunt fornuft. | det har fallet tas fader som lamnar barn for givet. Dessutom jamfors
flickans upplevelser med en annan klasskamrats som inte kan cykla. Som ett resultat skildras skilsmassan
som en viss brist som man kan bli mobbad for. Texten kompletteras med en fullt kontextualiserad
illustration av en blondharig flicka som tittar langtande ut genom fonstret (se Hlustration 33). Utanfor
fonstret avbildas en forbipasserande kvinna med ett barn. | den vénstra 6verkanten placeras en tanke
bubbla framstédllande leende Aisté och hennes far som klar barnet for att vara ute. Positionen av
tankebubblan tyder pa att det tillhor det ideella och 6nskvéarda medan den ensamma flickan som star vid
fonstret far karaktaren av en trist verklighet. Det har blocket avslutas med diskussionsfragor dar lasaren
uppmanas att berdtta om hen har upplevt “netekt;” [forlust] (s. 22). Genom att placera texten om

skilsméassa som utgangpunkten kopplas skilsmassan med substantivet forlust. Valet att anvanda ord som

2 Det litauiska ordet seneliai kan anvandas for att bendmna b&de mor- och farforaldrar.
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vanligtvis anvands for att prata om avlidna personer forstarker intrycket av skilsmassa som nagonting

tragisk.

| det andra och tredje blocket beskrivs skilsméssan som orsaken till Aistés mardrommar och rddsla av att
vara ensam hemma (se Exempel 32 och Exempel 33). Pa det ideationella planet presenteras skilsméassan
som en traumatiserande upplevelse. Det andra blocket kompletteras med en fullt kontextualiserad
illustration (se lllustration 34). Den avbildar flickan som sitter pa sin sdng pa natten och omfamnar mor.
Det ar viktigt att lagga marke till att bade pa det textuella och visuella planet skildras far som franvarande
i flickans liv. Det & mor och troligen morforaldrar som tar hand om flickan efter skilsméssan. Det kan
anses som en stereotypisk framstallning av skilsméassan och den ensamstdende mor-familjen. Intrycket
forstarks av faktum att i texten ndmns far som ldmnade hemmet medan mors roll i skilsméassan uteldmnas.
Det tredje blocket handlar om typiska barnsliga radslor som inte &r av intresse i min analys.

(32) Aistei ilgai sapnavosi blogi sapnai. Mergaité kelis kartus per naktj pabusdavo [...] Isvydusi ant
lovos krasto sédinciq mamgq, vél uzmigdavo [Aisté dromde hemska drommer pé ldnge. Flickan
brukade vakna flera ganger om natten [...] Nar hon sag sin mor sittande pa sangkanten somnade
hon igen] (s. 22).

(33) Po tévy skyryby Aisté pasidaré nekalbi ir baiksti. Viena net namie bijojo biti [Efter foraldrarnas

skilsméssa blev Aisté mallos och lattskrdmd. Hon var &ven radd av att vara ensam hemma] (s.
23).

Karnfamiljeidealet uppmarksammas ocksa i ett annat kapitlets avsnitt Zodziu suZeisi, Zodziu pagydysi
[Ord skadar, ord botar] (ss. 20-21). Syftet med det har avsnittet ar att ldsaren ska lara sig om
konfliktlésning och mobbning i skolan. For att uppfylla syftet anvander laroboken sig av en berattelse
om Ignas som pratar med sina foréldrar om hur han blev mobbad i klassen. | avsnittet aktualiseras det
psykosociala perspektivet pa familjen dar emotionellt stod betonas. Pa det ideationella planet ger far rad
om hur Ignas kan hantera situationen i form av dialog med sin son Verbaltexten kompletteras med tva
illustrationer. Den forsta illustrationen dr en givande fullt kontextualiserad illustration som skildrar
familjen sittande vid bordet i koket (se Illustration 35). Karaktarerna utgor en traditionell karnfamilj som
bestar av ett olikkdnat par och ett barn. Pojken ser ledsen ut och tittar ner medan hans foraldrar sitter
framfor honom och tittar trostande pa sonen. Den andra illustrationen &r avkontextualiserad och avbildar
far i bjorndrakt som forsoker muntra upp Ignas (se Illustration 36). Bade pa det visuella och textplanet
framstélls far som ett slags hjaltefigur. Angaende kapitlets tematiska struktur ar det viktigt att papeka att
det har avsnittet foljs av avsnittet Niekam nelinkéciau... [Jag skulle inte 6nska det till nagon...] (ss. 22—
23). Pa sa séatt bekréaftas antagandet om att Aistés familj med en frinvarande far skildras som den Andra

i laroboken och presenteras som familjepraktik som bér undvikas.
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5.2.3.2. Ovrig larobok
Hérnést tas familjetemat upp i kapitlets Esu savo aplinkos Seimininkas [Jag &r mastare 6ver min miljo]
(ss. 66-79) avsnitt Visa seima taupo [Hela familjen sparar pengar] (ss. 74-75). Den tematiska
utgangspunkten i avsnittet utgors av en givande illustration (se Illustration 37). | centrum av illustrationen
placeras en tecknad karnfamilj som bestar av ett olikkonat par och en pojke som star emellan foraldrarna.
De avbildade deltagarna ler mot varandra och pojken haller mor i handen. Illustrationens bakgrund ar en
fullt kontextualiserad bild av ett vardagsrum som visserligen liknar den traditionella amerikanska ovre
klassens hus. Nedre bilden placeras en text som inleds med en f6ljande mening:

(34) Pagaliau Laurynas su tévais ir sesute persikrausté j naujq butq! [Laurynas med sina foraldrar

och den lilla systern har antligen flyttat till en ny lagenhet!] (s. 74).

| verbaltexten far lasaren veta om att Laurynas och hans familj som bestar av olikkonade foraldrar och
tva barn har flyttat till en ny lagenhet. Vidare i texten uttrycker mor sina bekymmer for de 6kade
bostadskostnaderna och lista ut sétt hur familjen kan spara pengar. Till exempel att stdnga av ljuset nér
man lamnar rummet eller att komma ihag att stanga fonster. Med hjélp av det interpersonella planet och
adverbet “Pagaliau” [antligen] (s.74) formedlas den nya bostaden som illustreras i illustrationen som en
onskvard ideal. Texten foljs av diskussionsfragor som stéller krav till lasaren forst att forklara hur
Laurynas familj kommer att spara pengar och sedan tanka pa om lasarens egen familj foljer “’$iy energijos
taupymo taisykliy” [dem hér energibesparingsreglerna] (s.75). Genom att anvanda den bestdmda formen
och uppmana lasaren att jamfdra sin familj med den avbildade etableras en sparsam karnfamilj i ett

vackert hus som ett efterstravansvart ideal eller norm som lasaren tvingas att folja.

En annan intressant aspekt som &r anmarkningsvard ar skildringar av foraldrar. Trots att laroboken RAKT
3 innehaller ett avsnitt som berattar om jamstalldhet mellan olika kon (s. 39) kannetecknas den Gvriga
laroboken inte av det. | l&roboken framstélls modrar uteslutande i hemmamiljé. Avsnittet Apie ausj ir
klausq [Om 6ron och horsel] (ss. 42-43) vars mal &r att introducera éron och bullerskador innehaller en
fullt kontextualiserad illustration som avbildar ett vardagsrum. I rummet star en arg mamma som haller
en bricka i handerna och be sin dotter om att minska ljudvolymen (se Illustration 38). | den Gvriga
laroboken finns det sammanlagt tva korta verbala omnamnanden av modrar som pa morgonen pratar med
sina barn i koket (s. 47) och tar hand om barnens matlador (s. 48). Som det enda undantaget kan anses
Aistés familj som har introducerats i avsnittet Niekam nelinkéciau... [Jag skulle inte 6nska det till
nagon...] (ss. 22-23). Illustrationer av Aisté och hennes ensamstdende mor forekommer i tvd andra

avsnitt. Den forsta illustrationen forekommer i avsnittet Ten, kur noksta spanguolés [Déar tranbér vaxer]
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(s. 36) dar avbildas flickan med sin mamma i skogen (se Illustration 39). Den andra illustrationen fran
avsnittet Kvépuojame, kad gyventume, o ritkome?... [Andas vi for att leva och roker vi for att?..] (ss. 44—
45) avbildar Aisté, mor och hennes morfordldrar som ger rad till flickan i form av textbubblor (se
Illustration 40). De avbildade deltagarna ser glada ut, tittar pa varandra och sitter pa en bank men

bakgrunden detaljeras inte i illustrationen.

Jamfort med modrar forekommer fader oftare bade i larobokstexterna och illustrationerna. I avsnittet
Augalai yra naudingi [Véaxter dr anvandbara] (ss. 34—35) beskrivs Ignas far som redan har presenterats i
avsnittetet Zodziu suzeisi, Zodziu pagydysi [Ord skadar, ord botar] (ss. 20-21) som bonde som v&xer raps.
Verbaltexten kompletteras med en avkontextualiserad illustration av pojken och hans far som tittar pa
Ignas och sager att deras familjegard expanderar snabbt (se Illustration 41). Samma avbildade deltagarna
skildras ocksa i avsnittet Atlieky vis daugéja [Avfallet 6kar] (ss. 70-71). Det innehaller en text dar Ignas
far beskrivs som den som vet mycket om kompost och har byggt en kompostkorg i tradgarden. Vid texten
placeras en fullt kontextualiserad illustration framstallande hur Ignas och far arbetar i deras tradgard (se
Ilustration 42). Ett annat exempel pa det forekommer i avsnittet Namai, kuriuose gyvename [Hemma dar
vi bor] (ss. 65-65). Pa det ideationella planet moter lasaren med Laurynas fran karnfamilj som har
introducerats i avsnitt Visa Seima taupo [Hela familjen sparar pengar] (ss. 74-75). Pa det textuella planet
far lasaren veta att pojken tillsammans med sin far brukade besoka byggarbetsplatsen och se hur deras
nya lagenhet inreddes. Texten foljs av en givande illustration som avbildar far och pojken i en tom
lagenhet (se Illustration 43). Sammanfattningsvis visar resultatet att ur det psykosociala perspektivet
framstalls foraldrar ganska stereotypiskt i RAKT 3. Fader och deras soner som sysslar med
utomhusaktiviteter forekommer i fler texter och illustrationer jamfért med modrar som i stort sett skildras
i hemmamiljo.

For att uppsummera analysen kan man saga att laroboken RAKT 3 inte innehéller ndgot separat kapitel
som &gnas at familjetemat. Trots det ar karnfamiljeidealet tydligt uttryckt i laroboksdiskursen. | ett av
larobokens inledande kapitel introduceras en flicka som bor med sin mamma efter skilsmassa.
Foraldraseparationen skildras som en negativ och traumatiserande familjepraktik pa det visuella och
textuella planet, samt skilsmassan blir synonymt till ordet forlust (se Exempel 31). Pa sa satt presenteras
familjen ur det strukturella perspektivet dar karnfamiljen med bade foraldrar skildras som ett
efterstravansvart ideal. Harnast etableras karnfamiljeidealet ocksa genom skildringar av farsfiguren. |
den 6vriga laroboken skildras fader som hjaltar som muntrar upp barn, ger rad i svara livssituationer och

sysslar med trevliga utomhusaktiviteter. Jamfort med fader &r skildringar av mddrar sparsammare och
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darmed framstaller de uteslutande i hemmiljé med tva undantag av ensamstaende mor. | laroboken lyfts
ocksa fram det psykosociala synssattet pa familjen. Laroboken formedlar ett ideal av den sparsamma
k&rnfamiljen genom att beskriva en kdrnfamilj som antligen” har flyttat till en ny Idgenhet och &r
tvungen att folja energibesparingsregler (se Exempel 34). | form av diskussionsfragor uppmanas lasaren
att jamfora sin egen familj med den avbildade familjen, vilket tyder pa att den sparsamma karnfamiljen
anses som sunt fornuft och blir till en norm. Intrycket forstarks av den kvantitativa analysen. | RAKT 3
gestaltas karnfamiljen tva ganger oftare bade pa det textuella och visuella planet jamfort med skildringar

av ensamstaende mor. Det signalerar om karnfamiljens 6verordnade position i laroboksdiskursen.
5.3. Sammanfattning av analys och jamforelse

| den hdr uppsatsen genomfordes en kritisk multimodal diskursanalys av tre svenska (PULS 1-3, PULS
4, PULS 4-6) och tre litauiska (TAIP 1, RAKT 1, RAKT 3) larobdcker i samhallskunskap for grundskolan.
Uppsummerande resultat av den kvantitativa analysen redovisas i tabellerna nedan. Av tabellerna framgar
det klart att karnfamiljer &r den oftast forekommande familjekonstellationen bade i det svenska och
litauiska materialet. 1 de svenska larobdckerna hittades sammanlagt 45 respektive 34 exempel i det
litauiska materialet pa en klart uttryckt familjetyp dar karnfamiljen utgér den 6vervagande delen (56%
respektive 62%). Tabellerna visar ocksa att karnfamiljen oftare framstalls bade pa det textuella och
visuella planet i larobdckerna jamfort med de andra hittade familjetyperna. Den slutsats man kan dra ar
att karnfamiljen ligger i linje med sunt fornuft och férmedlas som norm i laroboksdiskursen.

Vad galler huvudskillnaden mellan den svenska och litauiska empirin kan papekas mangfald av familjer
som introduceras i larobockerna. Man kan utldsa av Tabell 8 att oavsett kdrnfamiljen skildras ombildade
familjer, homofamiljer, flerbarnsfamiljer, adoptivfamiljer, ensamstdende modrar och fader, samt barn
fran familjehem i de svenska larobockerna. Till skillnad fran det svenska utfallet innehaller de litauiska
larobockerna inga skildringar av homofamiljer, flerbarnsfamiljer eller fosterhem. | stallet inkluderas i
den litauiska laroboksdiskursen barn som bor tillsammans med sina mor- eller farforaldrar. Gemensamt
for den svenska och litauiska empirin dr antal barn i de beskrivna eller avbildade familjerna. Alla
familjeskildringar gestaltar familjer med ett eller tva barn med tre undantag. Det forsta undantaget
hittades i larobok PULS 1-3 dar flerbarnsfamilj fran en hundra ar sedan formedlas i opposition till den
moderna familjen. 1 PULS 4 hittades en illustration av en medeltida familj med tre barn. Det sista
undantaget férekommer i PULS 4-6. | kapitlet om syskon hamnar ett barns- och flerbarnsfamiljer i

remapositionen medan tvabarnsfamiljen utgér en given utgangspunkt for jamforelse av dessa
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familjekonstellationer. Som ett resultat presenteras tvabarnsfamiljer som familjenorm dar undantagen

bara bekréaftar den héar den.

En annan skillnad som tabellerna belyser bertr den nast oftast forekommande familjetypen. Om man
jamfor forekomster av de ovriga familjekonstellationerna sa ser man att ombildad familj och
ensamstaende mor sticker ut i de svenska respektive de litauiska larobdckerna. Siffrorna tyder pa att
ombildade familjer i den svenska och ensamstdende maddrar i den litauiska kontexten hamnar i en
underordnad position jamfort med karnfamiljer men befinner sig nagot narmare familjenormen jamfort
med de andra skildrade familjetyperna. Det har antagandet bekréftas ocksa av den kvalitativa analysen. |
tva av de svenska larobockerna, PULS 1-3 och PULS 4-6, inleds familjekapitlet med skildringar av
ombildade familjer medan i tva av de litauiska larobocker, RAKT 1 och RAKT 3, ensamstaende modrar

ar aterkommande karaktarer i fler laroboksberéttelser.

Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kéarnfamilj 9 15 1 25
Ombildad familj 5 4 0 9
Homofamilj 2 1 0 3
Flerbarnsfamilj 1 1 1 3
Adoptivfamilj 1 1 0 2
Ensamstaende mor 1 0 0 1
Ensamstaende far 1 0 0 1
Familjehem 1 0 0 1
Totalt 21 21 2 45
Tabell 8. Antal familjetyper i dem analyserade svenska larobdckerna.
Texter Illustrationer | Bilder Totalt
Kéarnfamilj 8 12 1 21
Ensamstaende mor 5 5 0 10
Ensamstaende far 1 0 0 1
Barn som bor med sina
mor- eller farféraldrar 1 0 0 1
Adoptivfamilj 1 0 0 1
Totalt 16 17 1 34

Tabell 9. Antal familjetyper i dem analyserade litauiska larobdckerna.

Analysen visar att det strukturella perspektivet &r dominerande i alla av de granskade larobdckerna. Alla
larobocker med ett undantag av RAKT 1 som erbjuder en familjedefinition beskriver den ur det

strukturella perspektivet genom att lista olika familjetyper dar karnfamiljen utgor utgangspunkten.
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Familjedefinition som hittades i RAKT 1 anvander sig av det processuella perspektivet utan att urskilja

konkreta samlevnadsformer.

Oavsett det strukturella perspektivet anvander laroboksdiskursen sig av det psykosociala synséttet pa
familjen ocksa. | tva av de svenska larobockerna, PULS 1-3 och PULS 4-6, och en litauisk larobok,
RAKT 3, introducerar familjen som institution ansvarig for familjemedlemmars ekonomiska trygghet.
Genom att presentera familjens finanser, kostnader och energibesparingsregler skapas ett ideal av den
sparsamma familjen. Man kan papeka att bade PULS 4-6 och RAKT 3 avbildar karnfamiljer i avsnitten
som berdr ekonomi medan PULS 1-3 formedlar det h&r idealet utan att lyfta fram konkreta
familjekonstellationer. Den har psykosociala synen dar familjens viktigaste ansvar ar barnavard
aktualiseras i frdga om foraldraroller. Alla av de granskade litauiska larobdckerna reproducerar
konsstereotypa foraldraroller dar vardnad om barn och hushallsarbeten anses som kvinnliga ansvar. Till
skillnad fran den litauiska laroboksdiskursen innehaller tva av de svenska larobdckerna, PULS 1-3 och
PULS 4-6, normbrytande skildringar av fader. Till exempel avbildas i PULS 1-3 far som studerar till
sjukskoterska medan i PULS 4-6 forekommer illustrationer av en pappaledig far och en far som foljer

sina barn till skolan.

| samband med det psykosociala perspektivet introduceras familjen i en av de svenska larobdckerna som
en av de viktigaste samhélleliga institutionerna. | laroboken PULS 4 listas olika organisationer,
exempelvis BRIS, vid sidan av en icke-fungerande familj. Som ett resultat podngteras familjens ansvar
att sékerstélla barns vélbefinnande. Om familjen misslyckas gora det tilldelas den har uppgiften till
statliga organisationer. Barns rattigheter utanfor familjen introduceras ocksa i PULS 4-6. | det litauiska
materialet hittades inga exempel pa skildringar av familjen i forhallande till andra samhélleliga
institutioner. Med andra ord ifragasattas familjens formaga att fostra barn inte i de granskade litauiska
larobdckerna. Harnast uppmarksammas den psykosociala synen pa familjen i barnskildringar. En svensk
larobok och alla litauiska larobdckerna presenterar idealet att barn hjalper till hemma. PULS 4-6 och
TAIP 1 innehaller ett separat avsnitt som gestaltar barn som tvattar och stadar sina hem. Till skillnad fran
dessa tva larobdckerna introduceras det har barnidealet inte i ett separat avsnitt i RAKT 1 och RAKT 3.
Trots det skildras det hjalpsamma barnet pa det visuella planet vid fler tillfallen. Har framstalls barn som

hjalper till med tradgardsarbetet.

Vidare kan det namnas att laroboksdiskursen inte anvéander sig av den processuella synen pa familjen i

samma utstrackning jamfort med de tva andra perspektiven. | den svenska laroboksdiskursen aktualiseras
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det processuella perspektivet slumpmassigt. Ingen av de granskade svenska larobockerna innehaller
varken ett separat kapitel eller avsnitt agnat at detta perspektiv. | PULS 1-3 beskrivs religioner ur det
processuella perspektivet dar religiosa praktiker forenar familjemedlemmar, i PULS 4 presenteras
perspektivet kort vid sidan av BRIS genom att problematisera besvdrande relationer mellan
familjemedlemmar, medan i PULS 4-6 hittades inga relevanta exempel. Till skillnad fran den svenska
empirin innehaller tva av de litauiska larobockerna separata avsnitt dess mal &r att skildra familjen ur det
processuella perspektivet. Larobokens TAIP 1 avsnitt Kokiy tradicijy turime? [Vilka traditioner har vi?]
(s. 84) uppmuntrar lasaren att berdtta om sina familjetraditioner och fritid. I linje med TAIP 1 erbjuder

RAKT 1 en processuell familjedefinition och innehaller ett kapitel om familjens fritid.

En annan tendens som uppméarksammas i samtliga larobocker &r att mangfald av familjer redovisas i
kapitel som direkt beror familjetemat. | den 6vriga laroboken anvands skildringar av karnfamiljen som
pedagogisk resurs i mal att introducera andra amnen. Till exempel forekommer illustrationer av
kérnfamiljer i kapitel om olika tidsperioder i PULS 1-3 och PULS 4, med hjélp av kédrnfamiljen
introduceras hantering av pengar och globalisering i PULS 4-6, barns utveckling i TAIP 1, mobbning i
RAKT 3, samt arstider i RAKT 1 och RAKT 3.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den strukturella synen pa familjen ar dominerande i de
granskade larobockerna. Foljaktligen blir vissa familjekonstellationer dverrepresenterad medan andra
namns i enstaka meningar eller utelamnas i laroboksdiskursen. Resultaten visar att karnfamiljen far mest
utrymme bade i den svenska och litauiska laroboksdiskursen, vilket leder till normalisering av
karnfamiljen. Den kvantitativa analysen avslgjar att betréffande olika familjekonstellationer &r den
svenska empirin mer varierande och introducerar fler samlevnadsformer jamfért med den litauiska.
Oavsett karnfamiljen sticker ut ombildade familjer och ensamstaende madrar i de svenska respektive de
litauiska larobdckerna. Dessa familjekonstellationer forekommer inte i samma utstrdckning som
karnfamiljen men patagligt oftare jamfort till de 6vriga familjekonstellationerna. Det indikerar att
ombildade familjer i den svenska och ensamstaende modrar i den litauiska laroboksdiskursen kan anses

i linje med sunt fornuft ocksa.
6. Diskussion

| det har kapitlet sammanfattas hela undersdkningen, diskuteras analysresultaten mot bakgrund av
teoretiska utgangspunkter och relateras till tidigare forskning. Sedan féljer en kort diskussion om
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konsekvenser for undervisning. Harnast diskuteras metodvalet for studien. Avslutningsvis presenteras

forslag pa vidare forskning.
6.1. Resultatdiskussion

I den hadr uppsatsen analyserades familjekonceptet i sammanlagt sex larobdcker i samhéllskunskap for
grundskolan: tre litauiska respektive tre svenska larobdcker. Den vetenskapliga grunden for forskningen
var normkritisk pedagogik som argumenterar for att skolan fortfarande &r en heterofabrik (Bromseth &
Darj 2010). Normkritisk pedagogik havdar att skolan och laromedel som elever stéter pa i klassrummet
(&ter)skapar samhalleliga normer. | undervisningen introduceras hur ett gott liv borde se ut genom att
ofta formedla stereotyper i forhallande till kon, sexualitet, etnicitet, funktionalitet, familj, klass och sa
vidare. Det Gvergripande malet for normkritisk pedagogik ar att synliggéra normer, fordomar och
motverka diskriminering i skolan. Den normkritiska strdvan &r riktad mot socialt inbadda tryckande
normer som framstéller vissa sociala praktiker som mer 6nskvérda och i sin tur osynliggdér de som avviker

de har normerna.

Syftet med min undersokning var att genomfora en kritisk multimodal diskursanalys med fokus pa
familjeskildringar som forekommer i de valda larobdckerna. | mal att analysera och tolka textuella och
visuella familjeskildringar skapades en analysmodell. Den grundar sig pa Faircloughs kritiska
diskursanalys och Kress och van Leeuwens multimodala diskursanalys. Det har metodologiska
forhallningssattet kompletterades av familjesociologi som urskiljer tre synsétt pa familjen: det
strukturella som studerar familjetyper och konstellationer, det psykosociala som anser familjer som
gemensamma hushall dar varje familjemedlem har sin egen roll, och det processuella synséattet som lagger
vikt pa kérlek och kanslomassiga band i familjen. I det har avsnittet ges en uppsummerande éterblick pa

studiens resultat och besvaras fragestallningen:

Hur och vilka familjenormer férmedlas i svenska respektive litauiska larobdcker i samhéllskunskap

for grundskolan?

Efter att ha granskat de valda larobockerna gar det att synliggéra mekanismer hur den heteronormativa
familjen férmedlas som norm bade i den svenska och litauiska empirin. Analysen av familjeskildringar i
de valda larobockerna i samhallskunskap for grundskolan visar att laroboksdiskursen anvander sig av tva
huvudstrategier for att reproducera familjenormen. Det forsta strategin ber6r larobdckerna tematiska
struktur. | tva svenska larobockerna PULS 1-3 och PULS 4-6 och tva litauiska larobdckerna TAIP 1 och
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RAKT 3 hamnar heterofamiljer i temapositionen. Det bidrar till etablering av forgivettagande att ett
olikkonat par och deras barn, oftast ett eller tva, bildar en familj. Det har resultatet kan sattas i relation
till Larsson och Rosén (2006). Enligt forskarna tas den traditionella karnfamiljen som utgangspunkten i
larobocker i samhillskunskap och foljaktligen ”framstar den heterosexuella familjen alltjamt som den
“normala” familjen, “’familjen-om-inget-annat-nimns™” (ibid.: 31). Ett intressant resultat ar att i tva av
de granskade svenska larobdckerna PULS 1-3 och PULS 4-6 familjekapitlen inleds av skildringar av
ombildade familjer med skilda heteroforéldrar, vilket pekar mot att den hér familjetypen anses vara i linje
med sunt fornuft i den svenska laroboksdiskursen. Man kan papeka att i PULS 1-3 kompletteras den
strukturella beskrivningen av en ombildad familj med det processuella synssattet. | laroboken tar lasaren
reda pa att efter skilsmassan har relationen mellan foraldrarna forbattrats. Som ett resultat formedlas den

hér familjepraktiken positivt.

Till skillnad fran den svenska empirin formedlas foraldraseparation och ensamstdende mddrar som
avvikande fran familjenormen i det litauiska materialet. Laroboken RAKT 3 &gnar ett helt avsnitt at att
beskriva en skilsmassa och dess traumatiserande konsekvenser ur barns perspektiv. En annan skildring
av ensam mor-familj hittades i RAKT 1. L&roboken inleder familjekapitlet med en text och en illustration
av ensamstaende mor och hennes familj, vilket kan verka som normbrytande. Trots det beskrivs den har
familjen ur det strukturella perspektivet genom att papeka att dottern har pappa “men” han bor separat
(se Exempel 28). Det intressanta ar att bade RAKT 3 och RAKT 1 involverar morforéldrar i skildringar
av ensamstaende modrar. En foljd av det ar att ensamforaldrafamiljer kan formedlas som ofullstandiga
dar morforaldrar fungerar som kompensation av franvarande fader. Det stimmer med Maslauskaité
(2010) som pastar att kulturella bilder av familjer i Litauen skapas anpassar sig till logiken av “den
normala familjen”. Det senare legitimerar ett specifikt satt att bilda en familj dar giftermal ar

huvudforutsattning for familjebildning (ibid.: 311) som i det har fallet &r lika med karnfamiljen.

Den andra strategin handlar om valet av huvud- eller aterkommande karaktarer i larobdcker. De flesta av
de granskade larobockerna innehaller ett kapitel vars mal ar att introducera familjetemat. Analysen visar
att heteronormativa familjer som introduceras forst i laroboken aterkommer i fler laroboksberéttelser
medan andra familjekonstellationer lyfts fram uteslutande i familjekapitlen. Till exempel listas olika
samlevnadsformer bara i textliga familjedefinitioner utan att avbilda de pa det visuella planet sasom i
laroboken PULS 1-3 (se Exempel 3) eller alternativa familjekonstellationer beskrivs och avbildas som
statiska representanter for en viss familjetyp som i PULS 4-6. Till skillnad fran de svenska larobockerna

dar i familjekapitlen introduceras karnfamiljer, ombildade familjer, homofamiljer, adoptivfamiljer och
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aven ett exempel pa flicka vars far sitter i fangelse kannetecknas de litauiska empirin inte av sadan
mangfald av familjer. I den litauiska empirin familjeskildringar framstéller antingen karnfamiljer eller

ensamstaende modrar som bor tillsammans med sitt barn och féraldrar med ett undantag av TAIP 1.

I linje med Eilard (2008) bekréftar min undersokning Kumashiros (2002) insikter om att personer som
inte uppfyller det samhalleliga idealet presenteras i enstaka kapitel och osynliggors i évrig undervisning.
Det Overensstammer ocksa med Larsson och Rosén (2006) som konstaterar att karnfamiljenormen
problematiseras i larobokskapitel som ytligt berdr familjetemat men karnfamiljen exemplifieras allt
oftare i andra larobokskapitel. En viktig iakttagelse ar att bade de svenska och litauiska larobdckerna
anvander sig av avbildningar av karnfamiljer i kapitel vars mal &r att introducera olika tidsperioder,
arstider, religioner eller hantering av pengar dar bland annat lyfts fram ett ideal av den sparsamma
karnfamiljen. P4 sd satt placeras karnfamiljen i Gverordnad stallning och férmedlas som nagot
oproblematiskt, som antingen behdver forklaras eller ndmnas separat. En f6ljd av det &r skapandet av vad

som Hedlin (2006 i Larsson & Rosén 2006: 38) kallar for en snuttifierad kunskap om familjen.

Ett annan intressant aspekt som jag kom pa i min analys &r skapandet av den Andra genom namngivning
och visuell avbildning. Ett bra exempel pa det kan vara PULS 4-6. | laroboken introduceras olika
samlevnadsformer med hjélp av pahittade karaktarer som skildras bade pa det textuella och visuella
planet men ett undantag kan uppméarksammas. Till skillnad fran andra samlevnadsformer kompletteras
beskrivningen av fosternem av varken illustration eller bild. I stallet forblir barn fran fosterhem namn-
och ansiktsldsa som bendmns som vissa barn som bor i familjehem” (s. 9). Senare i laroboken tar lasaren
reda pa en flicka vars far sitter i fangelse men lasaren far inte kénna flickans verkliga namn eftersom den
ar bytt i texten (se Exempel 21). Som ett resultat signalerar det om att dessa familjepraktiker befinner sig
utanfor familjenormen och i sin tur anses som avvikande. Mot hansyn till den kvantitativa analysen kan
man papeka att den Andra i de granskade litauiska larobdckerna kan anses som mer osynlig och

avhumaniserad eftersom den ar franvarande i diskursen.

Den intentionella inkluderingen av en mangfald av familjetyper uteslutande i familjekapitel ligger i linje
med toleranspedagogiken (se kapitel 2.1.2.). Det hér toleranspedagogiska synsattet kan kritiseras pa
grund av sin kategorisering av manniskor till Vi och den Andra. Till skillnad fran normkritisk pedagogik
synliggor toleranspedagogiken inte maktforhallanden. | stallet forsoker toleranspedagogiken inkludera
de som avviker normer genom att positionera normbrytarna utanfor Vi. | det hér fallet det ar Vi som ar

privilegierade for att tolerera den Andra. Foljaktligen uppstar det risk for att forstarka normen och
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formedla de som bryter den har normen som avvikande. Betraffande min analys hamnar andra
familjekonstellationer fran familjekapitlen i den Andras position som Vi, det vill sdga karnfamiljer, kan
tolerera. Granskningen av de valda larobdckerna pekar mot olika toleransgrénser i Sverige och Litauen.
Medan familjekonstellationer & mer varierande i de svenska larobdckerna blir ensamstaende mor den
Andra som Kkan tolereras i de litauiska laromedlen. Den hér skillnaden mellan den svenska och litauiska
empirin sammanfaller med antagandet om typer av nationalism som kan associeras till det svenska
respektive litauiska samhéllet (se 1. Inledning). Medan Sverige foresprakar en mer proaktiv installning
till jamstalldhet och individualism dér alla &r lika varda forblir Litauen mer konservativt, sérskilt i
familjefragor. Samtidigt bekriftar det Martinkuté-Vorobej et al. (2019) resultat att de litauiska

larobdckerna marginaliserar och utelamnar andra familjekonstellationer férutom karnfamiljen.

| forhallande till principer av normkritisk pedagogik sticker ut den litauiska laroboken TAIP 1. Har inleds
familjetemat med en illustration av en flickas familj som bestar av olika familjekonstellationer och
generationer. Placeringen av de avbildade deltagarna foreslar fler tolkningar av familjestrukturen.
Harnast atfoljs illustrationen av diskussionsfragor som uppmuntrar lasaren att avsta fran den avbildade
familjen och beré&tta om sin egen. Dessutom konstateras i den forsta meningen av familjedefinitionen som
laroboken erbjuder att familjer ar olika och papekar betydelse av karlek i familjen (se Exempel 23).
Kapitel som efterlyser familjetraditioner innehaller inga strakt suggestiva avbildningar av familjer. Hela
laroboken &r fylld av diskussionsfragor som byter fokus fran det som avbildas eller beskrivs i laroboken
till 1asaren sjalv och hans personliga erfarenheter. Det kan tolkas som normbrytande forsok som ligger i
linje med den sociologiska familjediskursen fran slutet av 1900-talet da forskarna avstod fran

karnfamiljeidealet och stranga strukturella familjedefinitioner (se kapitel 2.3.).

Signifikativt ar att det processuella perspektivet knappast ges ndgot utrymme i laroboksdiskursen, sérskilt
i de analyserade svenska larobdckerna. Familjekapitlen &r genomsyrade av det strukturella perspektivet,
vilket leder till att en viss familjestruktur formedlas som ett efterstravansvart ideal pa bekostnad av
mangfald av familjer som existerar i verkligheten. En majlig l6sning pa problemet kan vara att byta fokus
fran den strukturella till den processuella synen pa familjen. | férhallande till dagens sociologiska
familjediskurs far familjen betraktas inte som ett socialt faktum utan som handling. Sett ur det har
perspektivet &r familjen lika med process som omfattar familjemedlemmars gemensamma aktiviteter och

relationer som ligger till grund for familjen oavsett dess struktur (Cesnuityté 2015: 70).
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Trots att analysen berdr familjeskildringar i de valda larobdckerna kan resultaten analyseras dven utifran
genusperspektiv. Ett pafallande monster i detta sammanhang &r att de beskrivna eller avbildade
foraldrarna i de svenska larobockerna far mer kénskridande karaktarer i jamforelse med de litauiska
larobockerna. | den svenska empirin hittas exempelvis skildringar av far som studerar till sjukskoterska
och far som jobbar hemifran och tar hand om hushall medan mor jobbar i en annan stad. Det bekréaftar
Mattlars resultat (2008) som visar att svenska larobdcker visar ett ytligt forsok att kdmpa mot
konsstereotyper. Daremot formedlar tva av de analyserade litauiska larobockerna RAKT 3 och RAKT 1
en mer traditionell fordelning av kdnsmarkerade foréldraroller dar modrar skildras i hemmiljoé och tar
hand om barn medan fader interagerar med sina barn utomhus. Det kan tolkas som starkt normativt.
Paralleller kan dras till Jackson och Gees (2005) undersokning av nyzeelandska larobdcker dar modrar
avbildas som barnvardare och hushallsarbetare, samt till Pandeys (2006) resultat som visar att
konsstereotypa foréaldraroller fortfarande &r starkt etablerade i laroboksdiskursen. Dessutom finns det
nagra indikationer pa att modrar presenteras som den Andra i laroboksdiskursen. Till exempel skildras i
PULS 1-3 fader pa ett konsskridande satt men inte modrar eller i RAKT 3 aterkommer fader med deras

soner allt oftare bade pa det visuella och textuella planet.
6.2.Konsekvenser for undervisning

Fragan om normer och familjeskildringar i laroboksdiskursen &r intressant och har genererat manga nya
insikter. Visst kan man argumentera for att de granskade l&robtckerna inte formedlar Gvertydligt
ké&rnfamiljer som mer efterstrdvansvérda an andra familjekonstellationer. Trots det bevisar analysen hur
med hjalp av olika strategier och sprakliga nyanser reproduceras karnfamiljenormen. Laroboksdiskursen
ar snarare praglad av toleranspedagogiken &n normkritisk pedagogik. | det har fallet lyfts fram en social
praktik som norm medan andra marginaliseras, presenteras som den Andra eller i det varsta fallet
osynliggors i larobdckerna. Samtidigt kan faktum att den nyaste granskade litauiska laroboken TAIP 1
forsoker utmana den normativa synen pa familjen kan ses som ett framsteg mot bakgrund av tidigare

forskning.

Normkritisk pedagogik lagger fokus pa vardagliga och oreflekterade kunskaper som etiketterar sociala
praktiker till normala eller avvikande. Det har pedagogiska synsattet tillater att formulera strategier for
att dekonstruera och denaturalisera det som i undervisning anses som normalt och inte problematiseras.
| detta avseende tycker jag att laromedel kan halla sig mer kritisk mot familjenormen och avspegla den

mangfald av samlevnadsformer som finns i verkligheten utan att gestalta vissa familjekonstellationer som
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den Andra. Till exempel behovs det att lagga mérke till vad som presenteras som utgangspunkten, vilken
familjetyp blir synonymt till ordet familj, vilka familjer aterkommer i fler larobokskapitel, vilka egenskap
varje familjemedlem far: om den skildras som en statisk generaliserad representant fér en viss familjetyp
eller den vavs in i andra laroboksberattelser och férknippas med olika yrken och intressen, samt ta hansyn
till vem som bara namns i texten och vem som skildras bade pa det textuella och visuella planet. Man

kan fraga sig ocksa om familjen far anvandas som pedagogisk resurs i kapitel som inte beror familjetemat.

Utan att ta en kritisk stallning mot laromedel uppstar det risken for att uteslutande reproducera de
efterstrdvansvarda normerna och stereotyperna i undervisningen. Det leder till marginalisering,
undervardering och osynliggérande av de som inte féljer normerna. Det finns ingen 6verdrift att pasta att
larobdcker fortfarande kan raknas som kunskapens auktoritet i skolan. De forblir ett av de viktigaste
instrumenten for att 6verfora kunskap och varderingar till yngre generationer. Den hér tanken kan sparas
tillbaka till min larare i fysik som har inspirerat mig att ifragasatta larobockers dverordnade roll i skolan.
Jag tror att han skulle halla med FitzGerald (1979: 47 i Kalmus 2004: 469) som pastar att laromedel
berattar for barn det som vuxna vill att de far veta. Mot bakgrund av det kan laroboksdiskursen vilja att
reproducera de inbadda samhalleliga normerna eller omvandla de genom att vanda sig at social mangfald
och jamstalldhetsprinciper. Min forhoppning ar att undersokningens resultat och ovanstaende
resonemang kan 6ka medvetenhet om larobdckers normerande roll och kan bidra till produktion av
laromedel som uppmuntrar elever att reflektera kring sin varldsbild och dekonstruera samhélleliga

normer som kan verka tryckande och diskriminerande.
6.3. Metoddiskussion

Min undersokning foljer principer av kritisk diskursanalys. Fairclough (1995a) papekar att
diskursanalyser far utforas pa ett systematiskt satt. Trots att Faircloughs teori erbjuder en analysmodell
(se Figur 1, s. 22) innehaller den varken konkreta analyssteg eller analysverktyg som kan latt tillampas i
textanalyser. Som ett resultat kraver varje diskursanalys konkretiseringar och avgransningar i mal att
skapa ett anvandbart och effektivt analysverktyg. Utan en tydlig och detaljerad analysmodell kan
analysen paverkas av forskarens personliga varderingar och asikter (Eriksson & Machin 2019). For att
undvika det skapade jag en analysmodell som utgar ifran multimodal ansats och kompletteras med
sociologiska synsatt pa familjen och normkritisk pedagogik. Metodvalet kan riaknas som givande och

lampligt eftersom mina resultat har kunnat visa hur de valda larobockerna i samhallskunskap for
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grundskolan konstruerar och introducerar familjekonceptet bade textuellt och visuellt, samt bidra med

tillagg till tidigare forskning.

En nackdel med detta metodval &r att jag presenterar endast en av antal mgjliga tolkningar. Det blir
sarskilt problematiskt med tanke pa att syftet med diskursanalyser ar att utforska och utmana
dominerande perspektiv. Att presentera resultat pa ett visst satt riskerar forskaren att reproducera den
dominerande diskursen som hen hoppas kunna utmana (Ballinger & Payne 2000: 570). Kritik som ofta
riktas mot diskursanalys handlar om att gransen mellan den diskursiva och sociala praktiken ar oklar.
Kritisk diskursanalys som metod erbjuder inga riktlinjer for hur mycket sociologiska teorier forskaren
far anvanda sig av. Som ett resultat blir det svart att avgora vilket angreppssitt ar adekvat (Jgrgensen &
Phillips 2009). Fdljaktligen hade en annan metod eller analyskategorier givit andra resultat. Trots det
anser jag med tanke pa tidigare forskning om normer i larobdcker att studiens resultat kan uppfattas som
tillforlitligt och kan bidra till en storre medvetenhet kring normer och familjebilder i l&roboksdiskursen.
Pa grund av uppsatsens begransade omfang gar det inte att dra generaliserande slutsatser men det finns
goda skal att anta att observationer som redovisas i den ovanstaende analysen kan tillampas till fler

svenska och litauiska laromedel.
6.4.Forslag pa vidare forskning

Att lagga fokus pa hur normer och familjetemat férmedlas i de valda larobdckerna har genererat manga
nya idéer. Ett forslag pa vidare forskning &r att utféra en mer omfattande undersokning dar analyseras
fler svenska och litauiska larob6cker for att kunna dra allméanna slutsatser eller urskilja tendenser som
forekommer i svenska respektive litauiska larobdcker. Bland annat vore exempelvis ett naturligt steg att
ga vidare med en undersokning av hur laroboksdiskursen forandras ur ett longitudinellt perspektiv.
Skillnaderna mellan framstéllningar av familjen i den &ldsta och den nyaste granskade litauiska laroboken
pekar pa diskursiva forandringar i utbildningen. Medan RAKT 3 formedlar foraldraseparation som en
traumatiserande upplevelse for barnet och karnfamiljenormen &r starkt uttryckt erk&nner laroboken TAIP
1 mangfald av familjer (se Exempel 23). Man kan papeka att Varnagirien¢ ar medforfattare till bada
larobdckerna, vilket forstarker antagandet av diskursiva forandringar har skett i hela laroboksdiskursen
som troligen inte beror pa forfattares personliga installningar. Dessutom vore det intressant att granska
hur familjen skildras i larobdcker i andra amnen forutom samhallskunskap. Larobocker i
samhallskunskap beror familjetemat direkt och oftast har ett separat kapitel som dgnas at olika

familjepraktiker. Det 6kar antagligen forfattarnas medvetenhet om samhallets radande familjenormer och
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forstarker deras vilja att bryta mot de. Det leder till ett antagande att larobocker i andra &mnen inte

ifrdgasatter familjeidealet och i sin tur reproducerar karnfamiljenormen.

Héarnést vore det givande att komplettera min forskning med en etnografisk studie av klassrummet och
analysera hur larobockerna anvénds i undervisningen. Deltagande observationer och etnografiska
intervjuer med elever och larare ger en mojlighet att studera interaktionen mellan laroboken och ldsaren
utan att reducera hen till en tyst askadare. Enligt Wenninger (2020) bor kritiska analyser av larobocker
synliggéra den bakomliggande ideologin genom att studera bade samspelet mellan multimodala
representationer som elever moter i larobocker och pedagogiska strategier hur representationerna
introduceras till elever. Granskningar av laroboksinnehall kan klargéra vad som anses som legitim
kunskap i ett visst land eller utbildningskontext. Daremot kan analyser av hur larobdcker anvénds i
undervisningen kritisera pedagogik i sig som ideologisk praktik (ibid.: 12). Forskarna inom det héar
studiefaltet pastar att laroboksinnehallet &r det avgorande. For att kunna ta reda pa varfor och i vilken
grad det ar avgorande maste vi ta hansyn till multimodaliteten bade i laromedel som anvands i
undervisningen och det pedagogiska arbetet i klassrummet. Enligt Kalmus (2004: 472-474) kan kritisk
diskursanalys berikas med socialiseringsteorier som tar hansyn till forhallandena mellan medium, till
exempel larobdcker, individer, till exempel elever, och social kontext dar mediet anvands. Till skillnad
fran kritisk diskursanalys avstar socialiseringsteorier fran idén om den passiva askadaren. | det har fallet
anses elever som aktiva och kreativa lasare som engageras i meningsskapande processer. Med andra ord
uppstar det behov av att gora en skillnad mellan potentiella och aktualiserade betydelser. De senare kréaver

forstas en mer invecklad analys.
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10. Bilagor

Arbete borta och hemma
Mamma Karin arbetar i en annan stad.
Hon dker buss till jobbet varje dag. Det tar
ganska ling tid. Darfor hinner hon inte
alltid hem till middagen.

Lars arbetar hemma vid sin dator tvd
dagar i veckan. Lars tycker att det dr bide
bra och daligt att arbeta hemma. Han
sparar tid pa att slippa resa till arbetet.
D4 hinner han hiimta barnen tidigare.

De dagar Lars arbetar hemma
forsoker han ocks att hinna tviitta och
stida. Ibland blir det sa mycket att gora
att han mste arbeta klart nir barnen
har gitt och lagt sig.

Min familj . 4
Vad &r en familj? jJJ . =

Hur var det i familjer forr? e
Hur anvander familjen
sina pengar?

Pappa gar i skolan
Elins pappa arbetar inte.
Han studerar till sjuk-
skoterska.

Nir Elin bor hos pappa
kan de gora sina lixor
samtidigt. Fast pappa har
nog flera lixor an Elin.

Om ett ér ir Elins

Vilka hér till en familj?
Det kan vara mycket olika.
Sa har berittar Elin om sin famil;.

"Hir ar min familj. Mina foraldrar ar skilda.
Nu dr mamma Karin gift med Lars. Sam och Ellen
ar mina halvsyskon. Ellen vill ha en lillebror.

San och Eljep,

Men mamma och Lars tycker att det ricker med Pappa Olle pappa klar. Da ska han
tre barn. soka jobb och arbeta som
Min pappa heter Olle. Han bor i en annan del sjukskoterska.
av staden. Jag bor hos honom varannan vecka”
22 23

Illustration 1. Willebrand et al. (2014). PULS SO-boken 1-3. Stockholm: Natur & Kultur, ss. 22-23. Illustrator Jens
Ahlbom.

Forr var det vanligt att man hade manga syskon.

Bild 1. Willebrand et al. (2014). PULS SO-boken 1-3. Stockholm: Natur & Kultur, s. 25. Fotograf okénd.
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Ahlbom.

Ilustration 3. Willebrand et al. (2014). PULS SO-boken 1-3. Stockholm: Natur & Kultur, s. 98. Illustratér Jens Ahlbom.

Ilustration 4. Willebrand et al. (2014). PULS SO-boken 1-3. Stockholm: Natur & Kultur, s. 102. Illustratdr Jens Ahlbom.
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Ilustration 7. Malm Nilsson et al. (2020). PULS SO &k 4, Grundbok, Stockholm: Natur & Kultur, s. 78. lllustrator Anders
Lagerdahl.
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Ilustration 8. Malm Nilsson et al. (2020). PULS SO &k 4, Grundbok, Stockholm: Natur & Kultur, s. 116. lllustratér Anders
Lagerdahl.

En del av samhiillet
Tank efter hur minga manniskor som du hor ihop med
pA olika sitt! Det blir sikert en ling lista. Férutom dina
forildrar har du kanske syskon, mor- och farforildrar
och andra sliktingar.

Kanske har du en riktig bastis som du verkligen
kinner att du hor ihop med. Du hor ocksd ihop med
dina klasskompisar och dina lirare i skolan. Och med
grannarna. Och med kompisar i fotbollslaget, scouterna,
singkoren eller i nigon annan grupp dir du ir med.

Din familj och alla andra i de olika grupperna r en
del av samhillet. Samhille betyder att hilla samman.

I detta kapitel far du ldsa om:

* hur vi kan leva tillsammans p3 olika satt
« hur barm kan f3 hjalp om familjen har problem
+ hur vi kan dela p8 arbetsuppgifterna hemma

« hur vi kan visa att alla ar lika mycket varda

Ilustration 9. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, ss. 6-7.
Ilustratér Anita Dolmark.
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Familjen

Minniskan ar ett flockdjur, precis som lejon och elefanter. I alla tider har vi
levt till med andra manniskor. Djuren i flocken behover varandra.
Pi samma siitt dr det med oss minniskor. Ingen klarar sig helt ensam.
Den del av vir flock som vi har allra nirmast oss dr vir familj.
Niir vi fods kan vi inte dverleva om inte nigon tar hand om oss och ger oss
mat, klider, skydd och kirlek. Och nir vi viixer behéver vi hjilp av andra
s att vi kan fortsitta att lira oss nya saker. Vi kan faktiskt aldrig klara oss
helt sjilva, hur stora och starka vi in blir. Och tur dr vil det,
for tiank sa trist det skulle kinnas att vara helt ensam.
Familjer kan se ut pd minga olika satt. Hir se du nigra.

»

Maja och Maltes kusin Greta
bor tillsammans med sina tvd
mammor, som dr gifta med

Maltes kompis Ville har varandra

tvd familjer, eftersom hans

fordidrar dr skilda. Varannan

vecka bor Ville hos sin mamma

och sin styvpappa och

varannan vecka bor han %

hos sin pappa.
Maja och Malte ¥ tvillingar och
bor med sin mamma och pappa.
8

Ilustration 10. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 8. lllustrat6r
Anita Dolmark.

Bild 2. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 9. Fotograf okand.
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Syskon kan vara bide roliga och jobbiga. Vad tycker du?

Bild 3. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 10. Fotograf okand.

[llustration 12. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhéllskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 11. Illustrator
Anita Dolmark.

Bild 4. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhéllskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 12. Fotograf okéand.
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Illustration 13. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 54. lllustrator
Anita Dolmark.

A

\

Illustration 14. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 56. lllustrator
Anita Dolmark.
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Du har vil inte tagit den?

Hugo sitter i koket. Plotsligt kommer mamma in. Hon har
ndgot i handen.

- Hugo, vad iir det hiir? Forklara det for mig!

Han lyfter blicken och stelnar till. Det ar "den dir”.

Ja, det ir den dir lilla kameran, den som var alldeles for dyr
for att han ens skulle viga onska sig den i fodelsedagspresent
Kameran som han har forsokt lita bli att tinka pd varenda dag
den senaste minaden.

- Jag har fitt lina den av en kompis, slinger han ur sig.

- Det miste vara en kompis jag aldrig hort talas om, siger
mamma sammanbitet. En kompis som har precis ssamma namn
som din kusin, va? For det sitter faktiskt en liten namnlapp
klistrad hir. Har du inte sett det? Du har vl inte tagit den?

“Du har vil inte tagit den” ekar det i Hugos huvud. Han
kanner sig alldeles tom. Och het. Hjirtat bultar.

Det gick sa latt

Hela familjen hade bott nigra dagar hos moster Anne och
morbror Krister i Skine, och det var deras pojke Johan som
fatt just en sddan kamera som Hugo hade dnskat sig.

Hugo hade inte tinkt ut det i forvig. Men si var han ensam
i Johans rum, och da strickte han plotsligt ut handen och tog
kameran och stoppade den innanfor trojan. Det gick sa litt!
Ingen miirkte nigot

Men nir de hade kommit hem igen hade han ingen lust
att anvinda "den dar”, som han kallade kameran i sina tankar.
Och nu hade mamma hittat den.

~ Nu fir du allt forklara hur det kommer sig att Johans
kamera ligger i ditt rum, siiger hon, men nu liter hon inte
arg lingre.

- Jag vet inte, viskar Hugo och kinner hur tirarna liksom
far upp och ligger sig som sniglar i nederkanten av gonen.
Det var inte meningen, det bara blev si

Di hor han att mamma ocksd griter.

41

[llustration 15. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, s. 41. lllustrator
Anita Dolmark.

Petter be purser. David & optiker,
Arbete i Karin ¢ busschauoe.
Hon kr buss genom stan.
Minniskan har alltid arbetat. Vi arbetar for att fi mat, klider och
nigonstans att bo.

Forr, ndr de flesta var bonder, si gjorde vi det mesta sjilva. Vi odlade
‘maten vi &1, snickrade vira egna mobler och sydde vira egna klider.

Men nu nir vi lever pd ett mer modernt sitt, sd ir det nodvandigt Sven b pensiondr.
att olika minniskor jobbar med olika saker. Tink si manga olika jobb _"-:"*"-*'
minniskorna som star | kon vid busshallplatsen har!

Per i lirare.
Johanna s rekvisitor. M ———

dataprogram.
Illustration 16. Stélnacke et al. (2017). PULS Samhéllskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, ss. 60-61.
[lustratér Anita Dolmark.
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Ilustration 17. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, ss. 112-113.
Ilustratér Anita Dolmark.

Illustratio
Anita Dolmark.
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Mickans pappa sitter i fangelse

~ Min pappa dr egentligen véridens sndllaste. Andd har jag varit
s arg pd honom att jag inte velat traffa honom pd flera manader,
sdger Mickan, som egentligen heter ndgot annat och som dr 12 dr.
Mickans pappa sitter i fngelse.

Mickan anade aldrig att hennes pappa sysslade med nigot olagligt.
S4 niir Mickan fick hora att polisen upptickt att hennes pappa silde
narkotika, si trodde hon forst inte att det var sant.
- Jag lag vaken och griit en hel natt. Jag tinkte att polisen miste
ha forviixlat pappa med nigon annan.
Men sd var det inte. Snart fick Mickan ocksd veta att hennes
pappa hade missbrukat droger sjilv ganska linge, redan pa den
tiden di han och Mickans mamma fortfarande var gifta.
Det blev riitteging och Mickans pappa domdes till fingelse.
Mickan blev fruktansvirt arg och tyckte att hennes pappa svek
henne och hennes syskon. Under hans forsta tid i fingelset ville hon
inte triffa honom.
- For hur kul ir det egentligen
med en pappa i fingelse? Det
kindes som om pappas straff
drabbade mig lika mycket. Jag
ville inte beratta vad som hint,
varken for lirarna i skolan eller

Men Mickans mamma pratade med froken | skolan, sd att
hon skulle forstd varfor Mickan ibland var mer ledsen dn
vanligt. Till slut vigade Mickan ocksd beriitta for sin allra
bista kompis.

~ Det kiindes bra att prata med henne, och hon har lovat
att inte avsloja det for ndgon annan.

De som sitter i fingelse fir triffa sina familjer pd vissa
bestimda dagar. Nir det hade gitt nistan ett halvir sedan
Mickans pappa dkte in i fingelset, sd gick Mickan till st
med pd att filja med sin mamma och sin lillebror dit.

= Det var laskigt att komma till fingelset. Jag hade aldrig
trott att jag skulle behdva g till ett sadant stille. Och det
kiindes konstigt att triffa pappa ocksd. Niir jag sig honom,
sd forstod jag att jag faktiskt hade saknat honom mycket.
Och han sa att han hade saknat mig ocksd. Jag tyckte s
synd om honom.

Egentligen skulle Mickan vilja prata med sin pappa om
viktiga saker de ginger hon halsar pa honom i fingelset.
Hon skulle vilja friga varfor han barjade ta droger och varfor
han silde narkotika. Hon skulle vilja veta om han har diligt
samvete och om han dngrar sig.

~ Fast det ar svirt att friga, Jag ser ju att pappa ir ledsen,
och da vill jag inte gora honom annu ledsnare. S4 vi pratar
mest om vanliga saker, som om hur det ir i skolan och om

for mina kompisar. Tank om de teveprogram.
skulle tro att hela min familj var Om nigra minader si kommer Mickans pappa ut frin
kriminell? Jag ljog och sa att fingelset. Mickan lingtar efter honom men hon ir ocksd lite
pappa flyttat utomlands for att orolig for hur det ska bli.
jobba ett slag. ~ Tank om han borjar med droger igen? Jag tycker om
min pappa, men jag vet inte om jag nigonsin kommer att
kunna lita pd honom igen.

7 | goee® \
. vy ¥ 51

Ilustration 19. Stalnacke et al. (2017). PULS Samhallskunskap 4-6, Grundbok. Stockholm: Natur & Kultur, ss. 50-10.
Iustratér Anita Dolmark.

DEDE LAIMIS o EDIENE DEDE SAULIUS
' TETA VIDA | | DEDIEN >
- : GODA [1 MOCIUTE {

MAMA RASA

SENELIS PRANAS

PUSBROLIS
AIVARAS

ETIS ARONAS BGCRITE NUIOLE

PUSSESERES LINA IR GITA

KATE RUNCE

Illustration 20. Varnagiriené et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, ss. 22-23. Illustratér Asta Buténiené.
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8? E] Kuo 3eimos nariai panasis ir skirtingi?

1. Tadas nupiesé savo $eima vandens parke.
Kokia jo seima?

Jokibas — kirpgi
. Péjas.
Meégsta futbolg.

N

Viktorija -
troleibuso ’
Alb trimete. Svojojd vairuotoja.

2 Jai patinka
biti sokeja. ouginti géles. |
— \

* Koks bendras 3eimos pomegis?
« Ar Tado $eimos nariai skirtingi? Kodél taip manai?

Ilustration 21. Varnagiriené et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, s. 26. Illustrator Asta Buténiené.

o

" ™~ i 3
/" Kas bus, jei . ( Bus.;a%'ldomq )
A 108 nuktj?/‘__,’ i i q:j,,,
/ Arjamtiks T~ ) r——
\ guolis?

I /" Tikiuosi, seima -

Ilustration 23. Varnagirien¢ et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, s. 63. lllustrator Asta Buténiené.
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Ilustration 25. Varnagirien¢ et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, s. 14. lllustratdr Asta Buténiené.

90



Tomo gyvenimo laiko juosta

Illustration 26. Varnagiriené et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, s. 74. lllustrator Asta Buténiené.

e e ' Kas ménesj visa
Namie kas vakara )

i ’ Seima tariames,
aptariame, kaip Qe planuojame.
kiekvienam i§ miisy ?‘ o o

pragjo diena. y

Mano Seimos

tradicija? Tai pietds |
kartu kiekvieng

Kasmet per gimtadienj sekmadienj. /
tétis dury staktoje 2 Zncy

irézia mano dg;j.

Bild 5. Varnagirien¢ et al. (2020). Taip! Kaunas: Sviesa, s. 84. Fotograf okand.
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Kokia mano Seima?

.3 heglests (ggp

GYVENAME DRAUGE @

Aistés Seima - tai senelis,
mociute, mama ir Aiste.
Seneliai - pensininkai.
Senelis priziuri bites,
mociuté - namus. Aistés
mama - mokytoja.
Laisvalaikiu ji tapo
paveikslus, senelis skaito
knygas, o mociutei
patinka megzti. Aiste turi
ir tetj, tadiau jis gyvena
atskirai. Mergaite labai
myli savo $eima.

Q_i Seima - tai artimiausi Zmonés, kurie Kartu gyvena,
ilsisi, dirba, rapinasi vieni kitais.

SEIMOS
LAISVALAIKIS

Igno $eima sudaro mama,
tetis, dvi sesutés ir Ignas.
Igno tetis - akininkas ir
prisiekes zvejys. Vyresnioji
Igno sesuo - penktaklase.
Ji gerai mokosi. Jaunesnioji
sesute dar visai maza. Ja
daugiausia rapinasi mama.
Kiti Seimos nariai kuo
galédami jai padeda.

@. Kuo skiriasi Aistés ir Igno Seimos?
® Kuo ypatingas Tavo tétis?

Kuo issiskiria i3 kity Tavo mama? 2 3 ® Papasakok apie savo seima.
® Kada Tavo gimimo diena? 2 ® Kaip Tavo seima praleido vasarg?
® O kada gimtadienius $vencia Tavo Seimos nariai? ® Ka dazniausiai veikia Tavo $eima namie rudens vakarais?

Illustration 27. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkevigien¢ (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, ss. 18-19.
Illustratér Lina Zutauté.

Illustration 28. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkeviciené (2012). Raktas, rskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 8. Illustratér
Lina Zutauteé.

92



o ant

Bild 6. Varnagiriné & akarkaité-Petkeviéiené (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 26. Fotograf okénd.

Illustration 29. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkevi¢iené (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 16. Illustrator
Lina Zutauté.

Illustration 30. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkevi¢iené (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 62. Illustratér
Lina Zutauté.
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Sirgti labal nemalonu.
Taciau sirgdamas supranti, kaip
svarbu $eimos, draugy démesys,

Ilustration 31. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkevigien¢ (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 48. Illustrator
Lina Zutauté.

Illustration 32. Varnagirien¢ & Makarskaité-Petkeviciené (2012). Raktas, arskurs 1, del 1. Kaunas: Sviesa, s. 58. Illustratr
Lina Zutaute.
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Illustration 33. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 22. lllustratorer Asta
Vildzinaité & Raminta Staude.

Illustration 34. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 22. lllustratorer Asta
Vildzitinaité & Raminta Staudé.

Ilustration 35. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 20. lllustratorer Asta
Vildzitinaité & Raminta Staudé.
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Illustration 36. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 21. llustratorer Asta
Vildzitnaite & Raminta Staudeé.

Illustration 37. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 74. lllustratorer Asta
Vildzinaité & Raminta Staude.

Illustration 38. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 73. lllustratorer Asta
Vildzitinaitée & Raminta Staude.
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Illustration 39. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, &rskurs 3, del 1, s. 35. Illustratorer Asta
Vildzitinaite & Raminta Staudeé.

o
Ve v kai amudia SATAICAL et
hropkites Ll [T
¥ v rukymas ol S039, varve nosk g gycorigy At
2 byl zalingas gprotis ; nefmignomy sversy a0l rautkaas va
tengivasi nerukytl ) b pasna’y. ok clobreliy. kraufazoliy

SNarDEt, juoial fludstytis alpusniy wtats
) pade

Illustration 40. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 45. lllustratorer Asta
Vildzitnaité & Raminta Staude.

My feimos Oks

sard il plediasl

Ilustration 41. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 35. lllustratorer Asta
Vildzitnaité & Raminta Staude.
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Illustration 42. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 71. lllustratorer Asta
Vildzinaité & Raminta Staude.

Illustration 43. Varnagiriené & Makarskaité-Petkeviciené (2007). Raktas, arskurs 3, del 1, s. 64. lllustratorer Asta
Vildzitnaité & Raminta Staude.
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Santrauka

Mano Seima: Seimos samprata Svedy ir lietuviy pasaulio paZinimo vadovéliuose pradiniy klasiy

moksleiviams

Sio tyrimo objektas yra $eimos samprata bei normos $esiuose §vediskuose ir lietuviskuose pasaulio
pazinimo vadovéliuose pradiniy klasiy moksleiviams. Darbo tikslas yra iSanalizuoti ir nustatyti, kaip ir

kokios Seimos normos yra iSkeliamos pasirinkty vadovéliy diskurse.

Tyrimo teorinj pagrindg sudaro normoms kritiSka pedagogika (org. normkritisk pedagogik), kuri teigia,
jog mokykloje naudojamos mokomosios priemonés, pavyzdziui vadovéliai, reprodukuoja socialines
normas, jy neproblamatizuojant. Apart pedagoginiy tiksly, vadovéliai atlieka ir normuojancia funkcija.
Greta formaliyjy Ziniy mokomajame turinyje kuriamas ir ,,gero gyvenimo* vaizdinys, neretai pasitelkiant
priimtinas socialines normas ir stereotipus. Pagrindinis normoms kritiSkos pedagogikos siekis yra
dekonstruoti, kaip svietime yra kuriamos normos, bei uzkirsti kelig diskriminacijai ty, kurie nepatenka j

idealiosios visuomenés vaizdinj.

Norint i$siaiSkinti, kaip vadovéliuose kuriamos Seimos normos, tyrime pasitelkiama kritiné ir
multimodaliné diskurso analizé. ISanalizavus vadovéliy tekstus, iliustracijas, nuotraukas bei tematine
vadoveliy struktiirg prieita prie iSvados, kad tiek Svediskuose, tiek lietuviSkuose pasaulio pazinimo
vadovéliuose kuriama heteroseksualios branduolinés Seimos su dviem vaikais norma, nepaisant
socialiniy poky¢iy ir naujy Seimy tipy jsitvirtinimo visuomenéje. Tyrimo rezultatai parod¢, jog §i norma
kuriama, pasitelkiant jvairias strategijas. Visy pirma heteronormatyvi Seima skyreliuose, tiesiogiai
plétojanciuose Seimos temg, tampa atskaitos taSku ir yra pristatoma pirmiausia. Jdomu tai, jog dviejuose
1§ trijy SvediSky vadovéliy, Seimos tema pristatoma, pasitelkiant perkurtos Seimos pavyzdzius, taciau
lietuviSkuose vadovéliuose — branduolinés Seimos. Tiek SvediSkuose, tiek lietuviskuose vadovéliuose
branduoliné Seima vaizduojama ir kituose vadovéliy skyreliuose, tokiu biidu branduolinei Seimai
suteikiamas ,,Seimos® sinonimo statusg. Pastebéta, jog alternatyviis Seimos tipai daZzniausiai trumpai
paminimi tik Seimai dedikuotuose skyreliuose arba i§vis neatvaizduojami nei tekstinéje nei vizualinéje
plotméje. Verta paminéti, jog SvediSkame vadoveliy diskurse homoseksualy, perkurtos ir globéjy Seimos
yra pristatomos kaip alternatyvios, taciau lietuviSkuose vadovéliuose dazniausiai greta branduolinés
Seimos pristatomas tik vienas alternatyvus tipas — vieniSos motinos Seima. Analizé parode¢, jog

vadoveliuose Seima dazniausiai yra apibréZiama i§ struktiirinés perspektyvos, taip pabréZiant Seimy
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tipologija ir iSkeliant vieng Seimos tipg, Siuo atveju branduoling Seima, kaip nekvestionuojama norma.
Tyrimo metu taip pat nustatyta, jog lietuviskuose vadovéliuose dazniau reprodukuojami lytims biidingi
stereotipiniai jvaizdziai: tévai vaizduojami kaip veiklios asmenybés, o motinos kaip vaiky augintojos
namy aplinkoje. Apibendrinant galima, teigti, iSanalizuotuose vadovéliuose branduoliné Seima tampa

siektina norma, taip ignoruojant ir nuvertinant egzistuojancig Seimy jvairove.
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