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Patvirtinimas apie atlikto magistro darbo savarankiSkuma

Patvirtinu, kad jteikiamas magistro darbas ,,Skaitymo ir matematikos mokymosi

sutrikimy sgsajos ir jveikimo strategijos yra:
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Atliktas savarankiskai ir néra pateiktas kitam kursui Siame ar ankstesniuose semestruose.
Nebuvo naudotas kitame institute / universitete Lietuvoje ir uzsienyje.
Néra medziagos i8 kity autoriy darby, jeigu jie néra nurodyti darbe.

Pateiktas visas panaudotos literatiiros sgrasas.

Vardas, pavarde Parasas



Magistrinio darbo santrauka

Tyrimo aktualumg lemia tai, kad daugelis pedagogy, dirbanciy su specifiniy mokymosi sutrikimy
turin¢iais mokiniais, mano, jog nepakankami skaitymo gebéjimai trukdo mokytis ir kity dalyky, jzvelgia
skaitymo ir matematikos sutrikimy tarpusavio sgsajas: raidziy ir zodziy, matematiniy simboliy ir
zyméjimy dekodavimo, pagrindinés teksto minties, matematiniy sgvoky, simboliy supratimo, erdvinio
suvokimo, atminties sunkumus, ta¢iau tyrimais grjsty jrodymy Siuo klausimu stokojama.

Siekiant keisti Sig situacijg, atskleisti specifiniy mokymosi (skaitymo, matematikos) sutrikimy
sasajas atliktas kvazi - eksperimentinis tyrimas, vykdytas schema: jvertinimas — eksperimentiniy grupiy
sudarymas — veikimas — eksperimentinio stimulo kirimas — veikimas — patikra. Kaip pagalbiné, papildanti
gautus kiekybinius rezultatus priemoné naudotas pedagogy, dirbanciy su tyrime dalyvaujanciais
mokiniais, interviu metodas.

Tyrime dalyvavo 27 respondentai: 8 mokytojos ir 3 specialiosios pedagogés bei 16 skaitymo ir
matematikos mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy. Pastarieji dalyviai, remiantis pedagoginés —
psichologinés tarnybos iSvadomis, skaitymo pasiekimy lygio nustatymo rezultatais ir mokinius ugdanciy
mokytojy pirminiu interviu gautais duomenimis, buvo i$skirti j dvi grupes — eksperimenting (n = 8) ir
kontroling (n = 8).

Gauty tyrimo rezultaty analizé jrodé, kad siekiant teisingai spresti tekstinius uzdavinius pirmiausia
reikia aiSkiai ir tiksliai perskaityti bei pakartoti pateiktas uzdavinio sglygas, teisingai vizualizuoti zodziy
reikSmes, iSskirti esming¢ informacijg, tinkamai suprasti ir suvokti uzdaviniy klausimus. Viena i§
galimybiy tai jgyvendinti - taikyti tinkamas mokymosi strategijas.

Remiantis kvazi - eksperimento pretesto duomenimis bei pirminio mokytojy interviu jzvalgomis,
sukurta skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant tekstinius uzdavinius, strategija, naudota kartu su
interaktyvia - vaizdine pateiktimi, bei tekstiniy uzdaviniy sgvoky kortelé - kaip eksperimentinis stimulas.

Nustatyta, kad eksperimentinis mokymas buvo itin efektyvus tekstiniy uzdaviniy sprendimui.
Zymiai aukStesnius eksperimentinés grupés uzdaviniy atlikimo rezultatus lémé pageréje salygu
perskaitymo ir pakartojimo rodikliai.

Nustatyti koreliaciniai rysiai tarp uzdavinio salygos perskaitymo, pakartojimo ir uzdavinio atlikimo
liudija, kad, pasiekus efektyvesnj uzdavinio salygos perskaityma ir pakartojima, pasiekiamas

produktyvesnis uzdaviniy sprendimas. Tai ir buvo jrodyta, taikant eksperimentinj mokyma.
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Ivadas

Temos aktualumas.

I mokykla ateina vis daugiau judriy, linksmy, aktyviy vaiky, kurie trokSta gerai mokytis,
taciau, vos pradéje siekti akademiniy ziniy, mokytis skaityti, rasyti, skaiCiuoti, dalis jy susiduria
su jvairiais sunkumais, trukdanciais jsisavinti mokomgja medziagg. Tai vaikai, kuriems sutrike
pazintiniai procesai, nulemiantys skaitymo ir/ar raSymo, ir/ar matematikos mokymosi sutrikimus.

Ikimokyklinése jstaigose Sie vaikai nesiskiria nuo savo bendraamziy, todé¢l Sie sutrikimai
dazniausiai pastebimi tik pradéjus lankyti mokyklg. Praktikai, dirbantys su mokymosi sutrikimy
turin¢iais mokiniais, liudija, jog retais atvejais mokiniai turi vien tik skaitymo ar matematikos
mokymo(si) problemy. Jvairiose salyse atlikti tyrimai rodo, kad daznai diskalkulija pasireiskia
kartu su kitais mokymosi sutrikimais.

Didziosios Britanijos mokslininkas Butterworth (2004) apibendrino praéjusiame
Simtmetyje jvairiose Salyse atlikty diskalkulijos paplitimo tyrimy duomenis ir jos ry$j su Kitais
mokymosi sutrikimais. Izraelyje atlikty tyrimy duomenimis nustatyta, kad 6,4 proc. mokiniy turi
diskalkulija, o i§ jy 17 proc. turi ir skaitymo sutrikimy. Didziojoje Britanijoje atlikus tyrimus
nustatyta, kad mokiniai, turintys diskalkulija, sudaro 3,6 proc., i§ jy 64 proc. turi skaitymo
sutrikimy. Norvegijoje mokiniy, turin¢iy diskalkulija, yra 10,9 proc., o i§ jy 51 proc. turi raSymo
sutrikimy. Taigi $ie tyrimai rodo, jog daznesni atvejai yra tie, kai nustatomi skaitymo, raSymo ir
matematikos mokymosi sutrikimai kartu. Tik retais atvejais matematikos mokymosi sutrikimai
pasireiskia atskirai.

Disleksijos asociacijos Airijoje teigimu, tik gana retais atvejais matematikos mokymosi
sutrikimai pasireiskia kaip atskiras sutrikimas. Tyrimy duomenys rodo, kad 3 — 6 proc. mokiniy,
turinéiy specifiniy mokymosi sutrikimy, kencia susidurdami tik su matematikos srities
sunkumais. 40 — 50 proc. mokiniy, patirianciy disleksijos sukeliamus sunkumus, atlieka
matematines uzduotis kaip ir daugelis mokiniy, o 10 proc. Siy vaiky pasiekia net ir aukStesniy
rezultaty. Like 50 — 60 proc. turi sunkumy ir matematikos srityje. Nenuostabu, kad tiek raidziy ir
7zodziy, tick matematiniy simboliy ir Zyméjimy dekodavimo problemos glaudZziai susipina
(Dyslexia Association of Ireland).

JAV Misiirio universiteto profesorius Geary (2004) bandé paaiskinti tokius duomenis. Jo
nuomone, genai, lemiantys skaitymo ir matematikos sutrikimus, yra tie patys, todél diskalkulija
ir disleksija yra tarpusavyje susije¢ sutrikimai.

Pasak SVIS ir statistikos skyriaus vedéjo Pokvyéio 2014 — 2015 m.m. Lietuvos bendrojo
ugdymo mokyklose mokeési 344 718 mokiniy. 39 197 turéjo specialiyjy ugdymosi poreikiy, is jy

3 339 — skaitymo, ra§ymo ar matematikos sutrikimy. Pradinése klasése buvo ugdomi 108 035



mokiniai. 20 991 turéjo specialiyjy ugdymosi poreikiy, i§ jy 455 — skaitymo, raSymo ar
matematikos sutrikimy. Tai sudaré apie 2 % visy specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy
mokiniy, kurie, kaip ir daugelis Lietuvos mokykly mokiniy, mokslo mety pabaigoje dalyvauja
ziniy patikroje atlikdami standartizuoty testy uzduotis (placiau zr. 1.3. poskyryje).

Tyrimo probleminiai klausimai:

o Kokios yra skaitymo ir matematikos mokymaosi sutrikimy sgsajos?

e Ar skaitymo sutrikimas daugeliu atvejy lemia sunkumus ir matematikos srityje?

o Kaip kinta mokinio tekstiniy uzdaviniy atlikimo produktyvumas jveikus salygy
skaitymo (fonemy jungimo, Zodziy skaitymo, sklandaus skaitymo ir kt.) ir supratimo
sunkumus?

o Kur ir kokia yra specifiniy skaitymo ir matematikos sutrikimy riba?

Tyrimo objektas — skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy sasajos ir jveikos

strategijos.

Hipotezé — netinkamas skaitymo strategijy pasirinkimas trukdo mokytis ir matematikos.
Todél manytina, jog jveikus skaitymo sklandumo sunkumus, supratus perskaityty zodziy,
sakiniy, Viso teksto prasme, galima pagerinti tekstiniy matematikos uzdaviniy atlikimo
produktyvuma.

Tyrimo tikslas — taikant kvazi - eksperimentg ir interviu metoda, atskleisti skaitymo ir
matematikos mokymosi sutrikimy sgsajas bei pagrijsti sutrikimy jveikos strategijas.

UZdaviniai:

1. Taikant teoring analize pateikti skaitymo ir matematikos sutrikimy raiska, jy sasajas ir

veikos teorinj model;.

2. Parengti skaitymo sunkumy jveikimo, susijusio su tekstiniy uzdaviniy atlikimu,
strategija.

3. Kvazi - eksperimento metu jgyvendinti sukurtg strategija, testais ir interviu metodu
jvertinti pokycius.

Tyrimo organizavimas. Siekiant pagristi skaitymo ir matematikos sutrikimy sasajas,
analizuota mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy
ugdymosi poreikiy skirstymo i lygius tvarkos aprasas, lietuviy bei uzsienio Saliy autoriy
literatiira. Remiantis S$iais Saltiniais sudaryta operacing apibréztj (zr. 1 priedas), kuri leido
nustatyti eksperimento, vykdyto 2015-03-01 — 2015-09-30 trijose bendrojo lavinimo mokyklose,
schema: jvertinimas — eksperimentiniy grupiy sudarymas — veikimas — eksperimentinio stimulo
kirimas — veikimas — patikra.

Tyrimo pradzioje atliktas mokiniy skaitymo gebéjimy jvertinimas, kurio rezultatai surinkti

uzdaviniy sglygy skaitymo pasiekimy fiksavimo ir vertinimo lapuose (zr. 9 priedas), buves kaip



viena i§ pagalbiniy priemoniy sudarant eksperimenting ir kontroling grupes. Tyrimo metu
uzdaviniy sprendimo duomenys fiksuoti pretesto - pirminio testo (zr. 17 priedas) ir posttesto -
antrinio testo (zr. 18 priedas) tekstiniy uzdaviniy atlikimo rezultaty lapuose. Véliau gauti
duomenys apdoroti GNU Project PSPP (statistical analysis of sampled data) programinés jrangos
neparametriniu Vilkoksono testu, skaiCiuoti vidurkiai ir koreliacijos. Rezultatai taip pat
apipavidalinti kompiuterine Excel programa. Pries ir po eksperimento atliktas interviu su
mokinius ugdanciais mokytojais, i§ anksto suderinus susitikimo laika, aptarus tiksla, kitus tyrimo
etikos Kklausimus. Interviu pokalbiai su pedagogais buvo jrasiné¢jami diktofonu, véliau
transkribuoti Microsoft Word programa ir iSanalizuoti.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 27 respondentai: 8 mokytojos ir 3 specialiosios
pedagogés bei 16 skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy turiniy mokiniy, kuriy
sutrikimai nustatyti pedagoginéje - psichologinéje tarnyboje. Kvazi - eksperimento dalyviai,
remiantis pedagoginés - psichologinés tarnybos i§vadomis, skaitymo pasiekimy lygio nustatymo
rezultatais ir mokinius ugdanc¢iy mokytojy pirminio interviu (zr. 10 priedas) gautais duomenimis,
buvo isskirti j dvi grupes - eksperimenting (n = 8) ir kontroling (n = 8).

Tyrimo metodologija ir metodai. Siekiant atsakyti j tyrimo klausimus, jgyvendinti
iSkeltus uzdavinius atlikta literatiros analizé; remiantis pretesto (salygy perskaitymo,
pakartojimo, uzdavinio atlikimo) esminémis klaidomis ir galutiniais rezultatais bei mokytojy
pirminiu interviu sukurta skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant tekstinius uzdavinius,
strategija (zr. 12 priedas), testo uzdaviniy sglygy interaktyvi - vaizdiné pateiktis (zr. 13 priedas)
bei tekstiniy uzdaviniy sgvoky kortelé (zr. 14 priedas). Remiantis $iomis eksperimentinio stimulo
priemonémis Vvykdyta eksperimentiné veikla, siekiant paveikti priklausoma kintamajj ir
patvirtinti ar paneigti iskelta hipotezg.

Eksperimentas buvo grindziamas palyginimu tarp dviejy, visais atzvilgiais vienody grupiy,
iSskyrus tai, kad jos gauna skirtingg poveikj arba yra nevienodai veikiamos nepriklausomo
kintamojo. Po to testuojami (tikrinami) jy skirtumai (pokyciai) priklausomame (pasekmes)
kintamajame (zr. 7 priedas).

Kaip pagalbiné priemoné eksperimento pradzioje, siekiant suskirstyti tyrimo dalyvius i kuo
vienodesnes grupes, ir eksperimento pabaigoje, atlikus posttesta - gauty kiekybinio tyrimo
duomeny validumui patikrinti bei patikslinti naudotas papildomas metodas - individualus,
atitinkantis darbo tematika, pedagogy, dirbanciy su tyrime dalyvaujanéiais mokiniais, pirminis ir
antrinis interviu su atvirais klausimais (zr. 10 ir 19 priedai).

Kvazi - eksperimento planas — pasirinkti subjektus; sudaryti eksperimenting ir kontroling

grupes; iSmatuoti priklausoma kintamgjj (naudojamas pretestas); jvesti nepriklausomus



kintamuosius ir veikti; iSmatuoti priklausomg kintamajj (posttestas), norint jvertinti, ar pasikeité
jo verté (zr. 8 priedas).

Interviu paskirtis — padéti sudaryti eksperimenting ir kontroling grupes; padéti sukurti
skaitymo sunkumy jveikos, sprendziant tekstinius uzdavinius, strategija bei testo uzdaviniy
salygy elektroning pateiktj (eksperimentinius stimulus); patikrinti ir patikslinti gauty kiekybiniy
tyrimo duomeny validuma.

Pasirinkta ] mokinius, turin¢ius skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy, orientuota
eksperimentinio tyrimo prieiga, jo gauty duomeny bei tyrime dalyvaujanc¢ius mokinius ugdanciy
pedagogy interviu analizé, derinant Kiekybinio ir kokybinio tyrimo metodus trianguliacijos
principu. Sio pobudzio tyrimas padéjo atskleisti skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy
sgsajy situacija, apciuopti pokyc¢iy rodiklius ir pateikti jveikimo strategijy galimybes.

Atliekant tyrima taikyti Sie metodai: mokslinés, metodinés literatiiros, norminiy
dokumenty, susijusiy su skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy sgsajomis ir jveikos
strategijomis, analizé, kvazi - eksperimentinis tyrimas, interviu. Tyrimo rezultatams apdoroti ir
pristatyti trianguliacijos principu taikyta kiekybiné ir kokybiné aprasomoji duomeny analizé ir
apibendrinimas.

Pagrindinés savokos:

Specifiniai mokymosi sutrikimai® - heterogeniska grupé sutrikimy, kurie pasireiskia
mazesniais skaitymo, raSymo ar matematikos mokymosi pasiekimais nei tikétina pagal
intelektinius gebéjimus (kai 1Q yra 80 ir aukstesnis) bei vaiko amziy atitinkant] ugdyma.

Specifinis skaitymo sutrikimas? — tai skaitymo jgiidZiy raidos sutrikimas, kuris negali
biti paaiskintas vien tik protiniu vaiko amziumi, nepakankamu regos aStrumu arba neadekvaciu
mokymusi. Gali biiti pakenkta skaitymo suvokimo jgiidziams, skaitomy ZodZiy pazinimui,
skaitymo balsu jgtidziams arba skaitymo reikalaujanciy uzduociy atlikimui.

Disleksija® — specifinis mokymosi sutrikimas, pasireiskiantis ra§ymo, skaitymo ir kartais
skai¢iavimo sunkumais (esant normaliam intelektui).

Matematikos mokymosi sutrikimas® — tai sutrikimas, kurio pagrindinis poZymis yra
specifinis aritmetiniy sugebéjimy sutrikimas. Didesnis deficitas biidingas esminiams skai¢iavimo
jgidziams, tokiems kaip sudétis, atimtis, daugyba ir dalyba, nei abstraktiems matematiniams

jgiidziams.

! Lietuvos respublikos Svietimo ir mokslo ministro, Lietuvos respublikos sveikatos apsaugos ministro ir Lietuvos
respublikos socialinés apsaugos ir darbo ministro 2011 m. liepos 13 d. jsakymas Nr. V-1265/V-685/A1-317.
MOKINIY, TURIN(VZIU SPECIALIYJY) UGDYMOSI POREIKIY, GRUPIY NUSTATYMO IR JY SPECIALIYJY) UGDYMOSI
POREIKIY SKIRSTYMO | LYGIUS TVARKOS APRASAS.

2 TLK-10-AM / ACHI / ACS elektroninis vadovas

3 Turkington, C., Harris, J. (2006). The Encyclopedia of Learning Disabilities. USA.

* TLK-10-AM / ACHI / ACS elektroninis vadovas



Diskalkulija® — raidos diskalkulija — sutrikimas, pasireiskiantis dideliu asmens
iSsivystymo lygio ir bendryjy matematiniy geb¢jimy atotrukiu; diskalkulija - visiskas
nesugebéjimas operuoti abstrak¢iomis sgvokomis ir skaiciais.

Tekstinis uidavinys6 — zodiné uzduotis, kuri susideda i§ sglygos skaitiniy duomeny ir
Klausimo.

Paprastasis tekstinis uzdavinys’ — tai tokia probleminé uzduotis, kuri teikiama
mokiniams zodZiu, rastu ar kuria nors kita teksta atstovaujancia forma (pieSiniu, schema ir pan.)
ir yra sprendziama vienu veiksmu.

Sudétinis tekstinis uidavinys8 — tai uzdavinys, kuris susideda i§ dviejy ar daugiau
paprastyjy uzdaviniy.

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatiiros saraSas (45 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai. Darbo

apimtis — 56 puslapiai.

> East, V., Evans, L. (2008). Vienu Zzvilgsniu. Praktinis vaiko specialiyjy poreikiy tenkinimo vadovas. Vilnius: Tyto
alba.

6 Azubalis, A., Kiseliovas, A. (2002). Bendroji pradinés matematikos didaktika. Siauliai.

“Stitiliené, O. (2003). Specialiyjy poreikiy mokiniy matematikos mokymas. Sauliai: Siauliy universiteto leidykla.

8 Stitiliene, O. (2003). Specialiyjy poreikiy mokiniy matematikos mokymas. Sauliai: Siauliy universiteto leidykla.



1 skyrius. SKAITYMO IR MATEMATIKOS MOKYMOSI SUTRIKIMU
RAISKA IR SASAJOS
1.1. Skaitymo mechanizmai: tarimas ir supratimas

Skaitymas lavina vaizduote, kiirybinguma, sugebé€jimag jsijausti | kito asmens emocijas,
suprasti jo pasauléjauta. Skaitymas ugdo gebéjimg vartoti kalbg, formuluoti ir iSsakyti savo
mintis ir jausmus. Pasak Karciauskienés (1997), pradinéje mokykloje skaitymas yra bene
svarbiausias ne tik mokymo, bet ir asmenybés ugdymo klausimas. Jis neatsiejamas nuo pozitirio j
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaika, jo suvokimo, mastymo, valios, emocijy ypatumus, viso
pradinio mokymo esmés ir paskirties. Knyga padeda mokytis ne tik skaityti ir pazinti pasaulio
daiktus bei reiSkinius, bet ir suprasti daikto, zodzio ir veiksmo vienove, proto, jausmy bei veiklos
sinteze ir per jg artéti prie visuomenés iSminties. F. A. Dystervegas (1988) yra rases, jog reikia,
kad tekstg vaikas suprasty betarpiskai, t.y. galéty skaitomo teksto sukeliamus vaizdinius susieti
zemesnése pradinés mokyklos klasése, turi bti siejamas su vaizdiniy mokymu, aplinkos daiktais
bei reiskiniais, konkrec¢iomis situacijomis bei tradicijomis ir iSgyvenimais (Karc¢iauskiené, 1997).

Salienés (2009) teigimu, kalba — pagrindiné Zzmoniy bendravimo priemoné. Teksty
skaitymas — vienas i§ pagrindiniy biidy gauti informacija apie supantj pasaulj. Skaitymas ir
teksto supratimas sudaro pagrindg vystytis kitoms kalbinés veiklos rasims. Net ir dalykiniai
tekstai labai reikSmingi vaiko asmenybés formavimuisi, komunikavimo kompetencijos
ugdymuisi. NeuZtenka vien mokyti perskaityti teksta, biitina skatinti j; analizuoti, apmastyti,
atsirinkti, kas svarbu, pritaikyti gautas zinias praktinéje veikloje, gyvenime.

Todeél skaitymo mokymas, ypa¢ Zemesnése pradinés mokyklos klasése, turi biti siejamas
su vaizdiniy mokymu, aplinkos daiktais bei reiSkiniais, konkreCiomis situacijomis bei
tradicijomis ir iSgyvenimais.

Daugelis skaitymg tyrinéjanciy autoriy (Ellis, 1989; Humphrey ir kt., 2004; Caney ir kt.,
2003) gebéjima skaityti sieja su dviem kognityviniais mechanizmais:

« Netiesioginis skaitymo, skaitymo jungimo arba tiesiog fonologinis buidas. Siuo atveju
skaitomas zodis yra analizuojamas paraidZiui, kiekviena grafema siejama su fonema. Fonemos
yra sujungiamos j skiemenis, véliau - j ZodZius. Sis akustinis vienetas atpaZjstamas ir nesant
garsinio tarimo; tai leidzia suprasti perskaityta zodj. Netiesioginis skaitymo biidas turi keleta
etapy: grafemy analizé, grafemy virtimas fonemomis, fonemy sintezé (jungimas), fonologinis

zodZiy reprezentacijos atpazinimas.
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o Tiesioginis skaitymo, visuminio atpaZinimo arba ortografinis®, Zodinis budas. Skaitant §iuo
biidu Zinomos rasybos zodis yra atpazjstamas vizualiai, kaip grafiné visuma, panaSiai kaip yra
atpazjstamas i§ matymo Zinomo zmogaus veidas. Zodis néra skaidomas j pavienius vaizdinius
elementus, o yra suvokiamas kaip ,,fotografija®“. ZodZio visuminis atpaZinimas yra galimas tod¢l,
kad jis yra atminties ,,saugykloje* ir turi savo ortografing reprezentacijg (cit. Pukinskaité, 2006).

Abu Sie budai nekonkuruoja vienas su kitu, o vienas kitg papildo: kai tekste sutinkamas
zinomas zodis, tiesioginiu ir greitu budu jis identifikuojamas, ir $is budas naudojamas
pirmiausiai. Kai tekste sutinkamas zodis, kurio grafinio vaizdo skaitantysis atmintyje neturi,
vienintelis tinkamas jo skaitymo biidas yra netiesioginis. Jei abu skaitymo budai funkcionuoja
vienu metu paraleliai, greita visuminé vizualiné Zodzio identifikacija yra patikrinama fonologiniu
biidu. Daugelio specialistu nuomone, tik toks skaitymas gali buti efektyvus.

Mokymo skaityti metodai ilga laikg kélé diskusijas. Iki Siol dar gincijasi analitinio-
sintetinio metodo Salininkai (sukiire¢ fonemy ir grafemy Sifravimu pagrjsta netiesioginio skaitymo
budg) ir visuminio skaitymo metodo S$alininkai (pirmuma teikiantys tiesioginiam Zzodzio
atpazinimui). Pazangis $iuolaikinio skaitymo metodai tinkamai suderina abu §iuos poziirius.

Nustatyta, kad vaikai gali vizualiai atpazinti keleta uzraSyty zodziy dar prie§ pradédami
lankyti mokykla (Bonnelle, 2002). Taciau tai néra tikrasis skaitymas, nes vaikas tiesiog atpaZjsta
uzraSytg zodj kaip daikta ar Zenklg, ir $iy Zodziy atsargos atmintyje yra labai menkos.

Dazniausiai tik mokykloje vaikas pradeda mokytis skaityti Sifravimo btdu. Taip jis igyja
instrumenta, suteikiantj jam tam tikrg laisve ir galimybe i§mokti naujy Zodziy. Sifruojant tuos
padius Zodzius po keletg karty, nauji zodZiai patenka j vaizdinés atminties saugykla. Zodziy
Sifravimas netiesioginiu biidu i§ pradZiy yra labai létas ir 1§ vaiko reikalauja tam tikry pastangy ir
tik véliau jis pamazu tampa automatiSkas ir greitas. IS pradziy skaitymas yra netikslus, su
Klaidomis, véliau jis tobuléja. Didziausig jtakg tam turi grafemy ir fonemy rySio ir taisykliy,
pagal kurias jos siejamos, supratimas bei gebéjimas suvokti sudétingesnj rasSta. Paprastai
baigdamas prading mokykla vaikas galutinai jvaldo S$ias taisykles ir tampa kompetentingu
skaitovu (Lecocq, 1991).

Taciau pasak Bitino (1996), Zinios, pateiktos Snekamagja kalba, grieZzta moksline prasme
néra tikslios ir vienareik§meés. Tokia kalba visada yra daugiareik§meé, nes Zodziai paprastai turi
daug reikSmiy, sakinius galima jvairiai interpretuoti, rySiai tarp sakiniy taip pat gali teikti
nevienareik§me informacijg. Visi natiiralios kalbos ZodZiais pateikiami terminai tiiri biiti
vienareikSmiskai interpretuojami vienos ar kitos Ziniy apie tikrove srities kontekste. Kalboje tas
pats ar netaisyklingai perskaitytas, sukir¢iuotas zodis, gali turéti ar jgyti skirtingas, net iSkreiptas

reikSmes. Tai specifiniy mokymosi sutrikimy turintiems mokiniams dar labiau apsunkina teksto

° Ortografija — rasyba, visy priimta kurios nors kalbos Zodziy raSymo sistema.
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suvokimo galimybes, o savaip interpretuotos informacijos naudojimas tolimesniems tikslams
jgyvendinti lemia netinkamus rezultatus. Pavyzdziui, zodziy - ziedas, kasa, kriaukl¢ ir pan. —
prasmé, gyvojoje kalboje turinti net keletg reikSmiy, skaitymo sutrikimy turinciy mokiniy gali
buti pasirinkta net neatitinkanti konteksto, kas gana daZznai iSSaukia ir visos pateiktos
informacijos suvokimo sunkumus.

Kaip nurodo Vasiliauskien¢ (2011), anks¢iau manyta, kad skaitymo supratimas gali biiti
igyjamas ir iStobulinamas palaipsniui. Vaikui augant savaime susiformuoja Sie igidziai ir
geb¢jimai. Jei vaikas gali ,,atkoduoti* teksta, tai ir supratimas atsiras automatiskai. Taciau taip
néra. Siy itin svarbiy Zmogaus gyvenime jgiidZiy nemazai daliai vaiky reikia mokytis nuolat
atlickant jvairias teksto supratimo ir suvokimo uzduotis, taikant tinkamas mokymosi strategijas.

1.2. Skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy pobiidis

Vaiky skaitymo sutrikimo pozymiai yra gerai zZinomi ir placiai aprasyti literattiroje, taciau
tik labai retai vienu ar kitu disleksijos klausimu profesionalai laikosi vieningos nuomongs.

Pasak Sirotiuk (2002), sparciai gauséja mokiniy su minimaliomis smegeny disfunkcijomis
(30% visy mokiniy skaiciaus), kurios i$Saukia kalbos, mastymo, zmogaus psichikos kokybés
pokyc¢ius. Be sunkumy jsisavinti naujag mokomaja medziagg stebimas ir negeb¢jimas adekvaciai
skaityti ir rasyti, raidziy, skiemeny, ZodZiy, zZenkly keitimas, praleidimas, painiojimas. Kartais $ie
mokiniai buna ,,akli* iStisiems ZodZiy junginiams, frazéms. Esant Siam sutrikimui, jgavusiam
disleksijos terming, nukencia erdvinio suvokimo verbalizacija, stebimas nebrandumas
vaizdiniams, grafiniams jgtidZiams, verbalinis loginio mastymo silpnumas.

Kaip teigia Pukinskaité¢ (2006), Siy vaiky skaitymui biidinga tai, kad jie skaito létai,
nesklandziai, su pertrikiais, skiemenuodami, su daugybe klaidy, kurias bando iStaisyti
sugrizdami ir skaitydami dar kartg 1§ pradZiy, ilgai dvejoja pries perskaitydami zodj ar skiemen;.
Skaitymo tonas biina monotoniskas, nepaisoma kableliy, neteisingai sudéliojami loginiai kir¢iai.
Skaitydamas vaikas greitai pavargsta, skaitomo teksto supratimas yra menkas, o kartais mokinys
ir visiSkai nieko nesupranta. Remtis tik garsiniu skaitymu gali bati apgaulinga, nes yra vaiky,
kurie daro daug tarimo klaidy, taCiau gerai supranta tai, kg skaito. Kyla pavojus nepastebéti ty
vaiky, kuriy sutrikimas yra daug sunkesnis: jie gana lengvai ir greitai apdoroja vaizding
informacija, taisyklingai taria, ta¢iau nesuvokia skaitomo teksto prasmés. Tai daznai susij¢ su
hiperleksija™®. Visgi Plaza (1993) teigimu, nors §ie procesai yra glaudziai susije, skaitomo teksto
supratimas ir tarimas 1§ dalies yra du skirtingi dalykai, nes uz juos atsako skirtingi kognityviniai

mechanizmai.

10 (- . - . vy . . . . .. . . v .. ..
Hiperleksija — sutrikimas, pasireiskiantis kompulsyviu noru operuoti grafiniais vaizdais; dazniausiai susijes su
organiniais smegeny pazeidimais.
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Literaturoje apraSomos keleto tipy skaitymo klaidos, kurios dazniausiai vadinamos
»specifinémis®. Budingiausios yra §ios:

e Painiojamos ar pakeic¢iamos vienos kitoms vizualiai panasios raidés: ,b / d / p“, ,n/
m®, ,,n/u f/t /1% 5/ v v /ue, k/ b, s/8% e/ & Kuo grafiSkai panasesnés raideés,
tuo labiau jos painiojamos, ypac kai Zodyje jos biina arti viena kitos.

e Painiojami panasiis garsai, panaSiai skambancios fonemos, ypac skardieji ir duslieji
priebalsiai, ilgieji ir trumpieji balsiai: ,,g / k*, ,,t/d*, ,,b/p*, ,,s/8%, ,,z/z% ,dz /dz*, e / &, ,,i/
vy

e Kai kurie garsai iSkrenta arba jvyksta elizijall. Sie iskritimai ir pridéjimai jvyksta
savaime, t. y. raidé iStariama, ir $is garsas yra nukeliamas j kitg raide. Taip viena fonema virsta
Kita, kuri jau buvo Siame Zodyje.

e RaidZiy Zodyje ar skiemenyje sukeitimai. Sunkiais atvejais gali buti sukeiiami istisi
dazniausiai trumpi vienskiemeniai zodziai (Pukinskaité, 2006).

Taciau pasak Ott (1997), disleksija apima zymiai daugiau nei mokymosi skaityti
problemas. Tai yra tik ledkalnio vir§iné. Disleksijos termino etimologija apima zodziy
vartojimo, atpazinimo, jy reikSmeés supratimo, zodZiy atpazinimo tarp kity, geb&jimo iSvardinti
zodzio garsus ir jj paraSyti.

Tubele (2002) kalbédama apie mokiniy kalbos vystymosi vertinimg isskiria skaitymo
sutrikimy pozymius ne tik skaitymo, raSymo, sakytinés kalbos srityse, bet nurodo, jog Sis
sutrikimas paveikia daugelj akademiniy sri¢iy, ne i§imtis ir matematika. Teigiama, kad skaitymo
sutrikimy turintys mokiniai sunkiai supranta esmines matematines sgvokas, vangiai atlieka keliy
veiksmy uzdavinius, matematikos pamokose daznai neteisingai atsako j klausimus.

DBA (Brity Disleksijos Asociacija) nurodo, kad disleksijos pozymiai gali paveikti daugel;
mokymosi ir funkcionavimo sri¢iy ir gali buti apibiidinami kaip specifiniai skaitymo ir ragytinés
kalbos sutrikimai. Gali biiti pazeista viena ar kelios sritys. Taip pat gali bti sutrike skaic¢iavimo,
sutartiniy zenkly (simboliy) raSymo jgtidziai (Ott, 1997).

East ir Evans (2008) pabrézia, kad specifiniai matematikos sutrikimai (diskalkulija)
priklauso specifiniy pazinimo sutrikimy grupei. Ji reiskiasi matematikos mokymaosi sutrikimais.
Diskalkulija turintiems mokiniams gali sektis kitose mokomuyjy dalyky srityse, bet mokydamiesi
matematikos jie patirs sunkumy. Autores iSskiria du pagrindinius diskalkulijos tipus:

Raidos diskalkulija, kuri pasireiSkia dideliu asmens iSsivystymo lygio ir bendryjy

matematiniy geb¢jimy atotrikiu.

u Elizija — balsio praleidimas, iSkritimas ZodZio pabaigoje pries kitg Zodj, prasidedantj tokiu pat balsiu.
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Diskalkulija — visiSkas nesugebéjimas operuoti abstrak¢iomis sgvokomis ir skaiiais.
Anglijos Svietimo departamentas teigia, kad asmenims, turintiems matematikos sutrikimy
pozymius ir siekiantiems jgyti matematiniy ziniy, gali biiti sunku suprasti ir paprastas
matematines sgvokas, intuityviai suvokti skaiCius bei su jais atliekamus veiksmus. Net
pakankamai teisingai atlikdami matematines uzduotis, jas gali spresti mechaniskai,
nepasitikédami savo jégomis. Diskalkulija - tai lyg skaiciy disleksija, taciau skirtingai nei apie
pastargjj sutrikima, apie diskalkulijos paplitimg, priezastis ir jveikimg Zinoma gana nedaug
(Dyscalculia, Dyslexia and Maths. www.bdadyslexia.org.uk/about-dyslexia/schools-colleges-
and-universities/dyscalculia.html (ziaréta 2015-06-28)).

1.3. Skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy rysys

Bitino (1996) teigimu zenklas (simbolis) — pojuciais suvokiamas daiktas, reiSkinys,
veiksmas, kuris atstovauja kitam daiktui, savybei ar santykiui. Toks atstovavimas galimas, nes
zenklas yra informacijos S$altinis, t.y. jo struktiirg sudaro ne tik materialusis pradas, bet ir
idealusis komponentas — zenklo reik§mé, kuri sukelia Zenklg suvokian¢io individo samonéje
atitinkamus vaizdinius. Zenkly ir simboliy sistemy funkcionavimas sudaro ugdymo reiskiniy ir
procesy informacinj pagrindg. Jais iSreiSkiama apibendrinta Zmonijos patirtis, kuri perduodama
ugdytiniams. Siuo informaciniu, Zenklais ir simboliais perteiktu turiniu vaikas mokosi kalbéti,
mokinys — skaityti, spresti matematikos uzdavinius. Kaip pastarasis suvokia zenklus, simbolius,
Ju sasajas, daugeliu atvejy priklauso jo s€ékmé mokykloje jsisavinant bendrgsias programas,
lgyjant skaitymo, matematines kompetencijas.

Kaip teigia Hallahan, Kauffman, Lloyd (1996), kitus mokomuosius dalykus vaikai, turintys
skaitymo sutrikimy, mokosi pagal savo bendryjy intelektiniy gebéjimy lygj ir bendrajg branda.
Dazniausiai jie gana gerai skai€iuoja, todél greitai iSrySkéja didesnis neatitikimas tarp vidutinio
(ar labai gero) aritmetikos ir labai blogo gimtosios kalbos mokymosi. Tai dar vienas disleksijai
biidingas pozymis. Sios tendencijos ypag ryskios pac¢ioje vaiko mokymosi pradzioje.

Taciau nepakankamas raSytinés kalbos jvaldymas véliau trukdo mokytis ir kity dalyky.
Sprendziant matematikos uzduotis reikia labai tiksliai suvokti kalbinius niuansus i§ klausos,
tiksliai suprasti uzduociy atlikimo salygas. Tyrimy duomenys rodo, kad 40 — 50 proc. mokiniy,
patirianc¢iy disleksijos sukeliamus sunkumus, atlieka matematines uzduotis kaip ir daugelis
mokiniy, like 50 — 60 proc. turi sunkumy ir matematikos srityje. Tikriausiai dél to tiek raidziy ir
7zodziy, tick matematiniy simboliy ir zyméjimy dekodavimo problemos glaudZziai susipina
(Dyslexia Association of Ireland. www.dyslexia.ie/information/information-for-
parents/dyscalculia-and-maths-difficulties/l zitréta 2015-09-21)). Kaip jau minéta, profesorius

Geary (2004) bandé paaiskinti Siy sutrikimy sgsajas. Jo nuomone, genai, lemiantys skaitymo ir
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matematikos sutrikimus, yra tie patys, todél diskalkulija ir disleksija yra tarpusavyje susije
sutrikimai (cit. Kibildieng¢, 2009).

Siame poskyryje atliekant lyginamaja analize i§skirtos Skaitymo ir matematikos sutrikimy
sasajos gilinantis | mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy
specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius tvarkos aprasg (toliau — aprasas) (2011) (zr. 2
priedas); Wheeler (1979) (zr. 3 priedas), cit. Pukinskaité (2006); Frank, Livingston (2003) (zr. 4
priedas); Gorman (2001) (zr. 5 priedas); East ir Evans (2008) (zr. 6 priedas) darbus, analizuojant
pateiktus nagriné¢jamiems sutrikimams budingus pozymius. Atskleista, kad skaitymo
sutrikimams biidingus sunkumus: ZodZiy skaitymo (atpazinimo, analizés, sintezés) sunkumai;
sklandaus skaitymo sunkumai (raidziy, skiemeny praleidimai, keitimai, pridéjimai); netolygiis
skaitymo veiklos rezultatai - galima susieti su $iais matematikos mokymosi sutrikimy pozymiais:
fakty, veiksmy sekos ir sprendimo bidy, reikalingy atlikti uZduotj, atsiminimo sunkumai;
sunkumai perskaityti skaicius, skaitmeny  praleidimas, sukeitimas vietomis, netolygiis
skaiciavimo rezultatai. Skaitomo teksto suvokimo sunkumus: nesuprantamos tikslios perskaityty
zodziy reikSmés, zodzZiy junginiy, sakiniy prasmeés, sunkiai suprantama pagrindiné teksto mintis -
prieSpastatyti matematikos mokymosi sunkumams: terminy (sqvoky), krypties pavadinimo ir
suvokimo, sekos supratimo sunkumai; tekstiniy uzdaviniy sprendimo sunkumai.

Kaip nurodoma aprase, skaitymo sutrikimams itin biadingas pozymis - teksto supratimo
sunkumai, sgvoky stoka, kai nepakankamai tiksliai suvokiama perskaityty zodziy reikSmé,
zodziy junginiy, sakiniy prasmé, skaitant nepasinaudojama tekstinémis uzuominomis, sunkiai
suprantami tekste esanciy atskiry min¢iy rysiai, nesuvokiama teksto paskirtis, pagrindiné mintis.
Kaip teigiama tame paliame aprase, esant matematikos mokymosi sutrikimams galimi
matematiniy terminy (sgvoky) pavadinimo ir suvokimo, ZodZiu pateikty uZduociy uZraSymo
skaiCiais, tekstiniy uzdaviniy sprendimo sunkumai. Wheeler (1979) teigimu, esant skaitymo
sutrikimams nesuprantamos perskaityty zodziy, fraziy ar sakiniy tikslios reikSmeés, sunkiai
suprantami tekste esanciy atskiry minciy rySiai, pagrindiné teksto mintis, stilius, paskirtis, 18
perskaityto teksto sunku formuluoti klausimus, numatyti tolimesnius jvykius. Frank, Livingston
(2003) nurodo, kad pastarajam sutrikimui budingi laiko sgvokos, apskritai teksto supratimo
sunkumai. Gorman (2001) pabrézia, kad toks mokinys nesupranta, kg pats tik ka perskaite, ir tai
susije su zodziy dekodavimo problemomis: jis kei¢ia prielinksnius, vizualiai panaSius zodzius,
,prideda® nesamy ir tai galima bty lyginti su sunkiai jsisavinamy matematikos sgvoky
sunkumais. Taip pat Siuos pozymius galima biity tapatinti su skaitmeny, matematiniy zenkly,
simboliy, laiko sgvoky, taisykliy, formuliy suvokimo, piniginiy operacijy atlikimo, sekos

supratimo sunkumais (East ir Evans (2008)).
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Esant skaitymo sutrikimams, mokiniams taip pat kyla zodZiy skaitymo sunkumai, t.y. raidziy,
skiemeny praleidimai, keitimai, pridéjimai, raidziy formos, eiliskumo zodyje, skaitymo krypties
reversijos, taip pat budingas raidziy, trumpy, panaSiai raSomy zodziy apvertimas (Wheeler
(1979)). PanaSumus matematikos mokymosi sutrikimy srityje pateikia East ir Evans (2008),
nurodydamos, kad pastarajam sutrikimui biidingi skaitmeny praleidimai, sukeitimai vietomis,
apvertimai (veidrodinis skai¢iy raSymas). Mokiniui sunku perskaityti ar parasyti skaicius.

Kaip teigiama aprase (2011) bei nurodo Wheeler (1979) esant skaitymo mokymosi
sutrikimams gali buti stebimi nepakankami jgiudziai iSlaikant skaitymo kryptj i§ kairés j deSing,
greitas peré¢jimas 1S vienos eilutés ] kitg, skaitant vedziojimas pirstu, skaitomo zodzio, eilutés
pametimas, negebéjimas perkelti zvilgsnio. Frank, Livingston (2003) nurodo, kad skaitymo
sutrikimai jtakoja erdvinio suvokimo sunkumus, tuo tarpu Gorman (2001) teigia, kad esant
matematikos mokymosi sutrikimams mokiniai gali sunkiai orientuotis raSydami matematikos
veiksmus stulpeliu, o East ir Evans (2008) nurodo krypties suvokimo, kairés ir deSinés pusés
painiojimo sunkumus.

Pasak East ir Evans (2008), Frank, Livingston (2003), tiek skaitymo, tiek matematikos
mokymosi sutrikimy turintiems mokiniams buidinga silpna atmintis. Jiems nesiseka Zaisti — gali
pamirsti zaidimo eiga ar eiliSkumg, negebéti jsiminti vardy, pavadinimy ar veidy, pamirsti
jprasting dienotvarke, sunku jsiminti planus, schemas, simbolius, abécéle. Aprase (2011)
i§skiriama daugybos lentelés jsiminimo, bendri atsiminimo sunkumai.

Atsizvelgiant | pateikta lyginamaja analize galima teigti, jog skaitymo ir matematikos
mokymosi sutrikimy pozymiai: tiek raidziy ir Zodziy, tiek matematiniy simboliy ir Zymejimy
dekodavimo, pagrindinés teksto minties, matematiniy sgvoky, simboliy supratimo, erdvinio
suvokimo, atminties sunkumai - glaudziai susipina tarpusavyje, todél sunku nubrézti aiskias $iy
sutrikimy takoskyros ribas. Todél ir manytina, kad jau vien tik skaitymo sunkumai gali i§Saukti
tekstiniy uzdaviniy salygy sklandaus skaitymo, paties uzdavinio supratimo, atsakymy jvardijimo
sunkumus ar visi$ka jy atlikimo negebé¢jimga.

Taigi siekiant gebéti sékmingai spresti matematikos tekstinius uzdavinius, kurie bendrojo
lavinimo mokyklos pradinése klasése uzima itin svarbig vieta, pirmiausia reikia jveikti ar dalinai
jveikti skaitymo sutrikimus, kurie glaudZiai susij¢ su matematikos srityje kylan¢iai sunkumais.
Kiseliovo (2002) teigimu, tekstiniai uzdaviniai sprendziami apie 50 % visy valandy, skirty
matematikai mokyti pradinése klasése. Autorius pazymi, kad apie matematikos mokymosi
s¢kmingumg daugiausia sprendziama atsizvelgiant j mokiniy gebéjima atlikti tekstinius
uzdavinius. Tac¢iau tam, kad mokiniai gebéty sékmingai spresti uzdavinius, jiems reikalingas tam
tikras supratingumas, mokéjimas samprotauti, daryti iSvadas, démesys, iSplétota vaizduoté.

Autorius pazymi, kad moke¢jimas spresti uzdavinius priklauso nuo to, kiek mokiniai supranta rysj
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ir tarpusavio priklausomybe ty dydziy, kurie pateikiami uzdavinio sglygose. Specialiyjy poreikiy
mokiniai daznai biina nedémesingi, neretai susiduria su skaitymo sunkumais, jy skurdokas
7odynas, o visa tai trukdo samprotauti, generuoti loginius rysius. Sie mokiniai klysta ie§kodami
salyCio ir tarpusavio priklausomybés tasky, kurie pateikiami uzdavinio salygoje. Visgi, pasak
Bal¢ycio (2000), siekiant, kad moksleiviai iSsiugdyty matematinio rastingumo pradmenis,
trecioje klas¢je patariama spresti beveik visy riisiy vienaveiksmius, budingesnius dviveiksmius ir
itin svarbius triveiksmius, o ketvirtoje klaséje — visy rusiy vienaveiksmius ir biidingesnius
daugiaveiksmius tekstinius uzdavinius. Jy atlikimas mokiniams, turintiems skaitymo mokymosi
sutrikimy, dél negebéjimo taisyklingai ir sklandziai perskaityti bei suvokti zodziy, jy junginiy,
viso salygos teksto reikSminiy prasmiy, vizualizuoti bei schematizuoti duomeny yra ganétinai
Jau ketvirtoje klas¢je daugelis Lietuvos mokykly mokiniy dalyvauja Ziniy patikroje, kuri
sudaro salygas mokykloms ir mokytojams savarankiskai ir objektyviai jsivertinti savo mokiniy
mokymosi pasiekimus, rinkti grjztamojo rySio informacija, reikalingg ugdymo kokybei ir
vadybai gerinti. Kaip teigiama Standartizuoty testy bendruose vykdymo nurodymuose mokyklai
(2013), testavime rekomenduojama dalyvauti ir mokiniams, kurie mokosi pagal individualizuotg
ar pritaikyta mokymo programa, kad Sie mokiniai nebiity i$skiriami ir testus atlikty kartu su
kitais. Ne iSimtis ir specifiniy mokymosi (skaitymo, matematikos) sutrikimy turintys mokiniai,
kuriems mokslo mety eigoje buvo suteikiama pagalba, kurios intensyvumas priklauso
psichologinés - pedagoginés tarnybos rekomendacijy, vaiko individualiy geb¢jimy ir daromos
pazangos. Taciau Siems mokiniams Standartizuoty testy atlikimo procese negali buti suteikiama
jokia papildoma pagalba, t.y. jy uzduociy atlikimas palieckamas visiskai savieigai.
Lenteléje pateikiami 2013 - 2014 m.m. Standartizuoty testy ketvirty klasiy mokiniams
duomenys, susije su skaitymo veikla (zr. 1 lentele):
1 lentele

2013 - 2014 m.m. Standartizuoty testy, susijusiy su skaitymo veikla, duomenys"

_ Metai 2013 metai 2014 metai
Standartizuotas testas
vienskiemeniai 178 252
C . . ‘= | dviskiemeniai 281 356
:Jwttuvu; kalbos skaitymo | 55 | 4iyiemeniai 325 312
estas Q| daugiaskiemeniai 148 145
IS viso: 932 1065
5 | vienskiemeniai 101 16
Lietuviy kalbos rafymo | 55 | dviskiemeniai 137 17
testas 2 | triskiemeniai 73 22
N | daugiaskiemeniai 45 12

2 Nacionalinis egzaminy centras. Skaitymo, raSymo, matematikos testai. www.nec.It/343/
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IS viso: 356 67

vienskiemeniai 92 113

& | dviskiemeniai 157 184

Matematikos testas = | triskiemeniai 147 162
9 | daugiaskiemeniai 95 76

IS viso: 491 535

Kaip matyti i§ pateiktos lentelés duomeny, Standartizuotus testus sudaro ganétinai gausus
kiekis zodziy, kuriuos reikia ne tik perskaityti ir suprasti jy tikslig reikSme, loginj tarpusavio rysj,
keliamg klausimg ar pateikiama teiginj, bet matematikos srityje - dar ir gebéti pasirinkti tinkama
uzduoties atlikimo veiksmg, sprendimo biidus. Todél galima daryti prielaida, kad specifiniy
mokymosi sutrikimy turintiems mokiniams, kurie neretai turi net teisingo garsy jungimo j zodj,
vaizdiniy stokos, loginiy sgsajy, net ir paprastesniy sakinio konstrukcijy supratimo sunkumuy,
didelés dalies uzduociy, kurioms atlikti butinas skaitymas bei gilinimas j salygos teksta, rysiy
iSimtis ir tie mokiniai, kuriems geriau sekasi manipuliuoti matematiniais skaiciavimais, jei jy
skaitymo gebé¢jimai yra Zemi ar labai Zemi.

1.4. Skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy jveikimo rekomendacijos ir
strategijos

Salienés (2009) teigimu, kad mokiniai sékmingai ugdytysi kalbinius geb¢jimus, jie turi
1Smokti mokytis. Jie turéty iSmanyti jvairias mokymosi strategijas, padedancias siekti kalbinés
komunikacijos tiksly (pvz., Zinoti jvairiy budy, kaip islaikyti démesj klausantis teksto, kaip
kontroliuoti savo suvokimg skaitant, kaip rasti reikiama informacija Zodynuose, zinynuose,
elektroniniuose informacijos Saltiniuose, vadovéliuose, tekstuose, kaip jvairias biidais
kompensuoti kalbiniy geb&jimy trilkumus).

Sirotiuk (2002) pabrézia, kad disleksija neturéty riboti gyvenimo kokybés. Nemaza dalis
zmoniy, kencian¢iy nuo disleksijos, nesistengia iSsiaiskinti jos priezasties ir tenkinasi
konstatuodami fakta, kad ,kazko tiesiog nemoka“ (nepakankamai gerai skaito, jy menki
gebéjimai matematikos srityje ir pan.). Sie asmenys susitaiko su idkilusiomis problemomis, jy
vieSai nepripazjsta, todél negauna profesionalios pagalbos. Visgi daugeliu atvejy disleksija
galima jveikti pasirinkus optimaliausiai tinkamg jveikos strategija ir mokymo tempa konkreciam
mokiniui, o netinkamas mokymo(si) stiliaus parinkimas ir naujos medziagos pateikimo metodas
gali uzkirsti kelig iSkilusiy sunkumy jveikai.

Svarbu pastebéti, kad mokymosi sutrikimy turintys mokiniai savarankiSkai negeba
pasirinkti problemy sprendimui tinkamy strategijy (netinkami metakognityviniai jgiidziai) bei
atrasti adekvaciy mokymosi biidy. Toks mokinys aktyviai nejsijungia j mokymosi situacija,

ta¢iau §] neveiklumg galima pakeisti. Kaip pastebi Hallagan (1996), juos galima iSmokyti
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naudotis tinkamomis, ] uzduoties sprendimg orientuotomis strategijomis, taciau labai svarbu
tokias pasirinkti. Gana daznai atsitinka taip, jog nepaisant dideliy mokytojo pastangy, mokiniai
nedaro pazangos, nepasiekia norimo rezultato. Dazna to priezastis netinkamas darbo metody,
strategijy pasirinkimas ar tinkamai pasirinkty netinkamas jgyvendinimas. Daugelis autoriy
pateikia jvairias disleksijos bei diskalkulijos jveikos rekomendacijas, modelius, metodus, kuriais
remiantis konkretus mokytojas, ugdantis specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius, gali
susikurti ugdytiniams tinkamiausig mokymosi sunkumy jveikos strategija.

Kaip nurodo Henderson, Walker ir Bodie (2004), East ir Evans (2008), itin svarbu ugdant
mokinj, turintj specialiyjy ugdymosi poreikiy, skatinti jo stiprigsias puses, neakcentuojant to, ko
jis negeba, girti net uz pacius maziausius pasiekimus, uztikrinti, kad pastangos visada buty
paskatintos ir suteikty sékmés bei malonumo jausmus. Svarbu tikéti Siy vaiky pazanga, taciau
iSkelti adekvacius ir realius lukes¢ius, susijusius su skaitymu. Taigi, autoriy teigimu, mokymasis
pirmiausia turi tapti pasitenkinimg teikiancia, pasitikéjima savo jégomis skatinancia veikla,
nuolat stebint ir aptariant pazanga, skatinant vaiko brandg, pleciant zinias ir lavinant jgudzius
visose gyvenimo srityse. Visgi labai svarbu nepamir$ti nuolat atkreipti démesj j mokiniy
pasiekimus, kad jie nesustoty bandyti ir stengtis, pasinaudodami ,etikete” (disleksija) ir
norédami iSvengti sunkesniy uzduociy, nors jos ir skatina tobuléti. Svarbu mokiniams pateikti
motyvuojancias idéjas, drauge aptarti ateitj, galimybes, kurios jiems atsiverty jgijus vienokias ar
kitokias zinias, geb&jimus, mokyti kurti savo teigiamg jvaizdj, kurj jie atskleidzia kitiems. Be Siy
itin emociskai svarbiy, tobuléjimg skatinan¢iy veiksniy, Gorman (2001), East ir Evans (2008)
teigimu, batina skirti papildomo laiko visoms uzduotims, testams uzbaigti. O Henderson, Walker
ir Bodie (2004) mano, kad ir kokybiskam interaktyviam pokalbiui, kuriame pateikiama kuo
daugiau atviro tipo klausimy, padedanciy geriau atsiskleisti konkre€iai asmenybei. Taip pat
pastarieji autoriai laiko klausimu papildo kity sidilymus, teigdami, jog visas uzduotis svarbu
skirti, atsizvelgiant j vaiko gebéjimus jas atlikti per tam skirta laika.

Daugelis pagalbos metody ir strategijy autoriy skatina mokiniams, turintiems skaitymo ir
matematikos mokymosi sutrikimy, leisti naudoti pagalbinémis priemonémis. Wringe (2004)
sitilo mokyti jveikti skaitymo klaidas naudojant ,,sudétingy zodziy” korteles. Svarbu uztikrinti,
kad kortelése parasytus zodzius vaikas daznai skaityty. Taip pat sitiloma naudoti kitos kalbos
zodzius, tadiau stengtis vaiko ,,neperkrauti” nauja informacija. Taip pat gali bati pateikiamos
pagalbinés priemonés, tokios kaip zymekliai, spalvoti pieStukai, atsarginiai rasikliai, atvirukai,
Zymejimo juostelés. Svarbiausia, kad biity parenkamos individualios pagalbos priemonés,
atitinkancios individualius poreikius. Tai padeda mokiniui tinkamai elgtis ir prisiminti tai, kg jis
greitai pamir§ta. Gorman (2001) manymu, kaip pagalbiné priemoné svarby vaidmenj atlicka

specialtis vadoveliai ir kitos mokymo priemonés (vadovéliy teksty jrasai), o matematikos srityje
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skai¢iavimui gali bati naudojamas milimetrinis popierius, taikomos manipuliacinés priemonés.
Net ir vyresnése klasése, mokant sudéties ir atimties, ant mokinio stalo padedama skaiciy juosta,
sprendziant uzduotis, naudojamos pagrindiniy matematikos veiksmy lentelés, skai¢iavimo
masin¢lé, atskiry veiksmy spalvy kodavimo sistema, sprendziant keliy veiksmy uZzduotis,
korteliy rinkiniai ar tikri pinigai, mokant pazinti skaicius. East ir Evans (2008) siiilo remtis
sudarytais vaizdingais uzduoCiy atlikimo tvarkara$Ciais, naudotis paveikslais, planais,
struktlirinémis schemomis, priemonémis, padedanciomis sekti eilute, zymekliais ir/ar
spalvotomis plévelémis. Autoriy teigimu, kai kurie vaikai gali niekuomet nepereiti j kitokj
mokymosi lygmenj, todé¢l jiems turi buti tatkomos konkrecios pagalbinés priemonés, pvz., ryskiis
plastikiniai ,,pyragai trupmenoms mokyti, didziuliai zaidimy kauliukai ir pan. Sprendziant
tekstinius uzdavinius sitiloma leisti naudotis sieniniais plakatais, kuriuose pavaizduoti keturi
aritmetiniai Zenklai, o aplink juos — Siuos veiksmus apibtiidinan¢ios matematinés savokos, o
vyresniems vaikams leidziama naudotis kreditiniy korteliy laikikliais, kur jie galéty laikyti
jsiminimg lengvinancias formules, lenteles. Nedrausti naudotis skai¢iuokliu — kai kurie mokiniai
nuolat vargsta skai¢iuodami, todél reikia juos padrgsinti ir pamokyti naudotis priemonémis,
galin¢iomis uZz juos atlikti kai kuriuos veiksmus. Taip pat svarbu pratinti skai¢iavimo veiksmus
atlikti juodrastyje. Henderson, Walker ir Bodie (2004) pataria naudoti spalvota zyméjima, kuris
padeda isskirti darbo instrukcijas ar diferencijuoti informacijos klausimus. Taip pat mokytojai
turéty vaikui, turinCiam disleksijg, parengti trumpg prane§img, Susijusj su namy darbais,
komentarus, skatinan¢ius atlikti uzduotis kitg dieng. Keliy ar keliolikos minuciy trukmés
garsinis jrasas, kaip pagalbiné priemoné atliekant namy darbus - asmeni$kas vaiko ir mokytojo
bendravimas (pvz., plansetinio kompiuterio pagalba). Taip pat keletas autoriy (Gorman (2001),
East ir Evans (2008)) kaip pagalbiniy priemoniy siiilo nevengti interaktyviy kompiuteriniy
skaitymo programy, aktyviau naudotis informacinémis technologijomis — ypac¢ gali biiti pravarti
balsg atpazjstanti programing jranga.

Wringe (2004) pabrézia butinyb¢ nustatyti pastovy skaitymo laikg - patartina kiekvieng
dieng, kad vaikas galéty skaityti pagal savo gebéjimy lygj. Svarbu jam padéti analizuoti
perskaitytus zodzius, 0 mokant naujos temos zodziy, paaiskinti ir i§samiau aptarti jy reikSmes.
Henderson, Walker ir Bodie (2004) teigimu, kiekvieng kartg biitina aptarti perskaityta teksta, nes
mokinys gali garsiai perskaityti pastraipa, teksta, visai nesuprasdamas jo turinio. East ir Evans
(2008) manymu, svarbu papraSyti mokinj, kad jis i§sprendes matematikos uzdavinj paaiskinty,
kaip gavo atsakyma, - kartais jo sprendimo biidas gali atrodyti keistas, bet jei mokinys supranta
butent tokj metoda ir tai pasiteisina matematiskai, jo variantas turi biiti priimamas. Taip pat
privalu nauja sgvoka mokiniui visuomet paaiskinti pamazu — pradedant nuo paprasciausiy

dalyky, o siekiant patikrinti, ar mokinys suprato, skatinama vaika ,,pamokyti“ to paties mokytoja.
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Pasak Wringe (2004), instrukcijos vaikui turéty bati nekartojamos, o jam turi bati leidziama
paaiskinti uzduotj savais zodziais. Tai suteikia galimybe suzinoti, ar mokinys teisingai suprato
(savo balso girdéjimas yra svarbi mokymosi technika).

Dirbant su mokiniais, turinciais skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy, kaip
pabrézia East ir Evans (2008), itin svarbu taikyti multisensorinius metodus, t.y. ] ugdomaja
veikla jtraukti kuo daugiau pojuciy: pvz., smeélyje vedzioti skaitmenis, raides; kiek jmanoma
matematika susieti su gyvenimiSkomis situacijomis; sekti ir vizualizuoti pasakas apie raides ir
skaiCius ir pan. Gorman (2001) manymu, skaitymo procese turi biiti kuo plac¢iau naudojami
jvairs garsy — raidziy atitikimo (analogijy) pratimai, ZodZiy atpazinimo rega pratimai, Siejant
juos su kontekstu, taikoma vaizdiné medziaga mokant sieti garsus — raides. Henderson, Walker ir
Bodie (2004) pataria mokyti skiriant démesj regimyjy (vizualiniy) jgiidziy lavinimui, kuriais mes
dazniausiai remiames: kaip atidziai zitreéti ] teksta ar iliustracijas. Daugelis disleksija turiniy
vaiky patiria sunkumy apzitrédami puslapj ir rasdami tam tikrus simbolius, paveikslélius ar
zodzius, o East ir Evans (2008) sitilymu, mokiniui turi biiti duodamas svarbiausiy Zodziy sarasas
ir jie vaizdziai pademonstruojami. Henderson, Walker ir Bodie (2004) teigimu, jei to reikia,
biitina mokiniui paaiSkinti tg pat] keleta karty, jvairiais ir skirtingais budais, individualiai.
Goldup (2004) morfologiné strategija taip pat remiasi judesiais, tarpusavyje sieja rasyma,
kalbéjima (verbalizacija), skaityma ir garsing analizg.

Dar vienas svarbus aspektas, ugdant skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy
turin¢ius mokinius - tai biitinybé tinkamai paruosti mokomaja medziaga, kuri turi buti aiski,
kokybiskai nukopijuota ir vizualiai paprasta, iSdéstyta paprastai ir tvarkingai. Daugeliui vaiky
sunku interpretuoti rasytinj teksta, kuris yra perpildytas, nenuosekliai iSdéstytas ar per daug
gausiai iliustruotas. Visa mokomoji medziaga turi biiti parengta atsizvelgiant j vaiko skaitymo
gebéjimus. Darbo pradzioje pateikiami paprasti klausimai, kurie paskatinty vaikg pradéti darba.
Turi biiti vengiama sudétingy, sunkiai suprantamy uzduociy (Henderson, Walker ir Bodie
(2004), Wringe (2004)). East ir Evans (2008) skatina palikti didesnius tarpus tarp sgsiuvinyje
sprendziamy uzduoc€iy — siekiant aiSkaus iSdéstymo, neperkraunant lapo. Taip pat patariama,
esant skai¢iy nuraSymo nuo lentos ar knygos sunkumams, jie i§ anksto uzraSomi mokinio
sasiuvinyje. Erdvinio suvokimo aspektu Wringe (2004) pataria uzduotis suskirstyti dalimis: jei
Jmanoma, jas iSdéstyti naudojant vaizdinius simbolius. Taip pat labai svarbu mokinj skatinti
nuolat skaityti i$ kairés j deSing, tikrinti, kad ZodZiy paieSka tekste nevykty atbuline seka.

Mokinys, turintis disleksija, stengiasi labiau nei kiti vaikai, tod¢l biitina stebéti, ar jis néra
pavarges. Reikia sudaryti galimybe jam trumpai pailséti pamokos metu, atliekant ilgas uzduotis.
Kartais trumpa pertraukelé padeda iSlaikyti démes;j ir pagerina mokymosi procesg. Naudingos ir

trumpos uzduotys, nes mokomoji veikla sutrikimy turintiems mokiniams yra sudétingas
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procesas. Taip pat nebiitinos skaitymo uzduotys, jei jos néra pagrindinis pamokos tikslas
(Henderson, Walker ir Bodie (2004)).

East ir Evans (2008) sitlo mokymosi sutrikimy jveikai taikyti jsiminimo strategijas,
padedancias jsiminti eilés tvarkg ar nuosekluma, pvz., ,,Damned Silly Triangle* (strategijos esme
— santrumpy, kurios padéty jsiminti nuoseklumag, sukirimas, pvz., SDS (skliaustai, daugyba,
sudétis)). Tuo tarpu Goldup (2004) morfologiné strategija padeda suprasti zodziy reikSmes ir
kilme, plésti vaiko Zodyna, sutelkti blogiau besimokanciy vaiky démesj ir lavina taisyklingos
raSybos jgudzius. Tai struktiruota, nuosekliai parengta, pereinant nuo paprastos, gerai Zinomos ir
lengvai suprantamos informacijos prie sudétingesniy sgvoky, strategija. Joje taikant jvairius
multisensorinius metodus kartojama tai, kas buvo iSmokta, perzvelgiama ankstesné informacija,
0 mokymas vyksta atradimy bidu. Mokiniams pateikiama informacija kaip nuosekliai
strukturuotas stimulas, jie patys atranda ir jgyja naujas Zinias.

Vertinant vaiko darbg, svarbu suprasti jo klaidy priezastis, kurios padéty geriau pazinti jo
sunkumus ir leisty suzinoti, kokias uzduotis atlikti papildomai, kokiomis rekomendacijomis
remtis, kokias strategijas taikyti ugdymo(si) procese. Visgi bitina suprasti - mokinio pasiekimai
gali kasdien Kisti. Turima buti pasiruoSus atitinkamai keisti savo likesCius bei siekti, kad

pagalba mokymosi sutrikimy turintiems mokiniams tapty visos mokyklos reikalu.

Apibendrinant skyriy galima teigti, kad skaitymo mokymosi sutrikimai lemia ne tik
skaitymo, raSymo, sakytinés kalbos, bet ir kitas akademines sritis. Ne iSimtis ir matematika.
Teigiama, kad skaitymo sutrikimy turintys mokiniai sunkiai supranta esmines matematines
sgvokas, vangiai atlieka keliy veiksmy uzdavinius, matematikos pamokose daznai neteisingai
atsako j klausimus. Skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy pozymiai: tiek raidziy ir
zodziy, tiek matematiniy simboliy ir zZyméjimy dekodavimo, pagrindinés teksto minties,
matematiniy sgvoky, simboliy supratimo, erdvinio suvokimo, atminties sunkumai - glaudziai
Susipina tarpusavyje, todél sunku nubrézti aiskias Siy sutrikimy takoskyros ribas. Vaikui augant
savaime nesusiformuoja skaitymo supratimo jgudziai. Jei vaikas gali atkoduoti tekstg, visiSkai
nereiSkia, kad automatiSkai atsiras ir teksto supratimo gebéjimas. Tai tobulinama palaipsniui ir
Sio itin svarbaus zmogaus gyvenime jgidzio nemazai daliai vaiky reikia intensyviai mokytis.
Viena i§ galimybiy — taikyti tinkamas mokymosi strategijas. Kiekvienas asmuo ar tapaciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinti asmeny grup¢ yra nepakartojama ir jy mokymo(si) sekme
glaudziai siejasi su individualiais poreikiais, pomégiais, geb&jimais, todé¢l labai svarbu rasti tik
tam konkre¢iam atvejui individualia mokymo(si) prieigg, sukurti asmenines (grupines)

mokymo(si) rekomendacijas, pasirinkti tinkamiausig ugdymo(si) strategija.
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2 skyrius. SKAITYMO IR MATEMATIKOS MOKYMOSI SUTRIKIMU SASAJU IR
IVEIKIMO STRATEGIJU YPATUMAI

2.1. Tyrimo metodai, instrumentai, imtis, charakteristikos

Tyrimo metodai ir instrumentai. Siekiant atskleisti skaitymo ir matematikos mokymosi
sutrikimy sgsajas bei pagristi skaitymo sutrikimy jveikimo, sprendziant tekstinius uzdavinius,
strategijg, atliktas kvazi - eksperimentinis tyrimas, vykdytas schema: jvertinimas -
eksperimentiniy grupiy sudarymas — veikimas (pretestas (Zr. 11 priedas)) — eksperimentinio
stimulo karimas — veikimas (posttestas (zr. 15 priedas)) — patikra (zr. 2 lentele, 8 priedas).
Bitino (1996) teigimu, ugdymo moksluose pripazinta, kad pagrindinis ugdymo reiskiniy ir
procesy tyrimo metodas, padedantis gauti adekvacias iSvadas, - pedagoginis eksperimentas, t.y.
objekto pazinimas jj aktyviai, kryptingai keiciant.

Kaip pagalbiné priemoné eksperimento pradzioje, siekiant suskirstyti tyrimo dalyvius j kuo
vienodesnes grupes, padéti sukurti skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant tekstinius
uzdavinius, strategija bei testo wuzdaviniy salygy interaktyvia — vaizding pateikt]
(eksperimentinius stimulus) ir eksperimento pabaigoje, atlikus antrinj testa (posttestas) - gauty
kiekybinio tyrimo duomeny validumui patikrinti bei patikslinti naudotas papildomas metodas -
individualas, atitinkantis darbo tematikg, pedagogy, dirbaniy su tyrime dalyvaujanciais
mokiniais, pirminiai ir antriniai interviu (zr. 2 lentelé, 10 ir 19 priedai), kurie buvo jrasinéjami
diktofonu, véliau transkribuoti Microsoft Word programa ir i$analizuoti.

2 lentele
Tyrimo vyksmas ir paskirtis

pasirinkti subjektus;

sudaryti eksperimenting ir kontroling grupes;

iSmatuoti priklausoma kintamajj (naudojamas pretestas);
vesti nepriklausomus kintamuosius ir veikti;

iSmatuoti priklausoma kintamajj (posttestas), norint jvertinti
ar pasikeiteé jo verte.

padéti sudaryti eksperimenting ir kontroling grupes;

v padéti sukurti skaitymo sunkumy jveikos, sprendziant
Interviu tekstinius uzdavinius, strategijg bei testo uzdaviniy saglygy
paskirtis elektroning pateiktj (eksperimentinius stimulus);

v patikrinti ir patikslinti gauty kiekybiniy tyrimo duomeny
validuma.

Kvazi -
eksperimento
planas

AN NI NN

\

Atsitiktinai pasirinkus tyrimo dalyvius pradzioje atliktas garsinio skaitymo gebéjimy
jvertinimas, kurio rezultatai Zzyméti uzdaviniy salygy skaitymo pasiekimy fiksavimo ir vertinimo
lapuose (zr. 9 priedas), buves kaip viena i§ pagalbiniy priemoniy sudarant eksperimenting ir
kontroling grupes. Tyrimo metu uzdaviniy sprendimo duomenys fiksuoti pirminio (pretesto) (zr.
17 priedas) ir antrinio (posttesto) (zr. 18 priedas) testy, kurie suskirstyti j tris pagrindinius su

veiklas atitinkanciais vertinimo kriterijais — sqlygos perskaitymo, sqlygos pakartojimo ir
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uzdavinio atlikimo, blokus, atlikimo rezultaty lapuose. Kaip nurodo Pukinskaité (2006), garsinio
skaitymo stebéjimas bei klaidy fiksavimas yra labai informatyvus. Klaidy analizé leidzia ne tik
bendrai jvertinti vaiko skaitymo lygj, bet ir kelti pagristas prielaidas apie skaitymo sutrikimo
mechanizmus bei ieskoti tinkamy jveikos strategijy.

Siekiant atsakyti ] tyrimo klausimus: Ar skaitymo sutrikimas daugeliu atvejy lemia
sunkumus ir matematikos srityje? Kaip kinta mokinio matematiniy uzZduociy atlikimo
produktyvumas jveikus skaitymo ir teksty supratimo sunkumus? Kur ir kokia yra specifiniy
skaitymo ir matematikos sutrikimy riba? - remiantis pirminio testo (pretesto) salyguy
perskaitymo, salygy pakartojimo, uzdavinio atlikimo bloky esminémis klaidomis ir galutiniais
rezultatais bei mokytojy pirminiu interviu sukurta skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant
matematikos uzdavinius, strategija (zr. 12 priedas), testo uzdaviniy salygy interaktyvi — vaizdiné
pateiktis (zr. 13 priedas) bei tekstiniy uzdaviniy savoky kortele (zr. 14 priedas). Siomis
eksperimentinio stimulo priemonémis vykdyta eksperimentiné veikla, siekiant jtakoti
priklausomg kintamajj ir patvirtinti ar paneigti iSkelta hipotezg. Pirminio (pretesto) ir antrinio
(posttesto) testy atlikimas buvo vykdomas etapiskai, t.y. 27 antros ir trecios klasés bendrasias
matematikos programas atitinkantys paprastieji sumos, liekanos ar skirtumo, lygiy démeny
sumos ar sandaugos, nezinomo démens, turinio ar atéminio, skai¢iaus dalies radimo uzdaviniai;
paprastieji dalybos | lygias dalis, talpos dalybos, judéjimo, laiko skaifiavimo, skaiiaus
padidinimo ar sumazinimo keliais vienetais, skai¢iaus padidinimo ar sumazinimo Kelis kartus
uzdaviniai; uzdaviniai su kainomis; sudétiniai skaiciausi keliy daliy ir lickanos arba skirtumo,
lygiy démeny sumos ar sandaugos ir nezinomo démens radimo, liekanos arba skirtumo radimo ir
talpos dalybos, skaiciaus keliy daliy radimo ir laiko skai¢iavimo uzdaviniai po pamoky atlikti
dalimis (pirmuosius du kartus perskaityta, pakartota ir spresta po desimt, tre¢ig kartg — septyni
uzdaviniai).

Tyrimo metu duomenys fiksuoti tekstiniy uzdaviniy atlikimo rezultaty lapuose, véliau
apdoroti GNU Project PSPP (statistical analysis of sampled data) programinés jrangos
neparametriniu Vilkoksono testu, taip pat skaiciuoti vidurkiai ir koreliacijos. Rezultatai taip pat
apipavidalinti kompiuterine Excel programa.

Eksperimentinés ir kontrolinés grupés dalyviams atlikus pirmin; (pretesta) testa, ji
individualiai jvertinus, t.y. uZpildZius kiekvieno mokinio pretesto atlikimo rezultaty lapus, 1§
antrinio testo (posttesto) pasalinti teisingai atlikti uzdaviniai, o posttesto atlikimo rezultaty lape
prie kiekvieno mokinio atlikto atitinkamo uzdavinio jraSyti pirmuoju testu gauti duomenys.
Eksperimentinis stimulas (skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant matematikos uzdavinius,
strategija; testo uzdaviniy sglygy interaktyvi — vaizdiné pateiktis; kiekvienam mokiniui

pateikiamas priedas savo pastaboms pasizymeéti (zr. 13 priedas); tekstiniy uzdaviniy sgvoky
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kortelé) buvo taikomas tik eksperimentinéje grupéje identiSkomis sglygomis. Eksperimentiné
veikla, taikant stimulus buvo vykdoma po pamoky du kartus per savaite 2015 mety balandzio —
geguzés ménesiais, keturiy mokiniy grupémis ir individualiai (individualus darbas buvo siejamas
Su preteste iSsprestais/neiSsprestais uzdaviniais).

PaZymeétina, kad uzdaviniai eksperimentinio stimulo pateikimo metu nebuvo sprendziami,
nesigilinama ] jy matematinio atlikimo eigg, tik paaiSkinta naudojimosi tekstiniy uzdaviniy
sagvoky kortele metodika. Norint i§spresti tekstinj uzdavinj, jj reikia suprasti, o suprasti — tai rasti
sarys] tarp uzdavinio klausimo ir duoty duomeny, aiSkiai Zinoti, kad uzdavinys susideda i§
salygos ir klausimo, mokéti tai skirti, taip pat tiksliai (nenukrypstant nuo duomeny) pakartoti —
pasakyti ir sglyga, ir klausimag, pasirinkti tinkamg uzdavinio sprendimo veiksmg. Todél jvedus
nepriklausomg kintamajj buvo atlickamas testuose pateikty tekstiniy uzdaviniy salygy skaitymo
mokymas/is, jy analizé, skatinamas gebéjimas naudotis skaitymo sunkumy jveikimo, sprendziant
tekstinius uzdavinius, strategija bei pasizyméti savo pastabas specialiai paruoStuose lapuose (Zr.
13 priedas), kuriais naudotis buvo leidziama atlickant posttesta.

Eksperimentinio stimulo viena i$ trijy sudedamyjy daliy — Testy tekstiniy uzdaviniy sqlygy
skaitymo mokymo(si) ir analizés interaktyvi - vaizdiné pateiktis (zr. 13 priedas; CD). Si
mokomoji priemoné, kurioje tekstiniai uzdaviniai pateikiami vaizdziai, skirta tyrimo
eksperimentinés grupés dalyvius iSmokyti sklandZiai ir sgmoningai perskaityti, atkartoti salygas,
geriau suvokty gyvenimiSkgj] ir matematin] aspektus bei Sias zinias pritaikyty pasirenkant
tinkamg uzdavinio sprendimo eiga. Uzdaviniy salygos pateikiamos interaktyvia forma — vaizda
derinant su Zzodine salygos iSraiska, supazindinant su veikéjy tarpusavio matematinés
priklausomybés rySiais. Taip pat pabréztinas létai atsirandanciy teksto zodziy metodas, kuris
skatina létai ir aiskiai perskaityti salygg, paliekant daugiau laiko ir erdvés jai suvokti.

Mokiniy, turinéiy specifiniy mokymosi sutrikimy, tekstiniy uzdaviniy skaitymo, suvokimo
ir sprendimo sunkumai skatina ieskoti strategijy jiems jveikti. Eksperimentinio stimulo viena i$
trijy sudedamyjy daliy - Skaitymo sunkumy jveikimo, sprendzZiant tekstinius uzdavinius,
strategija (zr.12 priedas), kurig sudaro du etapai — uzdavinio saglygos ir klausimo analizé, sukurta
atsizvelgus | eksperimentinés ir kontrolinés grupiy pretesto esmines klaidas bei mokytojy
interviu.

Mokiniams atlikus pretesto pirmojo bloko — sglygos perskaitymas, uzduotis buvo isskirtos
nesklandumo, skubos ir neatidumo klaidos, kurios 1émé pirmgjg strategijos nuorodg - Perskaityk
jdémiai ir sklandziai salyga, atkreipk démes;j j sakiniy skyrybos zenklus.

Antrasis pretesto blokas — sqlygos pakartojimas, atskleidé klaidas, kurias daré mokiniai,

kartodami saglyga po pirmojo perskaitymo. Galima daryti prielaidg, kad Sios klaidos tiesiogiai
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atspindi uzdavinio sglygos suvokimo ypatybes ir gali paaiskinti daugelj sprendimo klaidy.
Pastebétos klaidos suskirstytos i Sias grupes:

e Matematiniy savoky keitimas. Tokios klaidos aiSkiai atskleidzia, kad netikslus Zodziy
reikSmiy, apibiidinanciy daikty kiekj, matus, kaing ar kitus dydzius suvokimas trukdo suprasti
uzdavinio sglyga, nustatyti duotyjy ir ieSkomyjy dydziy priklausomybe¢ bei pasirinkti uzdavinio
sprendimui reikalingus matematinius veiksmus, tinkamai planuoti uzdavinio atlikimo eiga.

e Reik§mingy salygos teksto daliy praleidimas. Tai klaidos, uzkertancios kelig
uzdavinio sglygos prasmingumui. Kaip nurodo Giedriené¢, Monkeviciené (1995), Siuo atveju
uzdavinio salygos tekstas atkuriamas taip, kad dingsta loginiai ir struktiriniai elementai bei
rySiai. Vaiko sagmonéje nesusiklosto aiskiis loginés tekstinio uzdavinio struktiiros vaizdiniai.
Galima daryti prielaida, kad tai lemia specifiniy skaitymo sutrikimy pobtidis, kai nesuprantamos
tikslios perskaityty zodziy reik§més, zodziy junginiy, sakiniy prasmés. Taigi tik tam tikras
pagrindinés teksto minties suvokimo lygis jgalina sgmongje fiksuoti loging uzdavinio struktiirg ir
ja perkoduoti i (pasirinkti) tinkama sprendimo (konstrukcija, eiga) modelj.

¢ Naujy salygai savoky ir klausimy jtraukimas. Sios klaidos, kurios galéjo atsirasti dél
matematiniy terminy (sgvoky), sekos supratimo sunkumy ar silpnos verbalinés atminties, i$
esmés keicia duotyjy ir ieSkomyjy dydziy santykius.

Siy klaidy i$skyrimas tiesiogiai lémé strategijos nuorodas: I3siaiskink, ar supranti visy
zodziy reikSme. Pabrauk sglygos pagrindinius veikéjus ir jy veiksmus ta pacia Zalia spalva.
Perskaityk, ko klausia uZzdavinys? Klausimg pabrauk raudona spalva. Atpasakok salyga ir
klausimg savais Zodziais. Apibrauk sta¢iakampiais svarbiausig likusig informacijg bei atmesk ta,
kurios nepazyméjai.

Treciojo bloko — uzdavinio atlikimas, esminés klaidos ir rezultatai atskleidé, kad mokiniai
itin daznai pakeiCia skaiCius, ypaC tuos, kurie saglygoje iSreikSti zodZiais, tod¢l strategijoje
mokiniai raginami apibraukti apskritimais skaiCius, jei jie paraSyti zodziais, vir§ jy paraSyti
skaiius skaitmenimis, taip pat apgalvoti kiekvieno skaiciaus rysj su salygos veikéjais.

Taip pat buvo pastebéta, kad sprendziant uzdavinius mokiniams itin sunku pasirinkti
tinkamg sprendimo veiksma, todél parengta tekstiniy uzdaviniy sqvoky kortelé (eksperimentinio
stimulo viena i$ trijy sudedamyjy daliy) ir strategijoje ja raginama naudotis, siiloma nuspresti,
kokj veiksma ar veiksmus mokinys turi pasirinkti. Jonaitienés (2009) teigimu, norint sékmingai
mokyti vaikus matematikos, reikia naudoti daug vaizdiniy priemoniy. Mokiniai, matydami
vaizdinius, geriau jsimena mokomgjg medZiaga.

Ivertinus auks$tg preteste neiSspresty uzdaviniy rodiklj baigiamuoju punktu strategijoje
raginama klausti saves, ar atsakymas panasus ] tiesg? Sitloma: dar karta perskaityk, ko klausia

uzdavinys. Siuo punktu taip pat patikrinamas ir uzdavinio atsakymo jvardijimo teisingumas.
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Sios strategijos sudarymg taip pat 1éme ir eksperimente dalyvaujanéius mokinius ugdandiy
mokytojy pirminio interviu antrosios dalies atsakymy rezultatai (zr. 10. priedas). PapraSius
iSsakyti nuomong, ar specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy skaitymo sunkumai
paveikia tekstiniy uzdaviniy sprendimo rezultatyvumag, dauguma mokytojy teigé, kad siekiant
teisingai i$spresti tekstin] uzdavinj, biitina ne tik gebéti sklandziai ir teisingai perskaityti salyga,
aiskiai suvokti jos esme, bet ir kuo tiksliau ja pakartoti, t.y. nepridéti naujy ar nepraleisti
reikSmingy detaliy, nekelti papildomy, netinkamai neperfrazuoti esamy klausimy.

PapraSius iSsakyti pozicijg, kas galéty padéti mokiniui jveikti skaitymo sunkumus, mokytojai
mano, kad reikalingos tam tikros specialios taisyklés, apibréztys, nurodymai, konkretesnés
pagalbinés priemonés, tai, kas stimuliuoty savokinj mastyma, savarankiSkumg, skatinty
motyvacija, ugdyty pasitikéjimg savimi. Vienas i§ sitlomy pagalbos bidy - aktyvesnis,
intensyvesnis gilinimasis ] skaitomo teksto nezinomus ZodZius, Zodziy junginiy prasmes, viso
teksto pagrinding mintj. Juk turint skaitymo sunkumy, reikty kuo daugiau sieti skaitymg su
vaizdine medziaga taip, kad Zzodziai virsty vaizdiniais. Svarbiausia, mokymas(is) neturéty bati
alinantis, o rezultatas pasiekiamas tikslinio zaidimo metodu. Mokinys neturéty jaustis negebantis
»susidraugauti® su raidémis, jy jungimu tarpusavyje, suvokti naujg teksta, ji atpasakoti, o manyti,
jog tai misija, su kuria jis gali puikiai susidoroti. I$sakyta pozicija, jog reikalinga rasti galimybg
intensyviau taikyti specialigjag pagalba specifiniy mokymosi sutrikimy turintiems mokiniams,
aktyviau tiek pamokose, tiek dirbant namuose jjungti alternatyvius ugdymo(si) metodus ir badus,
taip pat buvo viena i§ paskaty papildyti skaitymo sunkumy jveikos, sprendZiant tekstinius
uzdavinius, strategijg interaktyvia elektronine pateiktimi.

PapraSius i$sakyti savo nuomong, ar buty tikslinga parengti skaitymo mokymosi sunkumy
jveikos, sprendziant tekstinius uzdavinius, strategija, daugelis mokytojy pamingjo, jog
svarbiausia, kad profesionaliai parengta priemon¢ biity jdomi, Zaisminga, patraukli, sudominanti
Siuolaikinj mokinj, kad jis ugdytysi zaisdamas, juokaudamas, nejausdamas jtampos ir streso. Juk
patiriamos neigiamos emocijos gali blokuoti ir tai, kg mokinys geba. Gana daZnai specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintys vaikai sunkiai pripranta naudotis pagalbinémis priemonémis, nebent
jos mokiniams patrauklios, konkrecios, lengvai isisavinamos, tod¢l svarbu sukurti strategija, kuri
biity ir akademiskai tikslinga, ir patraukli mokiniui.

AtsiZvelgiant | pastargsias nuomones, t.y. siekiant, kad strategija biity ne tik akademiska,
bet ir patraukli, jterpiami veikéjai, spalvos bei kodai, atspindintys pirmgsias strategijy punkty
raides (PIAAP ir PAAANK) bei siiloma keliauti i§ eilés, siekiant teisingai atlikti tekstinj
uzdavinj.

Tyrimo imtis ir charakteristikos. Tyrime dalyvavo 27 respondentai: 8 mokytojos, 3

specialiosios pedagogés bei 16 skaitymo ir matematikos mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy,
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kuriy sutrikimai nustatytas pedagoginéje - psichologingje tarnyboje. Kvazi - eksperimento
dalyviai, remiantis pedagoginés - psichologinés tarnybos iSvadomis, uzdaviniy sglygy skaitymo
pasiekimy lygio nustatymo rezultatais ir mokinius ugdanc¢iy mokytojy pirminio interviu gautais
duomenimis, buvo isskirti j dvi grupes - eksperimenting (n = 8) ir kontroling (n = 8).
Eksperimentiné ir kontroliné grupés sudarytos atsizvelgiant j(zr. 3 lentele):
v' vienodg mokiniy skai¢iy, remiantis tokiomis pat ar kuo panaSesnémis SUP grupés
iSvadomis (kuo vienodesnis sutrikimy pasiskirstymas abiejose grupése),
v’ pedagoginés - psichologinés tarnybos iSvadas apie SUP lygj (vienodas pasiskirstymas
abiejose grupése),
v’ skaitymo pasiekimy lygio nustatymo rezultatus (naudojant uzdaviniy sglygy skaitymo
pasiekimy fiksavimo ir vertinimo lapg) (zr. 9.1 priedas),
v ugdanéiy mokytojy interviu gretinimg (kuo vienodesnis jzvelgiamy sunkumy

pasiskirstymas).

3 lentele
Eksperimentinéje veikloje dalyvavusiy mokiniy charakteristikos
Eksperimentinés grupés mokiniy Kontrolinés grupés mokiniy
charakteristikos charakteristikos
1. Nojus: ,,X* progimnazija; mokytoja — 1. Lukas: ,,Y* progimnazija; mokytoja —
Raminta; specialioji pedagoge — Miglé. Dalia; specialioji pedagogé — Virginija.
« Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo, « Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai. matematikos) sutrikimai.
. Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai. « Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.
« Pagrindinis skaitymo pasiekimy lygis. « Pagrindinis skaitymo pasiekimy lygis.

Nojus ir Lukas skaitydami:

- keiCia grafiskai panaSias fonemas Zymincias raides b-d,;
- daro jterpimo, kartojimo pobiidZio klaidas;
- ne visada skiria sakinio ribas;
- ne visada tinkamai sudé¢lioja loginius kircius;

ne visada adekvaciai supranta zodzius, sakinius, tekstinio uzdavinio salyga.
v Kartais mokiniams reikalingas daugkartinis naujo zodzio paaiskinimas, kuris neretai lieka
tik pasyviajame Zodyne.
v Ryskesni sunkumai stebimi tariant sudétingesnés struktiiros daugiaskiemenius zodzius.
v Nesklandi minciy raiska pasakojant, atpasakojant.
v Mokiniams sunkiai sekasi suprasti Zoding medziaga, ja susieti su matematiniais
duomenimis (zr. 10.1, 10.2 priedai).

2. Elijus: ,,Z* pagrindiné mokykla; 2. Benas: ,Y“ progimnazija, mokytoja —

mokytoja — Sigita; specialioji pedagogé — | Deimanté; specialioji pedagogeé — Virginija.

Vilija.

« Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo, | « Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai. matematikos) sutrikimai.

. Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai. . Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

« Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis. « Pagrindinis skaitymo pasiekimy lygis.




Elijus ir Benas skaitydami:
- dazniausiai painioja ilguosius — trumpuosius balsius bei e-¢;
- daro kartojimo tipo klaidas (jos gausios skaitant nezinomg teksta);

- ne visada skiria sakinio ribas, retais atvejais
sakinius;
- nepakankamai suvokia teksta.

v Mokiniams sunkiai sekasi turtinti savo aktyvyjj Zodyna.
v Akivaizdis sunkumai reiSkiant mintis: pauzés, pasikartojimai, pasitikslinimai.
v Sunkumai skaitant, suprantant ir pakartojant sudétiniy (dviejy ir daugiau veiksmy)

uzdaviniy salygas.

v Sudétiniams uzdaviniams atlikti reikalingas ilgesnis aptarimas, gilinimasis ] salyga,
pagalba pasirenkant tinkama sprendimo eigg (zr. 10.3, 10.4 priedai).

atsizvelgia | klausiamuosius, Saukiamuosius

3. Gabrielius: ,,Z*“ pagrindiné mokykla;

mokytoja — Daiva; specialioji pedagogé —

Vilija.

« Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai.

. Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

. Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

Gabrielius ir Vytenis skaitydami:
- painioja grafiSkai panaSias fonemas zymincias raides: g-d, n-r, Kartais b-l, m-n (jei

nesinaudoja atramine medziaga);

- sunkiau diferencijuoja akustiskai panasias fonemas zymincias raides: p-b, t-d, k-g, e-¢, i-y,

u-u;

- dazniau praleidzia raides, zodZius, reciau skiemenis;

- retai daro jterpimo pobiidZio klaidas;

- neskiria sakinio riby, neintonuoja, tinkamasi nesudélioja loginiy kirciy;
- nesupranta teksto, dazniausiai tik ,,mechaniSkai* renka raides, perskaite Zodzius daZnai

negeba jy susieti ] visuma.

v Sudétinga minciy raiSka — sakiniai lakoniski, netikslis, daznos pauzeés.
v Tardami sudétingesnés struktiiros zodzius — kartoja skiemenis ar visg Zodj karta ar net kelis

kartus.

v Daznai perskaito, bet nesupranta tekstinio uZzdavinio, pakartodami perfrazuoja, keicia
salyga, iSkelia papildomy klausimy, iSkraipo duomenis.

v Mokiniams sunku atrasti skaitomo uzdavinio salygos ir sprendimo eigos sgsajas, aiSkiai
suvokti keliamg klausimg, pasirinkti tinkamg sprendimo eiga (zr. 10.5 priedas).

3. Vytenis:,, Z* pagrindiné mokykla;

mokytoja — Daiva; specialioji pedagogé —

Vilija.

« Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

. Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

4. Danas: ,,Z* pagrindiné mokykla;
mokytoja — Sigita; specialioji pedagogé —
Vilija.

« Kompleksinis sutrikimas: démesio ir
specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

« Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

Danas ir Klaid

- painioja ilguosius — trumpuosius balsius, e-¢;

- daZniau praleidzia raides, zodzius, reciau skiementis;

- kartais jterpia nereikalingg raide¢ ar skiemen;j;

- daro kartojimo tipo klaidas, kai bando perskaityti sudétingesnés struktiiros, ilgesnius,

4. Klaidas: ,,.X“ progimnazija; mokytoja —
Rasa; specialioji pedagoge — Miglé.

« Kompleksinis sutrikimas: démesio ir
specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

« Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

as skaitydami:
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naujus zodzius;

- tik retais atvejais atsizvelgia | sakinio skyrybos zenklus ir dar reciau tinkamai sudélioja

loginius kircCius;

sunkiai suvokia teksto pagrinding mintj, savaip interpretuoja teksta.
v Reikalingas daugkartinis naujo zodZio paaiSkinimas, taiau ir po to jis tik itin retais atvejais

jsitvirtina mokiniy aktyviajame Zodyne.

v Savo mintis désto trumpai, dazniausiai nepilnais sakiniais, nenuosekliai, neretai pritriikksta

zodziy minciai uzbaigti.

v Daznai uzdavinio sglyga perskaito nesklandziai, bet teisingai, taciau tik retais atvejais
pavyksta tinkamai atkartoti salyga. SavarankiSkai gali i§spresti tik pacius paprasciausius
vienaveiksmius skaiciaus padidinimo ar sumazinimo keliais vienetais uzdavinius.

v Mokiniams sunku gilintis j tekstinio uzdavinio salyga, ja suvokti, teisingai atkartoti, ieSkoti
teksto ir skaiciy sgsajy (zr. 10.3 ir 10.6 priedas).

5. Saimonas: ,,X* progimnazija;

mokytoja — Jovita; specialioji pedagogé —

Migle.

« Specifiniai mokymosi (skaitymo, rasymo,
matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

. Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

5. Eimantas: ,,Z* pagrindiné¢ mokykla;

mokytoja — Sigita; specialioji pedagogé —

Vilija.

« Specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

. Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

Saimonas ir Eimantas skaitydami:
painioja ilguosius — trumpuosius balsius, e-¢;
- tik retais atvejais sukeicia skiemenis vietomis, dazniau praleidzia raides, ZodZius, reciau

skiemenis;

jterpia nereikalingg raide, skiemenj, sakinyje — Zodj(-ius);
daro kartojimo tipo klaidas, kai bando perskaityti sudétingesnés struktiiros,

daugiaskiemenius ZodZius;

- tik retais atvejais atsizvelgia i sakinio skyrybos Zenklus, dazniau daro pauzes ten, kur jy

neturéty biti, nes atsiranda poreikis jkvépti;

- retais atvejais tinkamai sudélioja loginius kir¢ius, dazniau skaito monotoniskai,

neintonuoja;

- nevisiSkai taisyklingai taria SnypS¢iamuosius garsus, ypac sudétingesnes struktiiros

zodziuose.

v Kartais reikalingas didelis jdirbis, kad naujas Zodis atsirasty aktyviajame mokiniy Zodyne,

biity prasmingai, tinkamai vartojamas.

v Tam tikrais momentais minciy raiSka biina ne ypac sklandi, daznokai ,,pametama“ tai, kas
noréta pasakyti, jsivyrauja pauzes, jterpiami garsazodZziai.

v Perpasakojant uzdavinio saglyga praleidziamos reikSmingos detalés, jtraukiamos naujos
sgvokos, iSkeliamas papildomas ar netinkamai pakartojamas salygos klausimas (zr. 10.3 ir

10.7 priedas).

6. Matas: ,,X* progimnazija; mokytoja —
Jovita; specialioji pedagoge — Miglé.

« Kompleksinis sutrikimas: kalbos (nezymus
kalbos neiSsivystymas) ir specifiniai
mokymosi (skaitymo, raSymo, matematikos)
sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

« Nepatenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

6. Artiras:,, Z* pagrindiné¢ mokykla;
mokytoja — Daiva; specialioji pedagogé —
Vilija.

« Kompleksinis sutrikimas: démesio ir
specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai. Mokymosi sunkumai
del nepalankiy aplinkos veiksniy.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

« Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

Matas ir Artiras skaitydami:
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- kartais keicia grafiskai panasias raides: p-g, g-d, b-d;
- painioja akustiSkai panaSias fonemas Zymincias raides: p-b, k-g, s-z, §-7;
- ypac paprasyti skaityti greiCiau, jterpia nereikalingg raide, reciau skiemen;;
- kartojimo tipo klaidas daro tuomet, kai bando greiciau perskaityti sudétingesnés struktiiros
zodzius;
- tik itin retais atvejais atsizvelgia i sakinio skyrybos zenklus, dazniau daro pauzes ten, kur jy
neturéty biiti;

loginius kir¢ius dazniausiai sudélioja netinkamai, skaito monotoniskai, per daug 1étai;
ne visada aiskiai suvokia tikslias Zodziy, junginiy reikSmes, teksto pagrinding mint;.
v Mokiniams sunku atlikti kiek sudétingesnes teksto suvokimo uzduotis, atsakyti |
pateikiamus klausimus.
v Stebimi sudétingesnés struktiiros, ilgesniy, ypac su priebalsiy samplaikomis zodziy tarimo
sunkumai.
v Norint, kad naujas Zodis biity suprastas ir vartojamas aktyviojoje kalboje reikalingas
daugkartinis paaiskinimas, aptarimas, vaizdinis demonstravimas.
v Reiskiant savo mintis daznai nerandama zodziy, kalbant nuolat jterpiami jvairiis
garsazodziai, nereikSmingi zodZiai.
v Patiriami sunkumai bandant suvokti zodZiu iSreik$ty matematiniy duomeny rysius, ypac
menkas daugiaveiksmiy uzdaviniy supratimas ir gebé¢jimas juos atlikti.
v Mokiniams sunku suprasti tikslias Zodziy reikSmes, zodZiy junginiy, sakiniy prasmes, todél
iSkraipoma tekstinio uzdavinio salyga ja perpasakojant. (zr. 10.5 ir 10.7 priedas).

7. Tomas: ,,X*“ progimnazija; mokytoja — 7. Milvydas: ,,.X“ progimnazija; mokytoja —

Raminta; specialioji pedagoge — Miglé. Edita; specialioji pedagoge — Miglé.

« Kompleksinis sutrikimas: démesio ir « Kompleksinis sutrikimas: démesio ir
specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo, specifiniai mokymosi (skaitymo, raSymo,
matematikos) sutrikimai. matematikos) sutrikimai.

« Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai. . Vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

- Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis. - Patenkinamas skaitymo pasiekimy lygis.

Tomas ir Milvydas skaitydami:
- dazniausiai keiCia grafiSkai panaSias raides: p-d, g-d, p-g, d-b;
- daznai painioja akusti$kai panasias raides: p-b, t-d, k-g, e-¢;
- neretai praleidzia skiemenis ir raides;
- patys nesuvokia, kad klysta;
- labai daznai neatsizvelgia j sakinio skyrybos zenklus, skaito be jokios intonacijos,
monotoniskai;
- dazniausiai tinkamai nesudélioja loginiy kirciy;
- gana daznai nesuvokia teksto, detaliy, pagrindinés minties, ypa¢ kai medziaga Kiek
sudétingesné; geba atsakyti tik j paprasciausius teksto klausimus.
v Skurdi minciy raiska.
v Nuolat reikalinga pagalba perskaityti teksta, pateikti sprendimo pavyzdj, daug karty ir
detaliai paaiSkinti uzdavinio esmg.
v Sunkiai sekasi suvokti skaitomo uzdavinio teksta, ji jsisgmoninti, atlikti matematinius
veiksmus (zr. 10.1 ir 10.8 priedas).

8. Faustas: ,,Z* pagrindiné mokykla; mokytoja | 8. Rokas: ,,Y* progimnazija; mokytoja —

— Daiva; specialioji pedagogeé — Vilija. Dalia; specialioji pedagogé — Virginija.

« Kompleksinis sutrikimas: kalbos (nezymus « Kompleksinis sutrikimas: démesio ir
kalbos neiSsivystymas) ir specifiniai specifiniai mokymosi (zymus skaitymo ir
mokymosi (Zymis skaitymo ir raSymo, raSymo, matematikos) sutrikimai.
matematikos) sutrikimai.

« Dideli specialieji ugdymosi poreikiai. « Dideli specialieji ugdymosi poreikiai.

+ Nepatenkinamas skaitymo pasiekimy lygis. | |




Faustas ir Rokas skaitydami:
- painioja grafiSkai panasSias raides: p-d, g-d, p-g, b-d, kartais ir m-n;
- keicia akustiskai panasias fonemas zymincias raides: p-b, t-d, k-g, itin daznai painioja: u-a,
i-y, e-¢, é-ie;
- praleidzia raides, skiemenis, pastaruosius kartais sukeicia vietomis;
- retai, bet jterpia nesamus priesdélius, priesagas ar raides, skiemenis;
- kartais net kelis kartus pakartoja zodzio pirmajj skiemenj ar net visg trumpesnj zodj, kartais
ir klaidingai perskaityta;
- neintonuoja, gana daznai skiemenuoja, net ir paprastesnés struktiros zodzius, neaiskus
kirCiuotas skiemuo, pabrézia ne butinai esmin¢ informacija, daZzniausiai neatsizvelgia |
sakinio skyrybos Zenklus;
- sunkiai suvokia teksto tarpusavio rysius, kartais negeba paaiskinti ir paprasty zodziy
reikSmés.
v Stebimi sudétingesnés struktiiros Zodziy tarimo sunkumai.
v Norint, kad mokiniai suprasty ir jsisgmoninty tam tikrg zodj, reikia nuolat ir daug karty
aiskinti jo reikSme, dazniausiai biitinas ir vaizdinis pateikimas, prasyti sudaryti su juo
sakinius, jj dazniau aptarti, pakartoti reikSme, taciau naujo zodzio vartojimas lieka gana
pasyvus.
v Daznai sunku suprasti pasakojimo nuosekluma. I§sakomos mintys, pasakojimo jvykai
daznai ,,Sokinéja“ i§ pradzios | pabaigg ir atvirksciai.
v Mokiniams labai sunkiai sekasi teisingai perskaityti tekstiniy uzdaviniy salyga, teksta
susieti su matematiniais duomenimis, tinkamai suprasti klausimg. Nuolat reikalinga
perskaityti saglyga, detaliai paaiSkinti uzdavinio esme, pateikti sprendimo pavyzd;j (Zr. 10.2. ir
10.5 priedas).

mokinius ugdo vienoda kvalifikacing kategorija turincios

Identiskos ugdymo/si sqlygos | o\ ioios ir specialiosios pedagogés.

mokinius ugdo vienoda kvalifikacing kategorija turin¢ios
mokytojos; skiriasi specialiyjy pedagogiy kvalifikacinés
kategorijos.

IS dalies identiskos ugdymo/si
sqlygos

2.2. Tyrimo duomeny analizé

Pasak Bitino, Rupsien¢s, Zidzitnaités (2008), socialiniy objekty mokslinis tyrimas
pradedamas ir baigiamas kokybine analize; kiekybiné analizé yra tik mokslinio pripazinimo
priemone, dél kurios pirminé informacija transformuojama taip, kad bity galima daryti
moksliSkai pagristas iSvadas. Kitaip sakant, kiekybiné analizé yra vidinis, moksliniy iSvady
vartotojui daznai neaktualus mokslinio tyrimo komponentas. Derinant kiekybing ir kokybine
analiz¢ iSvengiama kraStutinumo, kai socialiniy problemy tyréjai ,,matuoja nesamprotaudami
arba ,,samprotauja nematuodami®.

Kokybiné analizé¢ yra visy socialiniy tyrimy sudedamoji dalis jau vien todél, kad
reikalingas jo tyrimui ir §io tyrimo metodologijai pagristi, taip pat kokybiskai interpretuoti

kiekybiniy duomeny rezultatus, formuluoti kokybines i§vadas.
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Trianguliacijos (lot. triangulum - trikampis) principas socialiniuose tyrimuose taikomas
kaip visy tyrimo grandziy rezultaty patikimumo tikrinimo ir didinimo biidas. Taciau
trianguliacija reikia suprasti ne pazodziui, o kaip dviejy ir daugiau tyrimo strategijy, priemoniy,
budy taikyma, siekiant visapusiSkai apibiidinti tiriamg objekty. Kardelis (2002) nurodo vieng i§
keliy trianguliacijos privalumais grindziama galimybe jg taikyti socialiuose moksluose norint
susidaryti tiriamos problemos nuodugnesnj vaizda. Zidzitnaité (2006) skiria duomeny, teorijos
metodologinj ir metody trianguliacijos variantus. Taigi, galima manyti, kad trianguliacijos
principo taikymas grindziamas iSvada apie Zmoniy gyvenimo sudétingumg ir prieStaringuma,
todél juo daugiau jvairiy budy taikoma jo paZzinimui, juo tiksliau jis nusSvieciamas, juo giliau
atskleidziami jo bendrieji ypatumai.

Denzin, Linkoln (2003) teigimu, dazniausias tokio trianguliacijos taikymo atvejis —
kiekybinio ir kokybinio tyrimo derinimas. Tyrimy praktikoje sutinkami keli tokio derinimo
atvejai. Vienas jy, kai kokybiniu tyrimu konkretinami, tikslinami ar gilinami kiekybinio tyrimo
rezultatai — teiginiai, iSvados, rekomendacijos. Nors kiekybinio tyrimo galimybés didesnés,
taCiau tyréjams kyla sunkumy interpretuojant tokio tyrimo rezultatus, iSreikStus skaiciais.
Sakysime, statistikai reikSmingas koreliacijos koeficientas dar nereiSkia prieZasties ir pasekmés
rysio, jis gali buti tyréjui neZzinomo (latentinio) veiksnio padarinys; jei gautasis rySio jvertinimas
yra esminis tyrimo rezultatas, tenka jj aptarinéti pasitelkus nagrin¢jamos socialinés tikrovés
pavyzdzius, kity autoriy duomenis ir pan., tai yra atlikti iSsamig interpretavimo analizg.

Taigi darytina i$vada, kad kiekybinio ir kokybinio pazinimo santykio lygmeniu taikomas
trianguliacijos principas sietinas su jvairiy poziliriy, nuomoniy apie tyrimo rezultatus, jy
vertinimo kriterijy apibiidinimu. Tod¢l pasirinkta eksperimentinio tyrimo gauty duomeny bei
tyrime dalyvaujan¢ius mokinius ugdan¢iy pedagogy interviu analizé, derinant Kiekybinio ir
kokybinio tyrimo metodus trianguliacijos principu.

2.2.1. Eksperimento duomeny kiekybiné analizé ir interpretavimas
2.2.1.1. Uzdavinio sqlygos perskaitymo preteste ir postteste rodikliy analizé

Atlikus pretesto ir posttesto pirmyjy etapy — sglygos perskaitymo bloky, duomeny
lyginamaja analize, buvo nustatyta, kaip eksperimentinis stimulas lemia eksperimentinés ir
kontrolinés grupiy mokiniy gebéjima sklandziai ir teisingai arba nesklandziai, bet teisingai
perskaityti uzdavinio salyga. Remiantis nuokrypiy rodikliais (Zr. 20, 23 priedai) iSsiaiskinti
statistiSkai reikSmingi kintamieji, kuriy vidurkiy (Mz ir My) (26, 29 priedai) skirtumai (Ms)
leidzia palyginti salygy perskaitymo produktyvumg, atskleisti eksperimentinio stimulo
naudinguma remiantis keturiais vertinimo Kriterijais. 1 vertinamas salygos perskaitymas ir
nesklandus, ir neteisingas; 2 - salygos perskaitymas sklandus, bet neteisingas; 3 - sglygos

perskaitymas nesklandus, bet teisingas; 4 - salygos perskaitymas sklandus ir teisingas.
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Pateikiami  duomenys atskleidzia, kaip eksperimentinés grupés mokiniy atlikti pretesto ir

posttesto salygy perskaitymo statistiSkai reikSmingy kintamyjy vidurkiy rodikliai iSauga po

eksperimentinio stimulo jvedimo ir kaip menkai pakinta kontrolinés grupés mokiniy salygos

perskaitymo produktyvumas be papildomos stimuliacijos (zr. 4, 5 lentelés).

4 lentelé

Eksperimentinés grupés mokiniy statistiS$kai reikSmingi pretesto ir posttesto
salygos perskaitymo rodikliai

Vidurkiy
Kintamasis p* M, M, | skirtumas

(Ms)
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,020 1,75 3,13 1,38
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,038 2,25 3,25 1,00
ngrast?ls1svska1§:1aus sumazinimo keliais 0,020 1,63 3,00 1,37
vienetais uzdavinys
ngrast?ls1svska1§:1aus padidinimo keliais 0,014 163 313 1,50
vienetais uzdavinys
P?pragta51s nezinomo démens radimo 0,046 2,00 3,00 1,00
uzdavinys
P?pragtas1s nezinomo turinio radimo 0,005 1,00 3,00 2.00
uzdavinys
Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,026 2,00 3,38 1,38
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,034 2,13 3,25 1,12
Paprastasis jud¢jimo uzdavinys 0,014 1,75 3,25 1,50
Sudethls (skalcla}m keltq dghq ir liekanos 0,020 1.75 313 1,38
arba skirtumo radimo) uzdavinys
Sudétinis (hekanczs ar‘pa skirtumo radimo ir 0,005 1,00 3,00 2.00
talpos dalybos) uzdavinys
Sudétinis (skaiciaus keliy daliy radimo ir 0,011 1,38 3,00 1,62

laiko skai¢iavimo) uzdavinys

Eksperimentingje grupéje net 12 kintamyjy rodikliai zymiai pageréjo, 0 tai sudaro beveik

45% visy testo uzdaviniy salygy. Didziausi pokyciai stebimi perskaitant paprastojo nezinomo

turinio radimo ir sudétinio (liekanos arba skirtumo radimo ir talpos dalybos) uzdaviniy salygas,

taip pat iSskirtini sudétinio (skaiCiaus keliy daliy radimo ir laiko skaiCiavimo), paprastyjy

skai¢iaus padidinimo keliais vienetais bei judéjimo (ieSkant greiio) uZdaviniy salygy

perskaitymo lyginamieji rodikliai.

B p — statistinio reikSmingumo lygmuo (p<0,05)

Y M, _ vidurkis atlikus pretesto uzduotis
> M, _vidurkis atlikus posttesto uzduotis
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5 lentelé

Kontrolinés grupés mokiniy statistiskai reik§mingi pretesto ir posttesto
salygos perskaitymo rodikliai

Vidurkiy

Kintamasis p M, M, skirtumas
(Ms)
Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,046 2,00 3,00 1,00
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,039 1,75 3,00 1,25

Kontrolinés grupés mokiniy sglygos perskaitymo produktyvumas padidé¢jo nezenkliai:
i8skirti du statistiSkai reikSmingi rodikliai ir tai sudaro tik 7% visy kintamyjy. Taciau paprastojo
judé¢jimo (ieskant kelio) uzdavinio ir paprastojo uzdavinio su kainomis salygy perskaitymo
duomenys rodo, kad net ir eksperimentinio stimulo nebuvimas, antrg karta skaitant jau zZinoma
teksta, gali lemti, nors ir nedidelius teigiamus poky¢ius.

Eksperimentingje grupéje tik vieno uzdavinio salyga perskaityta ir nesklandziai, ir
neteisingai, tuo tarpu kontrolinéje grupéje — net 46 uzdaviniy, o penkiy - salygos perskaitymas
sklandus, bet neteisingas. Lyginant eksperimentinéje veikloje dalyvavusiy grupiy salygos
nesklandaus, bet teisingo perskaitymo rezultatyvumag matyti, kad ji buvo 22,2% sékmingesné
eksperimentingje grupé€je, kurioje salyga 181 kartg perskaityta nesklandziai, bet teisingai.
Vertinant salygos sklandy ir teisingg perskaitymg didesniy skirtumy tarp grupiy nenustatyta.

Eksperimentinés ir kontrolinés grupiy mokiniy uzdaviniy salygy perskaitymo rezultatai

postteste pateikiami 1 paveiksle.

Salygos perskaitymas ir nesklandus, ir ] 21,3%
neteisingas 0,5%

Salygos perskaitymas sklandus, bet neteisingas D 2,3%

|61,6%

Salygos perskaitymas nesklandus, bet teisingas | 83,8%

114,89

Salygos perskaitymas sklandus ir teisingas 15,7%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

O Eksperimentinés grupés posttesto reikSmés OKontrolinés grupés posttesto reikSmés

1 pav. Uzdaviniy sglygos perskaitymo posttestuose duomenys, %
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Apzvelgus gautus duomenis galima teigti, kad jvestas eksperimentinis stimulas Zymiai
lémé eksperimentinés grupés dalyviy tekstiniy uzdaviniy salygy perskaitymo gebéjimus, leido
pasiekti dideliy kiekybiniy ir kokybiniy pokyc¢iy.

2.2.1.2. Uzdavinio sqlygos pakartojimo preteste ir postteste rodikliy analizé

Analizuojant antryjy etapy - sglygos pakartojimo bloky - duomenis, matyti, kaip
eksperimentinés grupés mokiniai geba zodziu atkurti tekstinio uzdavinio salygg pries
eksperimentinio stimulo jvedima ir po jo, o kontrolinés grupés dalyviai— antrajj karta kartodami
tas pacias uzdavinio sglygas. Remiantis nuokrypiy rodikliais (zr. 21, 24 priedai), iSsiaiSkinti
statistiSkai reikSmingi kintamieji, kuriy vidurkiy (M; ir My) (27, 29 priedai) skirtumai (Ms)
leidzia abiejose grupése jvertinti tekstiniy uzdaviniy salygy pakartojimo pokyc¢ius pagal du
vertinimo kriterijus, kai 1 vertinamas neteisingas salygos pakartojimas, o 2 — teisingas salygos
pakartojimas. [vertinus pretesto ir posttesto vidurkiy skirtumo rodiklius, akivaizdZziai matyti, kiek
padid¢ja statistiSkai reikSmingy kintamyjy reikSmés po eksperimentinio stimulo jvedimo (Zr. 6
lentele).

6 lentele

Eksperimentinés grupés mokiniy statisti$§kai reik§mingi pretesto ir posttesto
salygos pakartojimo rodikliai

Vidurkiy
Kintamasis p M M, skirtumas

- - - - (MS)
P?pragta5|s liekanos ar skirtumo radimo 0,008 113 2,00 0,87
uzdavinys
Paprastasis dalybos j lygias dalis uzdavinys 0,046 1,50 2,00 0,50
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,008 1,00 1,88 0,88
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,014 1,13 1,88 0,75
ngrast'aasvskal'maus sumazinimo keliais 0,014 1,25 2.00 0,75
vienetais uzdavinys
ngrast?51svska191aus padidinimo keliais 0,025 113 1,75 0,62
vienetais uzdavinys
Pflprasta51s skaiciaus padidinimo kelis kartus 0,046 150 2.00 0,50
uzdavinys
Paprastavms skalclaus sumazinimo kelis 0,025 113 1,75 0,62
kartus uzdavinys
Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,025 1,38 2,00 0,62
P?prasta51s nezinomo démens radimo 0,008 113 2.00 0,87
uzdavinys
P?prasta51s nezinomo turinio radimo 0,025 1,00 1,63 0,63
uzdavinys
P?prastas1s nezinomo atéminio radimo 0,008 113 2.00 0,87
uzdavinys
Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,008 1,13 2,00 0,87
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,008 1,00 1,88 0,88
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,014 1,13 1,88 0,75

36




Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,014 1,13 1,88 0,75
Paprastasis laiko skaiiavimo uzdavinys 0,014 1,25 2,00 0,75
Pe;prasfasw skaiciaus dalies radimo 0,046 113 1,63 0,50
uzdavinys

Sudethls (skalcla}151 keliq da}m ir liekanos 0,014 113 1,88 0,75
arba skirtumo radimo) uzdavinys

Sudethls (skalcla}151 keliut da}lq ir liekanas 0,025 113 1,75 0,65
arba skirtumo radimo) uzdavinys

Sudétinis (hekach)S arba skirtumo radimo ir 0,046 1,00 1,50 0,50
talpos dalybos) uzdavinys

Sl'ldetlnls' S§kqlclaus lfellq daliy radimo ir 0,025 1,00 1,63 0,63
laiko skai¢iavimo) uzdavinys

.Sudevt?nls (1yg1.q demenu{ Sumos ar sgndaugos 0,008 1,00 1,88 0,88
ir nezinomo démens radimo) uzdavinys

Ivertinus eksperimentinés grupés uzdavinio Salygy pakartojimo efektyvuma, galima teigti,
kad jis zymiai pager¢jo, nes eksperimentinio stimulo poveikis stebimas net 23 kintamuosiuose, 0
tai sudaro 85% visy tekstiniy uzdaviniy salygy. Didziausi pokyciai konstatuoti Siose srityse -
paprastasis liekanos ar skirtumo, nezinomo démens ir atéminio radimo, talpos dalybos, judéjimo
(ieskant kelio) uzdavinys, uzdavinys su kainomis, sudétinis (lygiy démeny sumos ar sandaugos
ir nezinomo démens radimo) uzdavinys, kuriy vidurkiy skirtumas yra ganétinai aukstas, t.y. Siy
uzdaviniy salygas eksperimentinés grupés mokiniams postteste sekési pakartoti geriausiai. Tai
liudija, kad eksperimentinis stimulas labiausiai lémeé Siy kintamyjy poky¢ius. Kiek mazesnis,
taCiau ganétinai aukStas, poveikis stebimas teisingai pakartojant paprastuosius talpos dalybos
(ieSkant matiniy skaiCiy), skaiiaus sumazinimo keliais vienetais, judé¢jimo (ieSkant laiko),
jud¢jimo (ieSkant greicio), laiko skaiciavimo, sudétinj (skaiciaus keliy daliy ir liekanos arba
skirtumo radimo) uzdavinius. Taip pat konstatuoti reikSmingi §iy kintamyjy - paprastieji
skai¢iaus padidinimo keliais vienetais, skaiCiaus sumaZinimo kelis kartus, nezinomo turinio
radimo uzdaviniai, uzdavinys su kainomis, sudétiniai (skai¢iausi keliy daliy ir liekanas arba
skirtumo radimo), (skaiciaus keliy daliy radimo ir laiko skai¢iavimo) uzdaviniai - vidurkiy
poky¢iai.

Kontrolinéje grupéje uzdavinio sglygos pakartojimo pretesto ir posttesto blokuose
statistiSkai reikSmingy skirtumy nenustatyta.

Gilinantis ] abiejy grupiy posttesto uzdaviniy salygy pakartojimo rodiklius matyti, kad
eksperimentinés grupés mokiniai du kartus geriau nei kontrolinés grupés mokiniai gebéjo
teisingai pakartoti uzdavinio salyga. Kontrolinés grupés dalyviai uzdavinio salyga teisingai
pakartojo 84 kartus, tuo tarpu eksperimentinés grupés mokiniai — 186 kartus.

Eksperimentinés ir kontrolinés grupiy mokiniy uzdaviniy salygy pakartojimo rezultatai
postteste pateikiami 2 paveiksle.
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Sglygos pakartojimas 38,9%
teisingas o

61,1%

Salygos pakartojimas
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O Eksperimentinés grupés posttesto reikSmés OKontrolinés grupés posttesto reikSmés ‘

2 pav. Salygos pakartojimo posttestuose duomenys, %

Ivertinus aptartus duomenis matyti, kad eksperimentinis mokymas ne tik pagerino
uzdaviniy salygy teisingg perskaityma (45%), bet ir 1émé zymiai efektyvesnj (85%) uzdavinio
salygy pakartojimg. Apibendrinant kontrolinés grupés duomenis, matyti, kad ir antraji karta
perskaite tas pacias uzdavinio salygas Sios grupés mokiniai be pagalbinés stimuliacijos negeb¢jo
jsigilinti j pateiktg teksta, suvokti jo esminiy duomeny, rasti loginiy rysiy, tinkamai susieti
salygos ir klausimo.

2.2.1.3. UZdavinio atlikimo preteste ir postteste rodikliy analizé

Tyrimo pretesto ir posttesto treciyjy etapy - uzdaviniy atlikimo bloky, rezultatai pateikti
22, 25 prieduose. Isskirti eksperimentinés ir kontrolinés grupiy statistiskai reikSmingi
kintamieji. Vidurkiy (M; ir My) (28, 29 priedai) skirtumai (Ms) leido jzvelgti tekstiniy
uzdaviniy atlikimo pokycius remiantis SeSiais vertinimo kriterijais: 1 vertinamas klaidingas
atlikimas; 2 - teisingas tik atsakymo jvardijimas; 3 — pusé uzdavinio i$spresta teisingai; 4 -
pasirinktas sprendimo veiksmas(-ai) ir jvardijimas teisingi, klaidingas skaifiavimas; 5 -
pasirinktas sprendimo veiksmas(-ai) ir skaiciavimai teisingi, jvardijimas klaidingas; 6 -
pasirinktas sprendimo veiksmas(-ai), skaifiavimai, jvardijimas teisingi. Gauti pretesto ir
postesto vidurkiy skirtumai atskleidé eksperimentinés grupés mokiniy uzdaviniy atlikimo po

stimulo jvesties pozityvius pokyc¢ius (zr. 7 lentelés).

7 lentelé
Eksperimentinés grupés mokiniy statistiS$kai reik§mingi uZdavinio atlikimo
pretesto ir posttesto rodikliali
Vidurkiy
Kintamasis p M; M, skirtumas
- _ _ (Ms)
P?pragta3|s liekanos ar skirtumo radimo 0,016 225 5.63 3,38
uzdavinys
Paprastasis dalybos j lygias dalis uzdavinys 0,026 4,00 6,00 2,00
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Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,010 1,50 5,63 413
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,011 2,38 5,50 3,12
ngrast?l51svskalleaus sumazinimo keliais 0,011 2.50 5,75 3,25
vienetais uzdavinys

ngrast?l51svskalleaus padidinimo keliais 0,017 2,25 5,00 2.75
vienetais uzdavinys

Paprastavms skalclaus padidinimo kelis 0,027 3,38 6,00 2.62
kartus uzdavinys

Paprastavms skalclaus sumazinimo kelis 0,009 2,38 5,63 3,25
kartus uzdavinys

Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,007 1,88 6,00 412
P?pragtas1s nezinomo démens radimo 0,014 313 6,00 2,87
uzdavinys

szipragta51s nezinomo turinio radimo 0,010 1,38 4,63 3,25
uzdavinys

P?pragta51s nezinomo atéminio radimo 0,014 275 5,75 3,00
uzdavinys

Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,016 2,63 5,63 3,00
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,010 2,00 5,38 3,38
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,011 1,88 5,25 3,37
Paprastasis judéjimo uzdavinys 0,015 1,88 3,88 2,00
Paprastasis laiko skai¢iavimo uzdavinys 0,011 1,88 4,63 2,75
Paprastasis laiko skai¢iavimo uzdavinys 0,020 2,75 5,25 2,50
P?pragta51s skaiciaus dalies radimo 0,026 3,13 5,50 237
uzdavinys

Sudethls (skalcla}m keltq dghq ir liekanos 0,011 2.00 3,88 1,88
arba skirtumo radimo) uzdavinys

Sudethls (skalcla}m keltq dghq ir liekanas 0,011 213 5,00 2.87
arba skirtumo radimo) uzdavinys

Sudétinis (hekanczs arpa skirtumo radimo ir 0,010 1,00 4,25 3.25
talpos dalybos) uzdavinys

Sl.ldetlnls. g§kqlclaus %ehq‘ daliy radimo ir 0,011 1,38 4,25 2.87
laiko skai¢iavimo) uzdavinys

Sudétinis (lygiy démeny sumos ar

sandaugos ir nezinomo démens radimo) 0,017 1,75 4,00 2,25
uzdavinys

Eksperimentinés grupés mokiniy duomenys rodo, kad pasiektas net keturiy uzdaviniy tipy
— paprastyjy dalybos | lygias dalis, skai¢iaus padidinimo kelis kartus, neZinomo démens radimo
uzdaviniy bei paprastojo uzdavinio ieSkant vieneto kainos, atlikimo maksimalus rezultatyvumas
(pasirinktas sprendimo veiksmas, skaiciavimai, jvardijimas teisingi). Taip pat dideli pokyciai
konstatuoti atlickant paprastgjj uzdavinj ieskant vieneto kainos, paprastuosius talpos dalybos,
liekanos ar skirtumo radimo, judéjimo (ieskant kelio ir laiko), skaiiaus sumazinimo keliais
vienetais, skaiCiaus sumazinimo kelis kartus, nezinomo turinio radimo bei sudétinj (liekanos arba
skirtumo radimo ir talpos dalybos) uzdavinius. Kiek daugiau nei dvigubai padidéjo ir paprastyjy
nezinomo atéminio radimo uZdavinio bei uZdavinio ieSkant visos kainos atlikimo

rezultatyvumas.
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Atlikus analogiSka kontrolinés grupés pretesto ir posttesto duomeny analize pokyciai
nustatyti atliekant tik keturiy tipy uzdavinius (8 lentel¢). Didziausi jy matyti sprendziant

paprastajj uzdavinj, ieSkant visos kainos ir paprastgjj nezinomo turinio radimo uzdavinj.

8 lentele
Kontrolinés grupés mokiniy statistiskai reik§mingi uzdavinio atlikimo
pretesto ir posttesto rodikliai
Vidurkiy
Kintamasis p M; M, skirtumas
(Ms)
Paprastasis talpos dalybos uzdavinys 0,046 2,63 3,13 0,50
P?pragtas1s nezinomo démens radimo 0,034 138 2,25 0,87
uzdavinys
szlpragtams nezinomo turinio radimo 0,020 188 313 1.25
uzdavinys
Paprastasis uzdavinys su kainomis 0,026 3,25 4,88 1,63

Zvelgiant j eksperimentinés ir kontrolinés grupiy mokiniy uzdaviniy atlikima postteste,
kurio duomenys pateikiami 3 paveiksle, reikty pabrézti itin didelj skirtumg tarp grupiy. Jei
kontrolinés grupés mokiniams pavyko teisingai pasirinkti sprendimo veiksmus, jvardijima, atlikti
skai¢iavimus 58 kartus, tai eksperimentinés grupés mokiniams - net 147 Kkartus. Net 74 kartus
kontrolingje grupéje atliekant uzdavinj teisingas buvo tik atsakymo jvardijimas, taigi tiek
pasirinktas sprendimo veiksmas, tiek pats skai¢iavimas buvo klaidingi. Néra nei vieno
eksperimentinés grupés mokinio, kurio sprendimas biity visiskai klaidingas, tuo tarpu klaidingy

sprendimy kontrolinéje grupéje net 44.

Viskas teisinga | 127,3% | |

68,1%

Klaidingas tik jvardijimas 53 20

Klaidingas tik skaiciavimas |1 .20 0.6%

10,6%
D,
] 13,0 13439

Teisingas tik jvardijimas TT.4%

ISspresta pusé

Viskas klaidinga —’—[' 20,49

0 o1 02 03 04 05 06 07 08

0O Eksperimentinés grupés posttesto reikSmeés O Kontrolinés grupés posttesto reikSmés

3pav. Uzdavinio atlikimo posttestuose duomenys, %

Apibendrinant galima teigti, kad eksperimentinis mokymas, kai viena i§ grupiy buvo

mokoma tik sklandziai ir teisingai perskaityti bei adekvaciai suprasti uzdaviniy salygas
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(uzdaviniai nebuvo sprendziami, nesigilinama ] jy matematinio atlikimo eigg, tik paaiSkintas
naudojimasis tekstiniy uzdaviniy sgvoky kortele, kuria buvo leidziama naudotis atliekant
posttesta), buvo efektyvus eksperimentinés grupés mokiniy tekstiniy uzdaviniy atlikimui. Zymiai
geresn] pastarosios grupés uzdaviniy atlikimg 1émeé pageréje salygy perskaitymo ir pakartojimo
rodikliai. Gauti duomenys patvirtina, kad nepakankami sakytinés kalbos jgudziai, duotyjy ir
ieSkomyjy dydziy verbaliai nusakomy santykiy nesuvokimas, negeb¢jimas jzvelgti salygos
veikéjy tarpusavio priklausomybés rysiy trukdo spresti tekstinius matematikos uzdavinius. Jy
atlikimo procese reikia labai tiksliai suprasti uzduociy atlikimo sglygas — rasti rysj tarp uzdavinio
klausimo ir duoty duomeny, pasirinkti tinkamg veiksma, savarankiSkai sudaryti uzdavinio
sprendimo programa.
2.2.1.4. Eksperimentinés ir kontrolinés grupés kintamyjy koreliaciné analizé

Tikrinant hipotezg, kad salygos perskaityma bei pakartojimg ir tekstiniy uzdaviniy atlikima
sieja stipriis tarpusavio rySiai, analizuotas kintamyjy priklausomybés statistinis reik§mingumas.
IS koreliacijos koeficiento negalima nustatyti rySio priezasties, tik kintamyjy priklausomybés
stipruma, todél nustatytas rySys neinterpretuojamas kaip priezastingumas, o tik kaip asociacijos
ar rySio matas. Gauti statistiSkai reikSmingy rySiy tarp pozymiy duomenys pateikiami 30 — 33
prieduose.

30 priede pateikti eksperimentinés grupés mokiniy uzdavinio sglygos perskaitymo ir
atlikimo tarpusavio koreliacijos rezultatai atskleidzia kintamyjy - paprastyjy judéjimo (ieSkant
grei¢io) (r = 0,97) ir skaiciaus dalies radimo (r = 0,94) uzdaviniy - beveik visiSka sutapima, t.y.
statistinis rySis yra itin stiprus. Galima teigti, kad $io pobtdzio uzdaviniams mokymo poveikis
stipriausias. Stipriu statistiniu rySiu pasizymi Sie kintamieji: paprastieji laiko skai¢iavimo
(ieSkant veiksmo pabaigos) (r = 0,78), skaiciaus padidinimo kelis kartus (r = 0,76), dalybos i
lygias dalis (r = 0,72) uzdaviniai ir sudétinis (skaiCiausi keliy daliy ir liekanos arba skirtumo
radimo) (r = 0,73) uzdaviniai. Taigi tarp vienuolikos siy bloky — uzdavinio salygos perskaitymo
ir atlikimo - kintamyjy nustatytas labai stiprus, stiprus ar vidutinis rySys.

Eksperimentiné€je grupéje uzZdavinio sqlygos pakartojimo ir atlikimo bloky tarpusavio
priklausomybé nustatyta tarp penkiolikos kintamyjy, i§ kuriy keturi pasizymi labai stipriais
statistiniais rySiais. Beveik absoliu¢iai uzdavinio salygos pakartojimo ir atlikimo srityje
tarpusavyje koreliuoja kintamieji - paprastieji judéjimo (r = 0,97), skai¢iaus padidinimo keliais
vienetais (r =0,96), sumos radimo (r =0,90) uzdaviniai bei paprastasis ieSkant visos kainos
(r =0,91) uzdavinys. Galima teigti, kad ugdomasis poveikis Siais atvejais stipriausias. Ganétinai
stipriis statistiniai rySiai jzvelgiami ir tarp salygos pakartojimo ir $iy tipy uzdaviniy atlikimo -

paprastyjy nezinomo atéminio (r = 0,88), démens (r = 0,71), liekanos ar skirtumo radimo (r =
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0,74), dalybos | lygias dalis (r = 0,80) bei laiko (ieSkant trukmés) skai¢iavimo uzdaviniy. Kity
Sesiy kintamuyjy statistinis rySys tarp salygos pakartojimo ir atlikimo vidutinis (zr. 31 priedas).

Palyginus uzdavinio sqlygos perskaitymo ir atlikimo bei uzdavinio sqlygos pakartojimo ir
atlikimo statistiskai reikSmingy rySiy skaiciy eksperimentinéje grupéje, matyti, kad antruoju
atveju keturiais reikSmingais rySiais tarp kintamyjy daugiau. I§ septyniy analogisky uzdaviniy
trimis atvejais koreliacijos koeficiento reik§mé pakilo nuo vidutinio iki Stipraus ar net labai
stipraus statistinio rysio (zZr. 4 paveikslas).

Koreliaciniy rySiy analizé rodo, kad egzistuoja rySys tarp uzdavinio sglygos perskaitymo,
salygos pakartojimo ir uzdavinio atlikimo. Tai liudija teigiamg eksperimentinio mokymo
poveikj. RysSys tarp salygos pakartojimo ir uzdavinio atlikimo stipresnis, nei tarp salygos

perskaitymo ir uzdavinio sprendimo.
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‘ —&— Salygos perskaitymas ir uzdavinio atlikimas == Sglygos pakartojimas ir uzdavinio atlikimas ‘

1. Paprastasis liekanos ar skirtumo radimo uzdavinys; 2. Paprastasis skaiciaus padidinimo
keliais vienetais uzdavinys, 3. Paprastasis uzdavinys su kainomis; 4. Paprastasis judéjimo
uzdavinys, 5. Paprastasis laiko skaiciavimo uzdavinys; 6. Paprastasis dalybos j lygias dalis
uzdavinys, 7. Paprastasis skaiciaus sumazinimo keliais vienetais uzdavinys

4 pav. Eksperimentinés grupés kintamyjy koreliacijos koeficienty palyginimas

32 priede parodyta kontrolinés grupés mokiniy sqlygy perskaitymo ir uzdavinio atlikimo
bloky kintamyjy tarpusavio priklausomybé. Labai stiprus statistinis rySys nustatytas tarp dviejy
kintamyjy: paprastyjy nezinomo turinio radimo (r = 0,99) ir laiko skai¢iavimo (ieSkant trukmés)
(r = 0,93) uzdaviniy. Stipri tarpusavio priklausomybé nustatyta tarp astuoniy kintamyjy, t.y.
paprastyjy skaiciaus padidinimo kelis kartus (r = 0,89), talpos dalybos (r = 0,87, r = 0,75),
skai¢iaus dalies (r = 0,81), lickanos ar skirtumo (r = 0,81) radimo uzdaviniy, uzdavinio su
kainomis (ieSkant vieneto kainos ir visos kainos) (r = 0,82, r = 0,76), taip pat sudétinio (liekanos
arba skirtumo radimo ir talpos dalybos) ( r = 0,83) uzdavinio. Tarp kity dviejy kintamyjy

statistinis rySys yra vidutinis. Taigi, galima teigti, kad ir kontrolinéje grupéje uzdavinio salygos
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perskaitymo ir atlikimo bloky koreliacijos duomenys yra pakankamai ryskis, nes i§ esamy 27
kintamuyjy, net 12 pasizymi labais stipriais, stipriais ar vidutiniais statistiniais rysiais. Kontrolinés
grupés sqlygy pakartojimo ir uzdavinio atlikimo bloky kintamyjy statistiniai rySiai pateikiami 33
priede. Siy bloky tarpusavio priklausomybé nustatyta tarp trylikos uzdavinio salygos pakartojimo
ir atlikimo bloky kintamyjy. Labai stipri koreliacija nustatyta sprendziant tokio tipo uzdavinius:
paprastyjy skaiciaus dalies radimo (r = 0,98), skaiciaus padidinimo keliais vienetais (r = 0,96),
skai¢iaus sumazinimo kelis kartus (r = 0,97) uzdaviniy bei uzdavinio su kainomis (ieSkant
vieneto kainos) (r = 0,94). Stipriis statistiniai rySiai jzvelgiami tarp septyniy kintamyjy —
paprastyjy judéjimo (ieSkant kelio) (r = 0,87), laiko skai¢iavimo (r = 0,78), skai¢iaus padidinimo
kelis kartus (r = 0,85), lickanos ar skirtumo (r = 0,79), nezinomo turinio (r = 0,77) radimo, talpos
dalybos (r = 0,73) uzdaviniy bei uzdavinio ieSkant visos kainos (r = 0,83).

Ivertinus gautus kontrolinés grupés uzdavinio salygos perskaitymo ir atlikimo bei
uzdavinio salygos pakartojimo ir atlikimo koreliacijos duomenis matyti, kad antruoju atveju

statistiSkai reik§mingy rysiy skaicius didesnis tik vienu kintamuoju (nuo 12 iki 13 kintamyjy).

Apibendrinant galima teigti, kad tick eksperimentinéje, tick kontrolinéje grupése egzistuoja
statistiSkai reikSmingas rySys tarp kintamyjy. Tai iliustruoja uzdavinio sglygos perskaitymo,
salygos pakartojimo ir uzdavinio atlikimo sgsajas. Vadinasi, kad pasiekus efektyvesnj uzdavinio
salygos perskaitymg ir pakartojimg pasiekiamas produktyvesnis uzdaviniy sprendimas. Tai ir
buvo jrodyta, taikant eksperimentin; mokymga.

2.2.2. Interviu duomeny analizé ir interpretavimas

Denzin, Linkoln (2003) teigimu, pagrindiniu duomeny rinkimo metodu surinktg
informacija naudinga papildyti, patikslinti, konkretinti, iliustruoti. Tokie papildomi metodai
dazniausia taikomi Kkaip interviu komponentai, siekiant tyrimo praktinés ir teorinés kokybés.
Taigi interviu metodas leido papildyti kiekybing tyrimo rezultaty analizg, jvertinti sukurtos
skaitymo sunkumy jveikos, sprendziant tekstinius uzdavinius, strategijos naudinguma specifiniy
mokymosi (skaitymo ir matematikos) sutrikimy turintiems mokiniams bei formuluoti galutines
iSvadas.

Pirminio interviu (astuonios respondentés) dviem klausimais ir antrinio interviu (keturios
respondentés) SeSiais klausimais mokytojy iSsakyta nuomoné analizuota taikant apraSomajj
interpretacinj metoda.

Pirminio interviu (zr. 10 priedas) pirmos dalies penktuoju ir antros dalies pirmuoju
klausimu buvo siekiama issiaiskinti pedagogiy pozitrj - ar skaitymo sunkumai lemia tekstiniy
uzdaviniy atlikimo produktyvumg. Atsakydamos j klausimg: kg mokiniui sunkiai sekasi atlikti
skaitymo ir tekstiniy uzdaviniy sprendimo procesuose?), mokytojos teigé, kad ne tiek skaitymo

sklandumo trukdziai, kiek teksto dalinis ar netikslus, iSkreiptas suvokimas ir supratimas
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ypatingai salygoja neteisinga tekstiniy uzdaviniy atlikimg. Pasak mokytojos Ramintos, ,,<...>
tekstas perskaitomas ganétinai sklandziai, reciau savarankiskai visiskai aiskiai suvokiamas,
tinkamai nejsigilinama j uzdavinio klausimq, pasirenkamas klaidingas sprendimo kelias,
., pasiklystama* <...> duomenyse. <...> aiSkiai nesupratus klausimo, nukencia ir atsakymy
jvardijimas “. Kalbédama apie kitg savo ugdytinj, ta pati mokytoja iSsako tokig nuomong -
»<..> jel Tomas <..> dazniau suvokty bent jau esminius uzdavinio sqlygos duomenis,
klausimus, rezultatas biity Zymiai geresnis ““. Visgi mokytoja Raminta pabrézia, kad $io mokinio
tekstiniy uzdaviniy sprendimo gebéjimus gerokai padidinty ir geresni skaitymo jgudziai. Kaip
teigia mokytoja Dalia, ,,<...> Lukui sunkiau suvokti skaitomq tekstq, nei ji perskaityti. <...> Kai
uzdavinio sqlygoje apstu matematiniy simboliy, kuriuos reikia susieti su tekstu, sunkumai
akivaizdziai isryskéja “. Kalbédama apie Roka, mokytoja, nors nurodo ir skaitymo svarba, tac¢iau
vélgi pirmumas teikiamas supratimui. ,,<...> sunkiai sekasi teisingai perskaityti duotq tekstq, jj
tinkamai suprasti, o perpasakojant ir gilinantis j tekstinio uzdavinio sqlygg — jos nepakeisti,
nesusigalvoti, nejtraukti naujy sqlygai sqvoky, klausimy, nepraleisti reiksmingy teksto daliy“.
Mokytojos Daivos pateikiamos mintys apie tris jos ugdomus mokinius taip pat siejasi su
skaitomo teksto supratimo trikumu. Anot jos, ,,mokiniui sunku suvokti tikslias Zodziy reiksmes,
Zodziy junginiy, sakiniy prasmes, todél ir kyla sunkumai persakant uzdavinio sqlygq*.
Kalbédama apie Fausta, mokytoja nurodo, kad jam ,,<...> sunkiausia suprasti skaitomq tekstq, jj
suvokti, jsisgmoninti“. Dar vienam mokytojos ugdomam mokiniui ,,Gabrieliui labai sunku
atrasti skaitomo uzdavinio sqlygos ir sprendimo eigos sgsajas, suvokti keliamq klausimg,
pasirinkti tinkamg sprendimo eigq . Visgi mokytoja, kalbédama apie dar vieng savo ugdytinj jau
pabrézia tiek skaitymo tikslumo, tiek teksto suvokimo problemiskuma. Pasak jos, ,,berniukui
sunku sklandzZiai ir tinkamai perskaityti, suvokti tekstq, todél ir kyla problemos bandant
pasirinkti teisingg uzZdavinio sprendimo eigg‘. Mokytoja Deimanté, kalbédama apie Benga,
pabrézia, jog berniukas perskaito net ir nezinomg teksta gana sklandziai, ,,<...> taciau Suvokti
esme jam sekasi sunkokai. Daromos klaidos parodo, kad netikslus Zodziy reiksmiy suvokimas
trukdo suprasti uzdavinio sqlygq, nustatyti duotyjy ir ieskomyjy dydziy priklausomybe “. Klaido
mokytojos Rasos nuomone, dazniausiai berniukas geba nors ir nesklandZiai, bet teisingai
perskaityti salyga, taciau ,,<...> bandydamas atkurti tekstq Zodziu — pakankamai daznai klysta,
susimaiso duomenyse, <..> klysta“. Ypal , <...> sunkumai pasireiSkia skaitant ir atkuriant
sudétingesnes daugiaveiksmiy uzdaviniy sqlygas. Pirminés skaitymo, teisingo atkiirimo klaidos
uzkerta keliq ir tinkamo sprendimo eigos pasirinkimui“. Mokytoja Edita kalbédama skaitymo ir
matematikos sunkumy sasajos klausimu nurodo, kad jei jos ugdomas mokinys ,,<...> gebéty
susieti perskaitytg tekstq su tekstinio uzdavinio sqlygos duomenimis, keliamu klausimu, viskas

biity kitaip“. Dar dvi tyrime dalyvavusios mokytojos pabrézia tiek skaitymo sklandumo ir
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tikslumo, tiek teksto suvokimo svarbg jy mokiniy ugdymo(si) procese, ypac §ig veiklg siejant su
tekstiniy uzdaviniy atlikimu. Mokytoja Sigita nurodo, kad Eimantui ,, <...> sunku savarankiskai
<...> skaityti léciau, stengtis suprasti kiekvienq Zodj, teisingai suvokti sudétingesnio uzdavinio
sqlygq, jg atkartoti, <...> gilintis. Danui ,,sunkiai sekasi sklandziai ir teisingai perskaityti
sqlygg<...>, perskaites dazniausia nesuvokia sqlygos, jq interpretuoja savaip, iskraipo. Mokinio
Elijaus situacija mokytoja Sigita apibrézia taip — ,,sunku sklandziai perskaityti nezinomgq sqlygg,
Jq teisingai suvokti, perpasakoti“. Mokytojos Jovitos teigimu, Matui ,, sunkiai sekasi normaliu
tempu, sklandziai ir teisingai perskaityti sqlygq, suprasti pateiktus duomenis, rasti Zodziy ir
matematiniy duomeny rysius.

Pirminio interviu (zr. 10 priedas) antrosios dalies pirmuoju klausimu buvo siekta
i§siaiSkinti mokytojy nuomong, ar skaitymo sunkumai lemia tekstiniy uzdaviniy sprendimo
rezultatyvumg. Pirmumas daugelio apklaustyjy teikiamas skaitomo teksto supratimo, suvokimo
ir uzdaviniy sprendimo sasajoms. Kai kurios mokytojos pabrézé ir sklandaus bei teisingo
perskaitymo svarba.

Kaip teigia mokytoja Dalia, ,,<...> tekstiniy uzdaviniy sprendimo rezultatyvumui skaitymas
turi didele jtakq. Juk tinkamai neperskaites, nesuprates nurodymy, kaip gali juos jvykdyti, todél
manau, kad taip, daro jtakq. <..> geram rezultatui pirmiausia bitina tekstq perskaityti, j ji
jsigilinti, pageidautina kuo tiksliau perpasakoti, ty. neisgalvojant naujy detaliy, neiskeliant
papildomy ar klaidingy klausimy“. PanaSy poziir] iS§sako ir mokytoja Sigita. ,, <...>. Tiek
skaitymo, tiek teksto suvokimo sunkumai veikia tekstiniy uzdaviniy sprendimq. Kaip galima
iSspresti uzdavinj nesupratus jo sqlygos? Daznai pagalvoju, kad matematikos mokymosi
sunkumai biity Zymiai menkesni, jei mokinys gebéty sklandziai skaityti, vienareikSmiskai suprasti
uzdavinio sqlygq. Nuo pastaryjy dviejy nuomoniy mazai skiriasi mokytojos Deimantés iSsakytas
pozitris: ,, Be abejo, daro jtakq. Jei nesupranti, kas, kam, kq, kiek ir pan., kaip galima suprasti —
kaip? Mano nuomone, viskas ir prasideda nuo suvokimo. Kad mokinys ir sklandziai ar ne itin
sklandziai perskaito tekstq, bet tai dar nerodo, kad jis ji supranta, o cia jau problema. Juk ir
uzsienio kalba parasytq tekstg galima visai neblogai perskaityti, bet nemokédami tos kalbos ar jj
suprasime, vargu. Paslaptinga bus ir pagrindiné teksto mintis, o kq jau kalbéti apie detales “.
Mokytoja Edita pabrézia tiek sklandaus skaitymo, tiek jo suvokimo svarba. Ji svarsto, kad jei
Milvydas gebéty gerai skaityti ir suvokty skaitomg teksta, keliama klausima, gal biit berniukui ir
visiSkai nereikéty pagalbos atliekant tekstinius uZdavinius. PanaSig situacija apibiidina ir
mokytoja Daiva. Respondenté atskleidzia, kad, kai jos ugdomi skaitymo ir matematikos
uzdavinio salyga, jg visi drauge pasiaiSkina, iSsamiai aptaria, pasiZymi schematiskai, pasitaiko,

kad berniukai po to geba Sig uzduot] atlikti ir savarankiSkai. Pasak tyrimo dalyvés, mokytojos
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Ramintos, remiantis logika skaitymo sunkumai lemia tekstiniy uzdaviniy sprendimg, tadiau
respondent¢ teigia nezinanti, kokia situacija yra Nojaus atveju. ,, <...> berniukas tekstq perskaito
gana sklandziai, perpasakoja, bet gana daznai klysta spresdamas ar jvardindamas vienetus. Cia,
matyt, lemia ne sklandumas skaitant, o uzdavinio teksto esmés nesuvokimas, negebéjimas Zodziy
susieti su matematinémis sqvokomis, duomenimis ““. Mokytoja Raminta pateikia ir dar vieno savo
mokinio, Tomo, situacija: ,,<...>kai mokiniui as ar paprasytas klasés draugas perskaito
uzdavinio sqlyga, o jei dar individualiai jq aptariame, rezultatas buina kur kas geresnis, o kartais
ir visai geras. Tomui, manau, labiau sunku perskaityti, nei suprasti ir vizualizuoti uzdavinio
sqlygq. Kartais, jei raiskiai perskaitomas tekstas, jis gana greitai ,,pagauna“ esme, Zinoma, tai
biina ne taip jau daznai*. Taigi reziumuoja mokytoja Raminta ,,<...> siekiant teisingai iSspresti
tekstinj uzdavinj biitina ne tik gebéti sklandZiai perskaityti sqlygq, bet ir aisSkiai suvokti jos
esme “. Dar vienos apklausos dalyvés, mokytojos Jovitos, nuomon¢ i$siskiria kalbant apie du jos
mokinius. Respondenté¢ nurodo, kad Mato atveju skaitymo sunkumai daro jtaka tekstiniy
uzdaviniy sprendimo rezultatyvuma, tadiau Saimono situacija kitokia. Sis mokinys, kartais net ir
perskaitgs teksta nesklandziai, o kartais net ir klaidingai, visgi ima ir iSsprendzia uzdavinj
teisingai, o kartais ir skandziai perskaites ir net pakartojgs — visisSkai klaidingai. Visgi, kaip teigia
mokytoja ,, bendrgja prasme, <..> skaitymo sunkumai turi didele jtakq tekstiniy uzdaviniy
sprendimo procesui. Ir nors mokiniai turi matematikos mokymosi sutrikimy, <...> gebéjimas
sklandziai perskaityti bei suvokti sqlygq turi biiti pabréZiamas kaip itin puikus privalumas .
Mokytojos Rasos atsakymas vélgi grindziamas svarstymu. Pedagogé mano, kad skaitymo
sunkumai lemia tekstiniy uzdaviniy atlikimo rezultatyvuma, bet ¢ia pat iSsako ir kita pozidrj:
,, <...> mokiniai, turintys matematikos mokymosi sutrikimq, gali ne tik negebéti perskaityti ir
suvokti sqlygos teksto, bet ir nesuprasti matematiniy duomeny. Sunku pasakyti, ar suprates
sqlygg mokinys jau be jokiy kliiiciy gali iSspresti uzdavinj, juk dar yra sutrikimas, trikdantis
matematinius gebéjimus <..>. Zinoma, didesné tikimybé, kad uZduotis bus atlikta tada, Kali
skaitymo sunkumai nelems sprendimo, bet ar darbas bus visada atlikta teisingai, cia jau kitas
klausimas“. Mokytoja mano, kad bitent dél Sios priezasties ,,<..> reikia tq isbandyti,
iSanalizuoti. Gauti rezultatai atsakyty j sj klausimg “.

Apibendrinant pateiktas mokytojy mintis ir patirtis galima teigti, jog nebutinai sklandus,
bet, svarbiausia, teisingas uzdavinio sglygos perskaitymas ir, bitiniausia, adekvatus teksto
supratimas, teisingas jo pakartojimas ir interpretavimas savais Zodziais glaudziai siejasi su
tekstiniy uzdaviniy atlikimo geb¢jimais.

2015 mety rugséjo 29 — 30 dienomis atliktas antrinis interviu (zr. 19 priedas).
Eksperimentinéje grupéje dalyvavusiy mokiniy mokytojoms buvo uzduoti $esi klausimai, kuriais

siekta iSsiaiSkinti pedagogiy poziiirj | jy ugdytiniy tekstiniy uzdaviniy salygy skaitymo
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technikos, gebéjimo juos spresti pokycius. Mokytojy paprasSyta iSsakyti savo nuomone¢ apie
vaizdiniy pateikciy, skaitymo mokymosi sunkumy jveikos, sprendziant tekstinius uzdavinius,
strateqijos, tekstiniy uzdaviniy sqvoky kortelés jtaka uzdaviniy atlikimo rezultatyvumui. Taip pat
noréta suzinoti, ar mokiniai geba ir noriai naudojasi Siomis eksperimento metu sukurtomis
pagalbinémis priemonémis.

Atsakydamos | klausimg: ka manote apie eksperimentinéje grupéje dalyvavusiy Jisy
ugdomy mokiniy tekstiniy uzdaviniy sglygy skaitymo technika, ar pastebéjote pokyciy?)
daugelis mokytojy dideliy pasikeitimy nenurodé. Viena respondenté teigia, kad pageréjimo Sioje
srityje nepastebéjo, bet patikslina, jog ,, Nojus ir pries tai ganétinai sklandziai perskaitydavo
sqlygq . Ta pati mokytoja Raminta kalbédama apie kitg savo ugdytinj nurodo, kad skaitydamas
popieriniu variantu pateikta salyga mokinys daznai nukrypsta nuo jos turinio, neretai tenka
perskaityti paciai mokytojai ar klasés draugams, taciau ,,<..> kai mokiniai ima dirbti su
PowerPoint parengta uzdavinio sqlygos pateiktimi, situacija keiciasi. <...> mokiniams tai labai
patinka, <...> jie jauciasi isskirtiniai, nes dirba kompiuteriu, tai juos motyvuoja darbui. <...>
létai atsirandantys sqlygos ZodzZiai padeda skaityti neskubant, geriau suprasti pateikiamus
duomenis, o hipersaity sqsajos - iSsiaiSkinti sudétingesniy Zodziy reiksmes ‘. Mokytoja Sigita
taip pat neiSskiria itin dideliy rezultaty, bet visgi nurodo pastebéjusi Siokiy tokiy pokyc€iy. Vienas
1§ mokiniy popieriniu variantu pateiktas salygas pradé¢jo skaityti 1éCiau, dazniau skirti sakinio
ribas, geriau intonuoti. Taip pat mokinys drasiai klausia nesuprantamy Zodziy reikSmés.
Pastarajai huomonei pritaria ir mokytoja Daiva, kalbédama apie savo ugdytinius Gabrieliy ir
Faustg. Si pedagogé nurodo dar ir pageréjusio démesingumo faktoriy. Tadiau kitas mokytojos
Sigitos mokinys bei mokytojos Jovitos ugdytinis Matas visgi ir toliau popieriniu variantu
pateiktas sglygas perskaito pernelyg létai, kartais skiemenuodami sudétingesnius zodZziu.
Berniukai daznai teisingai nepakartoja salygos, klausimo, praleidzia, prideda ar pakeicia,
i8kraipo duomenis. Apibuidindama Saimono situacijag mokytoja Jovita teigia jzvelgianti mokinio
pokycius uzdavinio salygos skaitymo srityje. Pedagogé mano, kad Saimonas ,, pradéjo skaityti
kiek léciau, dazniau skirti sakinio ribas <...>, labiau gilintis j tekstq ir klausti nesuprasty Zodziy,
sqvoky reiksmés .

Ivertinus atsakymus galima teigti, kad eksperimentinés grupés dalyvius ugdancios
mokytojos jzvelgé nors ir nedidelius, bet pozityvius pokycCius tekstiniy uzdaviniy salygy
skaitymo procese.

Kitu klausimu buvo siekiama iSsiaiskinti, ka mano mokytojos apie ugdytiniy gebéjima
spresti tekstinius uzdavinius, ar pastebéti pokyc¢iai po eksperimento. Pedagogiy nuomonés
18siskyré. Mokytoja Raminta nurodé, kad pokyciai iSties akivaizdiis. Ji pabrézia atsirandantj

geb¢jimg gilintis | salyga, norg dirbti savarankiskai, aiskintis ir suprasti. ,,<...> pozityviis
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pokyciai akivaizdus, triksta tik intensyvesnio jdirbio, gausesnés praktikos . Kiek Svelnesng
pozicija Siuo klausimu iSsako mokytoja Daiva. Ji teigia, kad tiek Gabrielius, tiek Faustas
spresdami tekstinius uzdavinius ,,<...> mneretai klysta, reikalingas mazesnis ar didesnis
nukreipimas, visgi daugiau ar maziau pozityvius pokycius bandant spresti tekstinius uZdavinius
galima jzvelgti“. Likusios dvi respondentés pabrézia, kad pateikus uzdavinj tik popieriniu
variantu, nesuteikus galimybés pasinaudoti pagalbinémis priemonémis — pokyCiy nematyti.
Mokytoja Sigita nurodo, kad ,,<...> berniukai, nors ir garsiai isgirde, persiskaite tyliai,
savarankiskai patys kiek sudétingesnio uzdavinio visgi neissprendzia, net nebando intensyviau j
Jji gilintis*. Siai nuomonei pritaria mokytoja Jovita. Ta¢iau $i pedagogé pabréZia, kad esant
galimybei jos ugdomi mokiniai bando taikyti skaitymo sutrikimy, sprendziant tekstinius
uzdavinius, jveikos strategija.

ISsakydamos savo pozitir i geresnj mokiniy uzdavinio teksto supratima, geb¢jima teisingai
ji atpasakoti savo z0dziais, mokytojos vienareik§miskai nurodo, kad be naudojimosi
papildomomis, darba lengvinanc¢iomis priemonémis, pokycio nejzvelgiancios. Jy nuomone,
mokiniai, kaip ir anksCiau, sunkiai sukaupia démesj, daZznai nuklysta mintimis Kkitur,
nebesuvokdami teksto, matematiniy jo duomeny ir keliamo klausimo rySio. Mokytojos Ramintos
nuomone, kad ,Sis procesas vykty sklandzZiai ir rezultatai <..> bity geri dirbant tik su
popieriniu variantu pateikta sqlyga <...> reikia daugiau praktikuotis su mokiniams pasiilyta
skaitymo mokymosi sutrikimy, sprendzZiant tekstinius uzdavinius, jveikos strategija, kuria bent
jau ilgesnj laikq turi papildyti elektroniné sqlygy aiskinimo pateiktis ir ne maziau, kaip kelis
kartus per savaite “.

Apzvelgus atsakymus matyti, kad tuo atveju, kai tekstinio uzdavinio salyga pateikiama tik
popieriniu variantu, nesuteikiant galimybés naudotis atramine medZiaga, tekstiniy uzdaviniy
salygos supratimo bei geb¢jimo i$spresti uzdavinj rySkesniy pokyciy nepastebéta.

Ketvirtuoju klausimu respondenciy buvo paprasyta atsakyti, ar pakyla darbo
produktyvumas sprendziant tekstinius uzdavinius jy sglygas siejant su vaizdinémis pateiktimis.
Mokytojos vienareikSmiskai iSsaké pozicija, kad neabejotinai pakyla, tik pabrézé laiko sanaudy,
kuriant interaktyvias vaizdines pateiktis, trikuma. Taip pat nurod¢, kad mokiniai naudodamiesi
pateiktimi, kruopsc¢iai gilindamiesi j salyga sugaiSta daugiau laiko, todél atlieka maZesn; kiekj
uzduoc¢iy. Visgi mokytojos pasidziauge ryskéjanciu mokiniy gebéjimu dirbti savarankiskai, taip
pat bendradarbiaujant bei kylan¢ia motyvacija.

Aiskinantis, ar mokiniai esant reikalui geba naudotis ir naudojasi pateikiama tekstiniy
uzdaviniy sgvoky kortele ir ar tai padeda spresti uzdavinius, gauti pozityvils atsakymai. Taciau
mokytojos pabrézia pradinio jdirbio svarbg, nuolatinj skatinimg naudotis Sia pagalbine priemone.

Mokytoja Raminta mano, kad labai svarbu automatizuoti mokiniy jgudzius naudotis Sia
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naudinga atraminé medziaga. Dar viena pedagogé¢ nurodo nuolating Sios tekstiniy uzdaviniy
sgvoky kortelés buvimo, sprendziant tekstinius uzdavinius svarbg, Salia mokinio tiek ant suolo,
tiek prie kompiuterio, tiek namuose bei specialiojo pedagogo kabinete. Taip pat mokytoja
patikslina, kad Sia kortele nevengia pasinaudoti ir kiti klasés mokiniai. Respondenté Daiva
dziaugias, kad ir Siais mokslo metais ,, <...> ypac Gabrielius, kortele, jei tik gali bando visada
pasinaudoti ir tai neretai padeda isspresti tekstinj uzdavinj. Faustui pavyksta reciau, taciau vien
tik tai, kad mokinys supranta, kur gali rasti pagalbq, jau privalumas. Beje, bina, kad ir Sis
mokinys pasinaudojes kortele tinkamai pasirenka veiksmgq ir atlieka sprendimgq “.

Sestuoju klausimu siekta i$siaigkinti, ar mokiniai, atlikdami tekstinius uzdavinius, geba
naudotis ir naudojasi ant suolo esancia skaitymo mokymosi sunkumy jveikos, sprendziant
tekstinius uzdavinius, strategija ir ar tai daro jtakg darbo nasumui. Visos respondentés nurod¢,
kad $i strategija, nors i§ karto ne visoms pasirodziusi priimtina, tapo reikSminga tekstiniy
uzdaviniy atlikimo grandimi ir ja naudojasi ne tik eksperimente dalyvave, taciau ir kiti
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys bei silpnesni mokiniai. Visgi pabréziama, kad $alia Sios
priemonés dar butina pateikti interaktyvig vaizdine pateikt], kad biity pasiektas norimas tikslas.
Mokytoja Jovita mano, kad labai svarbus momentas — $alia Sios strategijos pagal mokomajj
vadovelj parengti bent po vieng analogiSska uzdavinj vaizdinés pateikties principu, kad susiedami
su popieriniu variantu pateikta salyga mokiniai galéty pagal pavyzdj ji savarankiskai atlikti
mokymosi proceso eigoje. Ugdytysi naujus gebé¢jimus, kurie véliau padéty ir savarankiskai
atliekant uZdavinius bei testus. Mokytojos Sigitos teigimu, mokiniams naudojantis Siomis
priemonémis ,,<...> gerokai dazniau randama ir pasirenkama tinkama sprendimo eiga,
atliekami skaiciavimai, teisingai jvardijamas atsakymas ““. Mokytojos Ramintos manymu, ,, <...>
PIAAP ir PAAANK punktai <...> padeda issamiau aptarti, gilintis ir suprasti uzdavinj, zinoma,
Jji ir iSspresti“. Itin pabréztina respondentés Daivos pozicija, kad ,, <...> reikia daugiau laiko
puikiai iSmokti naudotis Sia strategija, naujiems jgudziams susiformuoti, jiems automatizuotis.
Ateityje <...> gerai jsisgmoninus Siq strategijq, jq bus galima taikyti sprendziant visus tekstinius
uzdavinius ir be vaizdiniy pateikciy, kuriy parengimas uzima pakankamai daug laiko*.
Respondentés taip pat pabrézia mokiniy norg naudotis skaitymo sunkumy jveikos strategija.
Mokytoja Daiva teigia, kad ,,Zaismingy strategijos personazy pavadinimus berniukai gali
pasakyti akimirksniu, taip pat jau Siais mokslo metais nesuklystami isvardina ir po kiekviena
raidele besislepianti nurodymg ‘. Mokytoja Raminta taip pat $ig strategijg jvardina Kaip
Zaismingg ir mokiniams priimting bei patrauklig darbo priemone, kuria noriai naudojamasi.

Apibendrinant mokytojy interviu darytina iSvada, kad eksperimentiné veikla ir
eksperimento metu sukurtos pagalbinés priemonés: vaizdiné sglygy pateiktis; tekstiniy uzdaviniy

sgvoky kortel¢é; skaitymo mokymosi sunkumy jveikos, sprendziant tekstinius uZzdavinius,
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strategija, lavina skaitymo jgiidZius, o tai didina tekstiniy uzdaviniy atlikimo rezultatyvuma.
Vaizdus ir nuoseklus medziagos pateikimas padeda sklandziau perskaityti, geriau suprasti bei
suvokti sglygos teksta, uzdavinio duomenis, produktyviau atlikti darbg. Tai akivaizdi nuoroda,
papildanti kiekybinio tyrimo duomenis, kad jveikus sklandaus sglygy skaitymo ir supratimo bei
suvokimo sunkumus kyla tekstiniy uzdaviniy atlikimo produktyvumas. Tai rodo ryskias Siy
veikly sasajas.
2.3. Tyrimo rezultatais gristo skaitymo sunkumy jveikimo, sprendZiant tekstinius
uzdavinius, rekomendacijos

Remiantis gautais tyrimo duomenimis teigtina, kad sékmingam tekstiniy uzdaviniy
atlikimui reikalingas gebéjimas ne tiek sklandziai, kiek teisingai ir sgmoningai perskaityti
uzdavinio sglyga, suprasti ir suvokti vyksmg, matematinius santykius. Eksperimente
dalyvavusiems specifiniy mokymosi (skaitymo ir matematikos) sutrikimy turintiems mokiniams
tenka spresti tiksliai ir glaustai popieriniu variantu pateiktus tekstinius uzdavinius, kuriy sglygas
jie daznai perskaito ar/ir pakartoja klaidingai, supranta, vertina neadekvaciai. Tai gali buti
netinkamo sprendimo plano pasirinkimo priezastis. Mokinys turi aiskiai Zinoti, kad uzdavinys
susideda i$ salygos ir klausimo, mokéti tai skirti; tiksliai (nenukrypstant nuo duomeny) pakartoti
uzdavinj — pasakyti ir salyga, ir klausima; pasirinkti tinkamg uzdavinio sprendimo veiksma;
gavus atsakyma, dar kartg jsigilinti 1 uzdavinio klausima, kad tinkamai jvardinty uzdavinio
atsakymo vienetus. Taigi, remiantis $iomis jzvalgomis bei tyrimo rezultatais, kurie atskleidé
skaitymo sutrikimy daromg jtaka tekstiniy uzdaviniy atlikimo rezultatyvumui, pateikiamos
uzdaviniy salygy skaitymo rekomendacijos tinkamos tiek mokiniams, tiek mokytojams.

Mokiniai turi buti skatinami:

v’ jdémiai ir sklandZiai, atkreipiant démesj j skyrybos Zenklus, perskaityti uzdavinio
salyga bei iSsiaiskinti visy Zodziy reikSmes, klausti iSkilus neaiSkumams;

v' apibraukti apskritimais skaiius sglygoje ir, jeigu jie paraSyti Zodziais, vir§ zodziy
parasyk skaicius skaitmenimis.

v' apgalvoti kiekvieno skaiciaus rysj su sglygos veikéjais;

v' pabraukti salygos pagrindinius veikéjus ir jy veiksmus ta pacia spalva;

v' jdémiai ir sklandZiai perskaityti, ko klausia uZdavinys bei iSrySkinti Klausima
(pabraukiama kitokia spalva nei pabraukti pagrindiniai veikéjai ir jy veiksmai);

v’ teisingai atpasakoti sglyga ir klausimg savais Zodziais;

v' apibraukti sta¢iakampiais svarbiausig likusig informacija, po to atmesti ta, kuri liko
nepazymeéta;

v" nuspresti, kokj veiksmg ar veiksmus pasirinkti (jei jmanoma, pasinaudoti tekstiniy

uzdaviniy sgvoky kortelg);
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v Klausti saves: ar gautas atsakymas panaSus ] tiesg? (Dar kartg perskaityti, ko klausia
uzdavinys).

Mokiniai geriau supranta, suvokia, jsimena vaizdziai pateikiamg medziagg. Todél skaitymo
sunkumy jveikos, sprendziant tekstinius uzdavinius, rekomendacijy veiksmingumui bitinas
interaktyvios — vaizdinés pateikties, reprezentuojancios norimo atlikti tekstinio uzdavinio salyga,
paruoSimas (pavyzdziai; zr. 13 priedas, CD). Pastarosios priemonés tikslai - pateikti tekstiniy
uzdaviniy salygas vaizdzia, interaktyvia forma - paveikslélio ir zodinio teksto deriniu; iSmokyti
sklandziai, teisingai ir sgmoningai perskaityti tekstg létai atsirandanciy zodziy metodu;
i$siaiskinti nesuprantamus zodzius, salygoje figiiruojancius veikéjus, jy tarpusavio matematin€s
priklausomybés rysius. Mokiniai skaitydami ir matydami iliustracijas lengviau susiformuoja
vaizdinj, maziau klysta skaitydami. Paveiksléliai padeda geriau suprasti skaitomus Zodzius, jy
junginius ar visg sakinj, prasmingai suvokti visa salyga.

Taip pat rekomendacijas reikalinga papildyti pagalbine priemone — tekstiniy uzdaviniy
sgvoky kortele (zr. 14 priedas), kurios pagalba mokinys savarankiskai gebés pasirinkti uzdavinio
sprendimui tinkamg veiksma.

Si veikla - tiek pasiruosimo, tiek atlikimo spartos kontekste uzima gana daug laiko.
Kartais per ilgesnj laiko tarpg gali buti iSsprendZiami vos keli tekstiniai uZdaviniai, visgi tai

reikalinga siekiant sgmoningo ir teisingo rezultato.
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2.

3.

4.

ISvados

Lyginamoji mokslinés literatiiros ir dokumenty analiz¢ atskleidé¢, kad skaitymo ir
matematikos mokymosi sutrikimy pozymiai - raidziy ir ZodZiy, matematiniy simboliy ir
zymejimy dekodavimo, pagrindinés teksto minties, matematiniy sagvoky, simboliy supratimo,
erdvinio suvokimo, atminties sunkumai - glaudziai susij¢ tarpusavyje, todél sunku nubrézti
aiskias Siy sutrikimy takoskyros ribas. Teigtina, kad sklandaus tekstinio uzdavinio salygos
perskaitymo, supratimo bei suvokimo sunkumai glaudziai susije¢ su netinkamu sprendimo
veiksmo pasirinkimu, atsakymo jvardijimu ar visiSku negebéjimu sudaryti uzdavinio
sprendimo programos.

Tyrimo rezultatai parodé, kad suteikus tinkamg interaktyvy — vaizdinj patyrimag skaitymo ir
matematikos mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius galima iSmokyti naudotis skaitymo
sunkumy jveikimo strategija, orientuota j tekstiniy uzdaviniy sprendimg. Mokytojy interviu
duomenys ir pirminio testo atlikimo klaidy analizé leido numatyti konkrecias sunkumy
jveikos strategijos technikas: sklandziai perskaityti; iSsiaiskinti nesuprantamy zodziy
reikSmes; pabraukti salygos pagrindiniy veikéjy ir jy atliekamy veiksmy pavadinimus ta
pacia spalva; tiksliai perskaityti, ko klausia uzdavinys; pabraukti klausima; atpasakoti saglyga
ir klausimg savais zodZiais; apibraukti svarbiausig likusig informacijg, atmesti nepazymétg;
pasirinkti sprendimo veiksmag; jvertinti atsakymo realuma.

Gauti tyrimo duomenys atskleidé, kad eksperimentinis mokymas buvo itin efektyvus
tekstiniy uzdaviniy sprendimui. Zymiai aukstesnius eksperimentinés grupés uzdaviniy
atlikimo rezultatus 1émé pageréje salygy perskaitymo ir pakartojimo rodikliai. Jie patvirtina,
kad nesklandus ir netikslus sglygos perskaitymas, pakartojimas, verbaliai nusakomy santykiy
nesuvokimas, negebéjimas jzvelgti uzdavinio veikéjy tarpusavio priklausomybés rysiy
trukdo teisingai atlikti tekstinius matematikos uzdavinius.

Nustatyti koreliaciniai rySiai tarp uZdavinio salygos perskaitymo, pakartojimo ir uZdavinio
atlikimo liudija, kad pasiekus efektyvesnj uzdavinio salygos perskaityma ir pakartojima,
pasiekiamas produktyvesnis uzdaviniy sprendimas. Tai ir buvo irodyta, taikant

eksperimentinj mokyma.
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Vilija Siuks¢iuviené
READING AND MATHEMATICS LEARNING DISORDERS' INTERFACES AND THE

STRATEGIES OF OVERCOMING
The Master‘s Degree Thesis

Summary

The relevance of the research determines that the most pedagogues, who work with the
students who have specific learning disorders, think that inadequate reading abilities interfere for
learning other subjects and envisage reading and mathematics disorders' interdependent links:
letters and words, mathematical symbols' and designations recordings, the main text thought's,
mathematical notions', symbols comprehension, spatial perception, memory difficulties. But in
the other hand, the researches are lacked by the evidences which are substantiated.

In order to change this situation, reveal specific learning ( reading, mathematics) disorders'
links, it was accomplished *“ quasi® experimental research which was conducted by the scheme-
experimental stimulus creation- action- coalition. It was used an interview method as an
auxiliary, complement of quantitative results measure by the teachers who worked with the
students who participated in this research.

Twenty seven respondents took part in this research: 8 teachers, 3 special educators, 16
schoolchildren who have reading and mathematical disorders. The past participants, based on
Pedagogical- Psychological Service's inferences , the reading level achievement determination of
the results and based on teachers' initial interview, the students of the research were identified
into two groups- experimental ( n=8) and checksum ( n=8).

The results of the research analysis proved that if you seek to solve correctly follow- up
tasks, first of all you must clearly and accurately read and repeat the submitted task's conditions,
properly visualize the meaning of the words, distinguish the basic information, properly
understand and realize the issues of the tasks. One of the possibilities can be to accomplish -
invoke appropriate learning strategies.

According to "quasi" experimental data and parent teachers' interview it was created the
strategy which helps to negotiate reading difficulties and essay tasks. The strategy was used
together with the interactive- visual presentation and the tab of continuous tasks concepts was
used as an experimental stimulus too.

It was found, that the experimental teaching was particularly powerful for follow- up tasks.
Considerably the higher experimental group tasks accomplishment's results were determined by
indicators of improved reading and repeating tasks.

The correlation links between the reading of the task, repeating and task fulfillment, testify,
that when it is achieved more effective reading and repeating task condition, it is achieved and
more productive tasks' solution. According to experimental teaching it has been proven.

56



