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Magistro darbo santrauka

Magistrinio darbo tikslas - jvertinti pedagogy kompetencija, mokyti mokinius mokytis.
Remiantis moksline, metodine literatira, Siekiama atskleisti pedagogy kompetencijg, mokéjimo
mokytis kontekste.

Interviu metu buvo siekiama atskleisti dalyko pedagogy pozitrj j jvairiy gebéjimy mokiniy
mokéjimo mokytis kompetencijos svarbag, jos plétojimo galimybes ugdymosi procese bei
iSanalizuoti dalyko pedagogy gebéjimus ir jgidzius tobulinti mokiniy mokéjima mokytis, ir jvertinti
pedagogy pasirengimg teikti pagalbg mokymosi mokytis procese mokiniams turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy.

Tyrime dalyvavo KaiSiadoriy r. pagrindinés mokyklos pedagogai. Interviu metu buvo
apklausta 10 pedagogy. Tyrimas buvo atliktas 2015 metais lapkri¢io ménes;.

Empirinéje dalyje nagrinéjama pedagogo kompetencija mokyti mokytis inkliuzingje klaséje.
Svarbiausios empirinio tyrimo i§vados:

1. Remiantis respondenty atsakymais, galime daryti iSvada, kad pedagogés ne tik teigiamai
vertina jvairiy geb¢jimy mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos svarba, bet ir akcentuoja
tai kaip neatsicjamg ugdymo/si procesa. Sios kompetencijos plétojimosi galimybés
neatsiejamos nuo paciy mokiniy motyvacijos ir noro mokytis, teigiamos emocinés aplinkos
klaséje; turimos materialinés bazés: vadoveliy ir uzduociy; bendravimo ir bendradarbiavimo;
galimybé turéti mokytojo padéjeja bei mazesnj mokiniy skaiciy klasése.

2. Apklausoje dalyvavusios pedagogés mano, turinéios pakankamai ziniy ugdyti mokiniy
mokéjimo mokytis kompetencija. Jos lankosi seminaruose ir kursuose; ieSko informacijos
internetiniuose tinklalapiuose; dalijasi informacija tarp kolegiy. Pedagogiy teigimu, jos moko
vaikus mokytis taikydamos jvairius metodus ir priemones, ta¢iau daugumos pedagogiy
pateiktos jprastos didaktinés strategijos ir metodai. Pedagogés supranta mokymo mokytis
svarba; akcentuoja, kad tai yra pedagogo atsakomybé siekiant, jog mokinys jgyty mokejimo
mokytis kompetencija, taCiau realiai dirbant nemazai pedagogiy to nedaro. Atsakomybé

perkeliama kitiems asmenims: Seimos nariams ar pafiam vaikui. Kalbédami apie SUP



3. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai jauciasi nepakankamai pasirenge teikti pagalba
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy. Kaip priezastis nurodé psichologiniy,
logopediniy ir kity ziniy trikuma, tuo paciu pripazino, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy ugdymo sékmé, didele dalimi priklauso nuo pedagogo vertybiniy nuostaty
ir noro ugdyti tokius mokinius.

Esminiai Zodziai: mokiniai turinys specialiyjy ugdymosi poreikiy, kompetencija, mokéjimo

mokytis kompetencija, mokymas mokytis, inkliuzinis ugdymas.
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Ivadas

Temos problema ir jos aktualumas.

Nuolatiné kaita moksle ir technikoje, socialinés transformacijos skatina keistis ir mokymo(si)
samprata. Sios permainos ragina keisti pozidirj ir j pedagoga, kelia naujus reikalavimus jo
profesiniam tobuléjimui, siekiant aukstos Svietimo kokybés.

Svietimo naujoviy ir reformy centras — pedagogai. Si profesija keiciasi i§ pagrindy — naujose
mokymosi metodikose mokytojai traktuojami labiau kaip mokymosi proceso vadovai, o ne ziniy
perdavéjai — taigi keliami nauji uzdaviniai atnaujinti jy padiy gebéjimus. Svietimo reformoms reikia
laiko, bet jas jgyvendinant nebitinas radikalus visy mokytojy perkvalifikavimas, nes pagrindiniai
poky¢iy veiksniai yra motyvacija, lyderysté ir paskatos. Manoma, kad galbiit reikés persvarstyti
mokymo programa ir vertinimo sistema, siekiant uztikrinti, kad jos bty orientuotos j mokymasi ir
suteikty mokykloms pakankamai laisvés taikyti j besimokantjji orientuotus metodus. Kadangi |
besimokantjji orientuotas poziiiris ir jvairiy mokymosi metody taikymas pagristas skirtingy
besimokanciyjy poreikiais ir geb&jimais, jie gali turéti daug jtakos ne tik mokymuisi ir mokymosi
rezultatams, bet ir teisumui’.

Nedzinskait¢ (2013) teigia, kad mokytojui Siuolaikinéje mokykloje nebeuztenka tik gerai
iSmanyti savo sritj. Jis yra ne tik dalyko mokytojas, bet ir informacijos perteikéjas, konsultantas,
socialinis pedagogas, klasés lyderis, tyréjas, bendradarbiaujantis kolega, novatorius, mokymo(si)
proceso organizatorius ir katalizatorius. Norint tapti ir iSlikti tokia jvairialype asmenybe, nepakanka
tik studijy metu jgyti specialiyjy dalykiniy Ziniy. Ciuzas (2007, p. 64—70) teigia, kad $iuolaikinis
mokytojas mokymo procese skatina savo mokinius atsiverti, dalytis idéjomis.

PanaSiai Siuolaikinis mokytojas vaidmuo traktuojamas ir Metodinése rekomendacijose
mokytojy veiklai vertinti (2007). Pedagogas neturéty biiti mokiniui nepakei¢iamu informacijos
teikéju, svarbiausiu ekspertu ir sprendimy priéméju. Mokytojas turi tapti mokymosi galimybiy
kiiréju, konsultantu, partneriu ir padéjéju, gyvenimo tiesy liudytoju.

Pasak Mazutienés (2008), Siuolaikinio mokytojo vaidmuo yra organizuoti ne mokymo, ne

aukléjimo, bet ugdymosi procesa.

Y Mokymasis visq gyvenimg — Zinioms, kitrybiskumui ir naujovéms skatint. GrindZiamasis dokumentas. (2008, balandis).
Konferencijos ,,Naujoviskumo ir kiirybiskumo skatinimas: mokykly atsakas j ateities visuomenei kilsianc¢ius i§stkius* ,
Slovénija
http://www.sac.smm.It/images/12%20Vertimas%20SAC%20Kuribiskumas%20ir%20naujoves%20lietuviu%20k.pdf
(zitréta 2015-11-25)
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Tiek Nedzinskaite (2013), tiek Svietimo gairés (2003) akcentuoja mokytoja kaip nuolat
tobuléjanciag asmenybe, kuri sugeba ne tik mokyti vaikus, bet ir skatina juos iSmokti mokytis.
Tikimasi, kad mokydamasis mokytis zmogus suvoks kaitg, kaip natiraly nuolatinj procesa, bus jai
atviras ir gebés pasitikédamas savo jégomis iSsikelti prasmingus tobulé¢jimo tikslus ir kryptingai jy
siekti.

Dauguma autoriy, tyrin¢janciy pedagogo kompetencijy svarbg pabrézia, kad nuo pedagogo
turimy kompetencijy priklauso mokiniy pasiekimai. Kompetencija jvairtis autoriai (Jonynieng, 2010;
Pukeviéiaté, 2007, 2012; Lauzackas, Stasitiniené ir Teresevi¢ienés, 2005, Arends, 1998; Hopkin,
Ainscow, West, 1998) apibrézia gana panasiai. Kiekviena samprata papildo viena kitg. Bendriausia
prasme kompetencija - tai ziniy, jgudziy, nuostaty ir gebéjimy visuma, kuriomis asmuo geba
naudotis. Mokslinés literatiiros $altiniuose nurodoma, kad svarbiausia, jog asmuo, turédamas visas
Sias savybes, sugebéty jas tinkamai panaudoti ir pritaikyti realiose situacijose.

Lietuvos Respublikos S§vietimo jstatyme (2011) kaip viena i§ svarbiausiy mokiniy
kompetencijy nurodoma mokéjimas mokytis. Europos parlamento ir Tarybos rekomendacijose dél
bendryjy visa gyvenimg trunkanc¢io mokymosi gebéjimy (2006) teigiama, kad mokéjimo mokytis
kompetencija yra kompetencija, kurios reikia, kad mokymasis visa gyvenimg tapty realybe.
Mokymosi visg gyvenimg memorandume (2001) nurodoma, jog labai svarbu, kad kiekvienas
zmogus 1Smokty mokytis ir teisingai suformuoty savo poziiir; } mokymasi.

Pedagogy kompetencijos analizuotos dauguma Lietuvos mokslininky, taciau tyrimo objektai
skirtingi (Bankauskien¢, 2010; Zaukien¢, 2005; Ciuzas, 2006). Kadangi viena i§ svarbiausiu
Svietimo kompetencijy yra mokiniy mokéjimas mokytis, 0 pedagogo vaidmuo pakitgs, iSkyla
problema — ar pedagogai turi kompetencijos i$mokyti vaikus mokytis.

Tyrimo objektas — pedagogo kompetencija ugdyti mokiniy mokéjimg mokytis inkliuzingje
klas¢je.

Tyrimo tikslas — jvertinti pedagogy kompetencija mokyti mokinius mokuytis.

UZdaviniai:

1. Remiantis moksline, metodine literatiira, atskleisti pedagogy kompetencija mokejimo

mokyti kontekste.

2. Atskleisti dalyko pedagogy pozitirj i jvairiy geb¢jimy mokiniy mokéjimo mokytis

kompetencijos svarba, jos plétojimo galimybes ugdymosi procese.

3. ISanalizuoti dalyko pedagogy gebéjimus ir jgiidzius tobulinti mokiniy mokejima mokytis.

4. Jvertinti pedagogy pasirengimg teikti pagalba mokymosi mokytis procese mokiniams

turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.
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Tyrimo dalyviai: Kaisiadoriy r. pagrindinés mokyklos pedagogai. Tyrime dalyvavo 10
istaigos pedagogy. Tyrimas buvo atliekas 2015 metais lapkri¢io ménes;j.

Tyrimo metodologija ir metodai: Kokybinis tyrimas atliktas taikant pusiau struktiiruoto
interviu metoda. Tyrimo metodai: mokslinés ir metodinés literatiiros analizé; pusiau struktiiruotas
interviu.

Magistro darbo struktiira: §j magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, skyriai
(2), i8vados, naudotos literatliros sarasas (93), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo duomenis
iliustruoja 15 paveiksly. Prieduose pateikiama: interviu klausimai pedagogams, pedagogy
atsakymai; pedagogy sugrupuoti atsakymai j kategorijas, kurie pateikti lentelése (13 lenteliy). Darbo
apimtis be priedy: 61 lapas.

Pagrindinés savokos:

Kompetencija - suprantama kaip gebéjimas atlikti tam tikrus veiksmus arba iSmanyti kuriuos nors
dalykus ar sritj?.

Mokéjimo mokytis kompetencija - suprantama kaip poreikis mokytis ir atkaklus uzsibrézto tikslo
siekimas, atsakomybé uz savo mokymasi; gebéjimai planuoti ir apmastyti mokymosi procesg ir
rezultatus, iSsikelti pamatuotus tolesnius uzdavinius, pasirinkti mokymosi biidus; savo stiprybiy ir
trakumy Zinojimas, dome¢jimasis mokymosi pasirinkimo (Bendrosios programos, 2008).

Mokymas mokytis — siejamas su tinkamai nukreiptu ugdymu, t.y. aiskiai Zinant, ko noriu ir turiu
1Smokti, planuojant savo ugdymo poreikius ir mokantis pagal atitinkamas ugdymo programas
siekiant panaudoti jgytas Zinias praktikoje (Mokymasis mokytis. Neformaliojo suaugusiyjy
mokymo(si) modulis, 2012).

Specialieji ugdymo(si) poreikiai - pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsirandanti dél
1§skirtiniy asmens gabumuy, jgimty ar jgyty sutrikimy, nepalankiy aplinkos veiksniy (Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas, 2011)

Inkliuzinis ugdymas — tai nenuriikstantis procesas, kurio pagrindinis tikslas — uztikrinti kokybiska
ugdymasi visiems visuomeneés nariams, pripazjstant ir gerbiant jvairove, atsizvelgiant ] kiekvieno
individualius gebéjimus ir poreikius, vengiant bet kokios diskriminacijos®.

Magistro darbe vartojamy sutrumpinimy reik§més:

SUP — specialieji ugdymo(si) poreikiai.

2 Mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimas. Mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimo instrumentas ir jo
taikymo metodinés rekomendacijos. Projektas ,,Pagrindinio ugdymo pirmojo koncentro (5-8 kl.) mokiniy esminiy
kompetencijy ugdymas”. (2012). Vilnius.

3 UNESCO 2008. ,, Inclusive Education: The Way of the Future“, International Conference on Education, 48th session,
Final Report, Geneva: UNESCO



PPT — pedagoginé psichologiné tarnyba.
N — leksiniy — semantiniy vienety skaicius.

P1, P2, P3 <...> P10 — Pedagogas.



1 skyrius. PEDAGOGO KOMPETENCIJA MOKEJIMO MOKYTIS KONTEKSTE

1.1. Salies prioritetai Siuolaikiniam mokiniui ir ugdymosi procesui

Nuolat kei¢iantis pasaulis reikalauja i§ Zzmogaus nuolatinio tobuléjimo jvairiausiose srityse.
Zmogui nebeuztenka biiti gabiam tik vienoje srityje, jis turi jgyti tiek bendryjy tiek dalykiniy
kompetencijy. Atsizvelgiant | permainas, Siuolaikiné Svietimo sistema turi tapti atvira, susieta su
gyvenimu, rengianti laisva, kiirybiska, gebantj mokytis visa gyvenima zmogy (Ciuzas, Jucevi¢iené,
2006).

Lietuva norédama uztikrinti savo gyventojy gerove pirmiausia turi investuoti j jy iSsilavinima,
ugdydama gebéjimus ir vertybines bei pasauléZiiirines nuostatas, biitinas tautos vientisumo
i$saugojimui, modernéjimui ir gyvybingumui®.

Norint, keisti Siuolaikinj mokinj, turime keisti ugdymo turinj. Kaip ir mokinj, taip ir ugdymo
turinio kaita, lemia daugybé veiksniy: politiniai, ekonominiai, socialiniai, kultiiriniai visuomenés
gyvenimo pokyciai, edukologijos mokslo raida, tyrimy duomenys apie ugdymo tiksly
igyvendinimo rezultatu (Moké&jimo mokytis kompetencijos vertinimas, 2012).

Leonaviciené ir Saliené (2013) teigia, kad ugdymo turinys turi buti Siuolaikiskas. Jo
Siuolaikiskuma lemia inovacijos — naujovés. Inovatyvumas siejamas su socialinémis inovacijomis
ugdant kompetencijas. Inovacijos (naujovés) skirstomos j 1) mokymo metody inovacijas, skirtas
konkrecioms kompetencijoms jgyti; mokymosi inovacijas, panaudojant informacing infrastrukttirg
(irangg) (pavyzdziui, bendraja ir specializuota programing jranga, elektronines komunikacijos
priemones ir informacinius isteklius; 2) mokymo organizavimo inovacijas, skatinancias Kkartu
mokymasi visag gyvenima, mokymo programy atviruma (pavyzdZiui, apibréZiant mokymosi
pasiekimy (ang. learning outcomes) minimalius/siekiamus reikalavimus); 3) ,,sistemines
inovacijas®, skatinancias naujas skirtingy suinteresuotyjy Saliy (pavyzdziui, ne pelno organizacijy)
partnerystes ir bendradarbiavimo tinklus).

Kintantis pozitiris ] mokinj ir ugdymo turinj keicia ir Svietimo siekius. Ugdymo kokybeés,

mokiniy paZangos ir pasiekimy gerinimas — tampa vieni i§ svarbiausiy Salies Svietimo tobulinimo

4 Valstybiné $vietimo strategija 2013 — 2022 m.: tikslai, problemos, tobulinimo kryptys. (2012). Svietimo problemos
analizé. 2012, spalis Nr. 17 (81). Lietuvos $vietimo ir mokslo ministerija.
https://www.smm.lt/uploads/documents/kiti/2012-10 _Nr_17 Valstybine_svietimo%?20strategija.pdf (zitréta 2015-09-
27)
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uzdaviniy®. Ugdymo kokybé yra suvokiama kaip sumanios visuomenés pagrindas. Sumani
visuomeneé tai: veikli, solidari ir besimokanti visuomené.

Lietuvos pazangos strategija ,,Lictuva 2030“ (2012) akcentuoja, kad Salyje jvykty pokyciai
svarbu tobulinti ir keisti $ias sritis: visuomeng, ekonomika ir valdyma.

Visuomeng sudaro pilie¢iai, kuric ugdomi jau nuo ikimokyklinio amziaus. Pradinio ir
pagrindinio ugdymo programos (2008) tikslas, atsizvelgiant j pokyCius yra: plétoti dvasines,
intelektines ir fizines asmens galias, ugdyti aktyvy, kurybinga, atsakingg pilieti, igijusi
kompetencijas, butinas sékmingai socialinei integracijai ir mokymuisi visg gyvenimg. Mokinys,
mokydamasis pagal Bendrasias programas®, tampa:

- pasitikintis savimi — teigiamai save vertina, yra motyvuotas, atsakingas, patikimas, iniciatyvus,
kiirybiskas;

- bendraujantis ir bendradarbiaujantis — konstruktyviai veikia sieckdamas bendry tiksly, kuria ir
palaiko gerus santykius su aplinkiniais;

- pasirenges mokytis visg gyvenimg — Yra jgijes biitinas kompetencijas, kritiSkai mastantis,
siekiantis ziniy, kiirybiskai jas taikantis problemoms spresti;

- aktyvus — dalyvauja bendruomenés gyvenime, prisideda prie Lietuvos, Europos ir pasaulio
kultiiros ir gamtinés aplinkos puoseléjimo, socialinés ir ekonominés gerovés kiirimo.

Mokinys jgyja Sias kompetencijas: mokéjimo mokytis; komunikavimo; pazinimo; socialing;
iniciatyvumo ir kiirybiskumo; asmening. Motiejiinien¢ ir Zadeikaité (2009) kompetencijy ugdyma
aiSkina, kaip mokiniy gebéjima veikti tam tikroje srityje ir savo veikloje remtis atitinkamomis
vertybémis nuostatomis.

McLaughlin (2003) tai pat akcentuoja, kad svarbu keisti mokymosi sampratg nuo mechaninio
fakty jsiminimo link geb¢jimy ir kompetencijy ugdymo. Zmogus turi gebéti lanksciai reaguoti j
poky¢ius, prisitaikyti prie jy, mokytis jvairioje — ir formalioje, ir neformalioje, ir informalioje —
aplinkoje ir visg gyvenima. Svarbu, kad Zmogus gebéty veikti savarankiSkai, pats priimty
sprendimus ir jausty atsakomybe uz juos, taip pat sykiu gebéty bendrauti ir veikti drauge su Kitais
Zmonémis.

Integruojamy (papildomyjy) programy gairése (2005) pabréziama, kad Siuolaikingje ugdymo

teorijoje ir praktikoje pabréziamos: asmens kompetencijos, atsakingai ir produktyviai veikti realiame

5 Kaip pagerinti mokiniy pasiekimus? (2014). Svietimo problemos analizé. 2014, spalis Nr. 8 (113). Lietuvos §vietimo ir
mokslo ministerija.

® Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai. PrieSmokyklinis, pradinis ir pagrindinis ugdymas. (2003). Vilnius:
LR $vietimo ir mokslo ministerijos Svietimo apriipinimo centras.
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socialiniame, ekonominiame, kultiiriniame kontekste svarba. Pagal ES Svietimo dokumentus
bendrasis privalomasis ugdymas turi suformuoti asmens kompetencijos, t.y. geb¢jimo komunikuoti
gimtaja ir uzsienio kalba, matematinio, gamtamokslinio ir technologinio rastingumo, informaciniy
komunikaciniy gebéjimy, mokéjimo mokytis, tarpasmeninés ir pilietinés kompetencijos, verslumo,

kultturinés kompetencijos pagrindus.

1.2. Kompetencijos samprata

Vienas svarbiausiy Svietimo siekiy — garantuojant Svietimo sistemos veiksminguma, Sukurti
paskaty ir vienody salygy mokytis visg gyvenima sistema, gristag veiksmingg pagalba atpazjstant save ir
renkantis kelig veiklos pasaulyje, derantj su valstybiniu planavimu’.

Siekiant iSugdyti savarankiska, atsakinga, visg gyvenima savo gebé¢jimus tobulinti pajégiant]
asmenj, svarbu ugdyti asmens kompetencijas.

Kompetencijos ~ skirtingose Salyse jvardijamos skirtingomis sgvokomis: ,.Skotijoje
kompetencijos vadinamos esminiais gebéjimais (angl. core skills), Anglijoje — svarbiausiais
geb¢jimais (angl. key skills), JAV — iSmanymu (angl. know-how), Europos Sajungoje ir
Australijoje — svarbiausiomis kompetencijomis (angl. key competencies), Naujojoje Zelandijoje —
esminiais gebéjimais (angl. essential skills)®.

Analizuodami moksling literatira randame jvairiausiy kompetencijos sgvoky apibrézimuy,
taciau 1§ esmés Si sgvoka nesikeicia, o kiekvienas naujas apibrézimas tik kazkiek papildo jau
perskaitytus apibrézimus. Kompetencijos savoka nagrinéja tiek Lietuvos, tiek uzsienio edukologai
(Jonyniené, 2010; Pukeviciuté, 2007, 2012; Lauzackas, Stasifinien¢ ir Teresevicienés, 2005,
Arends, 1998; Hopkin, Ainscow, West, 1998).

Pacia bendriausia prasme kompetencija (lot. competere — sutapti) suprantama kaip gebéjimas
atlikti tam tikrus veiksmus arba iSmanyti kuriuos nors dalykus, sritj (Mokéjimo mokytis

kompetencijos vertinimas, 2012)°.

" Valstybineé $vietimo 2013-2022 mety strategija., (2013). Lietuvos respublikos seimas.

8 Jakub¢ioniené, L. (Red). (2012). Vadovéliy ir kitos mokymosi medziagos pritaikymo kompetencijoms ugdyti. Metodinés
rekomendacijos. Projektas ,,Pagrindinio ugdymo pirmojo koncentro (5-8 kl.) mokiniy esminiy kompetencijy ugdymas”.
Vilnius.

http://mokomes5-8.ugdome.It/images/Nauji_dokumentai/Metodika/vadoveliu_pritaikymo metodines.pdf (zitréta 2013-
03-01).

® Mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimas. Mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimo instrumentas ir jo
taikymo metodinés rekomendacijos. Projektas ,,Pagrindinio ugdymo pirmojo koncentro (5-8 kl.) mokiniy esminiy
kompetencijy ugdymas”. (2012). Vilnius.
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Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2011) kompetencija apibréziama kaip gebéjimas
atlikti tam tikrg veikla, remiantis igyty ziniy, mokejimy, igiidziy, vertybiniy nuostaty visuma.

Jonyniené¢ (2010) pateikia tokj Lietuvos bendrojo ugdymo priimta kompetencijos apibrézima,
kai kompetencija suprantama kaip integrali ziniy, geb¢jimy ir nuostaty visuma, jgalinanti kelti
prasmingus tikslus ir jy siekti, mokytis visg gyvenima, buti aktyviu pilie¢iu ir realizuoti save.

JovaiSa (2007b) iSskyré dvi kompetencijos sgvokas. Pirma - tai gebéjimas pagal kvalifikacija,
Zinias, jgiidzius gerai atlikti veikla. Antra — tai jgaliojimy turéjimas ka nors daryti.

Kompetencija, anot AliSausko, Klizaités (2010), yra sudétingas struktiirinis reisSkinys, kurio
turinj sudaro Zinios, gebéjimai, individo asmeninés savybés bei vertybinés nuostatos.

Dabartiniame lietuviy kalbos zodyne (2012, p. 322) kompetencija apibréziama kaip ,,klausimy
ar reiSkiniy sritis, kurig kas gerai iSmano®.

Aiskinamasis kvalifikacijy sistemos terminy zodynas (2008) kompetencija apibiidinama kaip
asmens gebéjimg naudotis ziniomis, jguidziais, savybémis. Kompetencija yra trijy tipy: funkcing,
pazintiné ir bendroji. Kompetencija lemia mokymosi ar studijy metu jgytos zinios, gebéjimai,
susidarytas poziiiris ir vertinimas. Kompetencijos kokybiskuma veikia darbuotojo sukaupta veiklos
patirtis. Profesinio rengimo metu jgyta kompetencija patvirtinama pazyméjimu, atestatu arba
sertifikatu. Apibréztai platesnei veiklai arba profesijai reikalingos kompetencijos sudaro
kvalifikacija. Antra - gebéjimas pritaikyti Zinias ir jgidZius ir tre¢ia, kompetencija apibréZiama
kaip gebéjimas atlikti tam tikrg operacijg ar uzduotj realioje ar imituojamoje veiklos situacijoje.

LauZacko, Stasitinienés ir Teresevi€ienés (2005) nuomone, kompetencija yra jgyjama
sujungiant jau turimus geb&jimus su patirtimi ir konkrecia veiklos aplinka.

AliSauskien¢ ir Kairien¢ (2011), iSanalizavusios daugybeés autoriy kompetencijy apibrézimus,
1§skiria tokias esmines savybes, kuriomis apibrézia kompetencijos sampratg: aukSto lygio praktiné
veikla, nuolat aktyviai mokantis it tobul¢jant, lemianti sékmingg darbo rezultata konkreciame
profesiniame kontekste ir leidziami veikti nenumatytose situacijose.

Kompetencijy ugdyme kompetencijos sgvoka apibiidinama kaip tam tikros srities Ziniy,
gebéjimy ir nuostaty visuma, jrodytas gebéjimas atlikti uzduotis, veiksmus pagal sutartus
reikalavimus (Kompetencijy ugdymas: metodiné knyga mokytojui, 2012).

Tereseviciené, Zuzavic¢iené ir KabiSaityte (2008, p. 78) kompetencija praplecia asmens
vertybinémis nuostatomis: ,,tai — sugebéjimas atlikti tam tikrg veiklos dalj (operacija), remiantis
1gyty Ziniy, gebe¢jimy, jsitikinimy bei vertybiniy nuostaty visuma*.

Mokymosi visg gyvenimg Europos kvalifikacijy sarangoje (2009) kompetencija apibtidinama
kaip jrodytas geb¢jimas naudoti zinias, gebéjimus, asmeninius, socialinius ir (arba) metodinius

13



geb¢jimus dirbant, studijuojant ir siekiant profesinio bei asmeninio tobul¢jimo. Europos
kvalifikacijy sarangos kontekste ,kompetencija® apibréziama vertinant atsakomybe ir
savarankiskuma.

Taigi kompetencijg jvairiis autoriai apibrézia gana panasiai. Kiekviena samprata papildo viena
kitg. Bendriausia prasme kompetencija - tai ziniy, jgudziy, nuostaty ir gebéjimy visuma, kuriomis
asmuo geba naudotis. Literatiiros Saltiniuose nurodoma, kad svarbiausia, jog asmuo, turédamas
visas $ias savybes, sugebéty jas tinkamai panaudoti ir pritaikyti realiose situacijose, pvz.: mokantis

tam tikry dalyky, atliekant uzduotis, siekiant tam tikry tiksly.
1.3. Mokeéjimo mokytis kompetencijos samprata

Mokéjimo mokytis kompetencija yra visg gyvenimg trunkanc¢io mokymosi idéjos jgyvendinimo
pagrindas. Jos svarba pabréziama ne tik Lietuvos, bet ir Europos $vietimo dokumentuose, kuriuose
akcentuojama, kad geb¢jimai ir parengtis iSmokti mokytis turi biiti ugdomi nuolat ir jtraukiami j
visus mokomuosius dalykus ir neformalyjj Svietima (Baleviciené, Pauriené, 2013)

Misy Salies bendrojo lavinimo mokyklos Pradinio ir pagrindinio ugdymo Bendrosios
programos (2008), Vidurinio ugdymo bendrosios programos (2011) numato, kad mokiniai turi jgyti
jvairiy kompetencijy. Viena i§ svarbiausiy kompetencijy yra mokéjimas mokytis. Ji bitina siekiant
organizuoti ir tvarkyti savo mokymasi individualiai ar grupéje; ieSkoti informacijos, apdoroti,
vertinti naujas Zinias; jgytas kompetencijas taikyti jvairiuose kontekstuose, t.y. sprendZiant
problemas ir mokantis namuose, mokykloje ar Kitur (Kompetencijy ugdymas: metodiné knyga
mokytojui, 2012).
gyvenimg trunkan&io mokymosi idéjy jgyvendinimo. ,,Si tendencija implikuoja ne tiek vieno kurio
mokomojo dalyko veiksmingg iSmokima, bet Ziniy apie mokymasi ir save patj, jgidziy ir gebéjimy
tas zinias taikyti mokantis, o svarbiausia mokymosi prasmes ir svarbos suvokimo, t. y. teigiamo
pozilirio ] mokymagsi ugdymo(si). Todél mokymosi mokytis kompetencija apima galias,
padedancias jgyti ir plétoti perkeliamuosius geb¢jimus, vadinasi, savo patirtj efektyviai ir
kokybiskai taikyti mokantis jvairiy dalyky™ (Pukeviciuté, 2012, p. 40). Mokéjimo mokytis
kompetencijai ypa¢ svarbi motyvacija ir pasitikéjimas, geb€jimas planuoti ir apmastyti mokymosi
procesg ir rezultatus, iSsikelti pamatuotus tolesnius uzdavinius; Zinoti savo mégstamus mokymosi
biidus. Anksciau specialiai nebuvo mokoma kryptingai mokytis, nes buvo manoma, kad vaikas to

ismoks savaime. Siandien poziiiris visai kitoks — moderni ugdymo patirtis rodo, jog visus reikia
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mokyti mokytis, tada mokymasis biina daug veiksmingesnis (Inovatyviy mokymo(si) metody ir
IKT taikymas 2010)%°.

Pradinio ir pagrindinio ugdymo Bendrosiose programose (2008, p. 1303) mokéjimas mokytis
apibiidinamas ,,kaip asmens noras ir pasirengimas imtis naujy uzduociy, geb¢jimas kontroliuoti
pazintinius ir emocinius procesus mokymosi metu ir taikyti jgytus gebé&jimus jvairiuose
kontekstuose*.

Schiefele ir Pekrun (cit. Pukevicitté, 2007) mokéjima mokytis apibiidina, kaip mokymosi
forma, kurig individas priklausomai nuo mokymosi motyvacijos rii§ies pats nusistato arba
pasitelkia j pagalbg jvairias savivaldos priemones ir pats kontroliuoja mokymosi eiga.

Europos parlamento ir tarybos rekomendacijose dél bendryjy visa gyvenimg trunkancio
mokymosi gebéjimy (2006) nurodoma, kad mokymasis mokytis reiskia gebéjima atkakliai mokytis,
organizuoti savo mokymasi, jskaitant mokymasi veiksmingai valdant laikg ir informacija,
asmeniskai ir grupése. Sis gebéjimas — tai mokymosi proceso ir poreikiy supratimas, turimy
galimybiy nustatymas ir geb¢jimas jveikti kliditis siekiant sékmingai mokytis. Tokiu biudu
igyjamos, apdorojamos ir jsisavinamos naujos Zzinios ir jgudziai, siekiama gauti pagalbg ir ja
naudotis. Mokymasis mokytis jpareigoja besimokanc¢iuosius remtis turima mokymosi ir gyvenimo
patirtimi, naudoti, pritaikyti zinias ir jgiidzius jvairiose situacijose — namuose, darbe, §vieCiantis ir
lavinantis. Motyvacija ir pasitikéjimas yra ypa¢ svarbils Zzmogaus gebéjimams®?.
mokymosi proceso organizavima; 2) jo valdyma; 3) mokymosi veiklos ir savo paties kontrole bei
vertinimg, grindZiamus ziniomis, jgiidziais, gebéjimais ir realizuojamus remiantis teigiamomis
nuostatomis.

[Sanalizavus jvairiausiy literatiiros Saltiniy, kuriose aptariama mokéjimo mokytis kompetencijos

samprata, galima isskirti Sias pagrindines struktiirines dalis (1 pav.):

10 Inovatyviy mokymo (si) metody ir IKT taikymas. 1 knyga. Metodiné priemoné pradiniy klasiy mokytojams ir
specialiesiems pedagogams. (2010). Ugdymo plétotés centras, Vilnius.
http://www.inovacijos_upc.smm.lt/uploads/1%20knyga.pdf

(zitréta 2013-01-14)

11 Europos parlamento ir tarybos rekomendacija dél bendryjy visq gyvenimq trunkancio mokymosi gebéjimy. (2006)
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L.:2006:394:0010:0018:1t:PDF (zitréta 2013-01-17).
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[ rokejimo mokytis kompetencija

_l rdokéjimo mokytis svarbos suvokimasbei teigiamos nuostatos ]

{ Mokynosi uidawiniy, tiksly i skelimas ]

_[ Strategijy maky masi tikslams iz endint numatymas ]
{ Makyraosi arganizavimas ]
[ Laiko planavimas ] F Reikalingy moky mosi Saltinig
paieska
[ Tinkamoswvietos pasirinkimasirpasirengimas ]
[ raokymosi analize bei refleksija ]

Mokyrmosi metaanalizé, implikuojanti gebéjimusir poreikj apmastyti irplanuoti
tolesnj mokymasi

1 pav. Moké¢jimo mokytis kompetencijos struktira

Moké¢jimo mokytis tikslas — skatinti mokinius savarankiskai mokytis. Siekiant §io tikslo
i§skiriami pagrindiniai akcentai (Mokomés kartu: Metodinés rekomendacijos mokytojams ir
Svietimo pagalbos teikéjams, 2011):

1. mokinius reikia skirtingai mokyti mastyti;

2. mokymosi procesas toks pat svarbus, kaip ir rezultatas;

3. mokinius reikia iSmokyti rinktis ir naudoti skirtingas problemos sprendimo strategijas;
4. mokiniams reikia duoti galimybe¢ patiems mastyti apie savo progresa ir jj jvertinti.

Vidurinio ugdymo bendryjy programy 10 priede (2011) akcentuojama, kad ugdant mokymosi

mokytis kompetencija siekiama, kad mokiniai:

1. nusiteikty sekmingam mokymuisi (sékmingai mokytis);

2. kontroliuoty ir reguliuoty savo biisenas, atsizvelgdami | situacijas;

3. iSmanyty savo charakterio, mokymosi ir galimybiy ypatumus, gebéty teisingai jvertinti
uzduociy sunkuma;

4. kontroliuoty savo mokymasi — pasinaudodami grjZztamojo rySio informacija, kelty mokymosi
tikslus, organizuoty mokymosi veiklas;

5. taikyty asmeniskai tinkamiausias strategijas.
Pradinio ir pagrindinio ugdymo Bendrosiose programose (2008) placiai kalbama, kas

reikalinga, kad mokiniai jgyty mokymosi mokytis kompetencijg. ISskiriamos trys pagrindinés
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sritys, kurias biitina ugdytis, tai: nuostatos, geb¢jimai, Zinios ir supratimas. Sios sritys pateiktos 1
lenteléje.
1 lentelé

Mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymo sritys

Ugdymo sritis Svarbu:

Nuostatos * suprasti, kad mokymasis yra vertingas, visg gyvenima trunkantis procesas;
* jausti poreikj mokytis ir tobuléti;

* siekti pazinti save kaip besimokanciuosius;

» savarankisSkai, kryptingai ir atkakliai siekti uzsibrézto tikslo;

* pasitikéti savimi, tikéti mokymosi s¢kme;

* jausti atsakomybe uz savo mokymosi veiklg, procesa ir rezultatus;

* dalytis Ziniomis, jgyta patirtimi su kitais Zmonémis.

Gebéjimai * kelti mokymosi tikslus, uzdavinius;
* planuoti mokymosi veikla;
* kryptingai veikti siekiant iSsikelty uzdaviniy;

* apmastyti mokymosi veikla, procesg ir rezultatus.

Zinios ir supratimas | * kaip vyksta mokymosi procesas;

* kokie mokymosi biidai ir strategijos tinka vienai ar kitai mokymosi problemai
spresti;

* suprasti, kad yra jvairiy mokymosi stiliy;

* nusistatyti, koks yra jy mokymosi stilius, mokymosi galios ir galimybés;

* suprasti, i§ kokiy Saltiniy galima mokytis.

Mokymo procese turi buti uztikrinta mokymosi motyvacija: mokiniams reikia padéti suprasti jo
reikSme¢, o kaip paramg mokymuisi mokymg organizuoti taip, kad ugdymo procesas teikty

malonuma mokiniui ir mokytojui (Ciuzas, Jucevi¢iene, 2006).

1.4. Pedagogo kompetencija

Permainos moksle ir technikoje, socialinés transformacijos skatina keistis ir kelia naujus
reikalavimus mokytojo tobuléjimui (Gedviliené, Lauzackas, Tutlys, 2010). Kaip teigia
Adaskeviciené (2007) tradicingje pedagogikoje ryskus pedagoginis konservatizmas nebegali tenkinti
individo ir visuomenés poreikiy. Vis daZniau vertinamas ne mokytojo darbas, o jo veikla,

pasireiSkianti gebéjimais veikti jvairiose situacijose, nuolat plétoti ar jgyti nauja kompetencija.
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Mokytojo veikla tampa placia, jvairiapuse, todél pamazu sukuriama savita ir nauja mokytojo veiklos

aplinka, kurioje ypac reikSmingas paties mokytojo sistemingas ir nuolatinis mokymasis.

Valstybés Svietimo 2013-2022 strategijoje (2013) vienas i$ tiksly yra pasiekti tokj pedagoginiy
bendruomeniy lygj, kai jy daugumag sudaro apmastantys, nuolat tobuléjantys ir rezultatyviai
dirbantys profesionaliis mokytojai ir déstytojai. Yra numatomos pagrindinés veiklos kryptys Siam
tikslui pasiekti:

e motyvuoti gabius jaunus Zmones rinktis pedagogo profesija;

e iSplétoti aukStos kokybés, naujausias zinias integruojancias Svietimo ir ugdymo krypc¢iy studijas,
kurios plésty akiratj ir suteikty galimybe mokyti kelis dalykus ar suteikty kelis pedagoginius
vaidmenis;

e stiprinti motyvacijg suteikiant galimybiy mokytojams ir déstytojams nuolat tobulinti
kvalifikacija pleciant kultirinj akiratj, didinant S$iuolaikiniy technologijy iSmanyma,
orientuojantis j kurybiskumo, pilietiSkumo, lyderystés, verslumo ugdyma ir atrandant jvairesnj
pedagoginiy funkcijy spektra. Sudaryti galimybe ilgai dirbantiems aktyviems mokytojams
tobulinti kvalifikacijg aukStojoje mokykloje. Skatinti mokslininkus jsitraukti j bendrajj ugdyma
ir teikti naujausias Zinias;

e stimuliuoti nuolatinj pozityvios patirties perémima ir dalijimasi tarp déstytojy bei formaliojo ir
neformaliojo Svietimo mokytojy, skatinti mokytojy ir déstytojy judumag Salyje ir tarptautiniu
mastu bei kitas keitimosi Svietimo idéjomis formas.

Gedviliené, Lauzackas ir Tatlys (2010) teigia, kad svarbu ne tik, ko mokiniai mokomi, bet ir kaip
mokomi, kokia paties mokytojo kvalifikacija, mokymo(si) poreikiai, nes mokytojo Zinios, gebéjimai
bei galimybés turi lemiamos reik§més mokiniy mokymuisi ir rezultatams. Mokytojui nebepakanka
vien pedagoginés kompetencijos. Ziniy visuomené¢ kelia naujus reikalavimus mokytojui: mokytojas
— mokymo(si) galimybiy kiiréjas (ne Ziniy turétojas ir perteikéjas), atliekantis mokymosi eksperto,
koordinuotojo, motyvuotojo, mokymo(si) proceso skatintojo vaidmenis. Kvalifikacijos tobulinimas
neatsiejamas nuo kvalifikacijos, kompetencijos ir kompetetingumo.

Zaukiené (2005), teigia, kad mokytojo profesiné kompetencija atspindi darbui reikalinga
i§silavinima, patyrima, kvalifikacijos lygj, geb&jimus sékmingai dirbti vienoje ar keliose veiklos
srityse, iSreiSkia teorinio ir praktinio pasirengimo vienove, mokytojo gebéjimus produktyviai ir
efektyviai taikyti savo Zinias, jvairias mokymo priemones ir pasiekti tokia mokymo(si) pazanga,

kuri realizuoty ugdymo tikslus. Zaukiené (2005) iSskiria Sias kompetencijas:
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e Asmeniné kompetencija — geb¢jimas biti disciplinuotam, laikytis organizacijos nustatyty tiksly
ir vadovautis jos interesais;

e Socialiné kompetencija — gebéjimu bendradarbiauti profesiniy santykiy srityje siekiant
organizacijos tiksly;

e Mectodiné kompetencija — gebéjimu savarankiSkai planuoti, vykdyti ir kontroliuoti visas
priemones reikalingas siekiamam tikslui efektyviai jgyvendinti.

Mokytojy profesijos kompetencijos apraSe (2007) iSskiriamos mokytojy kompetencijos:

e Bendrakultiriné kompetencija — Zzinios, jgudziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos ir Kitos
asmenings savybés, sglygojancios sékmingg zmogaus veiklg konkrecioje(-iose) kultiiroje(-0se).

e Profesinés kompetencijos — mokytojo Zinios, jgiidZiai, gebéjimai, vertybinés nuostatos, pozitiriai
ir kitos asmeninés savybés, reikalingos sékmingai bendrajai ugdymo veiklai, jos
nespecifikuojant pagal ugdymo turinio koncentrus /sritis.

e Bendrosios kompetencijos — zinios, jgudziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos, pozitiriai, kitos
asmeninés savybés, reikalingos mokytojo veiklai ir galimos perkelti i§ vienos rusies veiklos j
kita.

e Specialiosios kompetencijos — mokytojo Zzinios, jgudziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos,
pozitiriai ir kitos asmeninés savybés, salygojancios sékmingg jo veiklag konkre¢iame ugdymo
turinio koncentre/srityje.

Pedagogy profesijos kompetencijy aprase (2015) pedagogy profesijos sudaro Sios kompetencijos:

1. bendrosios kompetencijos:

e asmeninio tobuléjimo ir mokéjimo mokytis kompetencija (mokéjimas ir sugebéjimas valdyti
asmening karjerg ir mokytis visg gyvenima, grindziant profesinés veiklos refleksija, nuolatiniu
Ziniy ir gebéjimy atnaujinimu);

e kultaoriné kompetencija;

e naujy technologijy ir informacijos valdymo kompetencija (mokéjimas ir sugebéjimas naudotis

skaitmeninémis technologijomis ir jranga, informacijos paieskos Saltiniais);

e profesinés komunikacijos kompetencija.

2. didaktinés kompetencijos:

e mokiniy/ugdyvtiniy skirtybiy ir galimybiy pazinimo (specialiyju gebéjimy ir poreikiy

atpazinimo), pagalbos teikimo mokantis ir mokiniy/ugdytiniy motyvavimo kompetencija —

mokéjimas ir sugebéjimas pasitelkiant Zinias ir supratimg apie fizing, emocing, socialing ir

intelektualing mokiniy / ugdytiniy raida, nustatyti mokiniy / ugdytiniy polinkius, atsizvelgti ]
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skirtingus jy poreikius ir gebé&jimus bei paskatinti ir jtraukti j aktyvy mokymasi, padedant siekti
pazangos ir skatinant pazinti dalykus, procesus ar reiSkinius, i$sikelti ugdymosi ir asmeninius
tikslus, valdyti ir apmastyti savo mokymosi veiklg ir jos rezultatus;

ugdymo(si) aplinky, ugdymosi turinio ir situacijy jvairovés kiirimo kompetencija;

ugdymo(si) turinio jgyvendinimo ir tobulinimo kompetencija (mokéjimas ir sugebéjimas kartu

su mokiniais / ugdytiniais apsibréziant ugdymo(si) tikslus ir uzdavinius, atrinkti ir taikyti
metodus);

mokiniy / ugdytiniy pasiekimuy ir pazangos vertinimo kompetencija;

profesinés veiklos tyrimo kompetencija — moke¢jimas ir sugebéjimas metodiSkai vertinti ir

analizuoti profesinés veiklos rezultatus, siekiant atpazinti ir spresti kilusias problemas, gerinant
ugdymo proceso kokybe.

3. dalykinés kompetencijos:

Dalykiné kompetencija pedagogams padeda atpaZinti turimus susijusio koncentro ar srities
specialigsias zinias ir geb¢jimus bei juos jsivertinti, taip pat sritis, kuriose butina kelti
kvalifikacija, siekiant atnaujinti arba jgyti specialiuosius gebé¢jimus.

Bankauskiené teigia (2010), kad pedagogo kompetencija turéty ryskéti:

jam diegiant praktikoje atnaujintas bendrgsias programas, kreipiamas ] diferencijavimg ir
individualizavima;

taikant aktyvius mokymo ir mokymosi metodus; reflektuojant, jsivertinant ir tiriant savo veiklg;
teikiant pagalbg mokiniui, fiksuojant jo pasiekimus, taikant jvairius vertinimo budus,
apibendrinant rezultatus;

taikant ugdymo procese informacines komunikacines technologijas;

stiprinant mokyklos vaidmenj, kuriant atvirg pilieting visuomeng;

jvertinant esamg konteksta ir remiantis turima patirtimi

Akivaizdu, kad jau atgyveno tradicinis dalyko mokymas, kai mokytojas tam tikra nekintama

tvarka iSdésto dalyko turinj, o mokiniai iSmoksta ir atkartoja, kad biity jvertinti. Didéjant mus

supancios informacijos kiekiui ir prieinamumui, fakty ir apibrézimy mokymasis atmintinai netenka

prasmés. Mokiniui dabar daug svarbiau iSmokti mastyti, kelti klausimus ir ieSkoti atsakymuy,

susirasti reikiamg informacija, ja atsirinkti ir pritaikyti. Pagrindine mokytojo pareiga tampa, dirbant

kartu su mokiniais padéti jiems suprasti dalyko esme, iSmokti patiems tyrinéti, kurti, atlikti

praktinius darbus vieno ar keliy dalyky aprépiamoje informacijos srityje, pasitelkti integralias
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jvairiy sri¢iy Zinias nagrinéjant ir sprendziant gyvenimiskas problemas (Motiejiniené, Zadeikiené,
2009).

Viena i§ svarbiausiy kompetencijy, lemianc¢iy mokiniy rezultatus ir mokymosi motyvacija, yra
didaktiné kompetencija. Ciuzas ir Siau¢iukéniené (2007) didaktine pedagogo kompetencija
apibrézia, kaip pedagogo Zinias, gebéjimus, pozitrius, vertybes, Kitas asmens savybes, kurios lemia
efektyvia mokymo veikla. Mokytojo didakting kompetencija apibiidina Sios charakteristikos:
mokytojo darbo stilius, mokymo tikslai, metodai, mokymo(si) aplinka, mokytojo ir mokinio sgveika.

Lietuvos mokytojai dirba vadovaudamiesi poveikio paradigma, kai centrinis ugdymo proceso
elementas yra mokytojas, o mokiniai téra uzduo¢iy vykdytojai. (Ciuzas, JuceviGiene, 2006).
Panasios nuomonés ir Targamadzé (2010), ji teigé, kad tradicinéje pedagogikoje, kuri vadovaujasi
ugdymo paradigma, telkiamasi j mokytoja kaip ] pagrindinj ziniy ir informacijos Saltinj. Jis nustato
mokymo sglygas, numato drausminimo ir skatinimo priemones Siame procese.

Monkevicienés (2009) teigimu, mokymo paradigma (ugdymo arba kitaip poveikio) — tai pedagogo
poveikio ugdytiniui paradigma. Ja vadovaujantis démesio centre yra pedagogas kaip pagrindinis
ziniy Saltinis ir informacijos perteikéjas viena kryptimi: pedagogas-ugdytinis.

Jezerskyte, Janiiinaité (2009) teigé, jog poveikio paradigmoje akcentuojamas galutinis mokymo
rezultatas, ziniy perteikimas bei jy jsiminimas.

Kaip jau minéjome, mokytojai dazniausiai dirba vadovaudamiesi poveikio paradigma, taciau $iuo
metu mokykloje realizuojama pedagoginé sistema patiria virsmg 1§ salygotos poveikio ar sgveikos
paradigmy j grindziama mokymosi paradigma. Kinta mokymo principai. Siuolaikiné didaktika,
laikydama mokymosi paradigma teoriniu pagrindu, akcentuoja mokymasi kaip esming ugdymo
proceso a$]. Siekiama padéti mokiniui, jam paciam aktyviai veikiant, jgyti esmin] gamtos ir Zmoniy
gyvenimo supratimg, besiremiant] mokslo Ziniomis, bet ne formaliy Ziniy jsiminima, gebéjimg veikti
vadovaujantis esminémis vertybémis. Mokytojas kaip tokio mokymosi jkvépéjas ir pataréjas
(konsultantas), savo dalyko specialistas, geba panaudoti ne tik formalaus, bet ir neformalaus bei
informalaus mokymosi teikiamas galimybes. Mokytojas savo Zzinias ir jgudzius taiko mokiniui
padédamas jveikti problemas, kurios jam kilo besimokant. Besimokantieji, sgveikaudami Su juos
supancia aplinka, néra pasyvis informacijos gavéjai, nes jie aktyviai kaupia Zinias ir ugdosi
igiidzius. Mokytojas, be tradiciniy mokymo metody, naudoja individualius ir grupinius problemy
sprendimo budus, mokymasi i§ patirties, individualy tyrinéjimag, kiryba. Mokinys yra pats
atsakingas uz savo mokymasi, jis aktyviai dalyvauja tobulindamas ir keisdamas save, taiko kity
praktika. Tik toks mokymasis uztikrina pac¢iy mokiniy iniciatyvg ir jsitraukimg i mokymosi procesa
(Ciuzas, Jucevigiené, 2006).
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Targamadzé (2010) pritaria Ciuzo ir Juceviedienés (2006) nuomonei, kad mokytojas perduodant
zinias nebéra lyderis, keiciasi jo funkcijos — jis tampa konsultantu, skatintoju, zadintoju mokytis. Ir
tai suprantama, nes ugdymosi paradigmoje manoma, kad Zmogus, sgveikaudamas su aplinka ir
remdamasis savo patirtimi, kuria savo individualy zinojimg. Mokymosi procese, kuris yra integrali
ugdymo(si) proceso dalis, besimokantysis tampa aktyviu dalyviu. Taigi ugdymosi paradigmoje i$
esmés kinta pedagogo ir besimokanciojo vaidmenys bei tikslai.

Apie saveikos paradigmg ras¢ ir Monkeviciené (2009). Jos teigimu sgveikos paradigma
(S1uolaiking) — tai pedagogo ir vaiko bendradarbiavimu grindziamas ugdymas, kurio démesio centre
yra ugdytinis. Ugdymas suprantamas kaip dvikryptis poveikis: pedagogas ir ugdytinis, ugdytinis ir
pedagogas. | ugdyma ir ugdymasi zitrima kaip | du vienodai svarbius procesus. Mokymosi
paradigma (ateities) — tai ugdytinio ir visy jmanomai galimy ugdymo proceso dalyviy sgveika,
kurios démesio centre yra ugdytinis. Ugdymuisi buidingas daugiakryptis procesas: ugdytinis ir
vairlis informacijos ir poveikiy Saltiniai, socialinés saveikos. Ugdymasis pabréziamas kaip
pagrindinis procesas (Monkeviciené, 2009).

Siekiant, kad pedagogai vadovautysi mokymosi paradigma, jie turi turéti ne tik teigiama nuostata
ir ziniy apie mokymasi mokytis, bet ir gebéjima vaikus imokyti mokytis. Siuo atveju svarbi
pedagogo kompetencija mokymo mokytis srityje. Mokymosi mokytis sgvoka yra siejama su
tinkamai nukreiptu ugdymu, t.y. aiSkiai zinant, ko noriu ir turiu iSmokti, planuojant savo ugdymo
poreikius ir mokantis pagal atitinkamas ugdymo programas siekiant panaudoti jgytas zinias
praktikoje. Mokymo procesas negali bati pasyvus, turi vyrauti aktyvus mokymasis: mokiniai yra
skatinami, atsizvelgiama ir j tai, kad kiekvienas asmuo turi savo individualy mokymosi stiliy.
Mokymo procese naudojami jvairiis buidai ir priemonés yra sukurti taip, kad atitikty individualius
poreikius (Mokymasis mokytis. Neformaliojo suaugusiyjy mokymo(si) modulis, 2012). Mokyma
mokyti galime sieti ir su konstruktyvizmo teorija. Konstruktyvizmo teorija akcentuoja, kad
pedagogai tai pagalbininkai, skatinantys tyrinéti, iSreiksti ir dalintis savo mintimis, o patys mokiniai
aktyviai dalyvauja mokymosi procese: jie interpretuoja informacija remdamiesi savo turimomis
Ziniomis ir patirtimi. Apibendrinus moksling literattira, mokymas mokytis tai:

e mokymosi proceso organizavimas ir valdymas;

e mokymo tiksly ir uzdaviniy i§kélimas;

e mokymosi veiklos kontrol¢ ir vertinimas;

e mokymosi strategijy bei biidy iSmanymas, jy pritaikymas skirtingoms situacijoms, mokymosi

problemoms spresti;

22



fizinés mokymosi aplinkos pamokoje kiirimas: vaizdiniy ir techniniy mokymo priemoniy
naudojimas;
informacijos $altiniy ir priemoniy pasirinkimas ir pritaikymas mokymosi situacijai;

mokymosi stiliy, mokymosi galiy ir galimybiy iSmanymas.

G. Petty (2008) pazymi, kad norint sukurti gilyj] mokymagsi mokytojai turi taikyti

konstruktyvistinius mokymo metodus, kurie:

reikalauja, kad mokinys kurty konstruktus, paaiSkindamas kaip jis kg nors suvokia;

reikalauja mastymo, o ne vien atgaminimo;

suteikia mokiniui laiko pagalvoti;

suteikia mokiniui atsaka apie tai, kaip jis supranta, kokj konstrukta sukuria;

suteikia mokytojui galimybe pataisyti mokiniy klaidas, kylan¢ias dél nesuprastos
informacijos;

uztikrina aktyvy mokymasi;

mokymo metodai skatina jsitraukti.

Taip pat pedagogai, kurie siekia ugdyti mokiniy mokéjimo kompetencijg, turi sudaryti

galimybes: taikyti jvairias mokymosi strategijas ir metodus; mokytis kelti individualius mokymosi

uzdavinius ir juos aptarti su kitais; aptarti su kitais savo veiklos planus; jvairiais biidais apmastyti

ir vertinti savo ir kity mokymosi veiklg bei rezultatus; pradédami mokytis naujy dalyky drauge su

kitais i3siaiskinti jau turimg patirtj ir kt'2. Berry ir Sahlberg (cit. Bogdanovi¢ 2010) teigia, kad

svarbios yra ne tik galimybiy sudarymas, bet ir tam tikros struktiiros laikymasis pamokoje:

mokymasis yra aktyvus konstravimo procesas; mokymasis yra sukaupty ziniy susiejimas;

mokymasis yra bendradarbiavimas; mokymasis yra savitvarka; mokymasis turi tiksla; mokymasis

yra susijes su kontekstu ir aplinkybémis.

1.5. Pedagogo kompetencija ugdyti mokinius turin¢ius SUP inkliuzinéje klaséje

Neretai laikomasi nuostatos, kad egzistuoja atskira asmeny grupé, kuri turi specialiyjy

ugdymosi poreikiy ir jie vadinami ,specialiyjy poreikiy vaikais® (AliSauskas, AliSauskieng,

Gerulaitis ir kt., 2011). Kaip teigia Kasparaviciene, Sabaliauskien¢ ir Rinkiené (2002), specialiyjy

poreikiy vaikas - tai vaikas, kuris dél jgimty ar jgyty sutrikimy gali ribotai dalyvauti ugdyme ir

visuomenes gyvenime.

12 Mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimas. Mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos vertinimo instrumentas ir jo
taikymo metodinés rekomendacijos. Projektas ,,Pagrindinio ugdymo pirmojo koncentro (5-8 kl.) mokiniy esminiy
kompetencijy ugdymas”. (2012). Vilnius.
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Siuo metu i§skiriamos trys specialiyjy ugdymosi poreikiy grupés ir keturi specialiyjy ugdymosi
poreikiy lygiai. Pagal ugdymosi sunkumy pobidj ir jy trukme¢ (pastovus, ilgalaikis, laikinas)
iSskiriamos trys mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy grupés: mokiniai, turintys negaliy;
mokiniai, turintys sutrikimy; mokiniai, turintys mokymosi sunkumy. Specialieji ugdymosi poreikiai
skirstomi j nedidelius, vidutinius, didelius ir labai didelius®®.

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokymo paskirtis — padéti mokiniui lavintis,
mokytis pagal geb¢jimus, jgyti iSsilavinimg ir kvalifikacija, pripazjstant ir plétojant jy geb&jimus ir
galias. Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyma jgyvendina visos privalomajj ir
visuotinj Svietimg teikiancios mokyklos, kiti Svietimo teikéjai, atskirais atvejais — mokyklos (klasés),
skirtos mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyti (AliSauskas, AliSauskiené,
Gerulaitis ir kt., 2011).

Atsizvelgiant ] mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy mokymo paskirtj, jau ne viena
desimtmetj yra diegiamos inkliuzinio ugdymo idéjos realizuojant ,,Mokyklos visiems* koncepcija**.
Vaiky specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimas tampa ne tik specialisty (specialiyjy pedagogy,
logopedy, psichology, socialiniy pedagogy ir kt.) veiklos sritis, j $j procesa jsitraukia vis daugiau
ugdymo proceso dalyviy (AliSauskas, Jomantien¢, 2008).

KiSonienés ir Dudzinskienés (2007) teigimu bendrasis ugdymo uzdavinys Siuolaikingje
visuomeng¢je — atskleisti ir vystyti kiekvieno individo gebéjimy ir siekiy potencialg; suteikti ziniy ir
1gidziy, padedanciy socializuotis ir biiti veiksniems asmeniniame ir bendruomenés gyvenime.
Ugdytis socialinius gebéjimus ir gabumus, siekiant biiti visuomeneés nariu, yra taip pat svarbu kaip
ir jgyti ziniy ir jgidZiy. Tod¢l dabar vienas pagrindiniy mokytojams keliamy reikalavimy — gebéti
atsizvelgti 1 kiekvieno mokinio individualius poreikius, t. y. 1§ mokytojy reikalaujama, kad jie
mokety dirbti  klas¢je, kuri jvairi pagal jvairius pozymius, lytj;, gebéjimus, kultiirines
charakteristikas ir kt. Kitaip tariant, siekis uZztikrinti lygias galimybes mokymuisi jpareigoja
pedagogus ismokti dirbti su skirtingy poreikiy vaikais, gebéti juos visavertiSkai integruoti j
mokymo procesg ir aplinkg (Miltenien¢, Daniute, 2014).
klasése. Mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymas vidurinéje mokykloje yra sudétinga tema. [vairis

praneSimai teigia, kad inkliuzinis ugdymas dazniausiai s€¢kmingai vykdomas pradin¢je mokykloje,

13 TR Svietimo ir mokslo ministro, LR sveikatos apsaugos ministro ir LR socialinés apsaugos ir darbo ministro
isakymas. Dél mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy
skirstymo j lygius tvarkos aprasas.(2011-07- 13). LR §vietimo ir mokslo ministro jsak. Nr. V-1265/V-685/A1-317

14 Gelezinieng, R. (2010). Individualizuoty ugdymo programy rengimo ypatumai, jy pritaikymai specialiesiems mokiniy
ugdymo poreikiams, inkliuzinio ugdymo planavimas bendrojo ugdymo mokyklose. Mokomés kartu. Metodinés
rekomendacijos mokytojams ir $vietimo pagalbos teikéjams. 73-110
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ta¢iau viduringje mokykloje kelia problemy. Mokymosi dalyky padaugéjimas bei skirtingos
mokymo organizavimo strategijos sukelia rimty sunkumy moksleiviams. Nepakankama mokytojy
kvalifikacija ir jy ne visai teigiamas poziiris yra labai svarbios problemos igyvendinant inkliuzinj
ugdyma. Pozitiris dazniausiai priklauso nuo mokytojy patirties (ypac dirbant su SUP turinciai
mokiniais), kvalifikacijos, jiems suteikiamos paramos ir kity saglygy (Meijer, Soriano ir kt., 2006).

Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros dokumente (Teacher Education for Inclusion —
Profile of Inclusive Teachers, 2012) teigiama, kad integruota ir (ar) inkliuzinj ugdyma labiausiai
lemia tai, kaip mokytojas dirba klaséje, taip pat tai, kaip mokykla organizuoja ugdyma.
Realizuodamas inkliuzinj ugdyma, mokytojas klaséje gali taikyti jvairius ugdymo biidus ir modelius,
kurie padeda jveikti skirtumus klasé¢je (diferencijuotas mokymas, jvairiy lygiy uzduotys ir kt.).
Inkliuzinio ugdymo sékmé ir kokybé didele dalimi priklauso nuo mokytojy nuostaty i mokinius,
turincius SUP, bei | jiems prieinamus resursus; taip pat nuo mokytojo gebéjimy paskirstyti tuos
resursus mokiniams bendrojo lavinimo klaséje. Resursais Siame kontekste gali biiti laitkoma ne tik
mokomoji medziaga, mokymo metodai ir pan., bet ir sanaudos laiko, kurio reikia, norint tinkamai
parengti uzduotis mokiniams, taip pat mokytojo kompetencijos, jgyjamos studijuojant, per praktika
ir pan. Ugdant jvairiy gebéjimy ir poreikiy (tarp jy ir turin¢iyjy SUP) mokinius, mokytojui reikia
papildomo laiko, mokomosios medziagos bei specifiniy ziniy. Svarbus ir mokytojo pasirengimas
(Zinios, supratimas, gebéjimai, jautrumas), siekiant sukurti palankius mokiniy tarpusavio socialinius
santykius (AliSauskas, AliSauskiené¢, Kairien¢, 2011).

Siekiant specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kokybés, mokytojui keliami nauji reikalavimai, jis
turi i8siugdyti metodines kompetencijas, kurios suteikty galimybe veikti naujos kompleksinés
realybés salygomis. Siuolaikinés pamokos bendrojo lavinimo mokykloje reikalauja naujy mokymo
technologijy, kad darbas vykty sklandziai ir produktyviai, nes tradicinémis didaktikos veiklos
formomis ne visada patenkinami realieji ugdymo(si) poreikiai. Reikia naujy prieigy, mokymo
metody, jgalinanciy specialiyjy poreikiy mokinj tapti nepriklausomu ir aktyviau kontroliuojanciu
savo i$mokimo, pazinimo procesg (Meliené, 2003).

Ambrukaitis (2005) jvardija tokias specialiojo ugdymo kompetencijas: nuostata laikytis
socialinés interakcinés paradigmos ir gebéti diegti jos principus ugdymo praktikoje; SUP
jvertinimo 13 sistemos iSmanymas, gebéjimas atlikti ugdytiniy specialiyjy (individualiyjy)
ugdymo(si) poreikiy testinj jvertinimg; geb€jimas parinkti ir taikyti specialiojo ugdymo didaktines
technologijas, atsizvelgiant | ugdytiniy specialiuosius ugdymo(si) poreikius; pritaikyti ir
individualizuoti bendrasias ugdymo programas, rengti bei pritaikyti mokomasias priemones, taikyti
alternatyvius ugdymo metodus; kompensacines priemones ugdant sutrikusios regos, klausos,
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kalbos bei kity .negaliy turin¢ius vaikus. Pedagogy kompetencijas ugdyti specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢ius mokinius, nagrin¢jo Sie Lietuvos mokslininkai: AliSauskas 2003, AliSauskas ir
Jomantaité 2008, Urnéziené¢ ir Budryté 2014, Milteniené ir Daniute 2014.

Europos specialiojo Svietimo agentiira 2012 metais parengé ,,Inkliuzinio Svietimo mokytojo
profili!®. Siame profilyje teigiama, kad pedagogai, dirbantys inkliuzinéje mokykloje turi remtis
Siomis esminémis vertybinémis:

1. Pagarba mokiniy jvairovei — skirtybés laikomos galimybémis ir iStekliais, kuriais grindziamas

kiekvieno mokinio ugdymasis. Su $ia vertybe susijusios kompetencijos susijusios su:

e Inkliuzinio ugdymo samprata;

e Mokytojo poziliriu | mokiniy jvairove.

2. Pagalba visiems mokiniams — mokytojai puoseléja aukstus lukes¢ius dél kiekvieno mokinio

pasiekimy. Su Sia vertybe susijusios kompetencijos susijusios Su:

e Skatinimu visy mokiniy akademinio, praktinio, socialinio ir emocinio ugdymosi;

e Veiksmingomis ugdymo strategijomis heterogeninése klasése.

3. Darbas drauge su kitais — bendradarbiavimas ir darbas komandoje yra pagrindiniai visy

mokytojy veiklos biidai. Su §ia vertybe susijusios kompetencijos susijusios su:

e Darbu su tévais ir Seimomis;

e Bendradarbiavimu su jvairiais Svietimo profesionalais.

4. Asmeninis profesinis tobuléjimas — mokyti reiSkia mokytis — mokytojai prisiima atsakomybeg

uz mokymasi visg gyvenima. Su §ia vertybe susijusios kompetencijos susijusios su:

e Mokytojy gebe¢jimu reflektuoti savo prakting veikla;

e Pirminiu mokytojy rengimu — pagrindu nuolatiniam individualiam profesiniam tobulinimuisi ir
asmeniniam tobuléjimui.

Sios pedagogo vertybinés nuostatos siejasi su visy mokiniy toleravimu, teise j $vietimo
pricinamumga. Kiekvienas mokinys turi teis¢ mokytis nepaisant jo iSskirtinumo. Pedagogo
vertybinés nuostatos lemia kokybiska mokymo(si) veiklg bei kokybe, ir atsispindi jo praktinéje
veikloje. Pedagogas turédamas Sias vertybines nuostatas toleruos visus mokinius, sugebés tinkamai
juos ugdyti, taikydamas mokymosi paradigmg, kuri siejasi su mokinio aktyviu dalyvavimu ir

isitraukimu j ugdymo procesa.

15 Teacher Education for Inclusion — Profile of Inclusive Teachers (2012). European Agency for Development in Special
Needs  Education. http://www.european-agency.org/sites/default/files/tedi-profile-ofinclusive-teachers Profile-of-
Inclusive-Teachers-EN.pdf (zitréta 2015-10-29)
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Siuo metu vadovaujamasi ,,Mokykla visiems“ koncepcija. Siekiant uztikrinti mokiniy, turinéiy
specialiyjy ugdymosi poreikiy ugdymo ir ugdymosi kokybe, atsizvelgiama j pedagogy specialiosios
pedagogikos ir specialiosios psichologijos tobulinimo galimybes. 2015 metais yra iSleistas Lietuvos
respublikos §vietimo ir mokslo jsakymas dél Svietimo ir mokslo ministro 2007 m. gruodzio 18 d.
jsakymo nr. ISAK-2481 ,,Dél specialiosios pedagogikos ir specialiosios psichologijos kvalifikacijos
tobulinimo kursy patvirtinimo* pakeitimas. Sios programos pagrindinis tikslas - formuoti pozityvy
mokytojy pozitirj i inkliuzinj ugdyma, mokiniy ugdymosi poreikiy jvairove, specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy gebéjimus ir poreikius, tobulinti mokytojy kompetencijg ugdyti
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius, pritaikant ugdymosi procesg, bendradarbiaujant,
pritaikant ugdymo(si) turinj, vertinant individualig kiekvieno mokinio pazanga ir pasiekimus.
Programos metu pedagogai jgis Sias kompetencijas: zinios ir supratimas; mokiniy pazinimo, jy
individualios paZangos ir pasiekimy vertinimo gebé¢jimai; praktinio pobudzio gebé¢jimai;
ugdymo(si) aplinkos karimo gebéjimai; reflektavimo ir mokymosi mokytis gebéjimai,
perkeliamieji (bendrieji) gebéjimai. Sios kompetencijos padés pasiekti issikelto pagrindinio tikslo,
kuris atspindi $iuolaiking mokymosi paradigma.

Melienés (2003) teigimu, dirbant su mokiniais, kurie turi skirtingy gebéjimy, mokytojai
atsiduria gana sudétingoje situacijoje, kai iki Siol naudotos mokymo technologijos negarantuoja
sklandaus ir produktyvaus darbo, nes mokiniy sgmoningumas, savikontrol¢ mokantis yra menkai
skatinama. RupSiené (cit. Kaffemaniené ir Ivoskuviené, 2005) pazymi, kad neigiamas pozilris |
mokymasi formuojasi nepatenkinus su mokymosi veikla susijusiy poreikiy, kuriuos sukelia riboti
vaiko gebéjimai, sveikatos sutrikimai, tam tikri charakterio bruozai, neadekvatus saves vertinimas.

Dirbant su skirtingy gebéjimy mokiniais, mokytojy samongje turi pakisti ,,mokymo* ir
»mokymosi‘“ samprata (Toméniené, 2010). Mokymas - tai mokymo biidas, kuriame svarbiausia -
skatinti pacius mokinius suZinoti sgvokas, principus, naudojamus tiriant ir sprendziant problemas
(Arends, 1998). Siuolaikinj mokymasi Stani$auskiené¢ (2004) siiilo traktuoti kaip interaktyvy,
dinamiSka, permanentinj ieSkojimo procesa, kuriame tyrin¢jant ir sgveikaujant su aplinka gimsta
naujas supratimas apie save patj ir supantj pasaulj. Mokymasis vaikui — labai rimta ir atsakinga
veikla, uz kurios sékme atsako jis pats. Tai, anot Skul¢iuvienés (2011), didelis darbas ir rimtas
jsipareigojimas vaikui. Norédami padéti mokiniui mokytis galime taikyti formuojamajj vertinima,

kurio paskirtis — stebéti mokiniy mokymasi individualizuojant grjztamaja informacijg, parodyti
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mokymosi sékme ir spragas, padéti mokiniams siekti daugiau'®. Formuojamasis vertinimas, anot
Gage, Berliner (1994) ir Skulciuvienés (2011), padés vaikui mokytis, nes taikant §] vertinima
vaikas gebés numatyti savo mokymosi buidus, mokymosi tikslus, strategijas, konkrecius mokymosi
etapus, leis vaikui perzituréti mokomaja medziagg.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy mokymosi motyvacija daznai biina labai Zema.
Motyvacija — tai elgesio, veiklos, veiksmy skatinimo procesas, kurj sukelia jvairlis motyvai
(Liutikiené, 2011). Sidlauskien¢ ir Bekeriené (2011) mokymosi motyvacija apibidina kaip tikéjima
(kiek mokinys tikisi sekmés mokydamasis) ir vertybe¢ (kiek mokinys vertina mokymasi). Ji padeda
mokiniui orientuotis j tikslg ir suvokti, kiek laiko reikés tikslui pasiekti, ar reikés pastiprinimo;
aktualizuoja butinas mokinio zinias, sugebéjimus ir jguidzius, turi jtakos mokymosi kokybei ir
mokymosi pasekméms. Jakuceviciiité, Masiulyté, Nausédiené ir Vasileskiené (2006) pazymi, kad
teigiami motyvai sukuria bendrg nusiteikimg mokytis, o nuo tiksly priklauso, kokie bus konkrettis
mokymosi veiksmai. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai daZznai patiria mokymosi
nesékmes, todél daznai praranda motyvacijag mokytis, kuri mokantis yra vienas esminiy dalyky.
Nesékmés laukimas skatina lengvai pasiduoti, susidiirus su sunkia, sudétinga uzduotimi; moksleivis
negali jgyti naujy jgidziy, nes vis nauji nemaloniis iSgyvenimai stiprina bejégiSkumo ir
menkavertiSkumo jausmus (Kaffemaniené, Ivoskuvieng, 2005).

Apibendrinant moksling literatiirg galime teigti, jeigu mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, iSmokty mokytis, tinkamai organizuoti savo veikla, jiems mokytis sektysi daug geriau.
Mokiniai mokéty tinkamai pasirinkti mokymosi metodus ir strategijas atliekant uzduotis; gebéty
pasinaudoti ir susirasti papildomos medziagos; planuoti ir apmastyti savo mokymasi, issikelti
mokymosi tikslus ir uzdavinius; taikyti turimus gebéjimus jvairiuose kontekstuose; mokéty
panaudoti jau turimas Zinias kasdieniniame gyvenime. Visa tai skatinty Siy mokiniy mokymosi

motyvacija.

16 Mazyliené, A. (2011). Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy vertinimas. A. MaZzyliené ir kt. (sud.)
Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba mokiniui: metodinés rekomendacijos mokytojams, svietimo pagalbos

teikéjams. (25-27). Vilnius.
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2 skyrius. PEDAGOGO KOMPETENCIJOS MOKYTI MOKYTIS INKLIUZINEJE
KLASEJE TYRIMO REZULTATAI

2.1. Tyrimo metodika ir dalyviai

Atliekant tyrimg buvo siekiama atskleisti pedagogy pozitrj j jvairiy gebéjimy mokiniy
mokéjimo mokytis kompetencijos svarba, plétojimosi galimybes; iSanalizuoti pedagogy gebéjimus ir
igiidzius tobulinti mokiniy mokéjima mokytis bei jvertinti pedagogy pasirengima teikti pagalba
mokymosi mokytis procese mokiniams turintiems SUP. Norint pasiekti Sio tikslo buvo pasirinktas
kokybinis tyrimo tipas. Kokybinis tyrimas, pasak Kardelio (2002), leidZzia suprasti tiriamuosius
reiSkinius bei pateikti interpretacinj, holistinj jy paaiskinima.

Tyrimo metu siekta gauti kuo kokybiskesnés informacijos apie pedagogo zinias mokéjimo
mokytis kompetencijos srityje, jos formavimosi kryptingumg, iSanalizuoti dalyko pedagogy
geb¢jimus ir jgudzius tobulinti mokiniy moké&jima mokytis; ivertinti pedagogy pasirengima teikti
pagalbag mokymosi mokytis procese SUP turintiems mokiniams. Tyrimo proceso pagrindinés dalys:

1. Pasirengimas interviu apklausai;

2. Interviu apklausa;

3. Interviu teksto perkélimas perrasant kompiuteriu i§ diktofono j priedus;
4. Interviu analizé, nustatant kategorijas ir subkategorijas;

5. Tyrimo rezultaty apibendrinimas, interpretavimas, iSvady formulavimas.

Tyrimas realizuotas pasitelkiant empirinj tyrimo metoda: jvairiy dalyky pedagogy apklausa
interviu metu. Tyrimo instrumentas $iuo atveju pasirinktas — pusiau struktiiruotas interviu. Pusiau
strukt@iruotas interviu leido tyrimo eigoje uzduoti papildomy klausimy bei apklaustiesiems iSsamiai
ir placiai i$sakyti savo nuomong, kuri neapribojo jy galimy atsakymy. Interviu buvo sudarytas i$ 14
klausimy. Klausimai sudaryti taip, kad biity galimybé iSsiaiSkinti pedagogy nuostatas, zinias ir
gebéjimus mokéjimo mokytis srityje. Kai kada buvo patikslinami ir uZduodami papildomi
klausimai. Papildomi klausimai buvo uzduodami siekiant surinkti daugiau ir gilesnés informacijos
rapimu klausimu arba buvo pastebéta, kad pedagogai nesupranta, ko jy yra klausiama, arba jiems
yra nepatogu atsakineti.

Tyrimas buvo atliekamas 2015 metais lapkri¢io ménesj Kaisiadoriy r. pagrindinéje mokykloje.
Tyrimo metu buvo apklausta 10 pagrindinés mokyklos pedagogiy. Taikyta tiksliné imties vienety

atranka: kriteriné atranka, kada pats tyréjas nusprendzia, su kuriais tyrimo dalyviais noréty atlikti
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tyrima bei galimybé kuo i$samiau ir tiksliau apibadinti tiriamajj reiskinj. Si imtis buvo sudaryta
atsizvelgiant | tai, kad pedagogy klasése yra arba buvo mokiniy, turin¢iy SUP poreikiy Visos
interviu dalyvés yra moterys, nes jstaigoje néra nei vieno pedagogo vyro..

Kiekvienam interviu buvo ruostasi i§ anksto. Su dalyviais i$ anksto buvo sutarta dél interviu
laiko ir vietos. Bendraujama buvo jy darbo vietose: mokytojy kambaryje arba jy darbo kabinete.
Visi tyrimo dalyviai buvo supazindinti su tyrimo tikslu, pobtudziu ir eiga. Su tyrimo dalyviais buvo
bendraujama tiesiogiai. Vykdant tyrimg laikomasi pagrindine etine nuostata: konfidencialumu ir
anonimiSkumu. Atliekant tyrimg pastebéta, kad konfidencialumo uztikrinimas, Iémé iSsamius ir
atvirus pedagogy atsakymus. Pedagogai jautési laisvai ir atvirai reik§dami savo nuomong, j interviu
klausimus buvo atsakoma labai i$samiai. Pastebéta, kad Siuo interviu metu pedagogai ne tik
atsakinéjo j pateiktus interviu klausimus, bet ir iSsipasakojo su kokiomis problemomis jie apskritai
susiduria mokykloje. Interviu buvo fiksuojamas diktofono pagalba, taciau 2 pedagogai atsisake, tad
duomenys buvo fiksuojami rastu. Duomenys buvo perraSinéjami ir suredaguojami kompiuteriu, ir

pateikti prieduose.

2.2. Tyrimy rezultaty analizé

Visy tyrimo dalyviy atsakymai yra iSanalizuoti ir apibendrinti. Pagal klausimus suskirstyta j
kategorijas. Kiekviena kategorija suskaidoma j subkategorija, visa tai pateikiama lentelése (zitréti
(toliau zr.) 1 priedus), o tekste pateikiama diagramy pavidalu apibendrinta informacija.
Fiksuojamas yra ne pedagogy skaiCius j tam tikrag klausima, o i§ jy pasisakymy iSrenkami
semantiniai vienetai (N). Leksiniu — semantiniu vienetu gali biiti sakinio dalis, sakinys arba keli
sakiniai. Leksinis — semantinis vienetas reiskia, kad toje konkrecioje teksto dalyje yra kazkokia
prasmé, kazkas norima pasakyti. Leksiniai — Semantiniai vienetai grupuojami pagal panaSuma, o
veliau jvardijami. Kitaip tariant, jvardijama teksto dalies prasmé. Taip sustruktiiruojamas
kiekvienas interviu, leksiniai — semantiniai vienetai sugrupuojami ir jvardijami (Ruskus,
Poceviciené, Geleziniené ir kt., 2004). Leksiniy semantiniy vienety didesnis skai¢ius atskirose
subkategorijose rodo didesn;j jy aktualuma.

Tyrimo dalyviams buvo pateiktas atviro tipo klausimas ,,Kaip manote, kokius mokiniy

gebéjimus svarbiausia ugdyti Siandieninéje mokykloje?* (zr. 2 pav.).
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Mokiniy gebéjimai, kuriuos reikia ugdyti Siandieninéje
mokykloje

Mokéjimas mokytis

Gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti
Aktyvumas

Individualus ir savarankiskas darbas
Zmogiskosios vertybés

Bendrosios kompetencijos

Motyvacija

Gebéjimas skaityti, rasyti, klausyti
Geb¢jimas prisitaikyti visuomenéje

Kirybiskumas

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

2 pav. Mokiniy geb¢jimai, kuriuos reikia ugdyti Siandieninéje mokykloje, leksiniy - semantiniy vienety skaicius

Net 7 i§ 10 pedagogy nurod¢, kad Siandieninéje mokykloje svarbu iSugdyti mokéjimg mokytis.
Galima teigti, kad $i0s kompetencijos ugdymas yra svarbus siandieninéje mokykloje. Tai parodé ne
tik mokslinés literatiiros, dokumenty analize, bet ir realtis pedagogy atsakymai. Keli pavyzdziai,
kurie iliustruoja §j teiginj: ,, Hmmm.... Gebéjimg mokytis. “, ,,<...> mokéjimo mokytis.“, ,,<...> tai
Mokéjimas mokytis biity <...>.*.

Be mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymo pedagogai jvardijo ir kitus geb¢jimus, kuriuos jy
teigimu yra svarbu ugdyti Siandieninéje mokykloje. Tai 3 pedagogai teigé, kad jy manymu, svarbu
yra iSugdyti mokiniy gebéjimg bendrauti ir bendradarbiauti: ,, Gebéjimg bendrauti ir
bendradarbiauti skaitau labai svarbu.“, ,, Komunikavimo <...>*. Po 2 pedagogus jvardijo mokiniy
aktyvuma, ZmogiSkyjy vertybiy puoselé¢jimg ir gebéjimg individualiai ir savarankiSkai dirbti.
Kadangi $is klausimas nereikalavo vieno atsakymo, kai kurie pedagogai i§vardino daugiau nei kelis
gebéjimus (zr. 1 priedas).

Tyrimo dalyvés nurodé, kad jos i§ dalies patiria sékme ugdyti mokiniy gebéjimus (N = 10)
(gebéjimai jvardinti 2 paveiksle), taciau tam jtakos turi mokiniy noras bei individualiis gebéjimai.
Tokig nuomong iliustruoja Sie pedagogy teiginiai: ,,Labai stengiuosi, sekasi gal.”, ,,Manau, kad

3

sekasi. Aisku ne su visais mokiniais, bet sekasi. “, ,, Na jvairiai biina. <...> Bet jeigu kalbéti apie tuos

3

gebéjimus platesnius kalbéti, kur as sakiau, tai sekasi. ", ,,Negaliu sakyti, kad visiskai nesiseka, ir

negaliu pasakyti kad labai sekasi.”, ,,Gal as Ziauriai pasakysiu, bet as galvoju, kad as esu jy
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draugas<...>*“, , <..> manyciau taip, neblogai pavyksta“, , Pakankamai gerai sekasi.*, , Ne
visada. “, ,, Taip, taip.
Vienas i§ svarbiausiy gebéjimy yra mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymas. Sia

kompetencija, pasak pedagogy, padeda ugdyti jvairiis budai (zZr. 3 pav.).

Budai, padedantys ugdyti mokéjimo mokytis kompetencija
Mokymo metocei -
[vairts altiniai [N

Individualus darbas su mokiniu po pamoky konsultacijy _
metu

0 0.5 1 1.5 2 2.5

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

3 pav. Budai, padedantys ugdyti mokéjimo mokytis kompetencija, leksiniy — semantiniy vienety skaicius

Norint gauti kuo tikslesnj atsakyma, kokiais budais pedagogai ugdo mokéjimo mokytis
kompetencija, suskai¢iuojame kiek pedagogy pasirinko Sios kompetencijos ugdyma, kaip vienintelj
svarbiausig ugdymo gebéjimg. Matome, kad trys pedagogai (zr. 1 prieda): P3, P5, P9 pasirinko
mokéjimo mokytis kompetencijos ugdyma kaip svarbiausig gebéjimg. O buidai, kurie padeda ugdyti
Sig kompetencija yra: mokymo metodai (N = 2), individualus darbas su mokiniu po pamoky
konsultacijy metu (N = 1) ir jvairts Saltiniai (N = 1). Kiti keturi pedagogai nurodé kelis ugdymo
gebéjimus, todel jy minéti budai ne visai tiesiogiai siejami su mokymu mokytis, todél j paveiksla jie
nebuvo jtraukti: uzduociy diferenciacija, taisyklés bei susitarimai klaséje, motyvacijos kélimas,

kaupiamasis vertinimas. 2 priede pateikti biidai, kurie padeda ugdyti mokiniy gebéjimus.
Veiksniai, darantys jtaka mokiniy gebéjimy ugdymui

Aplinka: Seima, draugai, pedagogai ir kt.

Motyvacija, noras mokytis

Individuallis geb&jimal —
Socialings salygos

0 2 4 6 8 10 12

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

4 pav. Veiksniai, darantys jtakg mokiniy ugdymui, leksiniy — semantiniy vienety skai¢ius
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Apibendrinus interviu duomenis galime daryti iSvadg, kad mokiniy geb¢jimy ugdymas
priklauso nuo ji supancios aplinkos (N = 10), tai: tévai, pedagogai, draugai, specialistai ir kt.
Pedagogai teige, jeigu Sie veiksniai darys teigiamg jtakg mokiniui, tai ir mokinio geb¢jimai ugdysis
tinkama linkme ir apskritai jis norés mokytis. Taip pat vienas i§ veiksniy yra mokinio motyvacija ir
noras mokytis (N = 4), jeigu mokinys nenorés mokytis ir jo niekas nemotyvuos, tai jo geb&jimai
nesiugdys. Interviu metu paaiskéjo, kad motyvacija mokinio priklauso ir nuo mokytojo, kaip jis
sugebés mokinj motyvuoti ir sudominti mokytis. (zr. 3 priedas). 3 pedagogai teigé, kad mokiniy
gebéjimy ugdymui priklauso individualiis asmens gebéjimai: ,,Labai jtakos turi individualiis asmens
gebéjimai“, |, Ir... nu taip mokinio gabumai <...."“, ,,<...> mokinio asmeniné prigimtis <...>*.

Tyrimo dalyviams buvo pateiktas atviro tipo klausimas: kodél svarbu mokinius iSmokyti
mokytis? (5 pav.)

Mokéjimo mokytis svarba

Gebéjimas pritaikyti zinias
- _______________________________|

Tikslingas ir samoningas mokymasis T ——

Gebéjimas atsirinkti reikalingg informacija
Gebéjimas ieskoti informacijos E—

0 1 2 3 4 5 6 7

Leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

5 pav. Mokéjimo mokytis svarba, leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

Pedagogy iSsakyta nuomoné, sutampa su mokslinés literatiros teigimu. Apibendrinus
moksline literatlira, mokéjimas mokytis suprantamas kaip Ziniy, jgiidZiy, nuostaty ir geb¢jimy
visuma, kuriomis asmuo geba naudotis, pritaikyti jas praktikoje siekiant iSsikelto tikslo. Pedagogai
teigia (N = 6), kad moké¢jimas mokytis svarbus tuo, jog mokiniai iSmoke mokytis gebés pritaikyti
Zinias praktikoje (zr. 5 pav.): ,,<..> gebéty pasinaudoti Sitomis Ziniomis <..>*, ,<..> kad
pritaikyti galéty tg informacijq. Kad gyvenime svarbu, kad kasdienybéje jam to reikia, pritaikys
gyvenime <..>“. Pedagogai mano, kad mokiniai iSmok¢ mokytis gebés atsirinkti reikalinga
informacija (N = 4): , Atsirinkti, kad jis atsirinkty <..>", , Atsirinkti svarbiausiq informacijg,
neapsikrauti ten visokiausiais Salutiniais dalykais, esme imti.* bei gebés tikslingai ir sgmoningai
mokytis (N = 4): ,, Nu, kad jie suprasty patys, kad jiems reikia mokytis. *, ,, Vaikas turi suprasti kam
to reikia.”, ,, Todél, kad jy pagrindinis uzdavinys yra mokytis.* (zr. 4 priedas). Keli pedagogai (N =
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2) teigé, kad mokiniui svarbu iSmokti mokytis, nes tik $ios kompetencijos déka, mokinys gebés
ieskoti jam reikiamos informacijos: ,, <...> gebéti susirasti, nes visgi jie baigs tq mokyklg*“, ,, <..>
mokéty rasti informacijos, Zinoty kur ieskoti, kur kreiptis, nes labai daug vaiky neturi socialiniy
jgudziy, todél jiems sunku rasti kazkokig informacijq. “.

Pedagogams buvo pateiktas teiginys ir klausiama, kokia jy nuomoné: ,,Mokéjimo mokytis
kompetencija bitina siekiant organizuoti ir tvarkyti savo mokymasi individualiai ar grupéje; ieskoti
informacijos, apdoroti, vertinti naujas zinias; ijgytas kompetencijas taikyti jvairiuose kontekstuose,
t.y. sprendziant problemas ir mokantis namuose, mokykloje ar kitur (Kompetencijy ugdymas:
metodiné knyga mokytojui, 2012).“ Visi 10 pedagogy pritaré Siam teiginiui.

Interviu metu pedagogy buvo klausiama, kokia jy patirtis mokyti vaikus mokytis? 10
pedagogy atsaké, kad jy patirtis yra labai jvairi: ,, [vairiai darau.*, ,,Ne visada tai pasiseka. Bet
daznai ir pavyksta.“, , Visokia. Visokia ta patirtis.“, ,, [vairi yra ta patirtis.“, ,, Beabejo <...>"
., Galéty biiti didesné., ,, Mano patirtis — ojjj...jvairi “, ,, Nu nemaza patirtis .

Taip pat visi respondentai pamokoje kelia tikslg mokyti vaikus mokytis (zr. 6 pav.). 7 i§ 10
pedagogiy nurodé¢, kad joms pasiseka jgyvendinti tikslg iSmokyti vaikus mokytis, 2 pedagogéms
kartais sekasi jgyventi §j tiksla: tai priklauso nuo pamokos sudétingumo ir atidumo. 1 pedagogei

nesiseka dél mokiniy motyvacijos stokos.

Ar pasiseka jgyvendinti mokéjimo mokytis tikslg

Leksiniy - semantiniy vienty skaicius
w

[ERY

O N

Taip Kartais Ne

6 pav. Ar pasiseka jgyvendinti mokéjimo mokytis tikslg, leksiniy - semantiniy vienety skaicius

Pedagogiy interviu metu buvo praSoma pateikti pamokos epizodg ar nupasakoti pamoka,
kaip joms pavyko mokyti mokytis. Zemiau pateikiami mokytojy pavyzdziai ir mokymo mokytis
analizé.

1 pavyzdys:
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P1l: Na pavyzdziui: mokymosi strategijas, ir a$ pavyzdziui, pamokoj; mes nusimatom uzdavinj, jau tokia klasé,
kad jis gali pati kelti uzdavinj. Jis pasirenka strategijg, o a$ jau pagal tai diferencijuoju uzduotis, lenktynes
darau, grupine veiklg, duodu jau kurie patys geba kur greiciau padarys. Leidziu konsultuotis tarpusavyje.
Draugo vagalba va vra. Praktiné veikla labai motvvuoia. Jo eebéiimas.

Sioje pamokoje galime jzvelgti mokymo mokytis epizodus. Analizuojant pavyzdj galime
pastebéti, kad pedagogé yra tik konsultanté ar pataréja Sios pamokos metu. Mokiniai patys
organizuoja pamokos procesa, o pedagogé juos tik nukreipia tinkama linkme. Ji leidzia patiems
moksleiviams nusimatyti pamokos uzdavinj, pasirinkti mokymosi strategija. Pagal pasirinkta
mokymosi strategijg pedagogé diferencijuoja uzduotis, vadinasi ji atsizvelgia j kiekvieno mokinio
skirtingas mokymosi strategijas, mokymosi ypatumus. Taiko jvairius aktyvius mokymo metodus,
kurie jtraukia visus mokinius ] mokymo procesa, vadinasi ji stengiasi uztikrinti aktyvy, o ne pasyvy
mokymas]j. Pedagogé taip pat leidZzia mokiniams dalintis savo asmenine patirtimi — konsultuoti
vienas kitg, taip skatindama mokinius mastyti, o ne atgaminti informacija.

2 pavyzdys:

P10: Tai... na... Integruotos pamokos. Labai veikia, jiems jdomu. Todél, kad vyksta bendravimas — dialogas tarp
dviejy mokytojy, jie vienas kitqg papildo, ir tuomet tikslo siekiame kartu. Uzduotys persipyne. Kancios tema, na
as kalbu per tikybos pamokos ir per lietuviy pamokas. Prakalbinimas kiekvieno mokinio per pamokas, biitinai,
vaizdumas labai svarbu vaikams, as kiekvieng pamokq pasiruosiu su pateiktim, kur naudoju ir video medziagg.

Antrame pavyzdyje taip pat galime jZvelgti mokymo mokytis epizody. Visy pirma,
pedagogé pasirinko aktyvy mokymo metoda, kuriame veiks ne tik patys pedagogai, bet aktyviai
leis dalyvauti ir mokiniams. Integruotos pamokos leidzia aktyviai veikti visus mokinius. [sitraukti j
diskusijg leidzia skirtingy geb¢jimy mokiniams, nes tokioje pamokoje sujungiamos dvi dalykinés
sritys, kur mokinys gali pasirinkti sau artimesn¢ ir biitent i§ tos pusés iSsakyti savo mintiS.
Uzduociy jvairové taip pat skatina mokinius mokytis, ir galimybe atlikti uzduotis teisingai (jeigu
bty viena uzduotis, mokinys galéty atlikti ja neteisingai ir patirti nesekme) ir patirti seékme
pamokoje. Galétume nesutikti su pedagogés teiginiu ,,tikslo siekiame kartu‘ tai neskatina mokinius
mokytis, mokiniai patys turéty issikelti tiksla, o pedagogés Siuo atveju turéty juos nukreipti tinkama
linkme, kad tikslas atitikty bendrgsias programas. Pedagogé jvardijo, kad naudoja nemazai
vaizdinés bei filmuotos medziagos, tai tik kelios priemonés leidZian¢ios mokiniams geriau jsiminti
pateikta informacija. Reikty tik atkeipti démesj ar tai pasiteisina ir yra veiksminga, nes ne visiems
mokiniams tinka tik tokios priemonés. Priemoniy juk yra jvairesniy, jy jvairovés panaudojimas
leisty mokiniams pasirinkti, kas jiems yra tinkama, o kas ne.

3 pavyzdys:

P9: Sunku man cia pasakyti, nuoseklus vertinamas na Siandien buvo. Na ne visi noréjo, bet skatinau sekti ir
skatinau tuos kurie neseké, su pliusais ir minusais. Tai vieng kartq tas kuris neseké, parasiau minusq, o
paskui vél paklausiau to vaiko ir jeigu jis jau sekeé tai parasiau pliusq.
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Sis pedagogés pavyzdys néra tinkamas. Jame nerandame, kas skatinty mokinj mokytis.
Pedagogé Siame pavyzdyje pateikia, kaip ji pati organizuoja pamokos veiklg ir uzduotis,
neatsizvelgdama | tai, kad mokiniams tai nejdomu ir jy neskatina mokytis. Atvirksciai pedagogé
pablogina situacijg versdama mokinius sekti teksta, 0 neparinkdama kitos — jdomesnés veiklos ar
uzduoties. Cia labiau vyko priverstinis mokinio mokymas.

4 pavyzdys:

P6: Beabejo. Mes aiskinames, kalbamés: apie savarankiSkumq,; apie savarankiskq bégiojimg, apie
mankStinimgsi namuose; ir mityba dar. AS netgi j sporto salg, jokiy ten cipsy ar limonady neleidziu nestis. Tik
sveikai: vanduo ir mineralinis. AS tiesiog... aiskini kiekvieng kartq, kad tu be pusryciy negali, kad tu be sveiko
maisto negali. Nu viskq aiskini is tikryjy. Nuo mazy dieny reikia aiskinti.

Ketvirtame pavyzdyje pedagogé pateiké klaidingg epizoda, kaip ji moko vaikus mokyti.
Siame pavyzdyje tiesiog pateikiama jprastiné mokymo metodika, kaip aiskinimas ir kalbé&jimas.
Taip pat pavyzdyje vyrauja draudimas ir moralas. Siuo atveju, pedagogé turéjo pritaikydama
mokiniy turimas zinias susieti su tinkama mityba, parinkti tinkamus biidus ir strategijas S$iai
informacijai pateikti.

Apibendrinant galime teigti, kad ne visos pedagogés parinko tinkamus pavyzdzius,
iliustruojanc¢ius mokyma mokytis. Kai kurios pedagogés painiojo mokyma mokyti su jprastiniu

mokymu. Daugiau pedagogiy pateikty pavyzdziy 5 priede.

Mokymo mokytis tikslo siekimo biidai

Mokiniy skatinimas ir motyvacijos kélimas

Bendravimas ir bendradarbiavimas tarp tévy, pedagogy,

specialisty, mokiniy I

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Leksiniy semantiniy vienty skaicius

7 pav. Mokymo mokytis tikslo siekimo biuidai, leksiniy - semantiniy vienety skaicius

Mokymas mokyti neatsiejamas nuo konstruktyvizmo teorijos. Si teorija pabrézia, kad
besimokantis pats atsakingas uz savo mokymasj, o pedagogas téra pagalbininkas, kuris nukreipia
tinkama linkme. Pedagogas siekdamas, kad mokinys iSmokty mokytis turi sudaryti tam tinkamas
aplinkos salygas; motyvuoti mokinius; skatinti mastyti, o ne atgaminti tiesioging informacijg; padéti
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mokiniui sieti jau turimas Zinias ir jgytg praktika su naujomis; leisti mokiniui paciam rasti savo
klaidas bei jas iStaisyti; suteikti daugiau laiko ieSkant sprendimo biidy; supazindinti mokinius su
mokymosi stiliy jvairove bei padéti mokiniams nusistatyti savo mokymosi stiliy; tinkamai
organizuoti mokymosi procesa; uztikrinti galimybe bendradarbiauti, nes socialiné sgveika
neatsiejama nuo ugdymo proceso. Kalbant apie bendravimg svarbus ne tik mokiniy tarpusavio
bendravimas ir bendradarbiavimas, kuris skatina aktyviai veikti, mastyti, kelti tikslus, analizuoti,
informuoti, ieskoti bendry sprendimo budy, bet ir bendravimas tarp pedagogy, specialisty, tévy.
Barkauskaité (2001) teigia, kad daugelis autoriy vieningai pripazjsta bendravimo reikSminguma
ugdymo procese ir netgi ugdyma tapatina su bendravimu. Visa tai yra budal padedantys ugdyti
mokyma mokytis. Teoriniu aspektu, kaip ir aisSktis buidai, kurie mums turéty padéti mokyti mokytis
mokinius. Norédami i$siaiSkinti ar Siuos biidus naudoja pedagogai, jy klauséme: kokie biidai, jiems
padeda pasiekti mokymo mokytis tikslg (zr. 7 pav.). I$ pedagogy atsakymy galime suprasti, kad kai
kurie atsakymai néra tiesiogiai susij¢ su pateiktu klausimu ir jie neturi visiskai jokios jtakos mokant
vaikus mokytis. Tinkamiausi pedagogy atsakymai biity: mokiniy motyvacijos ir skatinimo mokytis
kélimas (N = 3): sudominant mokinj mokomuoju dalyku, leidziant pajusti mokymosi sékme,
adekvaciai vertinant; bendravimas ir bendradarbiavimas su mokiniy tévais, pedagogais, jstaigos
specialistais (N = 1): pedagogy bendravimas su mokiniy tévais ar kitais jstaigos pedagogais,
specialistais leis geriau pazinti mokinj kaip asmenybe, galbiit jo charakterio ypatybes, mokymosi
geb¢jimus ir kt, visa tai turi jtakos ugdant mokymg mokytis. 6 priede pateikti visi pedagogy
atsakymai, tarp jy ir nelabai tinkami ugdyti mokyma mokiytis.

Interviu metu siekta i$siaiskinti, kas turi didziausig jtaka siekiant mokéjimo mokytis tikslo.
[Sanalizavus tiriamyjy atsakymus, galime daryti prielaida, kad didZiausig jtakg Siems tikslams
pasiekti turi glaudus bendravimas ir bendradarbiavimas tarp mokinio, tévy, pedagogo ir kity
specialisty N = 10. Tai rodo Sie pedagogy teiginiai: ,,<...> Turi biiti komandinis darbas*, ,,Mes
turim eiti viena kryptimi: tiek vaikas turi Zinoti, tiek mokytojas, tiek tévas, tiek visa aplinka jeigu viso

«

to sieksime. “, ,, Glaudus bendradarbiavimas <...>*,,, Manau, kad abipusis procesas turi biiti: tiek

3

mokinys, tiek mokytojas.“. Analizuojant interviu buvo pastebéta, kad kai kurie pedagogai
pirmiausiai nurodo pedagogo ir Seimos jtaka mokiniy mokéjimui mokytis, o tik paskui jvardija ir
pati vaika: ,, Atsakomybe as manau turi turéti vaikas. Turi turéti tévai, ir mes mokytojai, visi tie kurie

I3

moko vaikg mokytis.; ,,,, AS manau, kad mokytojas turi... mokinys. Gali buti ir Seima <...>.*, 0 Kiti
atvirksciai: pirmiausiai nurodo, kad jtakos turi pats vaikas, o tik paskui pedagogai ir tévai: ,, <...>
vaikas <...> Toliau tévai, mokytojai.“. Tai rodo, kad pedagogai labiau vadovaujasi sgveikos
paradigma: pripazjsta mokymo ir mokymosi sgveika, ta¢iau mokymui teikia didesn¢ dalj, negu
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mokymuisi. Tinkamesni pedagogy atsakymai, tie kurie pirmiausia jvardijo, kad pirmiausiai pats
mokinys atsakingas siekiant tikslo iSmokti mokytis, nes Siuo atveju pedagogas Vvadovaujasi
mokymosi paradigma: kur mokytojas yra tik pataréjas bei konsultantas mokantis; mokinys pats kelia
mokymosi tikslus, o pedagogas tik suderina Siuos tikslus su programa; mokytojas naudoja aktyvius
mokymo metodus ir t.t.

Buvo aiskintasi, koki informacijos Saltiniai ir priemonés, padeda pedagogui ugdyti mokiniy
mokéjimo mokytis kompetencija.

Informacijos Saltiniai ir priemonés, padedancios ugdyti mokiniy
mokéjimg mokytis

Informaciniai tinklalapiai
Aktyviis mokymo metodai
Vaizdinés priemonés
Mokiniy vertinimas
Kaupiamasis balas
Seminarai, kursai
Integruotos pamokos

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Leksiniy - semantiniy vienety skaicius
8 pav. Informacijos Saltiniai ir priemonés, padedancios ugdyti mokiniy mokéjima mokytis, leksiniy -

semantiniy vienety skaicius

8 paveiksle atsispindi pedagogy atsakymai j §j klausimg. ISanalizavus atsakymus galime
daryti iSvada, kad pedagogai dazniausiai renkasi informacinius tinklalapius (N = 7): ,, Labai daug
informaciniai tinklalapiai.” , ,,<..> yra tos internetinés svetainés: e-mokykla, upc., programos
visokios, 1QES — ,, Kaip naudotis IQES platformgq jsivertinimui? “, cia apie jsivertinimq, nu viskq
gali pritaikyti. “, ,, Visagalis internetas. AS taip galvoju. Ten visko dabar rasi. Esu uZsiregistravusi
Jjaunimo sodas, is ten siuncia visus naujienlaiskius. . Taip pat 7 pedagogai (N = 7) nurodé, kad be
informaciniy tinklalapiy jiems mokéjimo mokytis kompetencija padeda ugdyti aktyviis mokymo
metodai, pvz.: , Darbas porose”, , Bandymai<...>", ,,<..> grupiné veikla <....>*. 3 pedagogali
teigé, kad svarbiausia yra vaizdinés priemonés (video medziaga, pateiktys, atlasas, zemélapis). Tik
po vieng pedagoga iSskyré mokiniy vertinima, kaupiamajj bala, seminarus ir kursus, bei integruotas
pamokas. Pedagogy iSsamis atsakymai pateikti 7 priede.

Kalbant apie SUP mokiniy mokymo mokyti priemones, pedagogams buvo uZzduotas
papildomas klausimas: kokios priemonés jiems padeda ar padéty ugdyti, butent SUP turinéiy
mokiniy mokyma mokytis. Pedagogai teige, kad $ig kompetencija jiems padéty ugdyti pritaikyty
vadovéliy (N = 4) ir uzduoCiy buvimas (N = 5), mokytojo padéjéjo pagalba (N = 2), tinkamo
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inventoriaus buvimas (N = 1) bei mokymo metodikos (N = 1). IS $iy iSvardinty priemoniy, jtakos
turéty tik inventoriaus buvimas ir mokymo metodikos, nes tai siejasi su mokymu mokyti. Pritaikytos
uzduotys ir vadovéliai, nepadés pedagogui iSmokyti mokyti mokinius (zr. 8 priedas).

Pagrindiniai kriterijai renkantis informacijos Saltinius ir priemones, kurios reikalingos
mokymo mokytis kompetencijos ugdymui, respondenty teigimu yra: vaiko asmeniniai geb¢jimai: (N
= 5).: ,,<..> kas vaikui priimtiniausia“, ,, Visy pirma, <...> vaiky gebéjimai*, , <...> pagal vaiky
lygi.”, ,,<..> j vaiky gebéjimus atsizvelgiu*, , Vélgi manau, kad pagal vaiky gebéjimus. <...>".
Antras svarbus kriterijus, kad informacijos $altiniai ir priemonés, atitikty pamokos temg (N = 3), tai
nurodo Sie teiginiai: ,, Visy pirma, tai pamokos temq ar atitinka“,  Ziari, kad atitikty pamokos
temq*, ,, Priklausomai, koks yra pamokos uzdavinys ir tai temai as ieskau medziagos, ir galvoju...* .

Interviu metu siekta iSsiaiskinti, kokios salygos turi biiti mokykloje (klas¢je), kad mokiniai
1Smokty mokytis. Pedagogy nuomone (zZr. 9 pav.), pagrindiné priezastis, kuri turéty biti klas¢je tai
tinkama materialiné bazé (N = 4): jvairi literatiira klaséje; demonstracinés priemonés; kompiuteriai.
Tinkamos materialinés bazés buvimas uztikrina mokiniy mokymosi kokybe, tac¢iau pedagogai turi
sugebéti efektyviai ir lanksciai ja pasinaudoti, kitu atveju materialinés bazés buvimas bus bevertis.
Taip pat 4 pedagogai mano, kad didziausig jtakg turi ne aplinkos sglygos ar priemonés, o paciy
mokiniy motyvacija ir noras mokytis. Pedagogai (N = 2) i$skyré, kad mokiniy mokéjimui mokytis
itakos turi s€déjimo patalpose variantai: mokiniai klaséje neturéty nuolat sédéti po du ir nepajudéti 1§
vietos. Pedagogai akcentavo, kad skirtingas mokiniy susédimas patalpose skatina mokiniy
aktyvuma. Ciuzas ir Jucevidiené (2006) atliko tyrima, kuriuo sieké jvertinti, kokias mokymosi
aplinkas mokytojai kuria savo klasése, mokiniams buvo pateiktos schemos, atspindin¢ios tam tikrus
séd¢jimo patalpose variantus. [prastai suolai pamokoje yra sustatyti eilémis (suolai vienas uz kito),
tai nurodé 97 proc. mokiniy. Ta¢iau mokytojas, siekdamas jgyvendinti Siuolaikinius ugdymo tikslus,
turi ieSkoti tokiy mokymo metody, kurie minimaliomis laiko sgnaudomis leisty pasiekti norimag
rezultatg. Kaip svarbig salyga 1 pedagogas nurodé teigiamus santykius klaséje. Kuo santykiai bus
geresni tarp pedagogo ir mokinio, tuo tarpusavio supratimas bus tinkamesnis, bei pedagogas noriai
skatins mokinius mokytis. Tinkami santykiai svarbiis net tik tarp pedagogo ir mokinio, bet ir tarp
paciy mokiniy. Esant teigiamiems santykiams tarp mokiniy, mokytojui lengviau organizuoti veiklas,
kurios reikalauja bendradarbiavimo ir bendravimo, taip pat mokiniai tokioje klas¢je jauciasi drasiai
i§sakydami savo nuomone, klausdami, diskutuodami. Taip pat pedagogai jvardijo tvarka klaséje (N
= 2). Tvarka klaséje uztikrina chaoso nebuvimg klaséje. Kai kurie pedagogai jvardino sglygas,
kurios nesisieja su uzduotu klausimu, o reikalingos jprastiniams mokymui, pvz: mokinio vertinimas
ir literattiros Saltiniai (zr. 9 priedas).
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Mokéjimo mokytis salygos mokykloje (klaséje)

Materialiné bazé

Mokiniy motyvacija

Sédéjimo patalpose variantai

Tvarka klaséje

Teigiami santykiai klas€je  mmmmmmm—m
0 1 2 3 4 5 6 7 8
Leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

9 pav. Mokéjimo mokytis salygos mokykloje (klaséje), leksiniy - semantiniy vienety skaicius

Interviu metu sickéme issiaiskinti, ar pedagogai bando paZinti mokiniy gebéjimus ir
mokymosi stilius. Remiantis tyrimo dalyviy atsakymais galime daryti i$vada, kad visos pedagogés
(N = 10) bando pazinti skirtingus mokiniy gebéjimus bei mokymosi stilius. Kalbant apie mokiniy
mokymosi stilius, dazniausiai bando pazinti atliekant testus: , zestavau — anketavau. Kai dirbau
pavaduotoja.“, ,, Kartais tokias anketéles mes <...>", , tyrimus, esu ‘. Dvi pedagogés teigé, kad jos
pacios testy jokiy neatlicka su vaikais, tadiau susipazjsta su kolegiy atliktais tyrimais mokykloje:
,Kad as pati biuciau dariusi tyrimus tai as nesu dariusi, bet kolegos daro tokius tyrimus, esu
iSklausiusi ir patys vaikai nagrinéjo savo mokymosi stilius, jei aiskinosi kiek as Zinau. *, ,,Su stiliais
kai kuriy klasiy cia a$ esu susipazinusi. .

Norint kazkam daryti poveikj, t.y. padéti sékmingai mokytis, reikia juk kuo geriau pazinti
mokinj, tg Sios ugdymo jstaigos pedagogés ir bando daryti. Mokiniy gebéjimus mokytis pedagogés
bando pazinti stebéjimo metodu (N = 5). Tai rodo S$ie teiginiai: , stebédama mokinius, <...>
pazindama.*, ,, AS turiu tokj sgsiuvinukq juodq, ten viskq viskq registruoju, viskq, rasau. Ten mano
Jjuodasis sgsiuvinukas. Ir as tada vartau, analizuoju. Vykdau stebéjimus. “, ,, Stebéjimu. Dazniausia

stebiu“, ,,Stebiu“, ,, Tiesiog stebédama mokinius <...> .
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Nemokéjimo mokytis priezastys
MOtyvaCijOS stoka |
SRS ———

Elgesio problemos —

0 2 4 6 8 10

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

10 pav. Nemokéjimo mokytis priezastys, leksiniy - semantiniy vienety skaicius

Interviu metu siekta iSsiaiskinti ar visiems vaikams sekasi efektyviai mokytis Atsizvelgiant j

pedagogy atsakymus galime daryti priclaida, kad ne visiems vaikams sekasi efektyviai mokytis.

Visos apklaustos pedagogés vienareikSmiSkai atsaké ,ne“: , AS sakyciau ne visiems.“, , Ne
nevienodai. “, ,,Ne nevienodai.*“, , Aisku, kad ne.*, ,, Ne, negali biiti visi vienodi. ", ,,Ko gero ne.",
»Nea. Visi labai skirtingi. Cia tame ir esmé.*, , Ne.“, , Manau, kad ne.”. Norint iSsamiau

i$siaiSkinti apie mokiniy efekty mokymasi, pedagogy buvo klausiama, kuriems vaikams sunkiausiai
sekasi mokytis (zr. 10 pav). Kaip matome i§ pedagogy atsakymy, labiausiai nemoka mokytis
mokiniai, kurie neturi jokios motyvacijos ir noro mokytis (N = 8). Viena i§ svarbiausiy sé¢kmingo
ugdymo ir mokéjimo mokytis kompetencijos prielaidy — vaiky motyvacija mokytis. Jei mokinys
néra motyvuotas, negalima tikétis ir gery mokymosi rezultaty (Zeliankiené, 2011). Tad galime daryti
prielaida, kad vaikai, kurie neturi motyvacijos mokytis - nemoka mokytis. Tyrimo dalyvés (N = 3)
teigé, kad mokiniy mokéjimui mokytis, taip pat jtakos turi jgimti pacio vaiko gebéjimai ir vaikai,
kurie turi elgesio problemy (N = 2). (Issamiis pedagogy atsakymai pateikti 10 priede).

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, mokéjimo mokytis aktualuma SUP mokiniams, bei
mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymo svarbos skirtuma nuo kity moksleiviy. Pedagogy
manymu, SUP turintiems mokiniams §is gebé&jimas bus itin reikalingas ateityje (kadangi Zmogus
mokosi visg gyvenima) gali tapti net esminiu sékmingos integracijos veiksniu (N = 10). Tai rodo -
integruotysi j visuomeng lengviau.“, ,, <..> Kad nelaukty visuomet pagalbos, kad pats gebéty
atlikti, kad pats ieskoty, lygiuotysi j kitus, nejausty atskirties. , ,, Nu todél, kad jis gi nieko nesiskiria
nuo kito vaiko “, ,, Nu jiems matot, as manau, kad kiekvienam Zmogui yra svarbu, bet jiems yra dar
sudeétingiau prisitaikyti visuomenéje. Dar sudétingiau rasti savo vietq, savo nisq. <..> kad rasty
savo vietq ir baiges mokyklg.*, ,,Kad jie integruotis véliau j gyvenimq lengviau.”, ,,Nes jiems

sunkiau jsikabinti j gyvenimg.*, , Bendrai, kad dalyvauty kazkiek tame gyvenime<..>", , <...>kad
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jiems biity lengva gyventi, kad jie gebéty prisitaikyti.”, , Kad jie sékmingai integruotysi j
visuomeneg. “. Palyginus pedagogy atsakymus ] klausimg, kodé¢l svarbu mokinius iSmokyti mokytis
ir, kodél svarbu iSmokyti mokytis mokinius, turin¢ius SUP, galime teigti, kad $i kompetencija yra
gana universali ir jos reikSmingumas vienodas visiems, nepriklausomai nuo mokiniy individualiy
savybiy ar SUP.

Tyrimo metu paaiskéjo, mokiniy turinciy SUP ugdymo specifika nuo kity moksleiviy (zr. 11
pav.).

Mokiniy, turin¢iy SUP ugdymo specifika

Reikalauja daugiau laiko ir démesio

Pritaikytos ir individualizuotos programos: uzduociy pritaikymas
Ziniy vertinimo sistema

Darbo tempas

Asmeniniai gebéjimai

Zema saviverté

o
=

2 3 4

(6]
[e)]

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

11 pav. Mokiniy, turin¢iy SUP ugdymo specifika, leksiniy — semantiniy vienety skaicius

Galima daryti prielaida, kad mokant specialiyjy ugdymosi poreikiy mokinius jiems reikia
skirti daugiau nei jprastai laiko ir démesio (N = 6): ,, <...> reikia daugiau démesio <...>*, ,, Triksta
laiko. “ bei turime pritaikyti ir individualizuoti programas (N = 5) ,, Pritaikytos ar individualizuotos
programos juk yra, pagal tai.”, , Uzduotys, jo reikalavimai kitoki.”. Mokiniy, turin¢iy SUP
ugdymas skiriasi nuo kity moksleiviy: ziniy vertinimo sistema (N =1): ,, Kitoks ir vertinimas yra ty
specialiyjy poreikiy vaiky. “, darbo tempu (N =1): ,, Na gal sakyciau tempu, jie labiau tikisi pagalbos
is mokytojo. . Taip pat SUP mokiniy ugdymo specifika siejasi su mokiniy asmeniniais geb¢jimais

¢

(yra kitokie negu jprastai besimokanciy mokiniy) (N =1): ,, Aisku ir gabumu.“ bei esantia Zema
saviverte (N =1): ,, <...> turi ta saviverté Siek tiek mazesné* (zr.11 priedas). Mokymosi saviverté
siejasi su mokymo paZzangumu, kuo mazesné saviverté¢ tuo mazesnis mokymosi pazangumas, tad tai
tikrai turi jtakos ugdant SUP mokinius.

Taip pat pedagogy buvo klausiama, ar specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikai moka sau
padéti mokytis (12 pav.), Zino efektyvius mokymosi biidus: 4 pedagogai teigé, kad moka: ,,Na
sakyciau, kad moka <...>*, ,, Geba, tikrai geba. ", ,, Turiu vieng tokj mokinj, tai jis stengiasi <...> ",

., <...> ateina mokédami is pradiniy klasiy <...>*. Taip pat 4 pedagogai teigé, kad ne visi mokiniai
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moka sau padéti: ,,Nelabai <...> Jie nemoka suformuluoti, paaiskinti kas jiems neaisku.*, , AS

manau, kad ne visi. “, ,,Ne visi.“, ,, Nelabai <...>.*. 2 pedagogas neatsaké j §j klausima.

Ar SUP mokiniai geba sau padéti mokytis

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

12 pav. Ar SUP mokiniai moka sau padéti mokytis, leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

Interviu metu buvo klausiama, kas moko mokinius turin¢ius SUP efektyviy mokymosi
biidy. Respondenty teigimu, kai kuriuos mokinius efektyviy mokymosi biidy mokina pedagogai (N
= 2), toks pats skaiCius pedagogy skaiCius nieko neatsaké. 3 pedagogai atsake, kad jy niekas
nemokina pagalbos sau budy. Keli (N = 2) pedagogai teigé, kad tai specialisty reikalas. Viena
pedagogé teigé, kad juos mokina vyresni broliai ar seserys: ,,Nu jeigu tai turi tarkim vyresnius
brolius ar seseris, padeda broliai, seserys. Tikrai girdziu tokius dalykus kas padeda*.

ISanalizavus duomenis paaiskéjo, kad atsakomybe padeéti SUP mokiniams iSmokyti efektyviy
mokymosi bei pagalbos sau biidy turéty vienodai prisiimti tiek tévai, tiek pedagogai (po N = 4
pedagogus atsake): ,, Tévy ir miisy atsakomybé tai yra“, ,, Pamokoj — mokytojas “, ,, Aisku, kad miisy
- pedagogy “, ,,Nu gal yra mokytojo siek tiek atsakomybeé, tévy*“, , <..> ir aiSku Seima <...> ir
toliau tévai jiems turi padéti . Taip pat manoma (N = 2,) kad $i atsakomybé turéty atitekti mokytojo
padéjéjui ,, Mokytojo padéjéjas turéty biiti“, ,,<...> kaip mokytojo padéjéjq <..>*. 2 respondentai
mano, kad tai specialisty reikalas: ,, Manau, kad specialisty tai turéty biiti atsakomybé*, ,, Specialisty
manau reikalas “. Vienos pedagogeés nuomone Siuo atveju buvo kategoriska ,, Niekeno. As tarkim
matau tas jo galimybes ir daugiau manau jam nereikia. . Tai i§ dalies rodo neigiamg pedagogés
poziiirj j SUP mokinius. Efektyvios mokymosi strategijos padeda vaikams i§mokti mokytis. Siy
strategijy pagrindinis ugdytojas ir turi biiti pedagogas. Jis turi iSmokyti jvairiy strategijy, kurios
padéty mokiniams jgyti §ig kompetencijg. Apibendrinant galime teigti, kad pedagogai supranta
mokymo mokytis svarba; akcentuoja, kad tai yra pedagogo atsakomybé siekiant, jog mokinys igyty
mokéjimo mokytis kompetencijg, taciau realiai dirbant nemazai pedagogy to nedaro. Visa

atsakomybe perkelia kitiems asmenims: Seimos nariams ar paciam vaikui. Kalbant apie SUP
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funkcija(os) apskritai néra susijusios su mokinio ugdymu. Pagrindinés funkcijos tai: padéti mokiniui
susiorientuoti aplinkoje, padéti perskaityti mokomaja medziaga, talkinti atliekant uzduotis, padéti

uzsiraSyti mokomaja medziagg ir kt.. Taciau pats mokytojo padéjéjas mokinio nemoko.
Sunkumai, kylantis ugdant SUP mokinius

Laiko stoka

Nekyla jokiy sunkumy

Vaikui reikia i§samesnio paaiSkinimo
Priemoniy stoka

Seimos abejingumas

Létas darbo tempas

o
=

2 3 4 5 6

Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

13 pav. Sunkumai, kylantys ugdant SUP mokinius, leksiniy - semantiniy vienety skaicius

[Sanalizavus apklaustyjy atsakymus (13 pav.) paaiskéjo, kad didziausia problema su kuria
susiduria pedagogai — laiko stoka. Net 5 pedagogés i§ 10 teigé, kad joms pamokos laiko neuztenka.
Pedagogy nuomone, pamoka yra per trumpa, norint efektyviai padéti ir iSaiSkinti tema. Taip pat
daug laiko reikalauja uzduoéiy parengimas kiekvienam mokiniui turinéiam SUP individualiai, nes
kiekvienas yra skirtingas. 2 pedagogés nurodé, kad joms nekyla jokiy sunkumy ugdant Siuos
mokinius, ir kaip pagrinding priezast] nurodé, kad jy déstomas dalykas (dorinis ugdymas ir
informatika) yra labiau prieinamas nei kiti mokomieji dalykai. Atlikta interviu apklausa parodé, kad
apklaustyjy pedagogy nuomoné sutampa su Lietuvos mokslininky atliktais tyrimais, kad jiems
truksta laiko, truksta bendravimo ir pagalbos i§ tévy pusés, nors kiekvienu atveju pasisake tik po
vieng pedagoga (N =1), tacCiau apibendrinus jy atsakymus gauname 4 pedagogus. Pedagogai
neuzsiming, kad turi neigiamy nuostaty prie§ SUP mokinius ar, kad jiems triiksta patirties (Zr. 12
priedas). Kaffemanienés (2001) atliktame tyrime priezastis, kodél sunku mokyti mokinius turin¢ius
SUP jvardijamas neigiamas pozituris | SUP mokiniy ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje.
Ambrukaicio (2005) teigimu, daugiau nei trec¢dalis mokytojy pripazjsta, jog jiems triiksta patirties ir
ziniy parinkti adekvacias uzduotis SUP mokiniui, garantuoti $iy mokiniy psichologinj ir fizinj
saugumag klas¢je, fiksuoti SUP mokinio ugdymosi pokycius, jvertinti jy mokymosi sunkumus,
taikyti teorines Zinias pedagoginiame darbe.

Apzvelgta moksliné literatiira leidzia daryti prielaida, kad $iy mokiniy mokymui sunkumy
taip pat turi:
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e permesta visa mokymo atsakomybé logopedams, specialiesiems pedagogams;
o neefektyvis mokymo metodai;
e netinkamas individualizuoty programy rengimas;
e mokytojo padéjéjo nebuvimas;
e iSankstiné neigiam nuostata;
e Dbendradarbiavimo stoka tarp tévy ir pedagogy;
e vertinimo sistema;
o laiko stoka;
e finansavimo problemos ir kt;
Interviu metu issiaiSkinome, kokia turi buti klasé ir kas turi buti klaséje, kad vaiky

ugdymasis biity efektyvus (zr.14 pav.).
Klasé, kurioje vykty efektus mokiniy ugdymasis

Mokytojo padéjéjas

Mazesnés klasés (15 vaiky)

Materialiné bazé

Tinkama emociné aplinka
Mokinio motyvacija

[vairis mokymo/si metodai
Bendradarbiavimas tarp institucijy

Pedagogo noras ugdyti SUP mokinius

Téwvy jtraukimas

1.5 2 2.5 3 3.5 4 4.5

o
©
v
[

Leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

14 pav. Klasé, kurioje vykty efektyvus mokiniy ugdymasis, leksiniy - semantiniy vienety skai¢ius

Vieningos nuomonés §iuo klausimu néra. Taciau pedagogy nuomone (N = 4), didziausig
klaséje padéty efektyviau paskirstyti laiko sanaudos pamokos metu (,, Nes pamoka yra trumpa 45
minutés ir pedagogas ne visada gali prieiti prie kiekvieno mokini, o specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciam mokiniui reikty, kad prie jo kas prieity dazniau®). 3 pedagogai nurode, kad svarbus
aspektas yra  klas¢je esanciy moksleiviy skaicius, nuo to priklauso démesio paskirstymas

kiekvienam mokiniui. Taip pat pedagogai i§skyré materialinés bazés (N = 2) ir teigiamos emocinés
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aplinkos svarbumg. (N = 2). Apklaustieji interviu metu pamingjo ir mokinio motyvacijg (N =1),
bendradarbiavimg tarp institucijy (N =1), jvairius mokymo/si metodus (N = 1), tévy jtraukimas
(., Tévai turéty gauti kazkokias konkrecias uzduotis § namus, kaip turi dirbti su tuo vaiku namuose. )
(N =1) bei pedagogo norg ugdyti SUP mokinius (N = 1) (zr. 13 priedas). I8analizavus duomenis
galime daryti prielaidg, kad pedagogai labiau jvardijo iSorinius veiksnius, susijusius su Kitais
asmenimis ir organizacijomis, kurios daro jtakg efektyviam mokiniy ugdymui. Svarbu atkreipti
démesj, kad didziausig jtakg turi veiksniai, susije su paties pedagogo veikla ir gebéjimais: tinkamos -
teigiamos aplinkos kiirimas; mokymo proceso organizavimas; mokymosi strategijy iSmanymas;
aktyviy metody taikymas; mokymosi stiliai.

Interviu metu siekta i$siaisSkinti, kokiy ypatingy ziniy ir gebéjimy turi turéti pedagogas

ugdantis mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy (15 pav.).
Zinios ir gebéjimai reikalingi ugdant mokinius, turin¢ius SUP

Mokinio pazinimas

Specialios zinios: logopedinés, psichologinés ir kt.
Nieko nereikia

Noras tobuléti

Tolerancija

Meilé vaikui

o
=

2 3 4 5 6
Leksiniy - semantiniy vienety skaicius

15 pav. Zinios ir gebéjimai reikalingi ugdant mokinius, turin¢ius SUP, leksiniy — semantiniy vienety skaicius

Pedagogy teigimu, svarbiausia yra pazinti mokinj (svarbu pazinti mokiniy gebéjimus,
sutrikimus, priezastis ir kt.) (N = 5): ,, Pazinimas svarbiausia to vaiko. Mokéti, pazinti vaikq juk
reikia“, ,, <...> SusipaZinti su mokinio aprasu.*, ,,<...> turi Zinoti ko jis negebés, kaip jis jsimena.“,
., Pirmiausia reikia apie tq vaikq Zinoti daug <..>*, , Turi susipaZinti, kokiy problemy turi
specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikas <..>*. Lyginant tyrimo dalyviy atsakymus, galima daryti
iSvada, kad pedagogui svarbu turéti specialiy ziniy, kurios bity susijusios su (N = 4): psichologija,
logopedija, specialigja pedagogika, dalyko sritimi: (,, Tai turi turéti ir psichologiniy, ir dalykiniy. “,
,Ir  psichologiniy Ziniy turi turéti, ir socialiniy, ir logopediniy Ziniy.*“, , Manyciau, kad

psichologiniy <...> “, ,, O jeigu apie Zinias — tai apie specialiyjy poreikiy mokiniy Zinias turi

turéti.“. Po 1 respondentg teigé, kad svarbiausia meilé vaikui ,,45 fai sakyciau meilé vaikams
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<...>“, jo priémimas toks koks jis yra ,,Priimti mokinj, toks koks jis yra.*, noras tobuléti ,, Noras.
Noras tobuleti <...>“, ir ypatingy Ziniy nereikia (dél déstomo dalyko) ,, Mano dalyke, tai gal biit ir
ne. “. Pedagogai labiau pazing savo ugdytinius bei turéjimg specialiyjy Ziniy apie juos gebés:
tinkamai parinkti mokymo biidus, mokymo(si) strategijas, parinks tinkamas jvairias priemones bei

Saltinius.
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ISvados

1. Atlikus mokslinés ir metodinés literatiiros analize¢ galime daryti iSvada, kad S$iais laikais yra
vertinama pedagogo veikla, kuri pasireiskia per jo geb¢jimg veikti jvairiose situacijose, taip
pat gebé&jima bei norg plétoti ir jgyti vis naujas kompetencijas. Pedagogas turi biti ne lyderis,
kuris tik siekia perduoti zinias, o konsultantas.

Pedagogo kompetencija mokéjimo mokytis kontekste atsispindi per jo sugeb¢jimag
jtraukti mokinius j ugdymosi procesg, kur svarbiausig vaidmenj atlieka pats ugdytinis.
Norédamas skatinti mokiniy mokéjima mokytis pedagogas turi gebéti: remtis paciy mokiniy
patirtimi ir jiems artima aplinka (laikyti tai vienomis i§ svarbiausiy informacijos Saltiniai);
remdamasis savo jgidziais ir turima patirtimi padéti mokiniui jveikti iSkilusias problemas;
padéti mokiniui iSsikelti mokymosi tikslus ir juos suderinti su programa; taikyti kuo
Ivairesnius mokymo metodus, kurie skatinty mokiniy veikluma.

2. Remiantis dalyviy atsakymais, galime daryti i$vada, kad pedagogés ne tik teigiamai vertina
jvairiy gebé&jimy mokiniy mokéjimo mokytis kompetencijos svarba, bet akcentuoja tai kaip
neatsiejamg ugdymo/si procesg. Pedagogiy teigimu, visiems, be iSimties, mokiniams S§is
gebéjimas bus reikalingas tolimesniam gyvenimui, tai yra: jiems reikés savarankiSkai gyventi
(mokytis kitoje institucijoje, dirbti); mokiniai turés gebéti turimas zinias pritaikyti praktikoje;
organizuoti ir planuoti savo veikla. Sios kompetencijos plétojimosi galimybés neatsiejamos
nuo paciy mokiniy motyvacijos ir noro mokytis, teigiamos emocinés aplinkos klas¢je;
turimos materialinés bazés: vadoveliy, uzduociy; bendravimo ir bendradarbiavimo; galimybé
turéti mokytojo padéjéja bei mazZesnis mokiniy skaicius klasése.

3. Apklausoje dalyvavusios pedagogés mano turin€ios pakankamai Zziniy ugdyti mokiniy
mokéjimo mokytis kompetencija. Jos lankosi seminaruose ir kursuose, kuriose suteikia
informacijos apie mokéjimg mokytis; iesko informacijos internetiniuose tinklalapiuose,
dalijasi informacija tarp kolegiy; moko vaikus mokytis taikydamos jvairius metodus ir
priemones (mokiniams leidzia naudotis informaciniais tinklalapiais, vaizdinés priemonés,
taikomi aktyviis mokymo metodai: praktiniai darbai, bandymai ir kt.). Pedagogés supranta
mokymo mokytis svarbg; akcentuoja, kad tai yra pedagogo atsakomybe¢ siekiant, jog mokinys
igyty mokéjimo mokytis kompetencija, taciau realiai dirbant nemazai pedagogy to nedaro.

Atsakomybé perkeliama kitiems asmenims: Seimos nariams ar pa¢iam vaikui. Kalbédami
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4. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai jauciasi nepakankamai pasirenge teikti pagalbg
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy. Kaip priezastis nurodydami
psichologiniy, logopediniy ir kity specialiyjy ziniy trukumg, tuo paciu pripazino, kad
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy mokiniy, ugdymo s¢kmé didele dalimi priklauso nuo

pedagogo vertybiniy nuostaty ir noro ugdyti tokius mokinius.
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THE COMPETENT OF TEACHERS KOW TO TEACH TO LEARN IN THE CLASS
INCLUSICE
The Master‘s Degree Thesis

Summary

The goal of this Master‘s thesis is to assess teachers’ competence to teach pupils how to
learn. In accordance with scientific and methodical literature, this study seeks to reveal teachers®
ability to teach.

During the interview, the main aims were to reveal subject teachers® opinion about the
importance of various abilities of pupils‘ learning to learn competence and its development potential
in the educational process, to analyze subject teachers® abilities and skills for improving pupils*
learning to learn knowledge, and to assess teachers® readiness for assisting pupils who have special
educational needs in the learning to learn process.

The participants of the study were KaiSiadorys region lower secondary school‘s teachers.
Interviews included 10 teachers. The study was conducted in November 2015.

The empirical part deals with teacher‘s competence to teach how to learn in inclusive
education class. The main findings of the research:

1. Based on the participants‘ answers, it can be concluded that teachers not only consider
the importance of various abilities of pupils® learning to learn competence positively but
emphasize it as an integral part of the educational/learning process. Development
possibilities of this competence are concurrent with pupils® own motivation and intention
to learn, positive emotional environment in the classroom, available material base
(textbooks, assignments), communication and collaboration, the possibility to have a
teacher‘s assistant and the lower number of pupils in classrooms.

2. Answers of the respondents suppose that they have enough knowledge to develop pupils®
learning to learn competence. They attend seminars and courses, search information
online in the internet pages, share information among colleagues. According to teachers,
they teach children to learn through a variety of methods and tools but it is a usual
practice of didactic strategies and methods. To conclude, it can be said that teachers
confuse learning to learn with conventional teaching/learning, therefore, they think that

they are teaching children to learn and pupils are able to learn.
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The teachers understand the importance of learning to learn; they accent that it is the
responsibility of the teacher to the pupils gain competence in learning to learn, but the
actual number of working teachers do not.

Transferring the responsibility to others: family members or a child. Talking about
special education children, removing the responsibility for specialists or even a teacher's
assistant .

The results of the study revealed that teachers have insufficiently prepared to provide
assistance in the learning to learn process for pupils who have special educational needs.
As a reason teachers identified psychology, speech therapy and other knowledge of
deficit, at the same time recognized, that special education children education successes
depends on the teacher of values and a desire to educate such pupils.

Keywords: pupils with special needs, competence, learning to learn competence, teaching

to learn, inclusive education.
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