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Magistro darbo santrauka

Darbe nagrinéjami mokiniy, turiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimo j ugdymo
procesa budai.

Pusiau stuktiiruoto interviu metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti, kokie
mokiniy jtraukimo | ugdymo procesa biidai bendrojo ugdymo mokykloje taikomi tenkinant jy
specialiuosius ugdymosi poreikius. Tyrime dalyvavo 15 pradiniy klasiy ir 15 dalyky mokytojy.

Empirinéje dalyje nagrinéjami mokytojy taikomi mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimo j ugdymo
procesg budai, analizuojamas jy tinkamumas.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Tyrime dalyvave pedagogai dirbdami su mokiniais, turin¢iais specialiyjy ugdymosi poreikiy,
dazniausiai taiko tokius jtraukimo j ugdymo procesa budus: gruping veikla, uzduociy
diferencijavima, skatinima, darbg porose, individualig pagalbg, bendraklasiy pagalbg. Reciau
nurodomi tokie jtraukimo budai: jtraukimas j pokalbius, vertinimo diferencijavimas,
sédéjimas su stipresniu mokiniu. Dauguma mokytojy jvardyty biidy (uzduociy ir vertinimo
diferencijavimas, individuali pagalba, jtraukimas ] pokalbius, susitarimai ir kt.) mazai
orientuoti ] jtraukima, nes mokiniai dirba individualiai, néra jy aktyvaus dalyvavimo
pamokoje.

2. Mokytojy nurodomi tinkami jtraukimo biidai, kurie skatina mokiniy, turinc¢iy SUP, jtraukima
i ugdymo procesa yra: darbas porose, grupiné veikla bei bendraklasiy pagalba. Sie budai
skatina mokinj, turintj SUP, jsitraukti j bendra klasés veikla, tapti aktyviu jos dalyviu ir
nariu, bendradarbiauti, formuoja teigiamus bendraklasiy santykius, teigiamg pozitrj |
mokinius, turin¢ius SUP. Apklausos rezultatai rodo, kad Sie jtraukimo budai nedominuoja
mokymo praktikoje.

3. Nors dauguma mokytojy pasiZymi teigiamu poziiiriu | mokinius, turin¢ius SUP, iesko budy
kaip juos geriau jtraukti ] ugdymo procesa, taciau kai kurie mokytojai linke atsakomybe uz
mokiniy jsitraukimo j ugdymosi procesg sunkumus deleguoti patiems mokiniams, turintiems
SUP.

Esminiai ZodZiai: mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimas, jtraukimo

biidai, bendradarbiavimas.



Ivadas
Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Statistikos departamento duomenimis' 2014-

2015 metais bendrojo ugdymo mokyklose mokeési apie 10% mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy. Sie skaiGiai patvirtina inkliuzinio ugdymo plétra Lietuvoje. Vis délto Siais skaiciais
negalima remtis kalbant apie ugdymo kokybe, jo organizavima, veiksnius, lemiancius ugdymo
s¢kme ar nesekme bei mokiniy savijauta, asmenybés tobulé¢jimg. Inkliuzinis ugdymas néra baigtinis
procesas, jis nuolat kinta ir tobuléja, todél tikslinga ji nuolat vertinti jvairiy Sio proceso dalyviy
atzvilgiu.

Lietuvoje ugdymo sistema vis kinta. Nuo segregacijos palaipsniui einama inkliuzijos link.
Siuo metu Lietuvoje yra pasirinkta ,,daugelio keliy ugdymo sistema, kuri siiilo jvairius ugdymo
budus. Inkliuzijos esmé — kurti tokig bendrojo lavinimo mokykla, kurioje kiekvienas asmuo, tiek
mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, tiek neturintys, jaustysi lygiaverciai ir ugdomi
pagal jy poreikius.

S¢kmingas inkliuzinis ugdymas priklauso nuo daugelio zmoniy tarpusavio sgveikos. Ji
priklauso nuo mokyklos administracijos, pedagogy, specialisty, tévy ir mokinio. Siy asmeny noras
bendrauti ir bendradarbiauti, siekti tikslo yra tiesiausias kelias j inkliuzijg. Inkliuzinéje mokykloje
specialistai turéty remtis nuostata, jog mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, biity jtraukti
] bendra mokyklos ir klasés veikla. Taciau ne visos ugdymo jstaigos yra pasirengusios kokybiskai
ugdyti mokinius, turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, nes tai reikalauja pasikeitusio pedagogy
pozitrio ] ,.kitokj* vaika, mokyklos organizuojamo ugdymo ir aplinkos kaitos bei darbo pobtidzio
kitonisSkumo. Ne maziau svarbu inkliuzinéje mokykloje yra atsizvelgti j skirtingy vaiky gebéjimus,
poreikius ir interesus. Dalis dalyky mokytojy linke perduoti darba su SUP turinciais vaikais
mokykly specialiesiems pedagogams ir logopedams. Mokytojai (ypa¢ dalykininkai) dél prasto vaiko
problemy pazinimo ne visada kelia realius reikalavimus SUP turin¢iam moksleiviui ir sau paciam.

Ugdymo proceso dalyviai turi nuolat kiirybiSkai mastyti, mokytis, kelti savo kvalifikacijg ir
ieSkoti naujos informacijos. Ne maziau svarbu tampa ir tai, jog jvairiis specialistai ieSkoty efektyviy
budy ir metody, kurie padéty jtraukti mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy, j bendrojo
ugdymo mokyklas. Pokyciai mokykloje ir klas¢je priklauso nuo ugdymo dalyviy poziiirio,

tobuléjimo, bendradarbiavimo ir optimaliausiy rezultaty ieSkojimo.

! Lietuvos statistikos departamentas. (2015). Bendrojo ugdymo mokykly mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy. Vilnius: Statistikos departamentas prie Lietuvos respublikos Vyriausybés.
http://osp.stat.gov.1t/web/guest/statistiniu-rodikliu-analize?portletFormName=visualization&hash=b0740b95-6183-
4187-83bb-61da4831ab57.
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Lietuvoje galiojantys teisés aktai reglamentuoja mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, teis¢ buti ugdomiems bendrojo ugdymo mokykloje kartu su visais. Lietuviy mokslininkai
tyré¢ daug aspekty susijusiy su inkliuzija: pozitrj, ugdymo turinj, vertinimo ir tenkinimo aspekta,
bendradarbiavima, specialigja pedagoging pagalba, taciau moksliniy darby apie jtraukimo biidus
aptinkama ne daug.

Jankeviciené¢ (2013) tyrime atskleidé, jog pedagogai pritaria mokiniy, turin¢iy SUP,
jtraukimui, taciau vis délto jie susiduria su tévy nepasitenkinimu, patirties stoka bei ugdymosi
proceso organizavimo trukdziais. Atlikti tyrimai parodé¢, jog stinga reikiamy mokymo priemoniy,
specialiosios literatiiros, susiduriama su laiko stoka, ziniy trukumu (AliSauskas, Jomantaité, 2008).
Kartais pasigendama kompetetingy ir motyvuoty pedagogy, nejvesti pedagogo padéjéjo etatai,
neiSspresta specialaus transporto problema (Grinceviciené ir kt., 2015). Daugelis pedagogy neturi
reikiamy ziniy ir jgidziy, kaip dirbti su specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikais, dominuoja
iSankstinés neigiamos nuostatos, nenoras ar nepasirengimas ugdyti Siuos vaikus (Gudonis,
dalyvavimas ugdymo procese (AliSauskas, Miltenien¢, 2003; AliSauskas, 2002; Milteniene, 2005).

Itraukimo privalumus ir trikumus nagrin€jo jvairlis uzsienio autoriai. Lamport, Graves,
Ward (2012) iSanalizave jvairiy autoriy darbus teigia, jog integracijos metodai naudingi visiems
mokiniams, ta¢iau mokytojai vis dar nesiryzta mokyti vaiky remdamiesi $iais metodais. Sie autoriai
pazymi, jog labai svarbu, kad mokytojai gebéty planuoti laikg ir jiems biity suteikti tinkami istekliai,
siekiant patenkinti mokiniy poreikius. Wang (2009) pazymi, jog jtraukimas yra naudingas tiek
mokiniams, tiek mokytojams plétojant mokytojy kompetencijas ir jgudzius.

Tyrimo objektas — mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimo j ugdymo procesg budai.

Tyrimo tikslas — atskleisti, kokie mokiniy jtraukimo biidai bendrojo ugdymo mokykloje
taikomi tenkinant jy specialiuosius ugdymosi poreikius.

UZdaviniai:

1. Atlikus literatiiros analize iSnagrinéti pedagogy taikomus mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimo j ugdymo procesa budus.

2. Pusiau struktiruotu interviu nustatyti mokiniy, turinc¢iy SUP, jtraukimo j ugdymo
procesa biidus bendrojo ugdymo mokyklose.

3. Ivertinti tyrime dalyvavusiy pedagogy taikomy jtraukimo biidy tinkamuma, dirbant

su mokiniais, turinciais specialiyjy ugdymosi poreikiy.



Tyrimo dalyviai. Tyrimas buvo atlickamas 2015 metais TelSiy miesto ir rajono mokyklose.
Tyrimas buvo vyko 4 mokyklose. Tyrimo dalyviai — 15 pradiniy klasiy ir 15 dalyky mokytojy.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimas atliktas remiantis kokybiniams tyrimams
keliamais reikalavimais. Kokybiniai tyrimai leidzia giliau ir detaliau pazvelgti j tiriama reiskinj,
teikia galimybiy tyréjui suvokti situacijg taip, kaip ja konstruoja patys tyrimo dalyviai (Luobikiené,
2003).

Tyrimui parinkta 30 pradiniy klasiy ir dalyky mokytojy, remiantis tikslinés imties metodu.
Pagrindiniai atrankos kriterijai — mokytojai, kurie ugdo skirtingy negaliy, sutrikimy ar sunkumy
turin¢ius mokinius.

Tyrime naudojami metodai: mokslinés literatiros teoriné analizé, pusiau struktiiruotas
interviu, turinio (content) analizé.

Pagrindinés savokos

Inkliuzinis ugdymas — suprantamas tik kaip maza inkliuzinés visuomenés dalis, kurioje
kultiira, politika ir praktika kuriama atsizvelgiant j visy besimokanéiyjy poreikius®.

Itraukimas — reiSkia ne ka kita, kaip ugdymo aplinkos iSplétojima fizine, zmogisSkyjy
iStekliy, ugdymo turinio prasme taip, kad joje galéty ugdytis jvairias galimybes turintys mokiniai
(Galkien¢, 2013).

Igalinimas — tai plétoti, skatinti ir remti individo ar grupés gebéjimus patiems pasiekti tokj
lygmenyj, kuris leisty kontroliuoti savo gyvenima (AliSauskiene, Milteniené, 2004).

Bendradarbiavimas - tai bendras problemos sprendimas ir bendras sprendimo pri€émimas
(Alisauskiené, 2003).

Specialieji ugdymosi poreikiai - pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsirandanti
deél isskirtiniy asmens gabumy, jgimty ar jgyty sutrikimy, nepalankiy aplinkos veiksniy’.

Individualioji programa — programa, skirta individualiems asmens gebé&jimams ugdyti ir
specialiems ugdymosi poreikiams tenkinti.*

Pritaikyta programa - pritaikytos programos pagrindas gali buti supaprastinta ir
palengvinta tos pacios klasés dalyko programa, padedanti siekti mokinio patenkinamo pasiekimy

lygio. Turinys turi sietis ir deréti su bendru ugdymo klas¢je turiniu, uZztikrinant, kad ugdytinis,

? Alisauskas, A., Alisauskiene, S., Gerulaitis, D., Meliené, R., Milteniené, L. (2010). Specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymo(si) formy jvairovés tyrimas: Tyrimo ataskaita.

? Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymo pakeitimo jstatymas. (2011). Vilnius.

*Kasparavi¢iené, G., Sabaliauskiené, R., Rimkiené, R. (2002). Jiis ne vieni: Seimoms, auginan&ioms specialiyjy poreikiy
vaikus. Vilnius: garnelis.



besimokantis pagal pritaikyta programa, dalyvauty bendroje klasés veikloje ir teminiu pozilriu
mokytysi to paties, skirtysi tik nagrin¢jamo dalyko apimtys ir temy nagrinéjimo gilumas
(Kasparaviciené, Sabaliauskiené, Rimkiené, 2002).

Magistro darbo struktiira.

Si magistro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2 skyriai, iSvados, naudotos
literatiiros sqrasas (57 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 4
lentelés. Prieduose pateikiami interviu klausimai ir diktofonu jrasyty pokalbiy pateiktys rastu.

Darbo apimtis - 49 psl.



1 skyrius. MOKINIU, TURINCIU SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU, JTRAUKIMAS |
UGDYMO PROCESA

1.1. Inkliuzinio ugdymo ypatumai

Mokykla yra viena svarbiausiy socialiniy institucijy, kurioje vaikas bresta kaip asmenybe,
mokosi bendrauti, ugdosi komunikacinius, socialinius ir pazintinius geb&jimus.

Siuolaikiné mokykla gali baiti apibiidinama vienu ZodZiu — kintanti. Galima teigti, jog
mokyklose kito viskas: pradedant nuo poziiirio ] mokymasi, o baigiant visa ugdymo sistema.
Mokyklose dominuoja du pozitriai ] ugdyma: bihevioristinis ir konstruktyvistinis. Vis délto
Siuolaikingje mokykloje daugelis mokytojy renkasi pastargji. Mokytojai, kurie laikosi bihevioristinio
pozitirio, siekia ,sausai“ perteikti informacijg, o i§ mokinio tikimasi tik konkreciy ziniy.
Konstruktyvistinio pozitirio Salininkai siekia, jog mokymas(is) tapty aktyvus procesas, kurio metu
sickiama tobulinti individualy mokinio supratima, skatinant jj aktyviai veikti, sukurti problemg bei
parinkti uzduotis, atitinkanc¢ias mokiniy patirtj (KiSonien¢, Dudzinskiené, 2007). Be abejo, kito ir
ugdymo turinys, kurio priezastis — mokiniy jvairove, jy skirtybés.

Inkliuzinis ugdymas suprantamas tik kaip maza visuomenés dalis, kur stiprybés toleruojamos
ir vertinamos kaip galimi resursai, o ne kaip problemos. Kei¢iamas ne mokinys, o mokykla siekiant
pasalinti visas galimas klititis ir uztikrinti ugdymo prieinamumg kiekvienam, visy jtraukimg ir
dalyvavima, pasiekimus (AliSauskas ir kt., 2010).

Inkliuzinis ugdymas padeda sutrikusios raidos mokiniui jsitraukti j jprastai besivystanciy
zmoniy pasaulj, todél lengviau formuojasi jo svarbiis socialiniai gebéjimai (komunikavimas,
lyderysté, konflikty sprendimas) ir sudaroma tinkamesné akademiné aplinka negu tuo atveju,
jeigu tokie vaikai buty ugdomi atskirose klasése (Boyd, Bee, 2011; Kaffemaniené¢, 2005).
Pasak KiSonienés, Dudzinskienés (2007), mokyklose, kuriose visi mokiniai yra asmenybés ir
pedagogai geba panaudoti mokiniy skirtybes siekdami aukstesnés socializacijos bei ugdymo(si)
kokybés, tobuléja visy vaiky ugdymas(is), bendravimo ir bendradarbiavimo jgudziai, nuo pat
mazens mokomasi gyventi, biiti drauge, dalyvauti kartu ir dalintis savo individualumu, savo
skirtybémis, sprendziant gyvenimo situacijas. Lamport, Graves, Ward (2012) pazymi, jog
pedagogai, jgyvending jtraukimo modelius, gali pasiekti teigiama poveikj ne tik akademiniy
pasiekimy, bet ir socialinés sgveikos tarp bendraamziy.

Siekiant uztikrinti kokybiSka inkliuzinj ugdyma svarbu, jog visa bendrojo lavinimo
mokyklos bendruomené siekty, jog mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, bty jtraukti i
ugdyma. Vis délto norint teikti kokybiSka ugdymg reikia ne tik pritaikyti mokyklos aplinka, bet
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keistis ir joje esantiems mokiniams, administracijai, specialistams, pedagogams. Ne maziau svarbu
keisti ir patj ugdyma: turinj, programas, priemones, metodus.

Veiksniai, lemiantys tikslingg inkliuzinj ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje, yra labai

jvairts ir susije ne tik su mokykla, kurioje mokosi mokiniai, turintys SUP, bet ir papildomy resursy
panaudojimu. AliSauskas ir kt., (2010) teigia, jog inkliuzinis ugdymas gali biiti organizuojamas
keletu budy ir skirtingais lygiais, taciau mokytojui reikia atsizvelgti j didziulg mokiniy gebéjimy ir
galimybiy jvairove klas¢je ir pritaikyti arba parengti ugdymo programa taip, kad tiek mokiniy,
turin¢iy SUP, tiek visy kity mokiniy poreikiai biity tenkinami. Dudzinskiené, Kisonieng,
Luneckiené, Zi¢kien¢ (2008) pazymi, jog norint, kad mokiniy specialieji ugdymosi poreikiai biity
efektyviai tenkinami, reikalingas komandinis ugdymo proceso planavimas. Visy suinteresuoty
asmeny jtraukimas padés jvertinti vaiko galimybes, nustatyti jo poreikius ir ieSkoti biidy tiems
poreikiams tenkinti. Pasak AliSausko ir kt., (2010) taip pat svarbiis ir su mokykla susije¢ veiksniai.
Tam, kad mokiniai, turintys SUP, galéty buti tinkamai ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje,
neuztenka vien klasés resursy. Svarbi mokyklos organizaciné struktiira (ar yra mokykloje
konsultavimo ar kt. centras, ar ateina specialistai i$ kity tarnyby ir pan.), mokykly kooperavimasis,
sprendziant SUP tenkinima.
Jankeviciené (2013) teigia, jog labiausiai pedagogai patiria sunkumy organizuodami ugdymo(si)
procesa. Si autoré i§skiria tokias problemas: sunkumai derinant mokiniy, turinéiy SUP, ugdymo
programas su jprastinés raidos vaiky programomis, pedagoginés patirties stoka bei tévy
nepasitenkinimas. Jomantaités (2008) tyrime buvo atskleista, jog duomenys apie pedagogy
kompetencijy tobulinimg ir jy skatinimg — prieStaringi, ta¢iau dominuoja informacija, jog mokykly
administracija nepakankamai démesio skiria pedagogy specialiosios pedagoginés kompetencijos
kelimui ir pedagogy skatinimui uz darbg su SUP turinciais vaikais.

Pedagogai turi atsizvelgti ir | papildomus resursus, siekiant kokybiskos pamokos. Pasak
Alisausko ir kt., (2010) resursai Siame kontekste gali buti laikoma ne tik mokomoji medziaga,
mokymo metodai, bet ir sanaudos laiko, kurio reikia norint tinkamai parengti uzduotis mokiniams,
taip pat mokytojo kompetencijos, jgyjamos studijuojant bei per praktika.

Europos Saliy ekspertai nurodo tokius inkliuzinio ugdymo efektyvumo pozymius:
kooperuotas bei komandinis mokymas, individualus planavimas, heterogeninés grupés, lankscios

uzduotys, ugdymo diferencijavimas.



Kooperuotas bei komandinis mokymas. Pasak Alisausko ir kt. (2010), tenkinant mokinio
specialiuosius poreikius turi dalyvauti mokytojas, specialusis pedagogas, kiti reikiami specialistai,
mokyklos vadovai (pavaduotojas). Toks veiklos organizavimo biidas biina efektyvus tiek mokiniy
akademiniams, tiek socialiniams geb¢jimams (AliSauskas ir kt., 2010). Miltenienés, Venclovaités
(2012) nuomone, siekiant mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo kokybés,
specialiojo pedagogo bendradarbiavimas su mokykloje dirbanciais pedagogais yra neiSvengiamas.
Pasak Siy autoriy, Sie zmonés turéty derinti savo kompetencijas, patirtj, kad vaikai pasiekty geresniy
rezultaty nei pedagogams dirbant atskirai. AliSauskas ir kt., (2010) pazymi, jog specialiosios
pedagoginés pagalbos veiksmingumg lemia specialiyjy pedagogy ir kity pedagogy tarpusavio
sgveika atliekant pagrindine funkcija, t.y. igyvendinant pagrindines jtraukimo bei jgalinimo idéjas.
Didelés jtakos ugdymo kokybei turi ir mokiniy tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas.
Alisauskas ir kt., (2010) teigia, jog kooperuotas mokymasis bei kity mokiniy pagalba efektyvi tiek
kognityvinei, tiek socialinei ir emocinei vaiko raidai. Padédami kitiems, visi mokiniai laimi, nes gali
mokytis vienas i§ kito. Néra jokiy jrodymy, kad tie mokiniai, kuriems sekasi geriau, kaip nors Sioje
situacijoje nukencia — atvirkS¢iai, pastebima visy mokiniy akademin¢ bei socialiné pazanga.

Individualus planavimas. Sis aspektas padeda mokiniams, turintiems SUP, daryti akademing
pazangg, nes nuolat planuojama, stebima, vertinama mokymosi veikla. Atsizvelgiant | mokinio
poreikius, pritaikoma mokomoji medZiaga ir uzduotys, teikiama papildoma pagalba’. Mazyliené,
Gutauskien¢, Tumeliené, Spokiené (2011) teigia, jog produktyvus individualus planavimas
pasiekiamas tik tada, kai vertinami mokiniy, turinéiy SUP, individualts jgudziai ir gebéjimai,
mokymas vyksta apgalvotai ir intensyviai, démesj skiriant labai aiSkiems tikslams, darbai
planuojami pasinaudojant mokiniy komunikavimo bei jvairiapusio bendradarbiavimo galimybémis,
planuojant atsizvelgiama j visy asmeny, suinteresuoty vaiko ugdymu, nuomoneg, fiksuojama mokinio
pazanga.

Heterogeninés grupés, lankscios uzduotys, ugdymo diferencijavimas. Aiskiai apibrézti
tikslai, alternatyvios mokymosi strategijos, lankscios uzduotys ir pan., padeda jgyvendinti inkliuzinj
ugdyma (Alisauskas ir kt., 2010). Mazylienés, Gutauskienés, Tumelienés, Spokienés (2011) teigimu,
mokiniai turi blti grupuojami pagal pasirengima, geb¢jimus, poreikius, interesus todé¢l, kad
mokytojai galéty pritaikyti instruktavimo ypatumus. Siy autoriy nuomone, svarbu uztikrinti grupiy
lankstuma, kad diferenciacija turéty kuo mazesne socialing atskirtj. Bursuck (2006) teigimu, grupes

galima skirstyti pagal mokymosi poreikius arba atsizvelgiant | jy interesus ir gebéjimus, taciau

> Alisauskas, A., Alisauskiené, S., Gerulaitis, D., Meliené, R., Milteniené., L. (2010). Specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymo(si) formy jvairovés tyrimas. Tyrimo ataskaita.
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nepamirstant skatinti bendradarbiavimo. Pasak Sio autoriaus, kiekvienas mokinys privalo pasirinkti
jam patinkantj grupavima.

Diferencijuotas mokymas yra priemoné, kuri suteikia galimybiy mokytojams sukurti
jtraukiancig ir palaikanc¢iag mokymosi aplinkg visiems mokiniams. Diferencijuotas mokymas susij¢s
su jvairiy strategijy, biidy, metody naudojimu siekiant paremti mokiniy, turiniy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, mokymasi ir padéti kiekvienam pasiekti ir realizuoti savo potenciala’.
Dudzinskien¢, KiSoniené, Luneckiené, Zitkiené (2008) teigia, jog klasés mokytojo pareiga —
diferencijuojant ugdymo procesa uztikrinti, kad bty tenkinami individualieji mokiniy poreikiai. Siy
autoriy nuomone, svarbu darbg planuoti numatant grupinés bei individualios mokiniy veiklos
galimybes, parenkant tinkamg pagal amziy bei mokinio geb¢jimus diferencijuota mokymo
medziagg, siekti bendradarbiavimo. Blais, Bothe, Kuncewicz, Letkemann, Taylor, Walker (2004)
iSskyré panasius veiksnius: diferencijuotas mokymas, prisitaikymas, komandos nariy pagalba, darby
pasiskirstymas, individuali programa. Valancitité¢ (2008) pazymi, jog vaikams, turintiems negalig,
turi buti sudarytos salygos mokytis kartu su kitais, mokymas(sis) organizuojamas pagal vaiko
nejgalumo pobudj parinkus tinkamag ugdymo forma, pagal geb¢jimus parengus ugdymosi
programas, teikiant specialigja pedagogine, psichologine, socialing pagalbg bei pagal poreikj
kitas paslaugas. Ne maziau svarbu tampa fizinés aplinkos pritaikymas, palankus mokyklos
bendruomenés pozitiris ir priémimas, pakankama pedagogy, specialisty kvalifikacija, visy
ugdymo proceso dalyviy jtraukimas ir bendradarbiavimas.

Lietuvos ir uzsienio autoriy iSskirti veiksniai glaudziai siejasi su s€kmingu mokiniy, turin¢iy
SUP, jtraukimu. Inkliuzinis ugdymas uztikrina galimybe visiems mokiniams gauti kokybiSka
ugdyma, jaustis lygiaverciais ir pilnaverciais ugdymo proceso nariais. Kooperuotas bei komandinis
mokymas, individualus planavimas, heterogeninés grupés, lanksCios uzduotys ir ugdymo
diferencijavimas lemia s¢kminga ugdyma, kuomet atsizvelgiama j mokiniy skirtybes. Visos §ios

salygos svarbios ir mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimui.

1.2. Mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimas

Itraukimo idéja gana glaudziai siejasi su jgalinimo teorija. Ruskaus ir kt. (2013) nuomone,

individualaus jgalinimo esmé — peréjimas i§ pasyvios buklés j aktyvig. Aktyvi individo buklé

®Department of Education and Science. (2007). Inclusion of students with special educational needs.
https://www.education.ie/en/Publications/Inspection-Reports-Publications/Evaluation-Reports
Guidelines/insp_inclusion_students sp _ed needs_pp_guidelines_pdf.pdf.
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numano pasitikéjimg savimi, saves priémima, socialinj ir politinj suvokima, gebé¢jima biiti svarbia
dalimi priimant sprendimus ir kontroliuojant aplinkos isteklius.

Itraukimo idéja iSreiskia nauja principa, kurio esme atspindi tokie jau ir Lietuvoje zinomi
terminai, kaip: mokymasis bendradarbiaujant, partneryst¢ ir pan’. Pasak PaZerienés (2015),
jtraukimas reiskia buvimo drauge ir skirtybés priémimo filosofija. Itraukiojo ugdymo Salininkai
mano, jog socialinés nuostatos yra bazinis veiksnys, lemiantis socialinés integracijos sékmg
(ar nesékme). Jungtiniy Tauty Svietimo, mokslo ir kultiros organizacija (UNESCO) jtraukima
apibudina kaip procesg, kuriame, toleruojant visy besimokanciyjy skirtybes, siekiama aktyvaus
ugdytiniy dalyvavimo mokymosi veikloje, kultiiriniame ir socialiame bendruomenés gyvenime.

Itraukusis ugdymas akcentuoja ne akademines zinias, sutrikimy kategorizavima bei
klasifikavimg, lemiant] neigiamus stereotipus ir iSankstines nuostatas, o socialinius santykius,
naryst¢ bendruomenéje (Ruskus, 2001).

Sékmingam mokinio, turin¢io SUP, jtraukimui j ugdymo procesg jtakos turi daug veiksniy,
taciau vienas 1§ svarbiausiy — teigiamas pedagogo pozitiris ] mokinj, turintji SUP, ir jo kompetencija
jtraukti mokinius, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy, j klasés veikla. Jankeviciené (2013)
teigia, jog sékminga nejgaliyjy integracija ir ugdymas priklauso nuo psichologiniy, socialiniy,
ekonominiy ir kultiriniy veiksniy: visuomenés pasirengimo priimti nejgaliuosius, jstatymiskai
jtvirtinty nejgaliyjy teisiy, pakankamy finansiniy iStekliy nejgaliyjy integracijos procesui realizuoti,
specialisty kompetencijos.

Viena i§ svarbiausia kompetencijy - pedagogo siekis tobuléti. Pedagogas norédamas
sékmingai jtraukti mokinius, turincius SUP, | ugdymo procesg turi moketi taikyti naujus ir tinkamus
jtraukimo biidus, ieskoti ir pritaikyti naujas zinias, bendradarbiauti su mokyklos bendruomenés
nariais. Asmeninis profesinis tobul¢jimas tai - mokyti reiSkia mokytis — mokytojai prisiima
atsakomybe uz mokymasi visg gyvenima. Susijusios kompetencijos: mokytojy geb&jimas reflektuoti
savo praktine veikla ir nuolatinis individualus profesinis ir asmeninis tobuléjimas"® .

Pedagogo profesija yra daugialypé¢, todél ir kompetencijy bei nuostaty, kurias jis turi ugdytis
ir puoseléti yra jvairiy: pradedant nuo profesiniy iki zmogiskyjy. Viena i§ daugelio pedagogy
kompetencijy yra mokinio pazinimo ir jo pripazinimo kompetencija, kurig sudaro tokie mokéjimai ir

geb¢jimai: vertinti mokinio vystymasi, pazintines galias ir veikla, atpazinti specialiuosius mokiniy

7 Specialiojo ugdymo pagrindai. (2003). Siauliai: Siauliy universiteto leidykla.

¥ Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira. (2012). Mokytojy rengimas inkliuziniam $vietimui: inkliuzinio §vietimo
mokytojo  profilis.  https://www.european-agency.org/sites/default/files/te4i-profile-of-inclusive-teachers_Profile-of-
Inclusive-Teachers-LT.pdf
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poreikius suteikiant papildoma pagalba, pripazinti mokinio individualumg kaip vertybe, laiduojancia
mokymosi pazanga’. Pedagogai turi ne tik siekti savo tobuléjimo, bet ir nuolat matyti vaika kaip
asmenybe, pripazinti jo individualumg ir remtis jo stipriosiomis savybémis. Bursuck (2006) teigia,
jog pedagogai turi daug skirtingy poziiiriy j ugdymo turinj ir jgtidzius. Pedagogai ugdo mokinius
tiesiogiai arba kartais prisiima tarpininko vaidmen;j skatindami mokytis savarankiskai. Jei pedagogas
atranda vaiko stiprigsias savybes ir jas mokinys demonstruoja, mokinio jvaizdis kinta, o kartu ger¢ja
ir jo motyvacija. Ne maziau svarbu jvertinti strategijos veiksmingumg. Rinkdami ir vertindami
jvairig informacijg (mokinio darbai, steb¢jimas, veiklos vertinimas, mokiniy ir tévy pastangos)
pedagogai gali nuspresti, ar testi, pakeisti ar nutraukti intervencija. Urnéziené, Budryte (2014)
tyrime atskleidé, jog svarbiausiomis kompetencijomis specialieji pedagogai jvardija mokinio
pazinimo ir jo pripazinimo kompetencija, bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijg ir mokiniy
motyvavimo ir paramos jiems kompetencija.

Pedagogy pasirengimas taip pat turi jtakos jtraukimo j ugdymo procesa kokybei. AliSauskas
ir kt., (2010) teigia, jog ne maziau svarbus ir mokytojo pasirengimas (zinios, supratimas, gebéjimai,
jautrumas), siekiant sukurti palankius mokiniy tarpusavio socialinius santykius. Svarbios tiek
mokytojo pozityvios nuostatos, tiek supratimas, kaip kurti ir skatinti mokiniy santykius ir
interakcijas. Pasak Urnézienés, Budrytés (2014), svarbu, jog pedagogai turéty teigiamas asmenines
savybes: kantrybeg, tolerancijg, zmogiskuma, visapusiSkuma, nuosekluma bei visas profesines
kompetencijas, ypa¢ bendravimo ir bendradarbiavimo, mokinio poreikiy ir galiy pazinimo, mokiniy
motyvavimo ir paramos jiems, profesinio tobuléjimo. Siy autoriy nuomone, taip pat svarbi yra
pedagogo asmeniné motyvacija: noras padéti, myléti savo darba, pozityvumas, tobul¢jimas. Cymru
(2000) teigia, jog asmuo iSsiugdo bendravimo jgiuidzius biidamas aplinkoje, kur jvairiapusiskai
bendraujama ir kur besiformuojantys bendravimo jgiidziai randa geranoriska socialing aplinka.

Bendraklasiy pozitris j mokinius, turin¢ius SUP, jy bendravimo ypatumai turi didele reikSme
jtraukimui. Bukantaités, AliSausko (2011) tyrimo rezultatai rodo, jog dauguma mokiniy pasizymi
nepalankiu pozitiriu j mokinj, turintj SUP, neigiama reakcija | ,,kitokj* bendraklasj ir jj atstumia.
Elbaum, Schumm (cit. Avramidis, 2010) nuomone, SUP mokiniai bendrojo lavinimo mokyklose yra
maziau priimami, labiau atstumiami jy bendraamziy moksleiviy. Pasak Solovjienés, Barkauskienés
(2006), specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniai neretai pasizymi Zemu empatiSkumo lygiu: jie
daznai nesupranta kity zmoniy emocijy, motyvy, tiksly, nesuvokia paslépty socialiniy uzuominy.

Itakos atsttimimui turi ir mokinio negalés pobudis. Brown ir kt. (2011) teigimu, tyrimai rodo, jog

? Lietuvos respublikos jstatymas. (2007). Dél mokytojo profesinés kompetencijos apraso patvirtinimo. Nr. ISAK-54.
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labiau negatyvus pozilris vyrauja j tokias negales, kuomet tai turi jtakos kalbai, socialiniams
jgiidziams.

Dar vienas i§ sékmingy jtraukimo veiksniy — mokinio, turinio specialiyjy ugdymosi
poreikiy, dalyvavimas sprendziant problemas ir planuojant ugdymo procesa. Vaikams, turintiems
SUP, daznai nepateikiama informacija apie jy specialivosius ugdymosi poreikius. Tai liudija
nepakankamg mokinio jtraukimg j ugdymo procesa. Informacijg vaikui dazniau teikia pagalbos
mokiniui specialistai (specialieji pedagogai, logopedai ir kt.)(Jankauskiené, 2014). Lunenburg
(2010) pazymi, jog svarbu kiekvienam asmeniui jsitraukti j problemy sprendimus, jai sprendziant
problemas norima pasiekti rezultaty. Godvadas (2008) teigia, jog kiekvienas Zmogus yra ne tik
unikalus, bet ir besalygiskai laisvas, todél itin svarbu organizacijoms jtraukti zmones ne tik j veiklas,
bet ir | sprendimy priémimo procesg taip siekiant ir paties jgalinimo.

Sékmingas mokinio, turin¢io SUP, jtraukimas j ugdymo procesa priklauso nuo pedagogy
kompetencijy, pasirengimo, jy poziiirio j mokinius, turin¢ius SUP. Taip pat svarbus veiksnys —
bendraklasiy geb¢jimas ir noras padéti. Pedagogas turi ugdyti mokiniy gebéjimus bendrauti ir
bendradarbiauti.

Kiekviena bendrojo ugdymo mokykla, kurioje mokosi bent vienas mokinys, turintis
specialiyjy ugdymosi poreikiy, privalo keistis, netoleruoti vaiky diskriminacijos, kurti tokia
mikroaplinka, kurioje jaustysi saugiai kiekvienas negalés situacijoje esantis vaikas (Ambrukaitis,
2005).

Mokiniai, turintys SUP, patiria s¢kme, jei yra jtraukiami j bendra klasés veikla. Jankeviciené
(2013) teigia, jog pasiekus mokinio, turin¢io specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimag gaunami Sie
rezultatai: lengvesné integracija j visuomene, tolerancijos, bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidziy
ugdymas. Sios autorés nuomone, reikia atsizvelgti j jtraukimo kokybe, nes jei ji nepasiekiama,
mokiniams gali turéti $iy pasekmiy: SUP turin¢iy vaiky negeb¢jimas susidoroti su sunkumais,
laukianciais bendrojo ugdymo mokyklose, paty¢ios SUP vaiky atzvilgiu, nepakankamas démesys
kitiems mokiniams.

Ivairtis Lietuvos autoriai nagrinéjo, kokie veiksniai turi neigiamos jtakos mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimui j bendrojo lavinimo klases. Atlikta nemazai tyrimy,
kuriais buvo siekiama istirti, kokius sunkumus patiria mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy. AliSauskas (2007) pazymi, jog mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, klaséje
susiduria su tokiomis problemomis: nepalanki psichologiné savijauta (zZemas pasitenkinimo ir

prieraiSumo lygis, auksti nesutarimo su bendraamziais ir lenktyniavimo sunkumy vertinimai), Zemas
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socialinis statusas. Lamport, Graves, Ward (2012) teigia, jog SUP turintys mokiniai supranta, kad jie
yra kitokie ir skiriasi nuo bendraklasiy, tod¢l kartais gali jaustis sutrike ir nemaloniai.

Mokyklos aplinka dar néra pakankamai paruosta jtraukimui, patiria sunkumy pedagogai.
Smitienés (2011) nuomone, mokyklose kol kas nepakankama ugdymo kokybé, $vietimo jstaigy
aplinka néra palanki mokymuisi nei fizine, nei psichologine prasme. AliSauskas (2003) teigia,
jog nepakankama pedagogy orientacija ] moksleivio ugdymo(si) stiliy, moksleivis nemokomas
mokytis, nepazjsta savo mokymosi strategijy, nezino, kokios jam tinkamiausios. | ugdymo procesa
nepakankamai jtraukiami patys SUP turintys ugdytiniai ir jy tévai.
mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, buvo siekiama surasti jvairiy budy, skatinanciy
mokiniy jtraukima.

Mokytojai turi nuolat keisti savo darbo pobiid] klas¢je siekdami uztikrinti mokiniy geriausius
jmanomus mokymosi rezultatus. Jie gali keisti klasés mokiniy sédéjimo vietas, veikly ir uzduociy
atlikimo strategijas. Tenkindami mokiniy poreikius pedagogai turi Zinoti organizavimo, mokymo ir
mokymosi stilius.'” Pasak Boat, Dinnebeil, Bae (2010), pedagogas norédamas sukurti sékmingas
galimybes vaikams mokytis, turi zinoti, kas vaikams patinka ir vertinga, kg vaikai sugeba ir daro, ko
suaugusieji galéty ir turéty tikétis i§ kiekvieno vaiko (atsizvelgiant j ugdymo turinj). Pedagogas turi
ne tik zinoti, bet ir veikti. Dirbdamas su specialiyjy poreikiy mokiniais pedagogas laikosi tokiy
lygiy: kokia problema? (pradzios taskas), kas vyksta? (informacijos rinkimas ir vertinimas), kaip
galime padéti? (planavimas ir intervencija), ar tai veikia? (apzvalga)."'

Pollard, Petty (cit. Mazyliené, Gutauskiené, Tumelien¢, Spokiené, 2011) pazymi, jog
jtraukiant mokinius j bendrg klasés veikla reikia laikytis tokiy zingsniy: planuoti ugdymo turinj, kad
visi mokiniai galéty dalyvauti, pedagogas vadovauja klasei, kad klasé bity suburta, pagarbus
kalbéjimas, pedagogas turi kurti asmeninius santykius, biuti teisingas, supratingas ir jdomus,
pedagogas turi didelius litkescius, stiprina vaiky pasitikéjimq, pedagogas vertina mokinius
mazindamas atskirties rizikq.

Planuoti ugdymo turinj, kad visi mokiniai galéty dalyvauti. Turéty biti mokomasi i§

skirtingy Saltiniy, kurie biity orientuoti tam tikroms zinioms ir jgtidziams suformuoti ar tobulinti;

' Department of Education and Science. (2007). Special educational needs. A continuum of support: guidelines for
teachers. https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/National-Educational-Psychological-Service-NEPS-
/neps_special needs_guidelines.pdf.
" Department of Education and Science. (2007). Special educational needs. A continuum of support: guidelines for
teachers. https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Services/National-Educational-Psychological-Service-NEPS-
/meps_special needs_guidelines.pdf.
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labiau susij¢ su vienu dalyku; atitinkantys mokiniy asmening¢ patirtj. Pedagogas vadovauja klasei,
kad klase buty suburta. Mokytojas turi parengti jvairias grupavimo sistemas, apdovanojimo ir
nuobaudy procediiras, mokyklos piety, pertrauky tvarka, aptarti klasés taisykles. Pagarbus
kalbéjimas. Mokytojai turi stebéti ir kontroliuoti, kaip klaséje vartojama kalbos forma padeda arba
trukdo kiekvienam mokiniui atskleisti ir plétoti kalb¢jimo, klausymo, skaitymo ir raSymo jgiidzius.
Pedagogas turi kurti asmeninius santykius, biiti teisingas, supratingas ir jdomus. Mokytojams
patariama kartu su vaikais bendrai pasitarus priimti ,susitarimg dél veiklos®, kas klas¢je yra
priimtina. Pedagogas turi didelius likescius, stiprina vaiky pasitikéjimg. Reikéty didinti savo
lukescius ir ieSkoti teigiamy galimos savo mokiniy raidos momenty, nes neigiami likesCiai yra
pavojingi. Pedagogas vertina mokinius mazindamas atskirties rizikg. Svarbu skatinti mokinius
jsitraukti j tiksly formulavimg ir saves vertinimg, kiekvienam konstruktyviai padedant suprasti, ko
reikia jo tolesnei raidai, taip pat pripazinti savo galimybes.

Nemazai jtraukimo biidy yra susije su kity asmeny pagalba. Shevin (2010) iSskyré Siuos
jtraukimo budus: mokymasis kartu, mokymasis poromis, daugiakopis mokymas, socialiniy jgiidziy
mokymas ir kalbéjimas apie skirtybes. Costa ir kt. (2001) akcentavo darbo porose svarba. Sie
autoriai pazymi, jog daugiau gebantys mokiniai gali padéti mokiniams, turintiems SUP. Taciau Sis
budas bus veiksmingas tik tuomet, jei mokinys, turintis SUP, turés aiSky tiksla, kaip prasmingai
panaudoti savo gebéjimus bendrai uzduociai atlikti. Jie neturi jaustis visada priklausomi. Mokiniui,
turinciam SUP, turi biiti leista atrasti save, kai jie dirba kartu su savo bendraamziais. Sie autoriai taip
pat teige, jog mokytojai gali paaiskinti kitiems mokiniams priezastis, kodél kai kuriems mokiniams
sunku kalbéti, elgtis kitaip ir pan. Jvairové turéty buti pripazinta ir gerbiama.

Biitina jdiegti mokymosi strategijas ir biidus, naudingus visiems mokiniams: mokymasis
bendraujant, mokymasis bendradarbiaujant, problemy sprendimas drauge, heterogeninis mokiniy
grupavimas, efektyvus mokymasis, mokytojy atlickamas vertinimas, skatinantis mokymasi.'?

Alisauskas ir kt. (2010) isskiria Siuos mokytojo pagalbos klas¢je biidus bendrojo ugdymo
mokykloje:

e Mokytojas organizuoja bendraamziy pagalba SUP turintiems mokiniams;
e Pedagogas naudojasi savanoriy (tévy, globéjy, giminaiciy ar kt.) pagalba klas¢je;
e Mokytojas lanksciai organizuoja ugdyma klas¢je pasitelkdamas kito pedagogo ar specialisto

(spec.pedagogo, logopedo) pagalba klas¢je;

'2 Raktiniai inkliuzinio §vietimo kokybés plétros principai. (2009). Rekomendacijos politikams. Danija, Odence:
Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira.
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e Ugdymo tiksly ir turinio derinimas su SUP turin¢iu mokiniu, jo tévais;

Pasak Blais ir kt. (2004) tévy ir vaiko nuolatinis dalyvavimas ir parama planuojant ugdyma
yra prasmingas ir teigiamas indélis j vaiko ugdyma. Siy autoriy nuomone, pedagogai skirtingy
geb¢jimy mokinius gali mokyti piramidés principu. Piramide sudaro trys dalys: apatiné dalis — ka
visi mokiniai turi zinoti, viduriné¢ dalis — kg dauguma mokiniy turi mokéti ir virSutiné dalis — ka
keletas mokiniy turi zinoti. Remiantis Siuo principu mokytojai neapkraus mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, nereikalinga informacija, uzduotimis. Siekiant uztikrinti s€kmingg
mokiniy, turiniy SUP, jtraukimg svarbu jtraukti ir mokiniy tévus. Tévai taip pat gali buti susiriiping
del ,,standarty lauzytojy*, jei mokiniai, turintys SUP, yra jtraukiami j klas¢. Todél mokytojai tampa
puikia priemone kurti teigiama pozitirj tarp mokiniy, tévy ir kity mokytojy (Costa ir kt. (2001).

Ambrukaicio (2005) atliktame tyrime buvo atskleista keletas faktoriy, kurie itin svarbis
mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimui. Buvo iSskirti tokie faktoriai: aplinkos
pritaikymas, pozitris ] nejgaliyjy gebéjimus, pasiekimus, nejgaliyjy poziiiris j save ir savo ateitj,
jprastinés raidos ir nejgaliyjy buvimo kartu vertinimas, mokytojy kvalifikacija, nejgaliyjy
dalyvavimas mokyklos gyvenime, mokyklos ir specialiyjy poreikiy vaiky Seimos
bendradarbiavimas. Vadinasi, reikia kalbéti ne tik apie vaiko jtraukimg vien j klasés veikla, bet ir
apie jo neformalyjj ugdyma, karjeros kelig bei jvairiy organizacijy, Seimos ir mokyklos
bendradarbiavima.

Siekiant, kad mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas biity sékmingas,
reikia, jog mokytojas gebéty atpazinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius, pritaikyty
programag, gebéty taikyti kuo jvairesnius mokiniy jtraukimo biidus, puoseléty teigiamas savo ir

mokiniy nuostatas.
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2 skyrius. MOKINIU, TURINCIU SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU, ITRAUKIMO |
UGDYMO PROCESA BUDAI

2.1.Tyrimo metodika

Kokybinis tyrimas — sistemingas situacijos, jvykio, atvejo, individo ar grupés tyrimas
natiiralioje aplinkoje, siekiant suprasti tiriamuosius reiskinius bei pateikti interpretacinj, holistinj (ne
kaip atskiry kintamyjy pasekme, bet iSgyventa patirtj) i situacijy analizés kylantj paaiSkinima
(Zukauskiené R., 2008).

Siekiant jgyvendinti iSsikelta tikslag buvo pasirinktas kokybinis tyrimo metodas: pusiau
struktiirizuotas interviu.

Sakalo (2012) teigimu struktirizuotas interviu — tai betarpiska intervuotojo (klausinétojo)
ir respondento (atsakinétojo) sgveika, kai tyrinétoja dominanti informacija gaunama zodziu,
atsakant ] pateikiamus klausimus.

Interviu metodo taikymo tyrime galimybés (Tidikis, 2003): 1) tyréjas gali paaiskinti tyrimo
dalyviui vieno ar kito klausimo ar atsakymo varianto prasme; 2) tyrimo dalyviy atsakymai atviro
pobudzio, iSsamiis; 3) galima fiksuoti ne tik verbalinius atsakymus, o ir emocines reakcijas,
atsakymo intonacijg; 4) interviu atsakymai nebiina neteisingi; 5) galima pateikti ir papildomy
klausimy.

Sis metodas buvo pasirinktas siekiant atskleisti mokiniy, turindiy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, jtraukimo j ugdymo procesa buidus ir jy tinkamumg. Sudaryta interviu anketa (1 priedas).
Ja sudaro 2 blokai, 10 klausimy. Pirmajame bloke pateikti klausimai apie mokytojy pasirengimg ir
ju kompetencija ugdyti mokinius, turin¢ius SUP. Antrajj sudaro klausimai apie mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo(si) ypatybes ir jy jtraukimo j ugdymo procesa budus.
Pirminiy duomeny rinkimas apémé respondenty, atitinkanciy kriterijus, atrankg ir bandomaja
apklausg. Buvo apklausiami pedagogai, kurie ugdo mokinius, turinius specialiyjy ugdymosi
poreikiy.

Interviu buvo atlickamas 4 pagrindinése mokyklose, kurios pasirinktos atsitiktinai. Su
respondentais susitarta i$ anksto, jiems buvo pristatytas tyrimo tikslas, uzdaviniai. Interviu jrasyti
diktofonu. Trys pedagogai atsisaké, jog pokalbis buty jrasytas, todél atsakymai tik uzraSyti. Gauta
informacija pateikta rastu (2 — 31 priedai). Interviu vykdavo vidutiniskai nuo 7 iki 20 minuciy. Be
to, baigus interviu ir i§jungus diktofong, pedagogai pateikdavo papildomos informacijos, kurios

viesinti jie nesutiko.
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Gauti tyrimo duomenys apdoroti turinio analizés metodu. Bendriausia prasme tai yra
technika, leidZianti objektyviai ir sistemiSkai iSnagriné€jus teksto ypatybes daryti patikimas iSvadas
(Luobikiené, 2000). Duomenys buvo apdorojami tokias zingsniais (Bitinas ir kt., 2008): 1. Interviu
aprasy skaitymas ir esminiy zodziy, sakiniy iSskyrimas. 2. Kategorijy iSskyrimas, remiantis
pagrindiniais zodziais. 3. Pagrindiniy zodziy junginiy suskirstymas j subkategorijas. 4. Duomeny

interpretavimas. Atsakymy suvestinés pateikiamos lentelése.

2.2. Respondentai
Respondentai pasirinkti atsizvelgiant j vieng kriterijy — jy ugdomose klasése turi mokytis

mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy. Pasirinktos 4 TelSiy pagrindinés mokyklos.

Buvo apklausta 15 pradiniy klasiy mokytojy, kuriy klasése mokosi po 1 — 5 mokinius,
turincius SUP. Taip pat buvo apklausta 15 dalyky mokytojy. IS jy 4 matematikos, 4 lietuviy kalbos ir
3 angly kalbos mokytojai. Bendrauti sutiko ir po vieng biologijos, geografijos, tikybos ir
informatikos mokytojg. Pastebéta, kad pedagogai nenoriai sutinka bendrauti ir kalbéti apie
mokinius, turin¢ius SUP. DaZnai mokytojai iSreiSkia baime, jog jy atsakymai ar mokymo metodika

yra ne tokia, kokia turéty biiti.

2.3. Tyrimo rezultatai ir juy aptarimas
Siame skyriuje pristatomi tyrimo, kuris skirtas atskleisti pedagogy taikomy jtraukimo j

ugdymo procesa bidams ir jy tinkamumui, rezultatai. ISsakyta pagrindiniy mokykly pradiniy ir
dalyky mokytojy atsakymai kategorizuoti ir pateikiami apibendrintomis kategorijomis. Duomenys
pateikiami 4 lentelése.

Interviu pradzioje buvo siekiama suzinoti mokytojy pozilrj j mokinius, turincius SUP, ir

kokie veiksniai tur¢jo tam jtakos. ISskirtos 4 kategorijos ir 13 subkategorijy (1 lentel¢).

1 lentele

Veiksniai lemiantys pedagogu poZiurj i mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymg bendrojo lavinimo

mokykloje
KATEGORIJA SUBKATEGORIJA TEIGINIU | TEIGINIU
SKAICIUS | SKAICIUS
(PRADINIU | (DALYKU
KL. PED.) PED.)
Mokytojy patiriami sunkumai Mokytojo padéjéjo poreikis 14 12
Laiko stoka 4 13
Ziniy trikumas 7 4
Didesnis démesio skyrimas mokiniams, 6 3
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turintiems SUP

Papildomos pagalbos poreikis

Priemoniy trikumas

SRV I S

Tévy nenoras jsitraukti

Ilgesnis pasiruoSimas pamokai

Mokiniy, turin¢iy SUP, skaicCius klaséje

Patirtis Ilgameté patirtis

Patirties stoka

W=

Mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymo ypatumai Specialiyjy ugdymosi poreikiy grupé

== W N[NNI W

Mokiniai, turintys elgesio problemy 1

Itakos mokytojy pozitiriui ;| mokinius, turincius SUP, turéjo patiriami sunkumai, jvairi
patirtis ir mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymo ypatumai. Dalyky ir pradiniy klasiy pedagogai susiduria
su jvairiomis problemomis (laiko stoka, Ziniy ir priemoniy trukumas, tévy nenoras jsitraukti ir t.t.),
jiems tenka dirbti su jvairiy sutrikimy turinciais mokiniais. ISanalizavus pedagogy atsakymus buvo
pastebéta, jog vyrauja teigiamas pozilris ] mokinius, turincius SUP. Teigiamo poziiirio susidarymui
jitakos turi ilgameté patirtis ir noras padéti mokiniams, turintiems SUP.

Mokytojo padéjéjo poreikis - vienas pagrindiniy veiksniy, kuriuos jvardijo pedagogai kaip
jtakos turint] veiksnj Jj iSsaké 26 respondentai i§ 30: ,,0 dar labiau triksta pagalbos, tai yra
mokytojo padéjéjo”, ,as pilnai pritariu tai integracijai, jei klaséje yra mokytojo padéjéjas .
Dviejose mokyklose, kuriose buvo atliekamas tyrimas, yra mokytojo padéjé€jo etatas. Vienoje i$ jy —
mokytojo padéjéjas dirba tik su pradiniy klasiy mokiniais, o kitoje, kurioje integruojami nejgalieji
jiems. Vadinasi, pedagogams stinga mokytojo padéjéjo pagalbos. Be to, pedagogai neretai kalba ir
apie tai, kad nors mokykloje ir yra mokytojo pad¢jé¢jas, jo kompetencijy stoka nulemia, jog pagalba
vyksta nekokybiskai. Tai jrodo pedagogy pastebéjimai, jog mokyklose nedirba mokytojo padéjéjas,
nors 1S tiesy jis teikia pagalba mokiniams, turintiems SUP. Dar viena problema yra ta, jog nuolatiné
mokytojo padéjéjo pagalba mokiniui, turinCiam SUP, gali neigiamai veikti jo jtraukimo procesa.
Tuo atveju pedagogas gali visai jo nejtraukti j bendra klasés veikla, nes jam pagalba jau yra
teikiama. Taigi, nors daugelyje mokykly dirba mokytojo padéjéjas, jo pagalba néra efektyviai
panaudojama.

Daugelis respondenty teigia, jog jiems truksta laiko, dirbant su mokiniais, turinc¢iais SUP.
Pedagogai teigia, jog: ,,... triksta laiko, nes as absoliuciai nieko nespéju. Prie vieno vaiko galiu
issédéti visq pamokq, nes yra tokiy vaiky, kuriems jei pirstg pridedi — raso, jei mano pirsto nebéra —
neberaso”, , padéjéjy mes neturim, prie to vaiko sédeti ilgai negali, nes yra dar visa kita
kompanija “. Klasése yra nuo 18 iki 25 mokiniy. Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,

skaicius svyruoja nuo 1 iki 5. Klas¢je yra tokiy mokiniy, kurie laukia PPT jvertinimo arba pedagogai
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yra pasteb¢je, jog ty vaiky gebéjimai yra silpni ir juos noréty vesti j PPT, bet tévai nesutinka. Todél
mokiniy, turin¢iy SUP, skaicius yra didesnis. Prie kiekvieno vaiko vidutiniSkai pedagogas prieina po
2 — 3 kartus, tai sudaro apie 10 minuciy. Respondentai jvardija ir tai, jog klas¢je yra dar ir gabiy
mokiniy ir silpniau besimokanciy, kuriems taip pat reikia ne maziau démesio. Kaip suplanuoti laika,
jog visiems biity suteikta pagalba, pedagogai nezino. Laiko stoka ypa¢ akcentuoja dalykininkai, o
lietuviy ir matematikos mokytojai laiko stokos problema jvardija dazniausiai. Tai gali biiti vienas i$
daugelio aspekty, kuris trikdo s€kmingg mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukima.

Vienas i§ daznai pedagogy ivardyty veiksniy, lemian¢iy mokytojy pozitrj j mokinj, turintj
SUP, yra ziniy truikumas. Daznai mokytojas patenka j keblig sutuacijg: jis neturi reikiamy ziniy, kaip
dirbti su mokiniu, turin¢iu SUP. Respondentai teigia: ,, manau, jog man labai triksta ty Ziniy,
Jjauciuosi daug ko neZinanti“, ,,taciau vis délto nepakako Ziniy: Siuos vaikus labai sunku atpazinti,
identifikuoti jy problemas, poreikius, galias . Taigi, pedagogams triikksta ne tik teoriniy ziniy apie
mokiniy negalias, bet ir metodiniy patarimy: kaip dirbti su Siais vaikais. Kyla klausimas, kaip
pedagogai gali dirbti su mokiniais, turin¢iais SUP, jei ne tik sunku atpaZinti juos, bet ir neturi Ziniy
apie mokinio gebéjimus, galias, vaiko amziaus tarpsnio ypatumus. Vis délto pozityvus dalykas yra
tai, jog dauguma pedagogy teigé, kreipgsi pagalbos arba patys ieSkoj¢ informacijos. Nors buvo ir
tokiy respondenty, kurie teigé, jog yra sunku pritaikyti turimas zinias individualiam mokiniui.
Galima iSskirti dvi respondenty grupes. Vienai grupei priklauso tie pedagogai, kuriems darbo
pradzioje triiko Ziniy, bet jie doméjosi, ieSkojo pagalbos ir j3 rado. Ir kita grupé, kuriai priskiriami
pedagogai, vis dar besijau¢ig daug ko nezinantys. Priezas¢iy, kod¢l taip yra, gali buti labai daug.
Ziniy trikumas — dar vienas veiksnys, kuris lemia nekokybiska mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukima j
bendra klasés veikla.

Nemazai respondenty jvardija, jog reikia skirti daugiau démesio mokiniams, turintiems SUP,
pamokos ir pertraukos metu. Dauguma pradiniy klasiy mokytojy teigia: ,reikia suplanuoti veiklg
taip, kad kuo daugiau démesio biity skirta jiems..., ,,su Siais mokiniais reikia dirbti atskirai ir rodyti
jiems labai daug démesio”. Vis délto dauguma mokytojy teigia, kad démesio skirti Siems
mokiniams daug negali, nes klasése yra trys ar keturi mokymosi lygiai. Todél démesio jiems tenka
vos po kelias minutes. Be to, jtakos tam turi bendras mokiniy skaiCius klas¢je, mokiniy, turinéiy
SUP, skaicius klaséje, bendraklasiy poziiiris ] mokinj, pamokos tema, mokiniy nusiteikimas.
Naturalus, neperdétas démesio skyrimas mokiniui, turin¢iam SUP, gali teigiamai veikti vaiko

savijauta, saviverte, gali kilti jo motyvacija mokytis, kuri daznai yra labai Zema.
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Dauguma mokytojy teigia, jog mokiniams, turintiems SUP, teikia individualia pagalba,
nepriklausomai nuo to, kokia mokinio programa: pritaikyta ar individualizuota. Pedagogai pazymi:
»Siems vaikams ypatingai reikia pagalbos®, ,,jiems reikia pagalbos, labai daug pagalbos“. Reikty
paminéti tai, jog pedagogai iSskiria mokinius, kuriems pritaikyta programa, ir tuos, kuriems
individualizuota programa. Daugelis pedagogy isreiskia nuomone, jog mokiniai, kuriems pritaikytos
programos, gali daugiau dirbti savarankiskai, jy nereikia tiek daug kontroliuoti: ,dirbant su
mazesniy SUP mokiniais, jiems gali duoti tq pacig uzduotj, tik palengvintg — tai yra viena. Tu gali
dirbti su visa klase ir kartu su Siuo vaiku, tik jis dirba mazZesne dalj. O mokiniai, turintys dideliy

I3

SUP, nesugeba dirbti kartu su visa klase, “ — tokia arba panasi nuomoné vyrauja daugelio mokytojy
pasisakymuose. Kyla klausimas, kodél pedagogai matydami, jog individualios pagalbos teikimas
nejtraukia mokiniy, turin¢iy SUP, jj ir toliau naudoja kiekvienos pamokos metu.

Respondentai teigia, jog priemoniy trikumas yra dar viena problema, su kuria susiduria
dirbdami su mokiniais, turin¢iais SUP. Sj sunkumg jvardijo 23 % respondenty: , be to, tritksta
jdomiy ir vaiko gebéjimus atitinkanciy vadovéliy, pratyby ar uzduociy knygeliy“, ,,0 be to, triksta
uzduociy. Jas daugiausia kuriu as pati. Tos mokomosios medziagos labai tritksta. Mokytojams néra
j kq atsiremti“. Tiek pradiniy, tiek dalyky mokytojai jj jvardijo. Tac¢iau dalyky mokytojai labiau
akcentuoja ne tik stoka, bet ir isleisty leidiniy kokybe. Jie teigia, jog ten uzduotys mokiniams yra
sunkios, neatitinka jy lygio. 4 respondentai teigé, jog mokiniai mokosi i§ vadovéliy, skirty tiems,
kurie mokosi specialiosiose mokyklose. Jy nuomone, tada mokiniai netenka rysSio su bendra klasés
veikla. Taigi iSrySkeéja dar vienas aspektas, kuris trukdo mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimui j ugdymo
procesa.

Taip pat jtakos mokytojy poziiirio susidarymui turi tévy nenoras jsitraukti ir bendradarbiauti.
Nors tik 5 respondentai jvardijo §j truikuma, taciau apie tévy dalyvavimo ugdymo procese svarba
kalba daugiau pedagogy. Vienas i§ respondenty teigia:, tévai gali suteikti labai daug reikalingos
informacijos . Kitas respondentas pabrézia informacijos apie Seimg svarba: ,, reikia Zinoti tikslig ir
realig Seimos situacijg*. Dar vienas bene svarbiausias aspektas susijes su tévais — jy jtraukimas.
Taciau bendradarbiavimo tarp Seimos ir mokyklos situacijg iliustruoja kito respondento atsakymas:
wdar viena problema — tévai. Juos prisikviesti | mokyklg ir su jais pabendrauti yra be galo sunku“.
PanaSig nuomong iSsaké visi respondentai. Nebuvo né vieno pedagogo, kuris apie bendravimg su
tévais atsiliepty teigiamai. Galima daryti prielaida, jog tai didziul¢ problema, kuri trukdo efektyviai
teikti pagalba. Mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimas biity kokybiSkesnis, jei tévai namie dirbty kartu su
vaiku, teikty jam papildomg pagalba, dométysi, kaip pagerinti vaiko situacija mokykloje.
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Apklausos dalyviai pazymi, jog jiems reikia daugiau laiko pasiruosti pamokai, jei ugdo
mokinj, turintj SUP. Sj veiksnj jvardijo tik pradiniy klasiy mokytojai. Pasiruo§imas pamokoms
pailgéjo, nes mokiniams, turintiems SUP, reikia diferencijuoty arba individualizuoty uzduociy. O
kaip teigia pedagogai, uzduotis jie ruosia patys arba iesko internete. Taip pat pedagogai akcentuoja
mokiniy skirtingus poreikius, jy gebéjimus: ,.kiekvienas vaikas individualus, kiekvienas priéjimas
prie vaiko taip pat labai individualus “, ,,jei klaséje yra keli mokiniai, tai vienam vienokia medziaga,
kitam kitokia, o treciam dar kita“. Pedagogai norédami teikti kokybiska ugdyma turi daug ka
apgalvoti, kruopsciai pasiruosti pamokai, atsizvelgti j visy mokiniy skirtybes. Priemoniy ir
metodiniy leidiniy trilkumas dar labiau apsunkina pasiruo$ima.

Visi respondentai sutartinai mano, jog mokiniy, turin¢iy SUP, klasése daugeja. Pedagogai
teigia, jog dabar jy klasése tokiy mokiniy yra: ,.tu supranti, kad kaskart ty mokiniy daugéja ir reiks
su jais dirbti*, ,,as Siemet turiu tris vaikus ir man yra labai sunku*. Tyrimo dalyviai kalba ir apie
tai, jog klasése atsiranda ir gabiy vaiky. Jiems skirti laiko pamokoje taip pat privaloma. Sioje
situacijoje galima jzvelgti teigiamg aspekta — mokytojai vis labiau geba identifikuoti mokiniy
poreikius, pastebéti ir suteikti pagalbg tiems, kuriems pagal bendrajg programa dirbti yra sunku.
Vadinasi, mokiniy, turin¢iy SUP, vertinimo situacija geréja.

Apibendrinus, galima teigti, jog veiksniai, lemiantys pedagogy poZiurj j mokinius, turincius
SUP, yra mokytojy patiriami sunkumai, jgyta patirtis ir mokiniy, turinciy SUP, ugdymo ypatumai.
Pedagogams stinga reikiamy mokymo priemoniy, specialiosios literatiiros, susiduriama su laiko
stoka, Ziniy triukumu. [vardyti sunkumai dazZnai apsunkina mokiniy, turinciy SUP, jtraukimg.
Pedagogai kaip iseitj jvardija mokytojo padéjéjo pagalbq. Taciau ar Si pagalba nesudarys sqlygy
mokiniy, turinciy SUP, atskirciai lieka neaisku. Vis délto tarp mokytojy vyrauja teigiamas poZiiris j
mokinius, turincius SUP. Dauguma respondenty juos mato kaip mokyklos bendruomenés narius ir
visiSkai pritaria jy jtraukimui.

Antra iSskirta kategorija — patirtis. Pusé respondenty jvardijo, jog jie neturéjo nei Ziniy, nei
igtdziy, kaip su mokiniais, turin¢iais SUP, reikia dirbti, kiti kalbéjo, jog po daugelio mety patirties
vis lengviau dirbti, nes kaupiasi zinios bei rasty ar sukurty uzduociy skaiCius. Kiti teigia, jog
susidariusiam pozilriui jtakos turéjo asmeniné patirtis: tai yra, mokyti vaikai arba artimoje aplinkoje
augantis vaikas, turintis negalig. Dél to iSskirtos dvi subkategorijos: ilgameté patirtis ir patirties
stoka.

Daugelis respondenty pazymi, jog jie turi ilga darbo staZa su mokiniais, turin¢iais SUP. Si

patirtis yra dvejopa: klaséje ugdytas vaikas ir ilgas darbo stazas. Nemazai pedagogy, kalbédami apie
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poziiir | Siuos vaikus, pasakoja apie tai, kokiy vaiky jie yra turéje, kaip su jais dirbo, kas jiems buvo
sunku. Tod¢l galima daryti prielaida, jog susiformavusiam poziiiriui jtakos turéjo darbas su jvairiy
sutrikimy turin€iais mokiniais. Tyrimo dalyviai teige: , esu turéjusi labai sunkiy vaiky®, .,... ir tas
poziiris pasikeité, kai pas mus mokykloje atsirado nejgalieji”. Vienai pedagogei darbo pradzioje
teko ugdyti mergaite, turin¢ig Dauno sindroma. Taciau §i mokytoja laikosi tos nuomonés, jog jie turi
ugdytis bendrojo lavinimo mokyklose ir gauti kokybiska pagalba. Keletas tyrimo dalyviy kalbédami
apie mokinius, turincius SUP, teige, jog jy susiformavusiam pozitiriui turéjo jtakos tai, jog netoliese
augo vaikas, turintis tam tikry sutrikimy. Viena pedagogé pasakojo: ,poZiiuris pasikeité, kai
kaimynystéje apsigyveno berniukas, turintis tokiy problemy ‘. Visi Sie pedagogai, kurie pasakojo
apie ugdytus vaikus, iSreisSke ir teigiamg pozitrj.

Taip pat buvo ir tokiy pedagogy, kurie teigeé, jog jy pozitur] nulémé jgyta patirtis, dirbant
ilgus metus mokykloje. Vieni pedagogai vardijo metus, kiek jau dirba mokykloje, ir per tiek mety
jiems teko ugdyti nemazai mokiniy, turin¢iy SUP. Taciau ¢ia nuomonés taip pat iSsiskyré. Vieni
teigg, jog ,,... darbe su kiekvienu mokiniu, turinciu SUP, kaupési supratimas ir patirtis “, ,, ta patirtis,
manau, yra tokia, kad kuo daugiau dirbi, kuo daugiau tavo praktikoje yra tokiy mokiniy, tuo darosi
lengviau“. Vis deélto kiti pasakojo, jog nors ir teko ugdyti nemazai mokiniy, turinc¢iy SUP,
supratimas ir darbas su S$iais vaikais nepalengvéjo. Ir tie mokytojai linke manyti, jog kai kuriy
negaliy ar sutrikimy mokiniai bty ugdomi specialiosiose mokyklose. Taigi, pozitiro susidarymui
jitakos turi ne tik mokinio, turin¢io SUP, sutrikimas, bet ir paties mokinio asmenybé.

PrieSingg nuomong iSsaké nemaza dalis respondenty. Apie patirties stokg kalbéjo dauguma
pedagogy, taciau, kad tai tur¢jo jtakos jy poziiiriui, paminéjo vos keletas. Respondenty mintys,
iliustruojancios §j teiginj: ,,buvo labai sunku dél patirties stokos*, ,,tas pozZiiris visada buvo
teigiamas, gal pradzioje buvo sunkiau, nes nezinojau, kaip dirbti, kokius metodus taikyti, kur ieskoti
pagalbos . Visi keturi respondentai, kurie teige, jog jiems truko patirties dirbti su Siais mokiniais,
taip pat pasakojo, jog informacijos ieskojo jvairiais biidais: internete, konsultavosi su specialistais,
kolegomis, skaité jvairius straipsnius, knygas. Siy respondenty poziiris — gana teigiamas. Galima
daryti iS§vada, jog mokyklose dirba skirtingi mokytojai ir jy gebé&jimas prisitaikyti prie kintanciy
aplinkybiy taip pat nevienodas. Taciau, kad ir kokiomis saglygomis pedagogai dirbty, jie linke priimti

Apibendrinant galima teigti, jog ilga darbo patirtis ir klaséje ugdomi mokiniai, turintys SUP,
lemia, jog pedagogai susidaryty teigiamg pozitrj j Siuos mokinius. Pedagogai yra linke priimti ir

jtraukti mokinius, turincius SUP.
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Mokytojy poziiiriui susidaryti turi jtakos mokiniy, turiné¢iy SUP, ugdymo ypatumai. Sioje
kategorijoje buvo iSskirtos dvi subkategorijos: mokiniai, turintys elgesio problemy ir mokiniy,
turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupé.

Pedagogy pozitrio susidarymui jtakos turi mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
grupé: ,,tas poziiris priklauso nuo negalios, jei SUP dideli, jis turéty mokytis specialiojoje
mokykloje “. Labiausiai mokytojai nepritaria mokiniy, turin¢iy intelekto sutrikima, integracijai. Jie
teigia, jog juos sunku jtraukti j klasés veikla, nes jy vadovéliai, uzduotys ir magstymas labai skiriasi
nuo klasés. Labai sunku yra uztikrinti tokj jtraukima, kuris neskatinty patyCiy ar atskirties.
Pedagogai teigia, jog jie nepatiria dideliy sunkumy, jei mokiniui yra pritaikyta programa. Vadinasi,
didele jtaka pedagogy pozitiriui ir jtraukimo sékmei turi mokinio, turinéio SUP, grupé. Siuo atveju
pedagogai linke atsizvelgti tik j negalios nulemtus ugdymo(si) ypatumus, o ne j mokinio asmenybe.

Respondentai kalbédami apie mokinius, turinCius elgesio problemy, teigé, jog su Siais
mokiniais yra labai sunku dirbti ir daugelis mano, kad juos geriau bity ugdyti specialiojoje
mokykloje. Jei mokinys turi §j sutrikima, tai aplinkiniy nuomoné dazniausiai yra neigiama: ,, vaiky
poziuris ir misy poziiris yra teigiamas, jeigu néra elgesio problemy*, , ,,... yra Zymiai sunkiau
dirbti, kai mokinys turi dar ir elgesio problemy“. Verta paminéti ir tai, jog tarp nemazai pedagogy
vyrauja stereotipas, jog tie mokiniai, kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, kartu turi ir elgesio
sutrikimy. Ir Siuo atveju pedagogai yra linke manyti, jog Siy mokiniy jtraukimas yra sunkiai
jgyvendinamas.

Maza dalis respondenty nepritaria arba dalinai nepritaria mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimui.
I$ 30 apklausty pedagogy neigiamg nuomong turi 4 respondentai. Tai du pradiniy klasiy ir du dalyky
mokytojai. Vieni pedagogai dalinai nepritaria jtraukimui: ,,manau, jog kai kuriems vaikams geriau
mokytis specialiojoje mokykloje“, o kiti nepritaria visai: ,,a$ net neZinau, ar yra gerai, kad Sie
mokiniai yra integruojami. Kiti vaikai tiesiog nesupranta, kodél jiems yra kitoks vertinimas, bina ir
patyciy “.

Pedagogy teigiamo pozitirio | mokinius, turin¢ius SUP, susidarymui jtakos turi nemazai
veiksniy: kokia mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupé, koks tévy indélis, jy ir
bendraklasiy pozitris j mokiniy, turinc¢iy SUP, jtraukima, kokia pagalba yra teikiama ir, Zinoma,
mokytojo noras padéti. Vieni pedagogai dirbdami su mokiniais, kuriems individualizuota programa,
nepatiria dideliy sunkumy ir juos priima kaip ir kitus vaikus: ,;man visi mokiniai vienodi*. Kiti
teigia, jog jy darbas pasunkéjo arba yra labai sunku dirbti, taciau vis tiek pasisako uz Siy vaiky

itraukima: ,, nors darbas pasunkéjo, kai pradéjom taikyti programas, bet as tik dziaugiuosi. Manau,
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jog reikia mokyklos bendruomenei tos skirtumy gausos“. Nors nemazai neigiamy aspekty jvardijo
pedagogai ir gerokai pasunkeéjo jy darbas, vis délto jie laikosi teigiamo pozitirio } mokinius, turin€ius
SUP, ir jy jtraukimg j ugdymo procesa.

Apibendrinant galima teigti, jog dauguma respondenty pasisako uz mokiniy, turinciy SUP,
jtraukimg j ugdymo procesq, nes jie mato teigiamas Sio reiskinio puses. Taip pat vyrauja teigiamas
poziuris | mokinius, turincius SUP. Verta paminéti tai, jog mokiniai, turintys SUP, yra priimami ir
suprantami kaip mokyklos bendruomenés dalis, neiSskiriant jy ir vengiant jy atskirties. Biitina
paminéti ir tai, kad dauguma pedagogy, kurie remiasi vaiko stipriosiomis savybémis, maziau patiria
sunkumy.

Apibendrinti respondenty atsakymai apie pedagogy pasirengimg dirbti su mokiniais,
turinciais SUP, jy tobul¢jimo biidus bei svarbias pedagogy savybes, ugdant mokinius, turin¢ius

SUP, pateikiami 2 lentel¢je.

2 lentelé
Pedagogu pasirengimas dirbti su mokiniais, turin¢iais SUP
TEIGINIU TEIGINIU
SKAICIUS | SKAICIUS
KATEGORIJA SUBKATEGORIJA (PRADINIU (DALYKU
KL. PED.) PED.)
Tobuléjimo budai Specialisty pagalba 8 10
Savisvieta 9 8
Seminarai 9 7
Kolegy bendradarbiavimas 1 5
Partnerysté 1 2
Bendravimas su klasés auklétoju - 3
Projektai 2 -
Patirtis Igyti jgiidziai 5 8
Bendraklasiy pagalba 6 5
Gebéjimas pritaikyti programa 5 4
Vaiko stipriosios savybés 6 1
Asmeninés savybés Kantrybé 6 10
Tolerancija 7 4
Empatija ir pasitikéjimas 7 2
Svelnumas ir jautrumas 7 1
Grieztumas ir reiklumas 4 2
NuoSirdumas ir draugiSkumas 2 4
Nuoseklumas ir lankstumas 1 5
Pagarba ir profesionalumas 3 1

Vienas i§ svarbiy veiksniy, lemian¢iy mokiniy, turinc¢iy SUP, sékmingg jtraukima j ugdymo

procesg yra pedagogy pasirengimas dirbti su S$iais mokiniais. Tyrime buvo domimasi, kaip
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pedagogai tobul¢jo, kokie tobuléjimo budai jiems buvo naudingiausi, kokia patirtis svarbi dirbant su
mokiniais, turin€iais SUP, bei kokios asmeninés savybeés lemia, jog pasirengimas ir darbas su Siais
mokiniais buty s€ékmingas.

Pirma kategorija — tobul¢jimo budai. Respondentai pateiké Siuos tobuléjimo budus:
specialisty pagalba, saviSvieta, seminarai, kolegiy bendradarbiavimas, partnerysté, bendravimas su
klasés auklétoju, projektai.

Daugiau nei pusé tyrime dalyvavusiy apklaustyjy teigé, jog jiems pagalbg teikia jvairts
mokykloje dirbantys specialistai. Respondentai vardijo tokius specialistus: specialiusis pedagogas,
logopedas, psichologas, socialinis pedagogas. Nemazai tyrimo dalyviy iSsaké nuomong apie
psichologo reikme mokykloje. Jie teigé, jog kreipiasi j psichologa pagalbos. Sis specialistas suteikia
informacijos apie norimg suzinoti reiskinj, padeda mokiniui nusiraminti. Teigiamus santykius tarp
mokytojy ir specialisty bei efektyvig teikiama pagalbg apibiidina respondenty atsakymai: ,,as
manau, kad dirbdama kartu su specialigia pedagoge, mes daug ko pasiekiame* ... tas
bendradarbiavimas labai svarbus, nes galima pasisnekéti, pasitarti., “be to, nuolat bendraujam su
specialigja pedagoge. Derinam uzduotis, kalbam apie tai, kas man pavyko, kas jai pavyko ir ieskom
biidy, kaip dirbti su jais. Apibendrinus duomenis pastebéta, jog respondentai teigiamai atsiliepia
apie specialisty pagalbg ir bando informacijos ieSkoti klausdami jvairiy specialisty (psichologo,
specialiojo pedagogo, socialinio pedagogo ir kt.).

Pus¢ visy respondenty saviSvieta jvardijo kaip tobul¢jimo buda. Vienos i§ respondenciy
atsakymas: ,, pirmiausia tai savisvieta, o jau po to lankiau seminarus“. Daugelis respondenty tai
jvardija kaip veiksmingg buda tobuléti. Tyrimo dalyviai teigé, jog skaito knygas, naujausius
straipsnius, iesko informacijos internete. Sj biida jvardijo ir tie pedagogai, kurie nelanké seminary ir
tie, kurie juos lanké, bet negavo reikiamos informacijos jiems riipimais klausimais. Tyrimo dalyviai
iesko tokios informacijos: ,jei yra tam tikras sindromas, pirmiausia reikia pasiskaityti, kas tai per
negalia, kokie triukumai ir kq geba tokio amZiaus vaikai, kokia jy vaizduoté yra, koks jy
issivystymas: motorika (smulkioji, bendroji), kokie gebéjimai is psichologinés pusés “, o taip pat apie
metodus ir budus, kaip dirbti su mokiniais, turin¢iais SUP. Galima teigti, jog Sis buidas yra gana
efektyvus, nes mokytojai ieSko konkrecios informacijos ir nuolat tobuléja.

Pedagogai tobulinasi ir lankydami seminarus. Pusé apklaustyjy jvardijo seminary
reikSme:,, vyksta tie seminarai, as juos lankiau, jie suteikia kazkiek Ziniy. Bet ne viskas veikia
gyvenime praktiskai“. Sios respondentés pasisakymas apibendrina daugelio apklaustyjy mintj, jog

seminaruose gaunama informacija yra sunkiai jgyvendinama. Dar vieng problemga jvardija kita
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respondenté: ,,0 triksta tai seminary ta tema, ir aiSku, priemoniy tritksta”. Tyrimo dalyviy
nuomone, triksta seminary tokiomos temomis: kaip dirbti su mokiniais, turin¢iais SUP, kokius
budus taikyti, kad mokiniai jsitraukty, apie negalias, sutrikimus ir pan. Keletas apklaustyjy teige,
jog jokie seminarai nevyksta. Sis biidas, nors ir nemazai respondenty jj jvardijo, néra kokybiskas,
nes negaunama reikiamos informacijos, kuri padéty mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimui j ugdymo
procesa.

Kolegy bendradarbiavimas — vienas i§ tobuléjimo biidy. Sis tobuléjimo biidas labiau paplites
tarp dalyky mokytojy. Respondentai jvardija, jog bendrauja ir bendradarbiauja su kolegomis:
Lwbendravimas su kolegomis, kaip jie dirba su tokiais vaikais “.

Tyrime dalyvave pedagogai ieSko partneriy, kurie suteikty reikiamos informacijos apie darba
su mokiniais, turin¢iais SUP. Remiantis respondenty atsakymais, buvo iSskirtos 2 jstaigos su
kuriomis bendraujama: specialioji mokykla, Psichologiné Pedagoginé tarnyba: ,,tai mes buvome
uzmezge gana glaudzius santykius ir net klasémis bendravome, eidavome vienas pas kity. Tai tas,
sakykime, irgi suteikia Ziniy, kaip bendrauti su tokiais vaikais“, ,, buvo pakviesti specialistai is PPT
tarnybos. Jie aiskino, kaip sudaryti plang, kaip dirbti“. Pirmuoju atveju partnerysté buvo ilgalaike,
o antruoju atveju trumpalaiké. Abu atvejai yra teigiami, nes mokytojai gauna daugiau Ziniy,
bendrauja su jvairesniais specialistais. Dar vienas atvejis, kur]j papasakojo respondenté, yra
neigiamas: ,,as buvau tiek jsiutusi, kad negaunu is kity kolegiy informacijos apie vaikus*“. IS $ios
situacijos matyti, jog mokykloje nebendradarbiauja pradiniy klasiy ir dalyky mokytojai,
nesikei¢iama informacija apie vaikus. Kadangi, tai yra tik vienetinis atvejis, todél daryti iSvady
negalima. ISvada tik viena: itin svarbu, jog bendradarbiavimas vykty. Be to, viena respondenté
teigé, kad jos praktikoje pasitaiké situacija, kai i$ kitos mokyklos, kurioje mokési mokinys,
informacija apie jji atéjo tus¢iame baltame lape. Vadinasi, partnerysté tarp mokykly, ir jy specialisty
taip pat néra tobula.

Bendravimas su klasés auklétoju. Sj biida jvardijo tik dalyky mokytojai ir jy buvo tik 3. Sie
respondentai teigeé: ,,man asmeniskai pakako pagalbos is mokykloje dirbanciy specialisty, klasés
vadovy“, ,,nuolat bendrauju su mokyklos specialigia pedagoge, socialine pedagoge, klasés
vadovais . Sis budas yra veiksmingas, nes klasés auklétojas daugiau bendrauja su mokiniu, turi
didesnes galimybes bendrauti su mokinio tévais. Vadinasi, ir informacijos apie vaikg jis turi
daugiau.

Vienas i8$ retai jvardyty tobul¢jimo biidy — projektai. Respondenté teigé: ,,neseniai buvo toks

projektas, kada vazinéjomés po uzsienj ir stebéjome, kaip ten vyksta pamokos*. Sj buda tobuléti
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jvardijo tik du respondentai. Ir abu teigé, jog buvo tik minimali nauda. Taciau, jos pasteb¢jo, jog toje
Salyje, kurioje lankési, yra tobula sistema mokiniams, turintiems SUP.

Apibendrinant galima teigti, jog pedagogai iesko jvairiy bidy, kurie jiems padéty rasti
informacijos apie mokinius, turincius SUP, palengvinty darbg su Siais mokiniais. Taip pat
pedagogai noriai bendradarbiauja su mokyklos specialistais, kolegomis, klasés — auklétojais.
Mokytojai lanko seminarus, dalyvauja projektuose, stengiasi pazinti mokinius kaip asmenybes,
atrasti, kokie metodai, jtraukimo biidai jiems efektyviausiai padeda. Taciau dauguma jvardyty biidy
(seminarai, projektai, savisvieta) néra veiksmingi, nes pedagogams stinga praktiniy rekomendacijy,
kaip padéti mokiniams, turintiems SUP.

Antra kategorija — patirtis (jgyti jgudziai, bendraklasiy pagalba, gebéjimas pritaikyti
programag ir vaiko stipriosios savybés).

Maziau nei pusé respondenty pazymi, jog labai svarbu yra tobulinti tiesioginj darba su
mokiniu ir jgyti kuo daugiau jgudziy. Tai yra: ,,jei tu nuolat naudosi tuos pacius metodus, nekeisi
uzduociy, nepritaikysi jy vaikui, tada tavo darbas nebus kokybiskas*“, , visada reikés atnaujinti
Zinias bei darbq su mokiniais, turinciais SUP*. Cia svarbu paminéti tai, jog labai skirtingi vaikai
ateina ] mokyklas. Be to, kaip teigé viena i$ respondenciy, vaikai taip pat tobuléja, jie labiau viskuo
domisi, naudoja naujausias technologijas. Atsizvelgiant ] tai, mokytojai turi ieSkoti inovatyviy,
naujy, Jdomiy metody ir bidy.

Kalbédami apie patirtj, pedagogai teigé, jog labai svarbi yra bendraklasiy pagalba. Taciau
pradiniy klasiy ir aukstesniyjy klasiy mokiniy padétis skiriasi. Apklaustieji iSsaké tokig nuomone:
»ir vaikai man sako, kad jis geriau vienas kazZkq daryty, nes jis jiems tik trukdo*, , prasideda
patycios, konfliktai“, ,, pavyzdziui, septintokas visada ateina susimusSes, marskiniais sudraskytais. Ir
vien tik dél to, kad jis yra kitoks*. Taip apibiidinama vyresniy mokiniy, turin¢iy SUP, situacija
mokykloje ir klaséje. Pradiniy klasiy mokytojai pastebi, jog mokiniai stengiasi padéti tiems, kurie
patiria sunkumy. Taciau norédami pasiekti tai, pedagogai dirba nuo pat pirmos klasés. Jie ugdo
tolerancija, pagarbg vienas kitam. Visais buidais stengiasi neizoliuoti vaiky, kalba apie jy skirtybes,
sutrikimus. Pedagogai uZzsiima ne tik saviSvieta, bet ir supazindina bendraklasius su mokinio
ypatybémis, jo poreikiais.

Dar vienas svarbus aspektas, kurj jvardijo tyrimo dalyviai, yra gebéjimas pritaikyti
programa. Respondenty nuomone, tai yra svarbu: ,,Zinai, kiek jis gali padaryti ir remiesi tuo, kad tas
vaikai nors kiek eity j priekj*, ,,ir svarbi informacija apie tq vaikq. Kokie to vaiko gebéjimai, koks

sutrikimas, kas jam biidinga “. Vadinasi, pritaikant programa svarbi visa informacija apie mokinj. Be
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to, vienoje mokykloje yra taikomas prisitaikymo ménuo. Tuo metu mokytojas stebi, fiksuoja
mokinio galias, jo pasiekimus, dalijasi informacija su kitais mokytojais ir tik tada sudaro jam
programg. Pagalba mokytojui ir mokiniui toje mokykloje vyksta visokeriopai. Vadinasi, labai
svarbu, jog mokykloje biity sudaryta sistema vaikui pazinti, o pagalba turi biiti ne tik klasés lygiu,
bet ir visos mokyklos.

Svarbi patirtis — vaiko stirpiosios savybés. Respondentai jvardijo, jog tai svarbu ugdant
mokinius, turin¢ius SUP. Bendraujant su tyrimo dalyviais, buvo pastebéta, jog rémimasis vaiko
stipriosiomis savybémis, yra daugumos pedagogy ugdymo pagrindas. Apklaustyjy nuomoné apie $§j
reisking: ,,manau, jog svarbu remtis vaiko stipriosiomis savybémis “, ,, surandi, kq vaikas geba, tomis
savybémis remiesi”, ,,visada ieSkau, kur kokioje vietoje tq vaikq iskelti. leskau ty stipriyjy savybiy.
Ji mokydavosi dainuodama nuostabiu balsu. Ismokdavo taisykles, nors vaikas atrodo be atminties .
Dauguma pradiniy klasiy mokytojy, skirtingai nei dalyky mokytojai, akcentavo, jog itin svarbu
atrasti bent vieng vaiko savybe ir nuolat ja stiprinti. Taip yra dél to, jog pradiniy klasiy mokytojai
turi didesnes galimybes pazinti vaika, turi daugiau laiko su juo bendrauti.

Asmeninés pedagogo savybés svarbios ugdant mokinius, turincius SUP: kantrybe,
tolerancija, empatija ir pasitikéjimas, Svelnumas ir jautrumas, grieztumas ir reiklumas, nuoSirdumas
ir draugiSkumas, pagarba ir profesionalumas, nuoseklumas ir lankstumas. Daugiau nei pusé tyrimo
dalyviy kaip prioriteting savybe jvardijo kantrybe. Pazymétina tai, jog Sig savybe dalyky mokytojai
jvardijo dazniau nei pradiniy klasiy mokytojai. O tolerancija jvardijo beveik dvigubai daugiau
pradiniy klasiy mokytojy. Be to, kalbédamos apie Sig savybe, mokytojos teigé, jog skiria daug laiko,
kad tolerancijg ugdytysi ir mokiniai. Tokias savybes, kaip empatija ir Svelnumas, jvardijo daugiau
pradiniy klasiy, nei dalyky mokytojai. Galima dayti prielaida, jog pradiniy klasiy mokytojy ir
mokiniy santykiai yra Siltesni. O tai gali turéti jtakos palankesniam klasés mikroklimatui bei
mokiniy tarpusavio bendravimui. Dar viena jvardyta savybé — grieztumas. Respondentai teigia, jog
mokiniai greitai pripranta prie Svelnumo ir kartais ima naudotis savo padétimi. Tai yra, laukia
pagalbos, nenori dirbti savarankiskai, stengiasi gauti kuo maziau uzduociy, nori geresnio pazymio
nesistengdami. Apibendrinant tyrimo dalyviy nuomones, galima teigti, jog pedagogai stengiasi, kad
ju bendravimas su mokiniais bty gristas teigiamais santykiais.

Respondenty pasisakymuose atsispindéjo tam tikros nuostatos ir tai, ko jie siekia savo
darbais. Tyrimo dalyviai nori, kad mokyklos ir klasés aplinka buty saugi, joje blity puoselé¢jami

nuosirdis ir draugiski santykiai: ,,fodél bent jau mokykloje vaikai turi jaustis saugiis, aplinka turi
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biiti palanki . Pedagogams yra svarbu ne tik tai, kad vaikas jgyty ziniy, bet ir tai, jog jis ugdytysi
kaip geras, atjauciantis, supratingas zmogus.

Svarbi tampa ir mokinio, turin¢io SUP, psichologiné savijauta. Tyrimo dalyviai teige, jog
reikia nepamirsti stebéti vaiko, jo nuotaikos, reaguoti i jo norus. Viena i$ respondenciy teige: ,, ne
visi vaikai nori, kad jiems padétum, ypac vyresnieji ‘. Biitina atsizvelgti j vaiko amziy, tam amziaus
tarpsniui  budingus pozymius. Taigi, pedagogo darbas yra jvairiapusis, labai sudétingas,
reikalaujantis nuolatinio tobul¢jimo, pastabumo, noro padéti.

Apibendrinus tyrimo dalyviy atsakymus ] antrojo bloko interviu klausimus (Kokiy,
specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius teko ugdyti?; kokie Siy mokiniy ugdymosi
ypatumai?), gauti rezultatai pateikti 3 lenteléje. Lenteléje pateikiami negaliy, sutrikimy ir sunkumy
apibtidinimai, kokius jvardijo respondentai. ISskirtos 2 kategorijos - mokiniy negalios, sutrikimai,
sunkumai ir mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymosi ypatumai.

Mokiniu, turin¢iy SUP, apibaidinimas

3 lentelé

TEIGINIY | TEIGINIY
SKAICIUS | SKAICIUS
KATEGORIJA SUBKATEGORIJA (e || e
KL. PED.) PED.)
Mokiniy negalios, sutrikimai, sunkumai Specifiniai mokymosi sutrikimai 5 10
Intelekto sutrikimas — protinis atsilikimas 7 4
Elgesio ir emocijy sutrikimas 6 5
Judéjimo negalia bei neurologiniai - 9
sutrikimai
Autizmo sutrikimas 4 4
Hiperaktyvumas 2 3
Kompleksiné negalia 1 3
Kalbos sutrikimai 1 3
Silpnai girdintis 1 2
Dauno sindromas 3 -
Bendrieji mokymosi sutrikimai - 3
Mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymosi ypatumai Démesio problemos 10 11
Mastymo ribotumas 3 7
Atminties problemos 4 4
Elgesio problemos 4 3
Motyvacijos stoka 3 4
Nenoras dirbti savarankiskai 5 1
Létas darbo tempas 1 4
Sunkiai sekasi rasyti/skaityti 2 -
Nepasitikéjimas savo jégomis 1 2
Apleistumas 1 1
Paslaugumas ir kiirybiskumas 1 1
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Pirmoji kategorija - mokiniy negalios, sutrikimai ir sunkumai (specifiniai mokymosi
sutrikimai, intelekto sutrikimas — protinis atsilikimas, elgesio ir emocijy sutrikimas, judéjimo
negalia bei neurologiniai sutrikimai, autizmo sutrikimas, hiperaktyvumas, kompleksiné negalia,
kalbos sutrikimai, silpnai girdintis, Dauno sindromas ir bendrieji mokymosi sutrikimai). Pirmiausia,
reikia paminéti tai, kad kai kurie i% jy neatitinka klasifikacijoje"’ nurodyty terminy. I3 to matyti, jog
pedagogams sunku tiksliai jvardyti mokiniy, turin¢iy SUP, negalia, sutrikimg ar sunkumg. Nors
pokalbio metu buvo prasoma patikslinti terminologija, taciau respondentai teige: ,,... sunku jvardyti
tikslius medicininius terminus®. Tik maza dalis tyrime dalyvavusiy mokytojy tiksliai jvardijo
tikslius terminus negaliai apibudinti. Kaip matyti, respondentai vis dar vartoja sagvokas — protinis
atsilikimas ir hiperaktyvumas. Siy savoky klasifikacijoje nebéra.

Remiantis respondenty atsakymais matyti, jog daugiausia mokyklose mokosi mokiniai,
turintys specifiniy mokymosi sutrikimy, intelekto sutrikima, elgesio ir emocijy sutrikima, autizmo
spektro sutrikimy bei hiperaktyvuma (pedagogy jvardyta sgvoka). Trecdalis respondenty jvardijo,
jog ju klas¢je yra intelekto sutrikimg turintis mokinys. Mokyklose taip pat mokosi turintys kalbos
sutrikimy, bendryjy mokymosi sutrikimy, neprigirdintys, turintys Dauno sindroma, judesio ir
padéties bei neurologiniy sutrikimy, kompleksines negalias. Galima daryti iSvada, jog mokyklose
mokosi net ir sunkig negalig turintys mokiniai. Vis délto, respondentai, kurie nepritaria tokiy
mokiniy jtraukimui arba tik dalinai pritaria, teigia, jog jie noréty, kad mokyklose mokytysi mokiniai,
kuriems bty tik pritaikytos programos.

Apibendrinus respondenty atsakymus, pastebéta, jog mokyklose vyrauja negaliy, sutrikimy ir
sunkumy jvairove. Vadinasi, | mokyklos bendruomene yra jtraukiami jvairiy poreikiy, galiy ir
gebéjimy mokiniai.

Respondentai kalbédami apie mokiniy, turinc¢iy SUP, ugdymosi ypatumus iSsaké skirtinga
nuomong. Dauguma tyrimo dalyviy apibiidindami vaiko ugdymosi ypatumus remiasi konkretaus
vaiko ypatybémis.

Respondentai akcentuoja tokius ugdymosi ypatumus: démesio problemos, mastymo
ribotumas, atminties ir elgesio problemos, motyvacijos stoka, nenoras dirbti savarankiskai, 1étas

darbo tempas. Tyrimo dalyviai teigé: , Sie vaikai léciau dirba, jiems sunku susikaupti. O jei ir

B Lietuvos respublikos Svietimo ir mokslo jstatymas (2012). Dél mokiniy, turinciy specialiyjy poreikiy, grupiy
klasifikatoriaus patvirtinimo. Nr. V- 395. Vilnius.
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susikaupia, greitai tas démesys gali dingti, nes jie labai reaguoja j pasalinius garsus, trukdZius ",
., sulétéjes mgstymas, galbiit primityviis mgstymas, nes loginiy uzdaviniy neissprendzia .

Buvo ir tokiy respondenty, kurie teigé, jog mokiniai turi sutrikimy dél tingéjimo. Taip pat
yra pedagogy, kurie laikosi nuostatos, jog mokiniai, turintys intelekto sutrikima, ji paveldéjo i$ tévy.
Sios nuostatos mokiniy atzvilgiu yra ydingos.

ISanalizavus ir sugrupavus respondenty atsakymus, matyti, jog i§ 11 iSvardyty mokiniy
ugdymosi ypatumy, jose téra tik 2 teigiamos savybés: paslaugumas ir kiirybiSkumas. Ir jas jvardijo
tik du respondentai. Buty galima daryti iSvada, jog pedagogai linkg pastebéti tik Siy mokiniy
trikumus ir sunkumus. Ugdymo jstaigy pedagogai labiausiai akcentuoja vaiko negalg, o ne
stiprigsias puses.

Pedagogai stengiasi, kad mokiniai, turintys SUP, pajusty sé¢kme, stengiasi kelti jy
motyvacija. Vienos i$ tyrimo dalyviy nuomoné: ,, Siems mokiniams tritksta motyvacijos, pasitikéjimo
savo jégomis, todél tenka jiems padéti pajusti sekme... .

Taigi, is apibendrinty respondenty atsakymy pastebima, jog pedagogai linke neigiamai
atsiliepti apie mokinius, turincius SUP. Taciau situacija yra geresné, nes viso pokalbio metu
mokytojai teigia, jog jie deda daug pastangy, kad mokiniai nepatirty patyciy, pajusty sékme, nebiity
atskirties, ugdo vaiky pasitikéjimq jais ir savimi. Kuria tokj klasés mikroklimatq, kad mokiniai
Jaustysi saugiis ir lygiaverciai.

Siekiant atskleisti, kokius jtraukimo j ugdymo procesa buidus pedagogai taiko ir kokiy salygy
reikia, respondenty buvo praSoma atsakyti j Siuos klausimus: kokig pagalbg teikiate mokiniams,
turintiems SUP, pamokos metu?; kokius jtraukimo biidus naudojate, kad mokinio, turin¢io SUP,
ugdymas biity veiksmingas?; kaip juos jgyvendinate? Kokiy salygy reikia? Apibendrinti tyrimo
dalyviy atsakymai pateikti 4 lenteléje.

Mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimo j ugdymo procesa bidai
4 lentele

KATEGORUA SUBKATEGORIJA TEIGINIY | TEIGINIY
SKAICIUS | SKAICIUS

(PRADINIY | (DALYKY
KL. PED.) PED.)

Teikiamos pagalbos pobudis Individuali pagalba/priéjimas prie mokinio 11 11

Uzduociy diferencijavimas

Pagalbinés priemonés

— | oo

Vertinimas

Nuolatiné kontrolé

— NN

Atsizvelgimas j mokymosi stiliy

—_ =

Darbo vietos keitimas

Skatinimas dirbti savarankiskai - 1
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Kontroliniy darby/testy uzduociy mazinimas

Jtraukimo biidai Grupiné veikla

Uzduociy diferencijavimas

Skatinimai

Darbas porose

Individuali pagalba

Bendraklasiy pagalba

Igyvendinimo salygos Mokytojo padéjéjas

Tévy indélis

Specialisty pagalba

N[—=[NR|—=|—=|WwW|ON|ON|co|—

\SF - o) 2 2N Ro)y RO, ] RVS] ool Ko ¥ ]

Vaiko savarankiskumo lygis

Respondentai akcentuoja Siuos teikiamos pagalbos budus (individuali pagalba/pri¢jimas prie
vaiko, uzduoc¢iy direncijavimas, pagalbinés priemonés, vertinimas, nuolatiné kontrolé, atsizvelgimas
1 mokiniy mokymosi stiliy, darbo vietos keitimas, skatinimas dirbti savarankiskai, kontroliniy darby,
testy uzduoc¢iy mazinimas).

Individualig pagalba/ pri¢jimg prie vaiko nurodé¢ daugiau nei pusé respondenty. Dauguma
pedagogy teigia, jog nors ir uzima daug laiko, taciau kito tokio efektyvaus biido, kaip padéti, jie
nemato. Pedagogy nuomone, jei mokiniui, turin¢iam SUP, tik skirsi uzduotj ir nieko nepaaiskinsi
arba prie jo neprieisi, didelé tikimyb¢, kad ta uzduotis taip ir liks neatlikta. Mokiniai, turintys SUP,
linke nepasitikéti savo jégomis, jy savarankiSkumo lygis zemas. Todél nuolatiné ir jvairi pagalba
jiems bitina:,tu nueini, jam paaiskini, parodai, apibrauki ir panasiai”. Be to, vaikas néra
iSskiriamas, nes pedagogé pamokos metu gali prieiti ne prie vieno vaiko. Individuali pagalba gali
buti teikiama visiems klasés mokiniams.

Respondentai pazymi, jog mokiniams, turintiems SUP, jie padeda diferencijuodami uzduotis.
Dudzinskien¢, Kisioniené, Luneckiené, Zitkiené (2008) teigia, jog diferencijavimas reiskia
veiksmingg mokyma. Jis labai svarbus planuojant mokiniy, turin¢iy SUP, individualy mokyma,
remiantis jy turimais gebéjimais bei socializacijos jgiidziais. Pedagogai §j budg jvardija gana daznai.
Taciau uzduoties skyrimas vaikui ir jos nepaaiskinimas rezultaty neatnesa: ,,ir jeigu as jam padedu
ir primityvig uzduotj, tai vaikas nesuvokia, kol jam asmeniskai neperskaitai, nepasakai ir pavyzdzio
neparodai ‘. Taip pat Sis buidas reikalauja ir pasiruosimo. Uzduotis pedagogai dazniausiai daro patys
arba ima i§ vadovélio, taCiau ir tada ja turi sutrumpinti, pritaikyti mokiniui. Ne maziau svarbu yra
atsizvelgti | vaiko poreikius, gebéjimus, amziy.

Pagalbinés priemonés leidzia mokytojui ugdyti mokinio, turincio SUP, savarankiSkuma. O ir
pedagogas sutaupo laiko, kurio taip triiksta pamokoje. Pagalbinés priemonés gali buti: ,, leidZiu jiems
naudotis raidynais, lentelémis ir kitomis priemonémis, padedancios jiems susigaudyti®. Taip pat

mokytojai leidzia naudotis vadovéliais, sgsiuviniais (ypa¢ kontroliniy darby metu), Zodynais,
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skai¢iuotuvais. Siuo atveju kyla problema, jog mokiniai nemokés susirasti reikiamos informacijos be
kity asmeny pagalbos. Galima daryti iSvada, jog bet kuriuo atveju vaikams reikia nuolatinés
pagalbos, démesio.

Pedagogai teigia, jog mokiniy, turin¢iy SUP, vertinimas skiriasi nuo kity mokiniy.
Vertindami mokytojai atsizvelgia ] mokinio geb¢jimus ir galias. Tai dar vienas palankus btidas
pakelti mokinio motyvacija, padidinti jo saviverte. Taciau reikty nepamirsti, jog labai svarbu, kad
kiti mokiniai zinoty, kod¢l yra tokia vertinimo sistema. Be to, kaip teigia pedagogai, gali jvykti taip,
jog mokiniai pradés naudotis Sia sistema. Mokytojas turi labai gerai apgalvoti, kokig vertinimo
sistemg jis naudos. Tyrimo dalyvé teigia: “o taip pat vertindama atsizvelgdavau j tai, ar jo
programa pritaikyta ar individualizuota. Ir stengiuosi, kad tas vertinimas pakelty vaiko emocing
biikle“. Vadinasi, jtakos turi ne tik mokinio, turin¢io SUP, geb¢jimai, bet ir tai, kokig jtaka darys
vertinimas.

Tyrimo dalyviai teigia, jog dirbdami su mokiniais, turin¢iais SUP, nuolat juos kontroliuoja.
, Biina tokiy mokiniy, kurie jei nepradeda nuo pamokos pradzios dirbti, tai jie nedirbs visos
pamokos metu. Tai turi pastoviai su jais palaikyti rysj, juos kontroliuoti“ — vienos i$ respondenciy
nuomoné. Tai ypac reikalinga dél to, jog pedagogai jvardijo tokias ugdymosi ypatybes: mokiniams
sunku sukaupti ir iSlaikyti démesj. Vadinasi, nuolatin¢ kontrol¢ biitina. Taciau §j biidg jvardijo vos
keletas respondenty.

Dudzinskienés ir kt. (2008) nuomone, mokymo stilius turéty skatinti jsitraukti visus
mokinius, nors ir turinCius skirtingas galimybes. Taciau vos keletas pedagogy jvardijo tai kaip
prioriteta: ,,Zinau visy mokiniy mokymosi stiliy, stengiuosi suzinoti, kas jiems patinka, ko jie
nemégsta“. Dar vienas pastebéjimas yra toks, jog vienoje i§ mokykly, kurioje buvo atliekamas
tyrimas, mokytojai turi zinoti kiekvieno vaiko mokymosi stiliy ir ugdyma organizuoti taip, kad
mokiniai turéty galimybe mokytis pagal savo individualy stiliy. Taciau i§ tos mokyklos tik 2
pedagogai tai jvardijo. Kiti visai nepaminéjo, jog jiems bitina Zinoti mokiniy mokymosi stiliy.
Galima daryti prielaida, jog pedagogai to nelaiko svarbiu aspektu, kalbédami apie mokiniy ugdyma.

Tokius metodus, kaip darbo vietos keitimas, skatinimas dirbti savarankiskai, kontroliniy
darby, testo uzduociy mazinimas, rinkosi pavieniai respondentai. Sie respondentai ne tik deklaruoja,
jog iesko jvairiy budy, kurie padéty mokiniams, bet juos ir jvardija: ,,jei reikia, keiciu darbo vietq,
nes jiems greitai viskas nusibosta“, ,,0 taip pat, jeigu tik vaikas gali, skatinu jj dirbti savarankiskai“,

»apklausos uzduociy mazinimas, supaprastinimas . Taip pat reikia paminéti, jog Sie respondentai
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domisi naujovémis, lanko seminarus, bendradarbiauja su mokyklos specialistais. Jie akcentuoja
tobuléjimo svarbg kaip vieng i§ pedagogo kompetencijy.

Taigi, matyti, jog dazniausiai pedagogai dirbdami su mokiniais, turinciais SUP, renkasi
individualiq pagalbg arba uzduociy diferencijavimq. Sie biidai mazai orientuoti j jtraukimg, nes
mokiniai dirba individuliai, néra jy aktyvaus dalyvavimo pamokoje. Be to, pateiktos uzduotys gali
biiti mazai susietos su pamokos tema arba skirtis nuo kity mokiniy atliekamy uzduocoy. Tai gali
daryti jtakq mokiniy atskirciai. Tokie biidai, kaip pagalbinés priemonés, vertinimas ir kontroliniy
darby, testo uzduociy mazinimas, turi buti labai gerai apgalvoti, o klasés mokiniai ir mokinys,
turintis SUP, supazindinami su pakitusia ugdymo sitema. Kitu atveju mokiniai, turintys SUP, gali
Jaustis nepilnaverciais klasés dalyviais, patirti patycias. Kiti paminéti pagalbos biidai (nuolatiné
kontrolé, darbo vietos keitimas, skatinimas dirbti savarankiskai) taip pat mazai siejasi su mokiniy,
turinciy SUP, jtraukimu. Mokiniai, turintys SUP, ugdomi tokiais biidais yra atskiriami nuo
bendraklasiy. Vienintelis biidas, kuris yra teigiamas — atsizvelgimas j mokymosi stiliy. Jei mokinys
yra ugdomas, atsizvelgiant j jo mokymosi stiliy, tai jo mokymosi rezultatai geréja, motyvacija kyla.
Tai gali turéti teigiamos jtakos mokiniy, turinciy SUP, savijautai, o kartu geréja ir jo jtraukimo
sqlygos.

Respondenty pateikiami jtraukimo btidai - grupiné veikla, uzduoCiy diferencijavimas,
skatinimai, darbas porose, individuali pagalba, bendraklasiy pagalba.

Gruping veikla, kaip vieng i§ jtraukimo budy, jvardija beveik pusé respondenty. Taciau
bitina aptarti ir aplinkybes, kurios apsunkina $io buido taikymg: mokiniy, turinéiy SUP, nenoras
dirbti grupéje, bendraklasiy nenoras jtraukti mokinj, turintj SUP, klasés aplinkos nepritaikymas ar
netinkamai parinkti grupés nariai. Vis délto dauguma tyrimo dalyviy $j biida jvardija kaip naudinga
ir patraukly tiek jiems patiems, tieck mokiniams. Grupes mokytojas dazniausiai sudaro pats,
atsizvelgamas ] vaiky gebéjimus. Viena respondenté teige, jog visada jos klaséje dirba tos pacios
grupelés. Ir viena i$ jy — tik mokiniai, turintys SUP. Taciau toks grupés sudarymas skatina mokiniy,
turin¢iy SUP, atskirt;.

Pedagogai jvardijo uzduociy diferencijavimg kaip jtraukimo biidg. Pedagogai §j biidg jvardija
ir kaip pagalbos ir kaip jtraukimo biida. Taciau Sis buidas mokinius, turincius SUP, atitolina nuo
klasés veiklos. Siuo atveju labiau skatinama atskirtis. Todél jo, kaip jtraukimo bido, jvardyti
negalima. Vis délto uzduoCiy diferencijavimas vyksta kiekvienoje pamokoje ir ji taiko pusé
respondenty. Pedagogai teigia, jog jie atsizvelgia | mokinio poreikius ir galimybes diferencijuodami

uzduotis, taciau kaip jas pateikia ir kokiomis formomis jas jgyvendina, licka neaisku. Keletas
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mokytojy dalijosi patirtimi, jog daznai diferencijuotos mokiniy uzduotys sukelia mokiniy, turinéiy
SUP, nepasitenkinimg. Jie nepritaria, jog uzduotys jiems bity kitokios nei bendraklasiy. Klasés
draugai taip pat daznai nesupranta, kodél jiems kitokios uzduotys, kam to reikia. Tai tik jrodo, jog
Sis budas yra netinkamas arba neteisingai organizuojamas mokiniy, turin¢iy SUP, atzvilgiu.

Respondentai teigé, jog skatinimai yra jtraukimo budas. Sj biida jvardijo daugiausia dalyky
mokytojai. Tyrimo dalyvé teigé: ,didelj poveikj, kaip jau minéjau, daro paskatinimai, geresnis
vertinimas “. Paskatinimai vyksta ne tik zodZiu, bet ir palankesniu vertinimu. Pedagogai daznai taiko
§i buidg pamokoje. Jy manymu, jis vienas i§ efektyviausiy budy. Skatinimai didina ne tik mokiniy
motyvacija, bet ir saviverte. Sis biidas padeda sudaryti salygas teigiamai mokinio, turinéio SUP,
savijautai ir klasés klimatui. Klasés draugai pastebi mokinio, turin¢io SUP, geb¢jimus ir galias. Be
to, vyksta dialogas tarp pedagogo ir mokiniy, turin¢iy SUP. Tod¢l mokinys tampa atsakingas uz
savo veikla, jis motyvuotas kontroliuoti savo elgesj ir siekti uzsibrézto tikslo.

Vienas i§ daznai pamokose naudojamy jtraukimo biudy yra darbas porose: ,.kol kas Sis
metodas jiems labai patinka ir néra atsibodes. Turbiit vienintelis metodas, kurj galiu be baimés
naudoti“, ,,manau, jog toks darbas ugdo vaiky tolerancijq. Jie zZino, kad Sie vaikai turi problemy,
todél jiems reikia padéti. Ir po to, kai jau vaikai suprato, kodél jiems padeda, klaséje sumazéjo
patyciy “. Pedagogai sudaro tokias poras, kuriose biity gabus mokinys ir mokinys, turintis SUP. Vis
delto biitina atsizvelgti j tai, koks gabiojo pozitiris ] mokinj, turintj SUP. Svarbu, ar jis nori padéti ir
atsizvelgti j tai, kad toks grupavimas nesudaryty salygy etikeéiy susidarymui. Zinoma, tai yra
lengviau pritaikomas biidas nei grupiné veikla, jis nereikalauja tokio didelio pasirengimo. Be to,
kaip teigia, respondentai, jj mielai renkasi ir mokiniai. Taciau, kaip teigia viena pedagoge, svarbu,
jog to noréty patys vaikai.

Pedagogai iesko jvairiy buidy, kaip padéti ir jtraukti mokinius, turinc¢ius SUP, | bendrg klasés
veikla, taciau jtraukimas nejsivaizduojamas be kity asmeny pagalbos. Dél to buvo isskirti tokie
pagalbos budai - individuali pagalba ir bendraklasiy pagalba. Svarbu atskleisti tai, jog individuali
pagalba néra visiskai tinkamas biuidas jtraukti mokinius, turin¢ius SUP, j ugdymo procesa. Toks
biidas labiau skatina atskirtj, nes mokinys praranda rysj su klase, jis dirba atskirai, nedalyvauja kaip
aktyvus pamokos dalyvis. Verta paminéti tai, jog kiekvienas pasirinktas biidas nebus kokybiskas, jei
jis bus atlickamas be noro padéti. Bendraklasiai privalo zinoti, kod¢l jie padeda ir kam. Mokiniai,
turi biiti tolerantiski, supratingi. Todél pedagogai turi taip ugdyti mokinius, kad jie pasiekty ne tik
akademiniy rezultaty, bet ir tobuléty kaip asmenybés. Pavyzdziui, mokytojas grupuodamas

mokinius, turi turéti ir tokj tiksla — mokinys, turintis SUP, turi turéti galimybe parodyti, jog ir jis gali
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padéti kitam mokiniui. Tik tuo atveju vyks mokinio, turin¢io SUP, jtraukimas. Pedagogas, kuris
teiks tik individualig pagalba, nepasieks, jog mokinys, turintis SUP, biity jtrauktas. Jei §is vienintelis
budas nuolat bus taikomas pamokos metu, tai mokinj, turintj SUP, atitolins nuo klasés. Todél Sis
budas efektyvus tik tada, kai jis bus derinamas su kitais budais. Ta¢iau dazniausiai respondentai
jvardija jj kaip vienintelj taikoma btida pamokoje. Taigi, norint, jog jvardyti jtraukimo biidai buty
tinkami, mokytojas turi taip organizuoti veikla, jog pamokoje biity derinami jvairiis budai ir visi
pamokos dalyviai zinoty, kodél ir kam padeda, o mokinys, turintis SUP, turéty galimybe parodyti
savo galias.

Kai kurie pedagogai kaip jtraukimo bida jvardijo jtraukima j pokalbius. Sis jtraukimas
vyksta pamokos pradzioje arba pamokos pabaigoje. Taciau pedagogai turi apgalvoti klausimus ir
uzduoti tik tokius, kuriuos mokiniai, turintys SUP, gebéty atsakyti. Kitu atveju mokiniai, turintys
SUP, gali patirti patyCias. Toks jtraukimas priklauso ir nuo pamokos sudétingumo. Kaip teigia
pedagogai, biina tokiy pamoky temy, kuriy mokinys, turintis SUP, nesimokys dar daug mety, todél ji
jtraukti ] pokalbj labai sunku. Taciau pardiniy klasiy pedagogés mokinius jtraukia per pasaulio
pazinimo pamokas, o dalyky mokytojai pamokos pabaigoje, kada jie reflektuoja apie savo darba. Sis
jtraukimo biidas minimaliai jtraukia mokinj, turintj SUP, taCiau jo dalyvavimas yra aktyvus,
leidziantis mokiniui i§sakyti savo nuomong.

Keletas respondenty jvardijo Siuos jtraukimo biidus: €jimas prie lentos, popamokiné veikla,
palikimas po pamoky, vertinimo diferencijavimas. Taciau Sie biidai skatina mokiniy atskirtj, todél
jie yra ne jtraukimo, o atskirties budai. Popamokiné¢ veikla - tai geras biidas skatinti mokinio
socializacijg, susidraugauti su bendraklasiais, taciau jis nepadeda jtraukti mokinio, turin¢ios SUP, j
bendra klasés veiklg. Vertinimo diferencijavimas - bus tinkamas tik tuo atveju, jei mokiniai bus
supazindinami su vertinimo sistema ir ji bus formuojama atsizvelgiant j geb¢jimus ir mokymosi
lygi. Taciau atlikus tyrimg buvo pastebéta, jog dazniausiai pakitusia vertinimo sistema néra
patenkinti bendraklasiai, o ir mokiniai, turintys SUP, daznai naudojasi tokia sistema.

Biitina atkreipti démesj j Siuos tyrimo dalyviy jvardytus atskirties biuidus: €jimas prie lentos
ir palikimas po pamoky. Dvi respondentés teigé, jog jos noréty, kad mokinys, turintis SUP, ateity
pas jas mokytis po pamoky, o ne pamoky metu, nes, jy manymu, tada darbas vykty kokybiskiau.
Ypac §j buida jos noréty taikyti mokiniais, kuriems individualizuota programa. Taciau $is biidas yra
atskirties pavyzdys. Kitas jvardytas biidas — ¢jimas prie lentos. Respondentai teigé, jog jie neisskiria

mokiniy, turin¢iy SUP, i§ klasés. Visi mokiniai privalo eiti prie lentos ir spresti tam tikas uzduotis,
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todél ir Sie mokiniai tai daro. Taciau, taikant $j biida, galima pasiekti neigiamy padariniy (patycios,
mokinio, turin¢io SUP, savigarbos maz¢jimas ir pan.).

Keletas pedagogy taip pat jvardijo ir tokius budus — susitarimai ir nuolatinis séd¢jimas su
stipresniu vaiku. Tai yra puiki pagalbos priemoné mokytojui, taciau Siais budais nepasiekiamas
mokinio, turin¢io SUP, jtraukimas. Mokytojas susitarimu su mokiniu paskatina ji dirbti. Jei mokinys
nori gauti tam tikrg atlygj, jis turi dirbti ir pasiekti nustatytg rezultatg. Mokinys ir vél tampa pasyvus
dalyvis. Nuolatinis mokinio, turin¢io SUP, sédéjimas su stipresniu vaiku palengvina mokytojos
darba, nes jai nereikia tiek daznai prieiti prie mokinio arba jo kontroliuoti. Sis biidas gali biiti
tinkamas tik tuo atveju, jei bus pasiektas lygiavertis bendravimas ir bendradarbiavimas tarp abiejy
mokiniy.

Is jvardyty jtraukimo bidy tinkamiausi yra darbas porose, grupiné veikla bei bendraklasiy
pagalba. Sie biidai skatina mokinj, turintj SUP, jsitraukti j bendrq klasés veiklg, tapti aktyviu jos
dalyviu ir nariu. Vis délto visi Sie bidai reikalauja specifiniy sqlygy. Todél pedagogas norédamas
pasiekti maksimalaus mokinio, turincio SUP, jtraukimo turi taip organizuoti veiklg, jog ji biity
grista teigiamomis nuostatomis ir santykiais, atsizvelgiama j mokiniy gebéjimus ir poreikius.

Trecioji kategorija — jgyvendinimo salygos. Pedagogai nejsivaizduoja kokybisko mokiniy,
turin¢iy SUP, jtraukimo be $iy komponenty: mokytojo padéjéjo pagalbos, tévy indélio, bendraklasiy
ziniy apie mokinj, turint; SUP, pagalbos jam, specialisty pagalbos, didelio vaiko savarankiSkumo
lygio.

Respondentai teige, jog mokinio, turinc¢io SUP, jtraukimg palengvinty mokytojo padéjéjas.
Jy manymu, klaséje esantis mokytojo padé¢jéjas galéty visa laikg skirti mokiniams, turintiems SUP, o
tuo metu pedagogas galéty dirbti su kitais mokiniais. Taciau jei buty jgyvendintas toks budas,
mokiniai, turintys SUP, biity visiSkai atskirti nuo klasés. Kita svarbi salyga, kurig jvardijo pedagogai
— tévy noras bendradarbiauti. Pradiniy klasiy ir dalyky mokytojai noréty, jog tévai daugiau laiko
skirty papildomam dirbui namuose ir dazniau apsilankyty mokyklose. Pedagogai jvardijo vos keleta
atvejy, kai Seima padeda atlikti namy darbus, domisi vaiko situacija mokykloje.

Tyrimo dalyviai teigé, jog norint jgyvendinti jtraukimo budus reikia mokinius, turin¢ius
SUP, supazindinti su priezastimis, kodél vieniems mokytis sekasi lengviau, o kitiems sunkiau. Be to,
mokinius ugdyti taip, kad jie noréty padéti vienas kitam, biity tolerantiski. Dar viena svarbi sglyga —
specialisty pagalba. Dauguma respondenty teigia, jog bendradarbiauja su mokyklos specialigja
pedagoge, logopede. Taciau pedagogams truksta psichologo pagalbos. Jie mano, jog Sis specialistas

gali padéti mokiniams, turintiems SUP, suteikti jiems reikalingos informacijos. Pedagogy nuomone,
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butina kelti mokinio, turin¢io SUP, savarankiskumo lygj. Buvo keletas respondenty, kurie teigé, jog
reikia tokiy salygy, jog itraukimas j ugdymo procesg biity sékmingas: uzduotys turi atitikti mokinio
gebéjimus, reikia daugiau laiko, poilsio kambario, biitina pazinti mokinj, keisti jo sédéjimo vieta.

Be to, jvardyta problema - sistemos neatitikimas. Mokiniai, kuriems pritaikytos arba
individualizuotos programos, turi ketvirtoje ir deSimtoje klas¢je atlikti tuos pacius testus ir laikyti
egzaminus kaip ir kiti mokiniai. Mokiniams egzamino metu skiriama daugiau laiko, tac¢iau uzduociy
sumazinimo, palengvinimo ir kity lengvinanciy salygy jie egzamino metu neturi. Todél mokiniai,
turintys SUP patiria stresa, krenta jy motyvacija.

Apibendrinant galima teigti, jog dazniausiai pedagogai taiko Siuos jtraukimo j ugdymo
procesq budus: gruping veiklg, uzduociy diferencijavimq, skatinimus, darbg porose, individualig ir
bendraklasiy pagalbq. Is isvardyty tinkamiausi budai yra Sie: grupiné veikla, darbas porose ir
bendraklasiy pagalba. Pedagogai norédami sékmingiau jtraukti mokinius, turincius SUP, pagalbos
sulaukia is specialiyjy pedagogy, logopedy, psichology, socialiniy darbuotojy bei kolegy. Nors
daugelis akcentuoja, jog svarbu suteikti klasés draugams informacijos apie mokiniy, turinciy SUP,
poreikius ir galias, taciau tik keletas respondenty jvardija, jog tai taiko praktiskai. DazZniausiai
respondentai teigia, jog stengiasi mazinti patycias.

Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, sékmingam jtraukimui padeda teigiamas
bendraklasiy ir mokytojy poziiris j juos, gebéjimas padeéti.

Apklausoje dalyvavusiy mokytojy nuomone, mokiniy, turinciy SUP, jtraukimq apsunkina
bendraklasiy tolerancijos stoka, mokiniy, turinciy SUP, asmeninés savybés (nenoras dirbti,
motyvacijos stoka, nepasitikéjimas savo jégomis) bei sutrikimo nulemti sunkumai (atminties,
démesio, mgstymo sunkumai, elgesio problemos). Tai liudija, kad atsakomybe uz jsitraukimo j
ugdymosi procesq sunkumus kai kurie pedagogai deleguoja patiems mokiniams, turintiems SUP.
Pedagogai dazniausiai pamokoje teikia individualiq pagalbg bei diferencijuoja uZduotis. Sie

jtraukimo biidai neskatina mokiniy, turinciy SUP, jtraukimo ir jsitraukimo j ugdymo procesq.
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1.

ISvados
Inkliuzinis ugdymas uztikrina saugia akademine¢ aplinka, socialiniy gebéjimy ugdyma,

bendravimg ir bendradarbiavimg tarp jvairiy ugdymo proceso dalyviy bei skirtybiy ir
individualumo pazinimg ir pripazinimg. Sékmingam mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, jtraukimui j ugdymo procesa jtakos turi daug veiksniy: teigiamas pedagogy ir
bendraklasiy pozitris ] ,kitokj“ mokinj, pedagogy bendradarbiavimas su mokyklos
specialistais, nuolatinis pedagogo tobulé¢jimas ir kvalifikacijos kélimas, tévy jtraukimas j
ugdymo procesa, tinkamy jtraukimo biidy taikymas. Mokyklose mokiniai, turintys SUP,
susiduria su atskirtimi del bendraklasiy nenoro pripazinti jy individualumo, netinkamo
ugdymo proceso organizavimo.

Tyrime dalyvave pedagogai dirbdami su mokiniais, turin€iais specialiyjy ugdymosi poreikiy,
dazniausiai taiko tokius jtraukimo j ugdymo procesg bidus: gruping veikla, uzduociy
diferencijavima, skatinimg, darbg porose, individualig pagalba, bendraklasiy pagalba. Reciau
nurodomi tokie jtraukimo budai: jtraukimas j pokalbius, vertinimo diferencijavimas,
sédéjimas su stipresniu mokiniu. Dauguma mokytojy jvardyty biidy (uzduociy ir vertinimo
diferencijavimas, individuali pagalba, jtraukimas j pokalbius, susitarimai ir kt.) mazai
orientuoti ] jtraukimg, nes mokiniai dirba individualiai, néra jy aktyvaus dalyvavimo

pamokoje.

. Mokytojy nurodomi tinkami jtraukimo biidai, kurie skatina mokiniy, turin¢iy SUP, jtraukimag

i ugdymo procesa yra: darbas porose, grupiné veikla bei bendraklasiy pagalba. Sie budai
skatina mokinj, turintj SUP, jsitraukti ; bendra klasés veikla, tapti aktyviu jos dalyviu ir
nariu, bendradarbiauti, formuoja teigiamus bendraklasiy santykius, teigiama pozilr] |
mokinius, turin¢ius SUP. Apklausos rezultatai rodo, kad Sie jtraukimo biidai nedominuoja
mokymo praktikoje.

Nors dauguma mokytojy pasizymi teigiamu pozitiriu | mokinius, turin¢ius, SUP, ieSko budy
kaip juos geriau jtraukti ] ugdymo procesa, taciau kai kurie mokytojai linke atsakomybe¢ uz
mokiniy jsitraukimo j ugdymosi procesg sunkumus deleguoti patiems mokiniams, turintiems

SUP.
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Modesta Norkeviciute

INCLUSION OF PUPILS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN THE

EDUCATIONAL PROCESS
The Master's Degree Thesis

Summary

This paper analyses means of involving students with special educational needs into

educational process.

Using half-structured interview method, a research was carried out. Purpose of the research

was to uncover what means of including students into educational process were used in general

education schools in order to satisfy their special educational needs. Participants of the research

were 15 elementary grades teachers and 15 subject teachers.

Empirical part of the paper examines means of including students with SEN used by teachers

and analyses their relevance.

Main conclusions of the empirical research:

1.

Educators who participated in the research mostly apply the following means of
inclusion into educational process while working with students with special
educational needs: group activity, differentiation of tasks, stimulation, working in
pairs, individual help and help from classmates. The following methods of inclusion
were indicated rarely: inclusion into conversations, evaluation differentiation and
seating with more capable student. Most of means identified by the teachers (such as
differentiation of tasks and evaluation, individual help, inclusion into conversations,
agreements, etc.) are not entirely oriented towards inclusion, because students are
working individually, they do not participate in class actively.

Teachers indicated the following suitable means of inclusion that stimulate inclusion
of students with SEN into educational process: working in pairs, group work and help
from classmates. The mentioned methods stimulate a student with SEN to involve
into common class activity, to become active participant and member of the class, to
collaborate; it forms positive relations with classmates and positive attitude towards
students with SEN. Surveys show that the mentioned means of inclusion are not
dominant in teaching practice.

Although most of teachers show positive attitude towards students with SEN and are

looking for means to include them into educational process, some teachers are prone
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to delegate the responsibility for difficulties of including students into educational
process to the students with SEN.
Keywords: students with special educational needs, inclusion, means of inclusion,

collaboration.
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