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Magistro darbo santrauka

Magistro baigiamajame darbe nagrin¢jami ikimokyklinio amziaus vaiky, turinciy
jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimy vertinimo ir ugdymo ypatumai. Moksliné
problema konkretizuojama Kklausimu: Kokiy bendravimo ugdymosi rezultaty pasiekia vaikas,
ugdant pagal vertinimo pagrindu sudarytq individualy ugdymo plang?

Tyrimo tikslas — remiantis atvejy analizés duomenimis, iSnagrinéti vaiky, turinCiy
Jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo geb¢jimy vertinimo ir ugdymo ypatumus.

Tyrimo metodai — atvejy analizé, derinant vaiko raidos vertinimo dokumenty ir interviu bei
turinio analizés metodus.

Tyrimo dalyviai. Tyrime netiesiogiai dalyvavo 2 ikimokyklinio amziaus vaikai, turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy dél jvairiapusiy raidos sutrikimy. Interviu apklausoje dalyvavo
ugdymo jstaigy, kurias lanko $ie vaikai, auklétojos (2), logopedés (2) ir terapeute (1), dirbanti su
abiem vaikais.

Pagrindinés isvados.

Tyrimas atskleidé, jog atvejy analizei pasirinkty vaiky specialieji bendravimo ugdymosi
poreikiai atsiranda dél riboty kalbos supratimo, kalbos raiskos, neverbalinés komunikacijos,
socialinio bendravimo bei socialinés ekspresijos gebeéjimy.

Interviu duomenys atskleidé¢, kad specialistai, ugdydami atvejy analizei pasirinktus vaikus,
atsizvelge 1 mokymosi barjerus: taiké motyvuojancias uzduotis, sieké sumazinti probleminj elgesj,
vedé démesio ugdymo pratybas. Didelis démesys buvo skiriamas verbalinio kontakto ir
komunikavimo ugdymui, neverbalinés imitacijos mokymui. Pedagogy teigimu, svarbiausi
palankios vaikui mokymosi aplinkos komponentai: a) santykio su vaiku kiirimas; b) fizinés
aplinkos pritaikymas: aplinkos struktiiravimas, vaizdiniy priemoniy, padedanc¢iy suvokti aplinkg
naudojimas.

Pakartotinio vaiky bendravimo gebéjimy vertinimo rezultatai parodé, jog abu atvejo
analizei pasirinkti vaikai padaré didele paZzangg po intensyvaus ugdymo. Labiausiai pager¢jo
verbalinio ir neverbalinio kontakto ir komunikavimo geb¢jimai: praSymai, komentavimas, kalbos
supratimas; neverbaliné imitacija. Vaiky socialinio ekspresyvumo ir tarpasmeniniy santykiy
palaikymo gebé¢jimai (gebéjimas inicijuoti, palaikyti kontakta, veikti kartu su bendraamziais)
iSlavéjo maziausiai.

Esminiai ZodZiai: }vairiapusiai raidos sutrikimai, bendravimo geb¢jimai, specialieji

ugdymosi poreikiai, bendravimo gebéjimy vertinimo metodikos, ugdymo metodikos.
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Jvadas

Problema ir jos aktualumas. Pastaruoju metu ypa¢ akcentuojamas zmoniy gebéjimas
uzmegzti kontakta, inicijuoti bei palaikyti pokalbj, gebéti diskutuoti, mokéti perduoti tikslia,
kokybiskg informacija zodziu (Bukantiené, 2006). Todé¢l galime teigti, jog bendravimo jgudziai ir
juos sudarantys gebéjimai yra vieni svarbiausiy socialiniy jgudziy.

Gevorgianienés (1999) teigimu kiekvienas zmogus tik bendraudamas ir
bendradarbiaudamas save jprasmina, realizuoja ir kuria. Tuo tarpu Almonaitiené (2003) pabrézia,
jog sékmingu bendravimu laikomas toks, kuris leidzia asmeniui pasiekti norimus tikslus ar
patenkinti socialinius poreikius (Almonaitien¢, 2003). Pasak Juodaitytés (2002), Zukauskienés
(2012) net ir maziems vaikams svarbi sgveika su bendraamziais.

Daliai ikimokyklinio ugdymo jstaigas lankanciy vaiky nustatyti jvairiapusiai raidos
sutrikimai, kurie, anot Lesinskienés (2000) yra vieni sunkiausiy raidos sutrikimy. Howlin (1998)
teigimu, skirtingai nei jprastos raidos vaikai, kurie aktyviai domisi bendraamziy ar suaugusiyjy
veikla bei | jg lengvai jsijungia, jvairiapusj raidos sutrikimg turintys vaikai sunkiai iSmoksta
bendravimo gebé¢jimy, stokoja iniciatyvos, todél yra linke atsiriboti, likti nuoSaly. Net ir
susidom¢j¢ bendraamziais, néra pajégus uzmegzti, o juolab palaikyti kontakto. DaZnai, dél
nejprasto savo elgesio, vaikai yra atstumiami kity (Howlin, 1998).

Mikulénaité, Ulevi¢itte (2004) pabrézia, jog §j raidos sutrikimg turintiems vaikams
biidingas ne tik sutrikes socialinis bendravimas, bet ir kalbos ir komunikacijos sutrikimai. Maurice,
Green, Foxx (2001) nuomone, jvairiapusiy raidos sutrikimy turintys vaikai, net jei ir bando kalbéti,
daznai nesupranta kalbos, kaip bendravimo priemonés. Tokie vaikai nejaucia rySio tarp kalbos,
kalbéjimo, komunikavimo. Autoriy teigimu, jvairiapusiy raidos sutrikimy turintys vaikai kalbg
vartoja tik norédami iSreiksti savo poreikius, o ne sieckdami bendrauti su aplinkiniais (Maurice,
Green, Foxx, 2001).

Ivoskuvienés, Bal¢itinaités (2002) teigimu - raidos sutrikimg turin¢iy vaiky ugdymas yra
ilgas bei sudétingas procesas. Maurice, Green, Foxx (2001), Mikulénaités (2004) pabreze
individualaus vaiko ugdymo svarbg jgiidZiy formavimui. Autoriy teigimu, ugdymo metodai turi
biiti parenkami individualiai, atsizvelgiant | vaiko ypatumus, nes vienos ugdymo metodikos,
tinkancios kiekvienam vaikui, néra.

Taciau néra aiSku, kaip jvertinami vaiky, turin€iy jvairiapusiy raidos sutrikimy,
bendravimo geb¢jimai. Néra pakankamai iSnagrinéta kaip individualizuojamas tokiy vaiky
bendravimo gebéjimy ugdymas vaiky lankomose jstaigose. Kokie yra bendravimo gebéjimy

poky¢iai ugdant bendravimo gebéjimus jvairiais metodais.



Probleminiai  klausimai. Kokie vertinimo instrumentai naudojami Lietuvos
ikimokyklinio ugdymo jstaigose, vertinant vaiko, turincio jvairiapusiy raidos sutrikimy,
bendravimo gebéjimus? Ar atsizvelgiama | vertinimo duomenis, sudarant vaiko individualaus
ugdymo plang? Kokiy bendravimo ugdymosi rezultaty pasiekia vaikas, ugdant pagal vertinimo
pagrindu sudarytq individualy ugdymo plang?

Tyrimo objektas — vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimy
vertinimo bei ugdymo aspektai.

Tyrimo tikslas — remiantis atvejy analizés duomenimis, iSnagrinéti vaiky, turinéiy
Jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo geb¢jimy vertinimo ir ugdymo ypatumus.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling bendravimo samprata, jvairiapusiy raidos sutrikimy turinéiy vaiky
bendravimo gebé¢jimy vertinimo bei bendravimo ugdymo ypatumus.

2. Remiantis bendravimo gebé¢jimy jvertinimo rezultatais, atskleisti vaiky, turin¢iy jvairiapusiy
raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimus, patiriamus sunkumus bei turimus specialiuosius
bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikius.

3. Remiantis specialisty apklausos duomenimis, iSanalizuoti vaiky, turinCiy jvairiapusiy raidos
sutrikimy bendravimo gebéjimy ugdymo ypatumus.

4. Remiantis bendravimo geb¢jimy pakartotinio jvertinimo rezultatais, atskleisti vaiky, turin¢iy
jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimy pokycius.

Tyrimo metodai — teoriné analizé; atvejy analizé; interviu; vaiky ugdymo dokumenty
turinio analize.

Tyrimo dalyviai. Tyrime, kaip netiesioginiai tyrimo dalyviai, dalyvavo 2 ikimokyklinio
amziaus vaikai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy d¢l jvairiapusiy raidos sutrikimy, kurie
pasireiSkia kokybiniais socialinio bendravimo ir komunikacijos sutrikimais bei ribotu,
stereotipiniu ir pasikartojanciu interesy ir veiklos pobtudziu.

Siekiant papildyti informacijag apie vaiky bendravimo gebéjimy ugdymo ypatumus,
apklausoje dalyvavo ugdymo jstaigy, kurias lanko vaikai, auklétojos (2), logopedés (2) ir terapeuté
(1), dirbanti su abiem vaikais.

Tyrimas atliktas Klaipédos specialiojoje mokykloje - darzelyje ,,Versmé*, privaciame

darzelyje ,,Pasakéle”, VI ,,Vaiko raida®, 2015 mety rugs€jo — lapkri¢io ménesiais.

Esminés savokos
Bendravimas — 1) Zzmoniy socialinés bities forma, pasireiSkianti Zzmoniy santykiy
uzmezgimu ir palaikymu, draugyste, partneryste. 2) keitimasis informacija, patirtimi, jos

turtinimas zodiniais ir nezodiniais Zenklais (signalais) (L. Jovaisa, 2007, p. 36).
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Bendravimo gebéjimai — tai gebéjimas skirti demesj Kitam Zmogui, jj iSklausyti, suprasti,
atjausti, dalyvauti kito iSgyvenimuose ir pan. (Gevorgianiené, 1999). Siems gebéjimams biidinga
ne tik verbaliné ir neverbaliné komunikacija, tafiau ir tarpasmeniniy santykiy palaikymo
gebéjimai  (poreikis bendrauti, komunikabilumas, empatiskumas taip pat ir socialinio
ekspresyvumo gebéjimai — lankstumas, veiksmy adekvatumas, gebéjimas spresti konfliktus ir kt.
(Jureviciené, 2012).

Ivairiapusiai raidos sutrikimai - sutrikimai pasireiSkia kokybiniais socialinio
bendravimo ir komunikacijos sutrikimais bei ribotu, stereotipiniu ir pasikartojanciu interesy ir
veiklos pobiidziu. Dazniausiai raida biina sutrikusi nuo pat kiidikystés arba, iSimtiniais atvejais,
sutrikimas i8rySkéja per pirmuosius penkerius gyvenimo metus. Daznai (nors ne visada) biina tam
tikro laipsnio bendras kognityvinés veiklos pazeidimas, elgesys neatitinka amziui biidingo elgesio
(nesvarbu, ar asmuo turi intelekto sutrikima, ar ne).

Magistro darbo struktira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas,
esminiy sgvoky zodynas, du skyriai, iSvados, literatiiros sgraSas (82 Saltiniai), santrauka angly
kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 9 lentelés, 6 paveikslai. Darbo apimtis 68 puslapiai.

Prieduose pateikiami interviu klausimy pavyzdys ir interviu protokolai.

! Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j
lygius tvarkos apraSas. Valstybés Zinios Nr. 93-4428.
7



1 skyrius. IVAIRIAPUSIU RAIDOS SUTRIKIMU TURINCIU VAIKU BENDRAVIMO
GEBEJIMU VERTINIMO BEI UGDYMO YPATUMAI

1.1. Bendravimo samprata

Bendravimo sgvoka vartojama ir aiSkinama daugelyje mokslo sri¢iy: pedagogikoje,
psichologijoje, sociologijoje ir pan. [vairiis autoriai pateikia skirtingus bendravimo apibrézimus.

Jovaisa (2007, p. 36) bendravimg apibudina kaip zmoniy socialinés biities forma,
pasireiskian¢ig zmoniy santykiy uzmezgimu ir palaikymu, draugyste, partneryste; keitimasi
informacija, patirtimi, jos turtinimg Zodiniais ir nezodiniais Zenklais. Panasiai teigé ir Antiniené
(2007), bendravima apibrézusi kaip procesa, kurio pradzia ir pabaiga yra dviejy ar daugiau Zzmoniy
sgveikoje, kurie siysdami informacija, savo jausmus ir idéjas, gauna atgalinj rysj, ir suvokdami
tai bei remdamiesi savo asmenine patirtimi, geba interpretuoti, kas buvo jiems pranesta.
Bendraudami Zzmonés dalijasi savo nuomonémis, Ziniomis, jausmais, naudodami jvairius budus:
kalba (zodinj bendravima), ir nezodinj bendravima (mimika, gestus, kartais net aprangos detales).

Priklausomai nuo to, kaip informacijos siuntéjas ir gavéjas supranta tg pacig zenkly
prasme, keitimasis informacija vyksta s€ékmingai arba ne. (Almonaitiené, 2003). Pasak autorés,
bendravimas yra daugialypis reiSkinys; juo vadiname ir Zmoniy santykiy uzmezgima, ilgai
trunkancig draugyste, ir zmoniy susirasingjima, ir aktoriaus ar muzikanto pasirodyma publikai.
Todél skiriami jvairlis bendravimo aspektai, riiSys ir sudétinés dalys (Almonaitien¢, 2003).

Bendravimas ir komunikavimas yra natiiralios Zzmogaus gyvenimo dalys, todé¢l apie jas
retai mastoma. Gevorgianiené (1999) teige, jog ,.Bendravimas — viska aprépianti, viska kei€ianti
ir viskg jprasminanti Zmoniy gyvenimo dalis“. Pasak autorés, kiekvienas Zmogus tik
bendraudamas ir bendradarbiaudamas save jprasmina, realizuoja ir kuria. Sékmingu bendravimu
laikomas toks, kuris leidzia asmeniui pasiekti norimus tikslus ar patenkinti socialinius poreikius
(Almonaitiené, 2003). Zmogaus gebéjimas uzmegzti kontakta, inicijuoti bei palaikyti pokalbj,
diskutuoti, perduoti tikslia, kokybiSka informacijg Zodziu yra svarbis ir ypatingai akcentuojami
Zmogaus geb¢jimai (Bukantiené, 2006).

Taigi, bendravimo jgiidziai ir juos sudarantys gebéjimai yra vieni svarbiausiy socialiniy
igtdziy, kurie pasak Jurevicienés (2012, p. 40), ,,<...> skatina visy kity socialiniy jgidziy raida:
padeda iSmokti socialiai priimtino elgesio ir emocijy raiSkos biidy, kontroliuoti elgesj ir emocijy
reiSkimga, konstruktyviai spresti konfliktus ir stiprinti tarpusavio rySius®.

Jureviciené (2012) susisteminusi mokslinés literatiros duomenis, iSskyré tokius
bendravimo jguidziy komponentus: verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai; neverbalinio

kontakto ir komunikavimo gebéjimai, tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai, socialinio
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ekspresyvumo gebéjimai.

Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai. Zmonés nemazai laiko praleidzia
bendraudami zodziu, t. y., kalbédami ir klausydami. Tai vadinama verbaline komunikacija, kuri
Garsvienés, Ivoskuvienés (2003) teigimu, priklauso nuo kalbéjimo ir kalbos mokéjimo lygio.
Autoriy teigimu, tai greiCiausia ir veiksmingiausia komunikacijos priemoné. Kalbg autorés
apibuidina kaip sistema, jungiancia tris pagrindiniu komponentus: fonetika, leksika ir gramatika.
Jy teigimu, tai formalus komunikacijos budas, kuris apima supratimg ir vartojimg Zenkly bei
simboliy, kuriais reiSkiamos mintys. Tam, kad praneSimas baty tikslus, vartojant Zenklus ir
simbolius svarbu vadovauti kalbos taisyklémis. Ikimokyklinio amziaus vaikai kalbos
taisyklinguma jsisavina girdédami Salia esanciy asmeny kalbg. Vélesniame amziuje pradeda
mokytis kalbos taisykliy. Zmogus, panaudodamas kalba kaip sistema, turi galimybe komunikuoti,
perimti 18 kartos j kartg sukauptas Zinias.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai. GarSvienés, IvoSkuvienés (2003)
teigimu, neverbaliné komunikacija (gestai, mimika, kiino judesiai, stovésena ir pan.) naudojama
papildomai perteikiant mintis Zodziu. PanaSiai teigé ir Matuliené (2005). Autorés nuomone,
nezodinis bendravimas, kitaip — kiino kalba, tai — nesagmoningais gestais ir pozomis iSreikSta
komunikavimo forma. Mimika, gestai, kiino laikysena atlicka tam tikrg vaidmenj, kuris gali
paveikti zmogaus gyvenima, nes kiekvienas nezodinis elementas iSreiSkia tam tikrg asmenybés
aspekta (Matuliené, 2005).

Kiek kitaip nezoding komunikacijg apibuidino Abercrombie (cit. Matuliené, 2005).
Autoriy teigimu, neverbaliné (kiino) kalba pasako tai, ka asmuo nori nuslépti kalbédamas, nes
nezodiniai signalai lydi kiekvieng pasakyma. NeZodiné informacija atspindi Zmogaus fiziologines
reakcijas ir yra greitesné uz kalba. Zmogus kalba balsu, ta¢iau bendrauja visu kinu, teigia
Matuliené (2005).

Ukaniené (2003), remdamasi Matulienés (2005), Rackauskaités (1997), Almonaitienés
(2001) ir kt. autoriais, teigia, jog nezodiniai signalai yra informatyvis bei padedantys tiksliau
suprasti kito zmogaus viding biiseng; jie papildo verbaling komunikacija, padeda geriau isreiksti
norimas mintis, o kartais netgi gali biti iSkalbingesni uz ZodZius.

Rackauskaites (1997) teigimu, abi bendravimo ruSys (verbaliné ir neverbaliné
komunikacija) yra svarbios, tarpusavyje susijusios bei nuolat papildo viena kitg. Autor¢ teigia, jog
zmogaus laikysena veido iSraiSka ar balso tembras padeda suvokti kito Zmogaus nuotaika, biiseng
bei jvertinti jo pozilirj | vieng ar kitg reiSkinj. Jos manymu verbalinio bendravimo paskirtis yra
informacijos perdavimas, o neverbalinio - emocijy, potyrio ar pozitirio perteikimas (Rackauskaité,
1997).

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai. Bitinas (2002), tarpasmeninius santykius
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apibiidino kaip grupés nariy subjektyviai iSgyvenamus rySius, iSreikStus jvairiais tarpusavio
sgveikos budais. Autoriaus teigimu, tarpasmeniniais santykiais nusakomas abipusis vizualinis,
emocinis ir kognityvinis jvaizdis, asmeniskai svarbus kiekvienam zmogui. Gudonio,
Steponavicienés (2008) teigimu, tarpasmeniniai santykiai leidzia tenkinti pagrindinius Zmogaus
socialinius poreikius, tokius kaip prieraiSumo ir priklausomybés poreikius. Almonaitiené (2001),
kalbédama apie tarpasmeninius santykius, iSskyré svarbiausius bendravimo aspektus — socialine
percepcija (tarpusavio suvokimg), komunikacija (keitimgsi informacija), socialing interakcija
(tarpusavio sgveika) ir santykius.

Socialinio ekspresyvumo gebéjimai. Malinauskas (2004) socialinj ekspresyvuma
apibudino kaip geb¢jima iSreiksti save Zodine forma ir jtraukti kitus individus j socialing saveika.
Panasiai teigé Riggio (1986). Autoriaus nuomone, socialinis ekspresyvumas reiskia verbalinés
ekspresijos, verbalines jtakos, paSnekesio inicijavimo geb¢jimus.

Apibendrinant iSnagrinéta moksline literatiira, galime teigti, kad nors mokslininky
pateikiami bendravimo, bendravimo jgtidziy apibtudinimai skirtingi, taiau visuose akcentuojamas
kalb¢jimas, klausymas, santykiy uzmezgimas bei jy palaikymas.

Siame darbe remiamasi Gevorgianienés (1999) bendravimo samprata, kurioje teigiama,
jog bendravimas — tai gebéjimas skirti démesj kitam Zmogui, ji isklausyti, suprasti, atjausti,
dalyvauti kito isgyvenimuose ir pan. Autoré pazymi, jog geb&jimui bendrauti, budinga ne tik
verbaliné ir neverbaliné komunikacija, taCiau ir veiksmy adekvatumas, poreikis bendrauti,
komunikabilumas, empatiskumas, lankstumas, gebéjimas spresti konfliktus.

Zmogus tampa asmenybe tik saveikoje su kitais zmonémis, todél bendravimg galima biity
apibiidinti kaip vieng i§ svarbiausiy socialiniy jgidziy. O nuo geb¢jimo bendrauti priklauso
Zmoniy gyvenimo kokybé placigja prasme (Almonaitien¢, 2001).

Maurice, Green, Foxx (2001) ir kt.), biitent socialiniy jgtidziy stokoja jvairiapusj raidos sutrikima
turintys vaikai. Jiems triikksta bendravimo gebéjimy, ir net susidoméj¢ bendraamziais, néra pajégus

uzmegzti, o juolab palaikyti kontakto.
1.2 Ivairiapusiy raidos sutrikimy turin¢iy vaiky bendravimo ypatumai

Raidos sutrikimo samprata. Alisauskiené (2005) raidos sutrikimg apibtidino kaip zymy
nukrypima nuo normalios raidos sekos, kuris gali pasireiksti fizinio, kognityvinio, emocinio ir
socialinio pobudzio atsilikimu. Kitaip tariant, raidos sutrikimai gali trukdyti pazinti, tyrinéti
aplinka, siekti akademiniy Ziniy, trikdyti socialing, emocine ir asmenybés raida.

Mikulénaités, Ulevic¢iatés (2004) teigimu, nors raidos sutrikimai kartais pastebimi jau nuo

10



ankstyvojo amziaus, identifikuoti vienokj ar kitokj raidos sutrikimg yra sudétingas uzdavinys.
Autoriy teigimu, kiekvieno vaiko raida vyksta ta pacia seka, taciau jgtidziy jgijimo laikas gali buti
skirtingas. Vaiko igyty gebéjimy laikas priklauso nuo paveldimumo, aplinkos faktoriy, nuo tévy
priezitros ir meilés. Todél jei vaiko raida ,,véluoja“, tik stebint ir vertinant vaiko raidg galima
nustatyti esancius ar nesancius raidos sutrikimus.

Jvairiapusiai raidos sutrikimai. Anot Lesinskienés (2000) autizmo spektro sutrikimai yra
vieni sunkiausiy raidos sutrikimy.

Mikulénaité, Ulevi¢iaté (2004), Ivoskuviené, Balcitnaité (2002), Exkorn (2005) bei kt.
mokslininkai savo darbuose teigia, jog ,,autizmo* sgvoka pirmg kartg paminéjo austry psichiatras
O. Bloiler (XX a.), apraSydamas suaugusiyjy schizofrenijq. Véliau Sig savoka pradéjo naudoti JAV
gydytojas L. Kanner‘is ir Austrijos gydytojas H. Asperger‘is. Exkorn (2005) teigimu, gydytojas
L. Kanner‘is paskelbé straipsnj, kuriame aprasé 11 keistai besielgianciy, turinéiy nejprasty
savitumy, vaiky ir pavadino jy sutrikimus infantiliu autizmu. Beveik tuo paciu metu H. Asperger‘is
paskelbé straipsnj apie ,,autistus psichopatus®. H. Asperger‘io, kaip ir L. Kanner stebéti vaikai
pasizyméjo panaSiomis savybémis: akiy kontakto vengimas, stereotipiniai judesiai, beprasmis
zodziy ar fraziy kartojimas, prieSinimasis pokyciams. Nors kai kurie vélesni autoriy paskelbti
tyrimai apie Siuos vaikus skyreési, taciau keleta deSimtmeciy mokslingje literatiiroje vyravo L.
Kanner‘io aprasytas vaiky apibiidinimas: nutole, uzsidare, turintys vidutinj intelekto sutrikima,
kalbos produktyviam kontaktui nevartojantys vaikai (Exkorn, 2005).

Ivoskuviené, Balcitnaité (2002), teigia, jog autizmas pasireiskia kokybiniais socialinio
bendravimo ir komunikacijos sutrikimais bei ribotu, stereotipiniu ir pasikartojanciu interesy ir
veiklos pobiuidziu. Dazniausiai raida biina sutrikusi nuo pat kiidikystés arba, i§imtiniais atvejais,
sutrikimas iSrySkéja per pirmuosius penkerius gyvenimo metus. Daznai (nors ne visada) btina tam
tikro laipsnio bendras kognityvinés veiklos paZeidimas, elgesys neatitinka amziui buidingo elgesio.
sutrikimg turin¢iam vaikui biidingas sutrikgs socialinis bendravimas, kalbos raidos ir
komunikacijos sutrikimas, netipiskas, keistas elgesys, vaizduotés bei laiko suvokimo problemos.
Tender (2009) teigimu, jvairiapusj raidos sutrikimg rodo sunkumai vienoje i§ S§iy sriciy:
bendravime, kalbos vartojime bendraujant, Zaidimuose, naudojant simbolius bei vaizduote.

Prie jvairiapusiy raidos sutrikimy priskiriami: vaikystés autizmas; atipiSkas (netipiSkas)
autizmas; Rett‘o sindromas; Asperger‘io sindromas; kiti jvairiapusiai raidos sutrikimai?.

Ivairiapusj raidos sutrikimg turincio vaiko bendravimo ypatumai. Mokslininky darbai

2 Mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j
lygius tvarkos aprasas (2011). Valstybés zinios Nr. 93-4428.
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jrodé, kad jvairiapusj raidos sutrikimg turintys vaikai gali biiti labai skirtingi, tac¢iau tam tikri
pozymiai buidingi visiems vaikams.

Brill (2001), Ivoskuviené, Bal¢itinaité (2002), Peters (2003) jvairiapusj raidos sutrikimg
(autizmg) turintj] vaika apibiidino kaip vaikg, kuris jau nuo pirmyjy gyvenimo mety stokoja
emocinio kontakto; maziau ,,guguoja‘, garsy kiekis gerokai mazesnis nei jprastos raidos vaiko.
Peters (2003) teigimu, jau pirmaisiais gyvenimo metais galima pastebéti komunikacijos ir kalbos
raidos skirtumy. Anot autoriaus, kai kurie kiidikiai yra labai tylis, tarsi negirdintys ir tévai jtaria
kurtuma.

Ivoskuviené, Balcitnaité (2002) pazymi, jog toks vaikas pasyvus, nerodo susidoméjimo
net artimiausiais zmonémis, nereiSkia emocijy. Taciau Peters (2003) pabrézia, jog galima ir kitokia
vaiko reakcija — vaikas gali biiti labai neramus, nuolat muistytis, riestis, verkti, ypa¢ kuomet
laikomas ant rankuy.
kalbos sutrikimy, sutrikusi verbaliné ir neverbaliné komunikacija. Anot Ivoskuvienés,
Bal¢itnaités (2002), Asperger‘io sindromg turinéiy vaiky kalba gali bati iSplétota, nors yra kai
kuriy netikslumy. Taciau nei vienos, nei kitos grupés vaikai nemoka vartoti kalbos kaip
bendravimo priemonés.

Panasiai teigé ir Maurice, Green, Foxx (2001). Autoriy nuomone, jvairiapusj raidos
sutrikimg turintis vaikas, net jei ir bando kalbéti, negeba naudotis kalba kokybiskam,
produktyviam kontaktui; nejaucia rysio tarp kalbos, kalbéjimo, komunikavimo. Maurice, Green,
Foxx (2001) teigimu, jvairiapusj raidos sutrikimg turintis vaikas kalbg vartoja tik norédamas
iSreiksti savo poreikius, 0 ne siekdamas bendrauti su aplinkiniais. Autorés pazymi, jog jvairiapusiy
raidos sutrikimy turinéio vaiko kalba gali biiti monotoniSska, mazai emocinga, bendraudamas jis
nenaudoja gesty, mimikos. Vaikas ne tik nevartoja gesty neverbalinei interakcijai, bet ir vieno i$
svarbiausiy bendravimo buido — akiy kontakto; net jei vaikas ziiiri  akis, Zvilgsnis atrodo ,,tus¢ias*
Maurice, Green, Foxx (2001).

IvoSkuviene, BalCitnaité (2002), Maurice, Green, Foxx (2001), kaip viena 1§ sutrikimo
pozymiy isskiria echolalijas. Mikulénaité, Ulevicituté (2004) echolalijas priskiria vaiko kalbos
ypatumams, kuomet vaikas sako su kontekstu nesusijusias frazes, kartoja girdétus anksciau
7zodZius. Autorés pabrézia, jog vaikui gali buti biidinga nejprasta verbalizacija. Atkartojami net
paciam vaikui nesuprantami zodziai, frazes; kartojimas ypa¢ suaktyvéja vaikui patekus ] jam
nepazjstamg aplinka.

Bendravimas. Howlin (1998) teigimu, skirtingai nei jprastos raidos vaikai, kurie aktyviai
domisi bendraamziy ar suaugusiyjy veikla bei | ja lengvai jsijungia, jvairiapusj raidos sutrikimg

turintis vaikas sunkiai iSmoksta bendravimo gebéjimy, stokoja iniciatyvos, todél yra linkes
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atsiriboti, likti nuoSaly. Net ir susidoméjes bendraamziais, néra pajégus uzmegzti, o juolab
palaikyti kontakto. Dél nejprasto savo elgesio, vaikas gali biiti atstumiamas kity (Howlin, 1998).
Autorius pabrézia, jog jvairiapusj raidos sutrikimg turin¢io vaiko specifiSkas ir nejprastas elgesys
yra sunkiai suprantamas aplinkiniams.

Ivoskuvienés, Balcitinaités (2002) teigimu, bendravimg apsunkina ir tai, kad vaikas,
turintis jvairiapusiy raidos sutrikimy, yra jautrus aplinkos dirgikliams; bendrauja tik jam jprastoje
aplinkoje, o svetimoje aplinkoje gali visiskai uzsisklesti; bandymas jtraukti vaika j bendravima
gali sukelti jo nerima, jtampa, vaikas gali pradéti blaskytis, o kartais ignoruoti ar ieskoti savisaugos
budy. Taciau autorés pabrézia, jog lengvesnio sutrikimo atveju, kontaktas gali biiti ir efektyvus:
vaikas supranta ir vykdo uzduotis, geba atsakyti i klausimg ir pan. — tam jtakos turi ir palankios
bendravimo salygos: jprasta aplinka, gera nuotaika (Ivoskuviené, Balcitinaiteé, 2002).
sunku palaikyti pokalbj, geba i klausimg atsakyti tik vienu zodziu arba trumpa fraze, o sakiniai
paprastai bina gramatiskai netaisyklingi. Tokios pacios nuomongs ir Lord, Paul (1997); jy teigimu,
toks vaikas negeba bendrauti, jsilieti | pokalbj ar palaikyti pokalbio; nori kalbéti tik jo pasirinkta
tema.

Maurice, Green, Foxx (2001) manymu, laikui bégant problemos tik did¢ja. Kai kuriems
vaikams darosi vis sunkiau suprasti kalbg. Tender (2009) teigia, jog apie 4-5 gyvenimo metus,
neugdant vaiko, skirtumai lyginant su bendraamziais vis ryskéja. Vaikams darosi sudétinga jveikti
sunkumus, atsirandan¢ius bendraujant Su Zmonémis, vaikai nepajégiis paklusti naujoms
taisykléms, kai kurie vangiai reaguoja j kalba, jiems reikalinga ypatinga pagalba. Tuo tarpu vaikai,
turintys Aspergerio sindroma, pradeda kalbéti sakiniais, nors jy bendravimo jguidziy raida néra
tinkama, bendravimas yra labai pavirSutiniskas (Tender, 2009).

Apibendrinant moksline literatiira, galima isskirti tokius jvairiapusj raidos sutrikimg
turin¢io vaiko bendravimo ypatumus: sunkumai reiSkiant savo norus, iS§gyvenimus, mintis;
negebéjimas meégdzioti kalbos, gesty, iSraiSky; nesuvokimas kalbos, kaip bendravimo priemonés;
negebéjimas palaikyti pokalbj, bendrauti; nejprasti pomégiai, intensyvus, bet ribotas doméjimasis
aplinka; sunkumai jsitraukti j bendrg veikla, pereiti nuo vienos veiklos j kitg; nenoras atsizvelgti
kity poreikius, daryti tai, kas patinka, kas malonu; antrojo ir tre¢iojo asmens vartojimas vietoje

pirmojo (Mikulénaité, Uleviciate, 2004).

1.3. Vaikuy, turindiy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimy vertinimo

metodikos

Furniss (2009) pabrézé, kad vienas svarbiausiy vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos
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sutrikimy, ugdymo tiksly — socialiniy jgtidziy ugdymas, nes jie yra vienas i§ Zzmogaus gyvenimo
kokybes veiksniy.

Pedagoginis, psichologinis, logopedinis jvertinimas yra pirmas svarbus zingsnis ugdymo
tikslams pasiekti, jgalinantis specialistg suprasti, kokiy gebéjimy turi vaikas, koks elgesys ar
veiksmai netinkami; nustatyti, kokios turi baiti ugdomosios aplinkos salygos ir kg reikia pakeisti,
kad ugdymas/is vykty sklandziau. Crissey (2009) pabrézia, jog bendravimo gebéjimy vertinimas
padeda susidaryti i§samy ,,vaizda“ apie turimus vaiko bendravimo gebéjimus. Tai priemoné,
padedanti tévams bei specialistams numatyti tinkamus ugdymo tikslus bei suplanuoti efektyvy
ugdyma. Svarbu pabrézti, jog tai néra vienkartinis procesas. Nuolatinis vaiko pazangos vertinimas
yra svarbi bendravimo jgtidziy ugdymo programos dalis (Crissey, 2009).

Volkmar, Sally, Paul, Rogers, Pelphrey (2014), Miseviciiité (2001), Crissey (2009), Howe,
Old, Eggett (2008) kaip vieng i§ svarbiausiy jvertinimo aspekty nurodo stiprybiy i$skyrimag bei
poreikiy nustatyma ir jvairiy raidos sri¢iy detaly aprasyma, siekiant sudaryti sklandy intervencijos
ar ugdymo plang. Howe, Old, Eggett (2008), Sundberg (2014), Hogan, Marcus (2009) vertinima
jvardija ir kaip atskaitos tasSka ar ,,starting pozicija“ kiekvieno vaiko ugdyme.
bendravimo gebéjimus, pedagogai kaupia jvairiais metodais ir buidais. Anot autorés, vertinimas —
tai ilgalaikis ir nuolatinis informacijos apie vaiko komunikacija, veikla bei elgesj jvairiy situacijy
metu kaupimo procesas. Misevicitités (2001) teigimu, daug informacijos pedagogai gauna
bendraudami su tévais ar globéjais, stebédami vaiko veiklg ji nevarzancioje aplinkoje, kas ypac
tinka siekiant susidaryti i§samesnj vaizda apie vaiko Zaidimo, bendravimo su bendraamZiais ar
suaugusiais jgidZzius.

PanasSios nuomonés ir Crissey (2009). Autorius pabrézia, jog siekiant jvertinti vaiky,
turin¢iy autizmo spektro sutrikima, bendravimo gebéjimus, svarbiis Sie komponentai: vaiko
stebéjimas jvairiu laiku, skirtingose situacijose — autorius jvardija ir video medziagos, kaip
pagalbinés priemonés, svarbg; tévy bei ugdytojy interviu / kontrolinio sgraso rezultaty analizé;
vertinimas jvairiomis priemonémis bei metodikomis, siekiant nustatyti gebéjimy lygj Crissey,
2009, p. 11-12).
sarasg. Tai, remiantis raidos seka, sudarytas jgiidziy sarasas su kiekvieno jgudzio amziaus
normomis. Jame vertinami vaiko gebéjimai jrasant ,.atliko* arba , neatliko”. Anot Daniels,
Mandell (2013), jvertinimo tikslas — nustatyti gerai ar menkiau susiformavusius jgiidzius bei
suplanuoti ugdomaja veikla, kad vaikas galéty siekti jsisavinti tos srities jgadzius. Sitoks vertinimo
buidas padeda nustatyti jgiidziy ugdymo sekg numatytam tikslui pasiekti.

LeBlanc, Dillon, Sautter (2009) taip pat pabrézé vertinimo, kaip instrumento ugdymo
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planavimui svarbg. Autoriy teigimu vertinimas turi atspindéti ugdymo tikslg ir uzdavinius.

Kiek kitokios nuomonés yra Hogan, Marcus (2009). Autoriy teigimu, Standartizuoti testai
negali atskleisti vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy, geb&jimy ar isskirtinumo. Jy
manymu, nei vienas standartizuotas gebéjimy ar pasiekimy vertinimas ,,nekuria“ visapusisko
ugdymo plano, t. y., net nustacius stiprybes ar patiriamus sunkumus, neisrySkéja ugdymo tikslai.

Esch, LaLonde, Esch (2010), aktualizavo ir vaiky, turin¢iy jvairiapusj raidos sutrikima,
kalbos ir kalbéjimo vertinimg. Autoriy teigimu, Skirtingai nei daugelis kity vaiky, turin¢iy raidos
sutrikimy, jvairiapusiy raidos sutrikimy atvejais vaikams gali baiti sunku suprasti zodziu pateikta
uzduotj ar kokio atsakymo reikalauja tiriantysis. Sie vaikai stokoja motyvacijos, nes jiems néra
aiSku, kodel jie privalo atlikti vieng ar kita uzduotj. Vaikas, turintis autizmo bruozy nejaukiai
jauciasi svetimoje aplinkoje, ji blasko bet kokie dirgikliai esantys patalpoje. Autoriy nuomone,
neatsizvelgimas i Sios grupés vaiky ypatingumus gali turéti jtakos geb¢jimy vertinimo rezultatams.

Nemaza dalis mokslininky (Carter, Davis, Klin, Volkmar, 2005; Tager- Flusberg, 2003;
Watson, Lord, Schaffer & Shopler, 1989) sieké surasti rinkamas vertinimo priemones vaikams,
turintiems autizmo sutrikimy, jgalinancias nustatyti raidos ypatingumus, elgesio sutrikimus.
Autoriai didelj démesj skyré socialiniy jgtidZiy bei kalbos sri¢iy vertinimui.

Ivairiuose literatiiros Saltiniuose minima gausybé vaiky, turin€iy jvairiapusiy raidos
sutrikimy, vertinimo metodiky, kuriose Salia kity geb&jimy, didelis démesys skiriamas ir socialiniy
igiidziy vertinimui.

Autizmo diagnostinio stebéjimo grafikas® [angl. Autism Diagnostic Observation Schedule
(ADOS-G)] (Lord, Rutter, DiLavore, Risi, 2000). ADOS-G priemoné skirta vaikams nuo 5 mety,
kuriy ekspresyviosios kalbos gebéjimai atitinka bent jau 3-jy mety amziaus vaiko gebéjimus. Tai
struktiruota stebéjimo priemoné, naudojama tiriant socialinj-komunikacinj elgesj, kuris biina
uzdelstas arba juo nesivadovauja autistiski vaikai. Vertinimas apima tokias sritis kaip socialiné
interakcija, komunikacija, zaidimas, vaizduoté. Visos veiklos pritaikytos, remiantis autistisky
vaiky ypatingumy tyrimy rezultatais.

Vaikystés autizmo vertinimo skalé* [angl. The Childhood Autism Rating Scale (CARS)],
kuri naudojama vertinant vyresniy nei 2 mety amziaus vaiky raidg. Vertinimas apima bendravima,
santykius su zmonémis; pamégdziojima, imitacija; emocines reakcijas; vaiko motorika- kiino
judesius; daikty naudojima; reakcija i veiklos, rutinos pasikeitima; reakcija ] garsus; baime ir
nervingumag; verbaling komunikacijg; neverbaling komunikacija; aktyvumo lygj; pojicius; 1Q lygi

bei tyréjo jspudzius. Skalé naudojama, lyginant vaiko elgesj su jprastos raidos vaiko elgesiu.

3 Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS-G) (2000), By Catherine Lord, PhD, Michael Rutter, MD, FRS.
US: WPSpublish

4 The Childhood Autism Rating Scale (CARS) (2010), By Eric Schopler, PhD, Mary E. Van Bourgondien, PhD. US:
WPSpublish
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Kiekvienai sri¢iai skiriami balai nuo 1 iki 4. Kuo rySkesni autizmo bruozai, tuo daugiau baly
skiriama.

Anot Hogan, Marcus (2009), nors abu $ie instrumentai suteikia daug vertingos informacijos
apie vaiko ypatumus vertinant jvairiais aspektais, ta¢iau jie néra skirti ugdymo planavimui, net ir
nustacius autizma.

Crissey (2009) kaip viena i8 instrumenty, skirty jvertinimui bei ugdymo planavimui i$skiria
Autizmo vertinimo instrumentq ugdymo planavimui® [angl. Autism Screening Instrument for
Educational Planning - Third Edition (ASIEP-3)]. Sis vertinimas tinkamas vaikams nuo 2 iki 13
mety. Autoriaus teigimu, tai moksliskai pagrjsta ir patikima priemoné, kuri buvo sukurta autizmui
nustatyti bei kaip pagalbiné priemoné $iy vaiky ugdymui planuoti bei pazangai fiksuoti. Svarbiausi
duomenys kaupiami i§ penkiy standartizuoty komponenty: elgesio kontrolinis sqrasas (tai 47
tipiniai autistiSky vaiky elgesio modeliai); verbalinis elgesys (spontaninés kalbos charakteristika,
kalbos geb¢jimy vertinimas); interakcijos (socialinio ekspresyvumo, spontaninio socialinio
atsako, reakcijy j praSymus vertinimas); pedagoginis vertinimas (5 sriciy, tokiy kaip gebéjimas
susitelkti, receptyviosios kalbos, ekspresyviosios kalbos, kalbos imitacijos, saves supratimas,
vertinimas); mokymosi tempo numatymas (mokymosi tempo tyrimas naudojantis atskiry bandymy
— nurodymy instrukcijy pateikimu).

Crissey (2009) taip pat iSskyré kalbos (CELF) bei komunikacijos gebé¢jimy (CSBS DP)
jvertinimo programas.

6 [angl. Clinical Evaluation of Language

Kalbos pagrindy klinikinis jvertinimas
Fundamentals (CELF), Preschool — 2nd Edition]. Sis instrumentas skirtas vertinti 3-6 mety vaiky
kalbai tiek namuose, tiek ugdymo jstaigose. Jvertinant naudojamos verbalinio atsako j stimulg
kortelés. Vertinama receptyvioji kalba, ekspresyvioji kalba, kalbos struktiira, kontekstas, bendrieji
kalbos gebé¢jimai (Crissey, 2009).

Bendravimo ir simbolinio elgesio skalé. Raidos profilis’ [angl. Communication and
Symbolic Behavior Scales Developmental Profile, CSBS DP] priemoné skirta vertinti 6 ménesiy
— 6 mety vaiky komunikacijos gebe¢jimus, jskaitant akiy kontakta, gestus, garsus, zodzius ir
supratimg.

Nors Sios priemonés gana informatyvios, jos labiau skirtos vertinti kalba, nei bendravimo
gebé¢jimus placigja prasme.

Durocher (2010) pabrézé, kad vertinant vaiky, turin¢iy autizmo spektro sutrikimy,

S Autism Screening Instrument for Educational Planning - Third Edition (ASIEP-3) (2008). By David A. Krug, PhD,
Joel R. Arick, PhD, US: WPSpublish

6 Clinical Evaluation of Language Fundamentals (CELF), Preschool — 2nd Edition (2004). By Eleanor Semel,
EdD, Elisabeth H. Wiig, PhD, Wayne A. Secord, PhD, USA: PsychCorp

" Communication and Symbolic Behavior Scales Developmental Profile, CSBS DP, (2002), by Amy Wetherby, Ph.D.
Barry Prizant, Ph.D. USA: Brookes Publishing Co.
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socialinius jgadzius (tarp jy ir bendravimo gebéjimus), galima pasinaudoti ir ,,komercinémis®

programomis bei jvertinimo instrumentais. Autorius i$skyré tokius vertinimo instrumentus kaip:

e Psychoeducational Profile: Third Edition (PEP-3)8, pagal Schopler, Lansin, Reichler, ir Lee
(2005). Siuo instrumentu vertinamos sritys: pazintiné sritis, kalbiniai / ikikalbiniai gebéjimai;
ekspresyvioji kalba; receptyvioji kalba; vizualiné- motoriné imitacija; emociné ekspresija;
socialiné sgveika; kalbinio elgesio charakteristika; nekalbinio elgesio charakteristika ir kt.

e TEACCH Transition Assessment Profile (TTAP) Second Edition®, pagal Mesibov, Thomas,
Chapman, & Schopler (2007). Siuo instrumentu vertinamos: kalbing sritis; kalbinis elgesys;
savarankiSkumas; tarpasmeniniai santykiai; funkciné komunikacija ir kt.

e Individual Goal Selection Curriculum (IGS)*° pagal Romanczyk, Lockshin, & Matey (1994).
Vertinamas démesys; receptyvioji, ekspresyvioji kalba; socialiniai jgiidziai; savireguliacija ir
kt.

e The Assessment of Basic Language and Learning Skills—Revised (ABLLS-R)!, pagal
Partington (2008). Vertinama: receptyvioji kalba; ekspresyvioji kalba; motoriné imitacija;
verbaliné imitacija; praSymai; spontanin¢ vokalizacija; Zzaidimas ir laisvalaikis; vizualinis
suvokimas; socialiné interakcija; instrukcijy, taisykliy suvokimas ir laikymasis;
savarankiskumas ir kt.

e A Work in Progress: Behavior Management Strategies and a Curriculum for
IntensiveBehavioral Treatment of Autism®?, pagal Leaf & McEachin (1999). Vertinamos
sritys: imitacija: verbaliné ir motoriné; kalbos ir komunikacijos geb¢jimai; pazintiniai
gebéjimai ir kt.

e Behavioral Intervention for Young Children with Autism®®, pagal Maurice, Green, &
Luce(1996). Vertinamos sritys: dalyvavimas; imitacija; receptyvioji kalba; rkspresyvioji
kalba; socialiniai geb¢jimai; savarankiskumas ir kt.

Anot Durocher (2010), ,.komercinés“ metodikos dazniausiai néra vien tik jvertinimo ar
autizmo nustatymo instrumentai, o ugdymo planavimui reikalingas jrankis.

Svarbu paminéti, kad Lietuvoje $ios vertinimo ir ugdymo programos nepatvirtintos SMM.

v —

8 Psychoeducational Profile: Third Edition (PEP-3), by Schopler, Lansin, Reichler, Lee (2005). USA: Wps Publish.
® TEACCH Transition Assessment Profile (TTAP) Second Edition, by Mesibov, Thomas, Chapman, & Schopler
(2007). USA: Pro ed.

10 Individual Goal Selection Curriculum (IGS), by Romanczyk, Lockshin, & Matey (1994). USA: Pro ed.

11 The Assessment of BasicLanguage and Learning Skills—Revised (ABLLS-R) by Partington (2008). Behaviour
Analysts, Inc.

12 A Work in Progress: Behavior Management Strategies and a Curriculum for Intensive Behavioral Treatment of
Autism by Maurice, Green, & Luce (1996). NY: DRL Books.

13 Behavioral Intervention for Young Children with Autism, by Maurice, Green, & Luce

(1996). USA: Pro ed.
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vertinime nacionaliniu lygmeniu griezto standarto néra, mokslin¢je literatiiroje dazniausiai
minimos kelios vertinimo metodikos, specialisty taikomos, siekiant sudaryti ugdymo plang
jvairiapusiy raidos sutrikimy turintiems vaikams: Portage ankstyvojo ugdymo programal4;
jgudziy tikrinimo schema (Ivoskuviené, Bal¢itnaité, 2002).

Portage ankstyvojo ugdymo programa [angl. Portage Guide to Early Education] kartu su
klausimynu 1995 m. buvo iSversta j lietuviy kalbg ir pritaikyta miisy Salies kultiirai ir tradicijoms.
Ir nors Portage programa néra sukurta specialiai autizmo spektro sutrikimy turintiems vaikams,
Sio klausimyno pagalba galima vertinti tiek kalbos, tiek ir bendravimo gebéjimus. Pateikiama
kiekvieno jgudzio nuosekli raida; kartu su jvertinimo uzduotimis pateikiamos ir veiklos kortelés —
praktiniy uzduoc¢iy kiekvienam jgtdziui formuoti pagal Portage ankstyvojo ugdymo programos
kontrolinj sgrasg.

Ivoskuvienés, Bal¢itnaités (2002) rekomenduojama jgidziy tikrinimo schema. Vertinimo
naudojantis Sia schema tikslas —atrinkti uzduotis, kurias atlickant vaikas turi sunkumy. Tai 11
skaliy schema, skirta jvairiy sri¢iy gebéjimams nustatyti. Siekiant kuo tikslesnio vertinimo, kai
kurios sritys suskaidytos j smulkesnes poskales, tarkim, komunikacija: neverbaliné (20 uzduociy),
verbaliné komunikacija: kalbos supratimas (10 uzduociy), kalbos raiSka (14 uzduociy); Zaidimas
(21 uzduotis); elgesys: santykiai su pazjstamais suaugusiais (17 uzduociy), santykiai su vaikais
(10 uzduociy), empatija (8 uzduotys), socialiné sgveika (16 uzduociy). Kiekviena vaiko atlikta
uzduotis jvertinama nuo 1 iki 5 baly (lygmeny): 1 — veiksmy neatlieka ir nesupranta, 2 — veiksmus
atlieka kartu su suaugusiuoju (bendry veiksmy pagalba), 3 — veiksmus atlicka mégdziodamas (kai
juos parodo specialistas), 4 — veiksmus atlieka priminus, 5 — veiksmus atlieka savarankiskai
(Ivoskuviené, Balcitinaité, 2002).

Verbalinio elgesio raidos barjery / sunkumy vertinimo ir ugdymo programa®® [angl. Verbal
Behavior Milestones Assessment and Placement Program, VB-MAPP]. VB-MAPP metodika
skirta jvertinti vaiko turimus kalbinius ir socialinius jgidzius ir nustatyti raidos problemoms. Sis
jvertinimas sudarytas i§ 170 kalbos ir socialinés raidos pozymiy, suskirstyty j 3 raidos etapus (0-
18 mén., 18-30 mén. ir 30-48 mén.). Vertinami jgiidZiai apima praSymus (mands), komentavima
ir teiginius (tacts), atkartojima, viding kalbag (intraverbal), klausymg ir supratima (listener
receptive), smulkiaja ir stambigjg motorika, imitacija, savarankisko zaidimo gebé&jimus, socialinio
zaidimo ir bendravimo jgudzius, vizualinj ir atitikimo suvokima, kalbine¢ struktiirg, grupinés

veiklos gebéjimus ir ankstyvuosius akademinius jgiidzius. VB-MAPP taip pat jvertina vaiko

14 Portage Guide to Early Education (1976), by Susan M Bluma; Alain Beaudoin; Sarto Roy; National Institute on
Mental Retardation; Portage Project (Wis.).

15 Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement Program, VB-MAPP, (2014)by Mark L., Sundberg, Ph.
D.,BCBA-D. USA: AVB Press.

16 Sjos programos vertimo j lietuviy kalbg néra.
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mokymaosi barjerus ir taip padeda atkreipti démesj j problemas, trukdancias gebéjimy raidai.

Nagrinéjant uZsienio S$aliy jvairiapusiy raidos sutrikimy turin¢iy vaiky ugdymo/si
pasiekimy vertinimo patirtj, galima pastebéti, jog vertinimui, kuris padeda vaikui sékmingai
tobuléti, skiriamas didelis démesys. Jvertinimas — vaiko stiprybiy bei spragy nustatymas ir jvairiy
raidos sri¢iy detalus aprasSymas, siekiant sudaryti sklandy ugdymo plang — yra pirmas svarbus
zingsnis siekiant asmeninés vaiko pazangos.

Svarbu pazyméti, jog siekiant jvertinti vaiky, turinéiy autizmo spektro sutrikima,
bendravimo gebé¢jimus, svarbiis visi komponentai: vaiko stebé¢jimas jvairiu laiku, skirtingose
situacijose; tévy bei ugdytojy interviu / kontrolinio sgraso rezultaty analizé; vertinimas jvairiomis
priemonémis bei metodikomis, siekiant nustatyti geb¢jimy lygj.

Bendravimo geb¢jimy vertinimas ne tik padeda tévams bei specialistams susidaryti i§samy
,»vaizda* apie turimus vaiko bendravimo gebe¢jimus, bet taip pat ir numatyti tinkamus ugdymo
tikslus bei suplanuoti efektyvy ugdyma. Pabréziama ne tik pirminio, bet tolimesniy pazangos
vertinimy svarba darbe su jvairiapusiy raidos sutrikimy turinciais vaikais (Crissey, 2009).

Taciau néra duomeny, kokie vertinimo instrumentai naudojami Lietuvos ikimokyklinio
ugdymo jstaigose, vertinant vaiko bendravimo gebéjimus; kaip daznai ir kokia informacija, apie
vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimus renkama ir kaip atsizvelgiama
] vertinimo duomenis, sudarant vaiko individualaus ugdymo plang; kokiy bendravimo ugdymosi

rezultaty pasiekia vaikas, ugdant pagal vertinimo pagrindu sudarytus planus.

1.4. Vaiky, turinciy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimy

ugdymo ypatumai

Vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy, ugdymo rezultaty nepastovumas (kai kurie
vaikai padaré didelg pazanga, tuo tarpu kiti- ne) sudaré prielaidas manyti, jog yra nemazai faktoriy,
jtakojanc¢iy ugdymo efektyvuma (Gabriels, Hill, 2002; Siegel 2003).

Siegel (2003) teigimu, ugdymo rezultatams jtakos turi laikotarpis, kuomet buvo pradéta
taikyti ugdymo programa; intensyvumas; visy sutrikusiy sri¢iy ugdymas (visapusiSkas);
preciziskas sekimas raidos nuoseklumu; ugdytojy kirybiskumas, mokymasis analizuoti pazanga
ir derinti jvairius ugdymo metodus; tévy isitraukimas j ugdymo procesa bei probleminis (su
mokymusi nesuderinamas) elgesys.

Gabriels, Hill (2002), Siegel (1999) teigimu, vaiko pazangos interpretacijose didelj
vaidmen] vaidina jvairiy raidos teorijy Zinojimas: gebéjimas pagristi jgyta jgudj tam tikra
mokymosi teorija.

Mokslingje literatiiroje jvairiapusiy raidos sutrikimy turinciam vaikui ugdyti skirtos
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metodikos daznai skirstomos j tris tipus: a) j elgesio keitima orientuotos, bihevioristine teorija
paremtos programos; b) raidos teorijomis (kognityvinés raidos, mokymosi, prieraiSumo ir pan.)
paremtos programos; ¢) misrios (Roberts & Prior 2011).

Tuo tarpu Siegel (1999), atsizvelgdama | tai, kad jvairiapusj raidos sutrikimg turintys
vaikai demonstruoja skirtingus gebéjimus bei patiriamus sunkumus tokiose raidos srityse Kaip
démesys, komunikacija, zaidimas, tod¢l rekomenduoja remtis ,,sisteminiu eklekticizmu® ugdant
pagal individualizuota ugdymo programg. Tai jtraukia skirtingus ugdymo modelius skirtingu
laiku, siejant vaiko poreikiy tenkinimg remiantis stipriyjy pusiy ugdymu (Siegel, 1999). Anot
autores, $is metodas reikalauja specialisto lankstumo, kiirybiskumo ir teoriniy aspekty iSmanymo.

Siegel (2003) pabrézia, kad problemos siekiant ugdyme numatyty tiksly atsiranda dél to,
jog ivairiapusiai raidos sutrikimai apima ne vieng sutrikima. Tai kombinacija jvairiy simptomy bei
sutrikimy.

Vienokiu ar kitokiu laipsniu tai apima vaiko socialinius rySius, kalba, interakcijas. Ir tas
laipsnis skirtingai varijuoja kiekvienoje srityje. Autorés teigimu, ugdant svarbiausia suprasti
autizma kaip atskiry mokymosi negaliy rinkinj, kur kiekviena turi biuiti ugdoma individualiai
(Siegel, 2003).

Ivoskuvienés, Bal¢itinaités (2002) teigimu, autizmo sutrikimg turin¢io vaiko ugdymas —
ilgas bei sudétingas procesas, o didZziausia problema- ne tiek gebéjimy ar jgtdziy jgijimas, Kiek jy
panaudojimas praktisSkai. Kaip svarbiausig ugdymo tikslg autorés nurodo bendravimo, savitvarkos
1gidziy ugdyma, gyvenimo kokybés gerinimg, integracijos j visuomen¢ skatinima.
vaikg itin svarbu suprasti, kad tokio vaiko elgesio savitumas — natiirali jo biisena, o ne ,,blogo*
elgesio apraiSkos. Pasak autoriy, ugdant svarbu atsizvelgti j vaiko individualias savybes: stiprigsias
ir silpnasias puses, Kitaip tariant, j tai, kas jam labiausiai sekasi, ir kas nesiseka.

Anot Johnson, Handen, Butter ir kt. (2007), vaikams, turintiems jvairiapusj raidos
sutrikima, jvairiose Salyse sukuriama nemazai ugdymo metodiky, taciau bendros ar vienintelés,
veiksmingos kiekvienam vaikui ugdymo metodikos néra. Tokios pa¢ios nuomongés ir Mikulénaité
(2004). Autore teigia, jog metodas turi buti parenkamas individualiai, atsiZvelgiant | vaiko
ypatumus.

Crissey (2009) pabrézia, jog renkantis programg svarbu atsizvelgti, ar ugdymo programa
yra moksliskai pagrjsta, kokie gauti rezultatai ir ar ugdymo principai atitinka Seimos vertybines
nuostatas, t. y. kiek paciai Seimai atrodo tinkami ugdymo metodai ir budai.

Tender (2009) teigimu, sekmingo mokymosi paslaptis— uzduociy skaidymas dalimis ir
mokymas atlikti tik maza uzduoties dalj, tuo paciu po truputj sunkinant uzduotj. Todé¢l, anot,

autores, labai svarbu realiai jvertinti vaiko gebéjimus pries pateikiant uzduotj. Autoré pazymi, jog
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labai svarbu vienu metu mokyti tik vieno dalyko; vartoti trumpas, aiskias, 1-2 zodziy instrukcijas
(,,stok®, ,,daryk taip*); skatinti vaikg uz gerai atlikta uzduotj bei padéti vaikui, jei jam nepavyksta.
Tender (2009) teigimu, suteikimas uzuominos yra neatsiejama vaiko ugdymo dalis, nes jis,
nesuprasdamas verbaliniy instrukcijy, néra pajégus suvokti, ko i8 jo reikalaujama. Autoré pabrézia,
jog visi praSymai atlikti uzduot;j turi buti kartojami ne be reikalo, o tik atliekant uzduotj (Tender,
2009).

Ivairiuvose moksliniuose S$altiniuose galima aptikti vaiky, turiniy autizmo spektro
sutrikimg, ugdymo programy. Savo sudaryta programy sgrasa pateikia Prior, Roberts, Rodger ir
kt. (2011).

] elgesio keitima orientuotos programos:

e Taikomoji elgesio analizé [angl. Applied Behaviour Analysis (ABA)].
¢ Individualios analizés metodas [angl. Discrete Trial Training (DTT)].

] santykj su vaiku orientuotos programos:

¢ Raidos socialinis - pragmatinis modelis [angl. Developmental Social-Pragmatic Model (DSP)].

e Individualiy raidos skirtumy ir komunikacija grjstas ankstyvasis ugdymas [angl. DIR/Floor
time — The Developmental, Individual Difference, Relationship-based/ Floortime ].

e Bendravimo sgveiky plétotés terapija [angl. Relationship Development Intervention].

e Zaidimy terapija [angl. Play therapy].

Misrios programos:

e SCERTS [Social-Communication, Emotional Regulation and Transactional Support].

e TEACCH [angl. Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children].

e LEAP [angl. Learning Experiences — An Alternative Program for Preschoolers and Parents].

I pagalba Seimai nukreiptos programos:

e The Hanen Program.
e The Early Bird Program.

Specifines sritis (tokias kaip komunikacija, pazinimas ir pan.) ugdvyti skirtos programos:

e Alternatyvioji / augmentiné komunikacija [angl. Visual Supports / Alternative and
Augmentative Communication, (AAC)].

¢ Komunikavimo apsikeiciant kortelémis metodika [angl. Picture Exchange Communication
System (PECS)].

e Socialinés istorijos [angl. Social Stories].

e Palengvinta komunikacija [angl. Facilitated Communication (FC)].

e Funkcinio komunikavimo mokymai [angl. Functional Communication Training (FCT)].
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Kitos programos:

o Kasdieninio gyvenimo terapija [ang. Higashi / Daily Life Therapy].
e Pasirinkimo metodas [angl. The Option Method].

e Muzikos terapija

Prior, Roberts, Rodger ir kt. (2011) sudarytame programy sgraSe iSrySkéja programy
suskirstymas pagal pobud;.

Howlin (2004), Sundberg (2014) pabrézé, jog vaikams, turintiems jvairiapusiy raidos
sutrikimy taikomos elgesio korekcijos programos, sukurtos remiantis biheviorizmo teorija, kurios
filosofinis pagrindas yra iSmokimo teorija. Tai tokios programos kaip ABA,; taip pat TEACCH,
Valdeno metodas!’, DTT, kurie autoriaus jvardijami kaip bihevioristiniy programy at$akos.

Priot, Roberts, Rodger ir kt. (2011), Howlin (2004), Sundberg (2014), Tender (2009) savo
darbuose i$skyré Sioms programoms buidingus bruozus:

e struktliruotos sesijos, kuriy eigg ir uzduoc¢iy tempa inicijuoja mokytojas ar terapeutas;

e reikalavimas vaikui vykdyti tiesioginius nurodymus terapeutui $alinant visus su uzduotimi
nesusijusius vaiko elgesio ar aplinkos trukdzius;

e paskatinimo taikymas, kai vaikas pasiekia reikiama uzduoties vykdymo lygj;

¢ nekintantys paskatinimo budai, vykdant suplanuotas uzduotis;

e paskatinimo buidai néra susij¢ su sesijy metu vykdomy uzduociy tematika;

e paskatinimai terapeuto teikiami uz teisingus atsakymus arba tam tikra teisingy atsakymy suma.

Lietuvoje zinomos ir taikomos — ABA (Taikomoji elgesio analiz¢) bei TEACCH
programos.

ABA [angl. Applied Behaviour Analysis]*® — taikomojo elgesio metodas yra pladiai
zinomas pasaulyje. ABA démesio centras — socialiai svarbus elgesys. ABA tikslas— aiskiai
pamatuojama elgesio kaita, o ne tai, kg asmuo sako apie elgesj. Terapija remiasi asmens elgesio
analize ir korekcija socialiniame kontekste.

Tender (2009) teigimu, $is metodas paremtas Skinner‘io teorija, jog atlygis, gaunamas uz
tinkamai atliktas uzduotis, gali labai s¢kmingai keisti elgesj; metodika autistiSkiems vaikams
pritaiké Lovaas (1977). Anot autorés, mokymosi aplinka privalo buti struktiiruota, sukurta,
padedanti jsisavinti tam tikrus dalykus. Visas mokymas, anot Brill (2001), Tender (2009), turi
kelis etapus: atskiro bandymo treniravima, pozityvy pastiprinimg, jtvirtinimg, mokymag ir

mokymasi, uzdavinio analize, elgesio valdyma.

17 The Walden Early Childhood Programs. (2001). By McGee, G. G., Morrier, M. J., & Daly, T. In J. Handleman &
S. L. Harris (Eds.). Preschool education programs for children with autism (2nd ed., pp. 157-190). Autism: Pro-ed.
18 Applied Behaviour Analysis (1998). The Behavior Analyst Certification Board®, Inc. (BACB®)
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Tender (2009) teigimu, bendravimo gebéjimy ugdymas — itin svarbi dalis, nes tai
probleminé autistisky vaiky ugdymosi sritis. Vaikai gali nesuprasti didelés dalies to, kas jiems yra
sakoma. Pirmasis zingsnis, autorés teigimu, jsitikinti, ar vaikas geba klausytis. Méginimas
uzmegzti akiy kontakta, kalbéjimas trumpais, aiskiais sakiniais, pabréziant svarbius zodzius, yra
pirmieji ugdymo zingsniai. Ugdant kalbos supratimg, svarbu jsitikinti, ar vaikas i§ tiesy geba
reaguoti | paliepima, ar reaguoja i vaizdinj turinj (Tender, 2009). Autoré pabrézia, jog vaizdiniy
pagalbos priemoniy naudojimas labai svarbus; jos padeda vaikui ne tik suprasti, bet ir bendrauti.

Sundberg (2014) pabrézia, jog terapijy metu pabréZziama struktiruotos aplinkos/
dienotvarkés ir atlygio uz pageidaujamg elgesj nauda. Sesijas vykdo terapeutas arba tévai.
Terapeutas tévams rekomenduoja darbo su asmeniu kryptis, tikslus, vadovauja
uzsiémimams. ABA privalo bati analitiSka; elgesio analitikas efektyviai kontroliuoja elges;j
remdamasis elgesio funkcija, t. y. isiaiSkindamas elgesio priezastis ir pasekmes. ABA specialistai
nuolatos naudojasi tiksliomis metodikos taikymo gairémis, terminais ir apibrézimais.

TEACCH [angl. Treatment and Education of Autstic and Related Communication —
handicappted Children]*® metodo pradininkas Schopler (1995) pabrézé aplinkos pritaikymo bei
individualaus ugdymo svarba. Ugdant Siuo metodu, mokymosi aplinka grieztai struktiiruota,
vaikas privalo laikytis rutinos, naudotis vizualine informacija. Aiskios ribos tarp atskiry aplinkos
segmenty padeda vaikui suprasti, kokia veikla numatoma konkrecioje aplinkoje. Atsizvelgiant |
vaiko gebé¢jimy lygj, naudojami tvarkarasciai, kuriems sudaryti gali buiti naudojami tiek realiis
daiktai, tiek nuotraukos, paveiksléliai, simboliai, skaiciai ar ZodZiai. Tvarkara$ciy pagalba vaikas
supranta, kokig uZduotj turi atlikti, kiek jy turi atlikti, kada pasibaigs uZsiémimas ir kas bus po to.
Nors sutrikimo tai nepasalina, tac¢iau §is metodas suteikia vaikui saugumo jausma, geréja jo elgesys
(Cumine, Leach, Stevenson, 2000).

Mesibov, Shea, Schopler (2004) pabrézia, jog skirtingai nei kity elgesio modeliavimu
gristy metodiky, TEACCH tikslas- ne pakeisti netinkama elgesj, bet priimti autizmo spektro
sutrikimg turin€ius vaikus kaip atskirg kultira- ,,vizualinius mastytojus®, sudarant jiems sglygas
visapusiSkai ugdytis jiems priimtinu biidu- naudojantis vaizdine pagalba.

Smith (2001) pabrézia atskiry bandymo metodo (DTT)? svarbg autistisko vaiko ugdyme.
Anot autoriaus, tai mazi, struktiiruoti zingsniai. Kitaip tariant, tai kokio nors gebéjimo i$skaidymas
ir mokymas mazomis dalimis. Jis taip pat pabréZia, jog nors atskiro bandymo metodas tapatinamas
su ABA terapija- tai yra atskiras mokymas.

Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigose dazniausiai taikomas strukttruotas ugdymas,

19 Treatment and Education of Autstic and Related Communication — handicappted Children. (1972). By Dr. Eric
Schopler. The University of North Carolina.
20 Discrete Trial Training (DTT). National Professional Development Center on ASD.
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kuris anot Mikulénaités (2004), Ivoskuvienés, Bal¢itnaités (2002) ir kt. turi grieztg tvarka; tai
specialiai organizuotas mokymas, taikant elgesio terapijos metodus. Pagrindinis tokio mokymo
ypatumas — vaikui suprantamai, vaizdziai ir aiSkiai perteikta ji supancios aplinkos ir veiklos
strukttira. Vaikui turi buti aiSku, kg jis dirbs, kick laiko dirbs ir pan., ugdymo procese yra
naudojami simboliai. Tender (2009) teigimu, jvairiapusj raidos sutrikimg turin¢iam vaikui reikia
aiskios ir nusistovéjusios tvarkos, o taip pat ir vadovo, kuris parodyty, ka daryti atlikus vieng ar
kitg uzduot;.
ry$ius tarp zmoniy, daikty, veiksmy. Autoriy teigimu, jvairiapusj raidos sutrikimg turintis vaikas
pasaulj suvokia kitaip, jo galimybés bendrauti kitokios, todél bendravimo igiidziy vaikui padeda
mokytis vaizdiné simboliy sistema. Mikulénaités, Uleviciutes (2004) teigimu, mazi vaikai pradeda
bendrauti naudodami daiktus. Biitent taip jie gali parodyti, kokia veikla jiems patinka, o kurios jie
nemegsta (pvz., norédamas eiti j lauka, jis atnesa striuke ar batus), taciau tai lengva padaryti tik
namy aplinkoje, kuomet viskas jprasta ir sava, o ir pats vaikas daugelj dalyky gali atlikti pats.
Svetimoje erdvéje kyla didziausios problemos, nes vaikas negali paaiskinti, ko jis nori, o Salia
esantys suaugusieji jo nesupranta (tai gali sukelti vaiko agresijg arba autoagresijg). Tod¢l svarbu
Visi Sie apraSyti metodai orientuoti j individualy vaiko ugdyma grieztai struktiiruotoje
aplinkoje. Pabréziama vaizdiniy priemoniy svarba ugdymo proceso metu.

Be grieztai struktiiruoty, elgesj keician¢iy metodiky iSskiriamos ir i santykj su vaiku
orientuotos programos, tokios kaip DIR/Floortime?!, Son-Rise??, RDI? [angl. Relationship
Development Intervention] ir kitos socialine sgveika grjstos programos (Hogan, 2007, Pajareya,
Kopmaneejumruslers, 2011). Visos Sios programos remiasi J. Piaget kognityvinés raidos teorijos,
J. Bowlby prieraiSumo teorijos, M. Mahler separacijos-individuacijos proceso, Vygotskio,
Feuerstein mokymosi teorijy, o taip pat sensomotorikos, emocinés raidos koncepcijomis.

Greenspan, Wieder (2006), Hogan (2007), Pajareya, Kopmaneejumruslers (2011) ir kt.
Santykio arba savitarpio ry$iu grindziamos intervencijos programos [angl. Developmental or
relationship based interventions] apibtdino kaip ugdyma, Kuris remiasi raidos désningumais ir
bendravimo rysiy ktirimu. Pagrindinis Siy programy tikslas - atskleisti kiekvieno vaiko geb¢jima
kurti pozityvius, reikSmingus santykius su Kkitais zmonémis. Siekiama vaiko dalyvavimo,
identifikavimosi su aplinka, bendravimo, jvairaus jausmy spektro iSgyvenimo, logisko

samprotavimo. Autoriai iSskyré Siuos savitarpio rysiu grindziamos intervencijos pagrindinius

21 The Developmental, Individual Difference, Relationship-based (DIR®) (1989) by Stanley Greenspan, M.D. and
Serena Wieder, PhD.

22 3on-Rise Program (1974) by Barry Neil Kaufman and Samahria Lyte Kaufman.

2 Relationship Development Intervention® (RDI) (2001)by Steven Gutstein.
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pozZymius:

e vaikas, 0 ne terapeutas inicijuoja mokymosi intervalus uzsiémimo metu;

e svarbus uzsiémimy elementas — santykis iSreikStas per teigiamas emocijas ir draugyste,
dziaugsma simbolizuojancig kuino kalbg, mimikas;

e démesio centre — vaiko spontani$kos socialinés sgveikos stiprinimas, skatinimas; visa tai
remiasi lanksCia uzsiémimo struktira ir jvairiomis veiklomis, kuriose atsispindi vaiko
motyvacija, pomégial;

e kreipiamas démesys j vaiko bendravimo lavinimg jvairiais buidais (kalba, daina, gestai); to
tikslas — suteikti vaikui galimybeg rinktis i§ keliy bendravimo budy, kuriy déka jis gali;

o perteikti savo poreikius, komunikuoti;

e informacija apie vaiko tobuléjimo rezultatus ir procesus naudojama formuojant ugdymosi
tikslus ir jvertinant vaiko tobulé€jimg platesniame raidos kontekste;

e sickiama vaikui padéti socialiai priimtinu biidu kontroliuoti sgveikg su aplinkiniais (pvz.,
padedama pasirinkti biidus reiksti nepasitenkinima, apsisprendima), uzkertant kelig sudétingai
kontroliuojamam elgesiui.

Viena zinomesniy yra DIR / Floortime?* [angl. The Developmental, Individual Difference,
Relationship-based] programa. Anot Greenspan, Wieder (2006) programos tikslas — sukurti
pagrinda socialinei, emocinei bei intelektinei kompetencijoms ugdytis; tai naudingiau nei
susikoncentravimas ties konkreCiais jgiidziais ar elgesiu. Ugdymo modelyje D dalis
(Developmental) apibuidina pagrindo kiirimg: pagalba vaikui ugdantis jgudzius susikaupti ar
iSlaikyti ramybe; dométis kitais; inicijuoti ar atsakyma j kvietimg naudojantis emocijomis grjstais
gestais; dalyvauti sprendziant problemas; kiirybiskai zaisti; kurti rySius tarp idéjy ir logisky btdy
jas jgyvendinti (Greenspan, Wieder, 2006). I dalis (Individual differences) apibiidina individualias
biologines savybes, pojiciy suvokima. R (Relationship-based) dalis — mokymasis palaikyti rySius
su tévais, terapeutais, bendraamziais bei kitais, jgyvendinanciais ugdymo programa (Greenspan,
Wieder, 2006).

Yoder, Stone (2006), Dawson, Rogers, Munson ir kt. (2010), Prizant, Wetherby (2003)
iSskiria ir misriy principy programas, tokios kaip SCERTS modelis, Denver modelis, LEAP
programg. Misriis principai — tai anksc¢iau pristatyty j santykj su vaiky nukreipty Ir j elgesio keitimg
nukreipty principy turin¢ios programos.

Populiariausia jy — SCERTS? programa [angl. Social Communication Emotional

24 The Developmental, Individual Difference, Relationship-based (DIR®)
%5 Social Communication Emotional Regulation Transactional Support by Prizant, B., Wetherby, A., Rubin, E.,
Laurent, A., & Rydell, P. (2006). The SCERTS Model: A Comprehensive Educational Approach for Children with
Autism Spectrum Disorders. Baltimore, MD: Paul H. Brookes Publishing.
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Regulation Transactional Support]. Prizant, Wetherby (2003) Sig programg apibadino kaip
visapusiska ugdyma, apimantj ne tik raidos, santykiais grista, bet ir j gebéjimus orientuota ugdymo
programa, skirta ugdyti komunikacinius, socialinius, emocinius gebéjimus. Si programa
apibudinama kaip komandiniais principais grjsta, nes svarbis Visi ugdymo dalyviai: ugdymo
jstaiga, namai, bendruomené, o tévai— lygiaverciai komandos nariai (Prizant, Wetherby 2003).
Socialinés komunikacijos (Social Communication) sritis orientuoja j geb¢jimo komunikuoti
spontaniSkai, dalintis savo emocijomis, iSgyvenimais ugdymg, santykiy su Kkitais karima.
Emocinés reguliacijos (Emotional Regulation) srityje — démesys ugdytiniy doméjimosi,
mokymosi sglygy karimui. Prizant, Wetherby (2003) pabrézia, jog asmenys, turintys autizmo
spektro sutrikima, nuolatos patiria stresg dél jvairiy sensoriniy reiskiniy, patiria frustracija dél
jiems nesuprantamy praSymy ar uzduociy pateikimo; tod¢l jie turi biiti mokomi kaip susitvarkyti
su savo emocijomis, iSgyvenimais. Jvairiy dirgikliy buvimas trikdo jy gebéjimg iSmokti, todél
savireguliacijos strategijos yra svarbi vaiko ugdymosi dalis (Prizant, Wetherby, 2003).
Transakciné pagalba (Transactional Support) apima jvairias pagalbos sritis, pvz., mokymasi
suvokti kitg zmogy, kaip asmenj, kuris gali padéti. Transakciné pagalba — mokymosi pagalbos
teikimas, budy ir priemoniy, padedanciy mokytis, taikymas, pagalba tévams ir pan.

Ivoskuvienés, Bal¢itinaités (2002) teigimu, bendravimo gebéjimy ugdymui tinkamos
jvairios kasdieninés veiklos, ritminiai ir kitokie zaidimai, pieSimas, vaidinimai, muzikos
klausymas ir pan. I§ pradziy vaikai ugdomi individualiai, véliau nedidelése grupelése, kuriose
skatinama bendravimas tarpusavyje, jvardijant kas atliekama, su kuo.

Tender (2009) teigimu, ugdant vaiko bendravimo gebéjimus labai svarbus Zaidimas.
Autoré pabrézia, jog labai svarbu parodyti, jog zaidimas gali biiti labai smagus. Mokymas paprasty
zaidimy namie, anot autores, padeda iSmokyti vaikg atkreipti démesj j Zzmones. Autor¢ sitilo zaisti
zaidimus, kurie vercia kazko laukti (,,Viré kose®), ar judéti (,,Jurgeli meistreli*). Vaikas bus
priverstas stebéti suaugusjjj, klausytis jo, o jei jam Zaidimas pasirodys linksmas, uzteks tik atlygio
siekiant jtraukti vaikg j bendrg veikla (Tender, 2009).

Tender (2009) pabrézia, jog ugdant vaika, turintj jvairiapusiy raidos sutrikimy, geriausi
rezultatai pasiekiami individualizuotoje mokymo aplinkoje. Anot autorés, atéjus j grupe, vaiky
démesys greitai iSblaSkomas, jie negali susikaupti, dél per didelio sensorinés informacijos kiekio
jiems sunku suprasti grupéje pateikiamas instrukcijas. Be to, vaizdiniy priemoniy naudojimas ne
visuomet prieinamas. Tender (2009) pabrézia, jog geriausia taisyklé ugdant vaikus — naujy jgiidziy
igijimas individualiai, namy aplinkoje, o véliau jtvirtinimas, panaudojimas grupéje.

Zaidimas kaip ugdymo metodas remiasi teorija, jog visi vaikai mokosi Zaisdami.
Zukauskiené (2012) teigia, jog siekiant sudominti vaika, turintj raidos sutrikima, svarbu parinkti

jam jdomias ugdomasias veiklas. O vienas i$ svarbiausiy metody — zaidimas, kuris pasak autorés
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teikia vaikui dziaugsma, taciau kartu ir atlieka daugybe¢ svarbiy funkcijy jo gyvenime. Jis ne tik
pradeda lavinti motorinius jgtidzius bei koordinuoti judesius, bet ir prisideda prie socialinés raidos.
Pana$iai mané ir Vygotskis (Beirorckuii, 2005), teigdamas, jog laisvé zaidime téra iliuzija;
zaidimas ugdo gebéjimg paklusti taisykléms, valingg démesj ir pan. Tuo tarpu Tender (2009)
abejoja zaidimo terapijos nauda jvairiapusiy raidos sutrikimy turin¢iam vaikui. Autor¢ teigia, kad
zaidimas yra vaiko vaizduotés iSraiSka ir todél autistisko vaiko nejmanoma iSmokyti zaisti. Taciau
autoré sutinka, kad tokj vaika galima mokyti zaidimo veiksmy, plétoti kognityvines funkcijas,
kuriomis paremtas zaidimas. Autorés teigimu, norint pasiekti rezultaty, reikia ugdyti pazinimo
gebé¢jimus. Tik tuomet zaidimas suteiks realig nauda.

Dawson and Osterling, 1997; Kasari, 2006 teigimu, visos ugdymo programos yra
“perémusios‘ ekstensyvuma viena i$ kitos ir daromos pazangos vertinimu yra vis labiau panasios.
Akiy kontaktas, gebéjimas paklusti instrukcijoms, motoriné imitacija, verbaliné imitacija ir pan.
yra pagrindiniai ugdymo programy Zingsniai.

Programy panaSumg aprasé¢ ir Rogers and Ozonoff (2006). Mokslininky teigimu
programos varijuoja aplinka bei struktiira (veikimas struktiiruotoje arba naturalioje aplinkoje),
techniky naudojimu (greito atsakymo, jtvirtinimo), vystymosi etapy jtraukimu (Rogers and
Ozonoff, 2006).

Siegel (2003) teigimu, daznai ieSkoma metody, kuriais ugdant visose srityse pasiekiami
geriausi rezultatai, taciau, anot autorés, tokiy studijy néra. Visos moksliskai pagristos metodikos
yra veiksmingos, taciau kartais, siekiant efektyvesnio ugdymo, naudingiau atskirus gebéjimus
ugdyti skirtingais metodais

Apibendrinant iSnagrinétg literatiirg galima teigti, jog egzistuoja nemazai programy,
tinkamy vaiky, turinéiy jvairiapusj raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimams, socialinei
komunikacijai, dalyvavimo veikloje jgiidziams ugdyti. Nagrinéjant mokslinés literatiiros Saltinius,
iSrys$kéjo programy skirstymas pagal veiklos pobud;j: struktiiruotos, j elgesio keitimg orientuotos
programos; j santykj su vaiku orientuotos ugdymo programos; misrios programos bei specifines
sritis (tokias kaip komunikacija, pazinimas ir pan.) ugdyti skirtos programos. Taciau kaip ir minéjo
dalis mokslininky (Crissey, 2009, Tender, 2009; Johnson, Handen, Butter ir kt.,2007; 2002;
néra. Crissey (2009) pabrézia, jog renkantis programg svarbu atsizvelgti, kiek ji yra moksliskai
pagrjsta, ar ugdymo principai atitinka Seimos vertybines nuostatas. Dalis mokslininky teigia, kad
persipynusios programos tampa vis labiau panasios viena ] kitag (Dawson and Osterling, 1997;
Kasari, 2006). Siegel (2003) pabreézia, kad problemos siekiant ugdyme numatyty tiksly atsiranda
del to, jog jvairiapusiai raidos sutrikimai apima ne vieng sutrikimg. Tai kombinacija jvairiy

simptomy bei sutrikimy, kurie turi bati ugdomi atskirai (Siegel, 2003).
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Nepaisant metodiky gausos, néra pakankamai duomeny, kaip jvertinami vaiky, turinciy
jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo geb¢jimai Salies ikimokyklinio ugdymo jstaigose, kaip
individualizuojamas ugdymas. Néra pakankamai iSnagrinéta, kokiais metodais remiantis

formuojami ar jtvirtinami bendravimo gebéjimai.
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2 skyrius. IVAIRIAPUSIU RAIDOS SUTRIKIMU TURINCIU VAIKY BENDRAVIMO
GEBEJIMU VERTINIMO BEI UGDYMO YPATUMAI. ATVEJU ANALIZE

2.1. Tyrimo metodologija

Siekiant atskleisti bendravimo geb¢jimus, budingus jvairiapusiy raidos sutrikimy
turin¢iam vaikui, bendravimo gebéjimy pokycius bei bendravimo geb¢jimy vertinimo bei ugdymo
ypatumus, pasirinkta kokybinio tyrimo metodologija. Kokybinis tyrimas, anot Luobikienés (2000,
p. 98-144, 147-150) ,, yra suvokimo procesas, kuris grindziamas individualiomis metodologinémis
zmoniy socialiniy problemy tyrimo tradicijomis. Tyré¢jas sukonstruoja kompleksinj, holistinj
paveiksla, analizuoja zodzius, i$samiai perduoda informanty pozitirius bei atlieka tyrimag
natiiralioje aplinkoje®.

2.2. Tyrimo metodai

Tyrimui atlikti taikyta atvejo analizé, derinant kokybinius duomeny rinkimo (pusiau
struktiruotas interviu) ir duomeny apdorojimo metodus (interviu turinio analizé, dokumenty
pedagoginio psichologinio vertinimo duomeny, vaiky individualiy ugdymo plano analizé).

Interviu, kurio tikslas, anot Kardelio (2005), yra biitinos informacijos tyrimo uzdaviniams
gavimas, buvo taikytas siekiant suprasti subjektyvias tyrimo dalyviy (auklétojy, logopedy,
terapeuty) patirtis, papildyti vertinimo bei ugdymo programy duomenis apie vaiky, turinciy
jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo gebéjimy ugdymo ypatumus, patiriamus sunkumus
ugdymo procese, vaiky bendravimo gebé¢jimy raiska.

Sio tyrimo metu pasirinktas pusiau struktiiruotas interviu, i§ anksto numatyti interviu
klausimai. Su interviu klausimais tyrimo dalyviai gal€jo susipaZinti 1§ anksto. Klausimy eilisSkuma
léemé pokalbio eiga, tyrimo dalyvio pasisakymy turinys. Taikant interviu apklausos metoda buvo
tiesiogiai, kryptingai bendraujama su ugdymo jstaigy specialistais, uzduodant i§ anksto parengtus
klausimus, pasiliekant galimybe laisvai juos keisti vietomis, uzduoti papildomy klausimy.

Tyrimas buvo vykdomas 1§ anksto susitarus, suderinus laikg. Tyrimo duomenys buvo
fiksuojami rastu. Vieno interviu trukme apie 1 val.

Tyrimo duomenims apdoroti, interpretuoti, analizuoti, buvo taikyta kokybiné turinio
analizé, Kuri anot Zydzitinaités (2005) yra teksto tyrimo metodas, kai remiamasi pozymiy, kurie
svarbiis tyréjui, analize bei iSrySkinamos kategorijos, iSreiSkianc¢ios empirinius tiriamojo dalyko
pozymius. Tyrimo duomeny analizei buvo naudotas kokybinés turinio analizés metodas, kuris
jvardijamas kaip teksty analizei tinkantis, bei analizuojamo teksto pagrindu leidziantis daryti tam

tikras specifines iSvadas (Mayring, 2010).
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Turinio analizé Siame tyrime taikoma analizuojant interviu protokolus: ieSkoma teiginiy,
susijusiy su tyrimo prasme, kurie véliau kategorizuojami. Kiekvieno tyrimo dalyvio pasisakymai
ir pastebéjimai buvo surasSyti | kompiuterinj varianta, daug karty skaitomi, siekiant suvokti
pasisakymy turinio visumg. Atliekant interviu turinio analize, tyrimo dalyviy pasisakymai buvo
skirstomi ] prasminius vienetus (teiginius). Teiginiai buvo grupuojami j iSrySkéjusias atsakymy
kategorijas bei interpretuojami.

Taikant dokumenty turinio analizés metoda, buvo siekiama iSrySkinti tyrimui pasirinkty
vaiky bendravimo gebéjimy bei jy ugdymo ypatumus, apzvelgti bendravimo gebéjimy pokycius,
taikant struktiiruoto ugdymo bei taikomosios elgesio analizés ugdymo metodikas.

Buvo analizuojami pedagoginio psichologinio vertinimo i§vady (PPT) ir vaiky bendravimo
gebéjimy raidos duomenys pagal VB-MAPP (Verbal Behaviour Milestones Assessment and
Placement Program) metodikg. Tyrime remiamasi VB-MAPP metodikos vertinimo protokoly
duomenimis. Taikant VB-MAPP metodika kiekvienos srities gebéjimams jvertinti skiriamos
uzduotys; uz kiekvieng jvykdyta uzduotj gali biiti skiriami nuo 0,5 iki 1 balo. 1 balas skiriamas uz
visiSkai atliktg uzduotj, pvz., 1 balas skiriamas uz gebéjimg verbaliai jvardinti daiktus ar asmenis
(kamuolys, mama, tétis, ar pan.), 0,5 balo skiriama uz gebéjimg jvardyti vieng daiktg ar asmen;.

Siam tyrimui i§ VB-MAPP metodikos skaliy buvo pasirinktos tik tos uzduotys, kurios
atspindi vaiky bendravimo geb¢jimy raida: 1) verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai,
2) neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai; 3 tarpasmeniniy santykiy palaikymo
gebéjimai); 4) socialinio ekspresyvumo gebéjimai.

Analizuotas vaiky, dalyvavusiy tyrime, tokiy bendravimo gebéjimy vertinimo VB-MAPP
metodika uzduociy atlikimas:

1) verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai, atrinktos 45 uzduotys i$ sri¢iy Mand, Tact,
Listener, Echoic, maksimalus galimy baly skai¢ius- 45:

e prasymai (nuo dviejy mégstamy daikty prasymo pakartojimo iki iSpléstiniy sakiniy
vartojimo praSant iSklausyti, atkreipti démesj ir pan.); tyrimui atrinkta 10 uzduo¢iy i§ VB-
MAPP sri¢iy Mand; maksimalus galimy surinkti baly skai¢ius i$ viso 10;

e jvardijimas (nuo dviejy daikty jvardijimo atkartojimo budu iki 1000 Zodziy
ekspresyviojoje kalboje); atrinkta 15 uzduociy i§ VB-MAPP srities Tact, maksimalus
galimy surinkti baly skaicius i$ viso 15;

e kalbos atkartojimas (nuo gebéjimo atkartoti du garsazodzius bei spontanisko aplinkoje
girdimy garsy atkartojimo iki sudétingos garsinés skiemeninés struktiiros ZodZiy ar fraziy
atkartojimo); atrinkta 10 uzduociy i§ VB-MAPP srities Echoic, maksimalus galimy surinkti

baly skaicius i8 viso 10;
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intraverbaliniai gebéjimai (nuo dazniausiai girdimy fraziy uzbaigimo iki iSsamaus atsako
] pateiktus klausimus); atrinkta 10 uzduociy i§ VB-MAPP srities Intraverbal, maksimalus

galimy surinkti baly skaicius § viso 10;

2) neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai: atrinktos 32 uzduotys is sri¢iy Imitation,

Mand, Listener, Social, maksimalus galimy baly skai¢ius 32:

e neverbaliné imitacija (nuo dviejy stambiosios motorikos veiksmy pakartojimo,

spontanis$ko jvairiy veiksmy atkartojimo). Atrinkta 10 uzduociy i§ VB-MAPP srities
Imitation, maksimalus galimy surinkti baly skaic¢ius i viso 10.

akiy kontaktas (nuo akiy kontakto uzmezgimo prasant mégstamos veiklos iki nepraSomo,
visaaver¢io akiy kontakto). Atrinktos 3 uzduotys i§ VB-MAPP sriciy Listener, Social;

maksimalus galimy surinkti baly skaicius i$ viso 3;

e prasymai (gestais); (praSsymy papildymas neverbalinio komunikavimo priemonémis).

Atrinktos 5 uzduotys i§ VB-MAPP srities Mand, maksimalus galimy surinkti baly skai¢ius
1S viso 5;

kalbos suvokimas (nuo gebéjimo atkreipti démesj j kalbantjjj iki 1200 pasyviojo Zodyno
z0dziy); atrinkta 14 uzduociy i§ VB-MAPP srities Listener, maksimalus galimy surinkti

baly skaicius i8 viso 14;

3) tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai; atrinkta 13 uzduocCiy i§ srities Social;

maksimalus galimy baly skai¢ius-13:

o doméjimasis bendraamzZiais (nuo interakcijos su bendraamziais inicijavimo iki 20- ties

minuciy bendravimo su bendraamziais sesijy). Atrinkta 13 uzduociy i§ VB-MAPP srities

Social;

4) socialinio ekspresyvumo gebéjimai; atrinktos 24 uzduotys i8 sri¢iy Play, Group; maksimalus

galimy baly skaicius 24

situacijai adekvatus elgesys (barjery vertinimas - probleminio elgesio demonstravimas,
sensorinis jautrumas ir pan.); atrinktos 9 uzduotys i§ VB-MAPP srities Group; maksimalus
galimy surinkti baly skaicius i$ viso 9.

Zaidimas (nuo minutg trunkanc¢io manipuliavimo sitilomais daiktais iki jsitraukimo j bendra
zaidimo veikla su bendraamziais). Atrinkta 15 uzduoCiy i§ VB-MAPP sric¢iy Play;

maksimalus galimy surinkti baly skaicius i viso 15;

Viso i§ vertinimo VB-MAPP metodikos sri¢iy Mand, Tact, Listener, Echoic, Imitation,

Social, Social, Play, Group tyrimui atrinkta 114 uzduociy (maksimalus galimy baly skai¢ius i$
viso 114).

Visos uzduotys pagal savo sudétinguma suskirstytos j tris lygius. 1 lygis atitinka 0-18 mén.
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amziaus vaiko geb¢jimus; 2 lygio uzduotys atitinka 18-36 mén. amziaus vaiko gebéjimus, 3 lygio
uzduotys atitinka 36-48 mén. amziaus vaiko gebéjimus.

Atvejo analizei atrinktos dviejy pasirinkty vaiky, turinéiy jvairiapusiy raidos sutrikimy,
dviejy vertinimy — pirminio ir pakartotinio (po 1 mety) — duomenys. Analizuojant abiejy vertinimy
duomenis, siekta palyginti atskiry sri¢iy pazangg, taikyta uzduo¢iy vertinimy balais sumavimo
metodika.

Tyrimo etika. Atliekant tyrimg buvo laikomasi etikos principy. Tyrimo dalyviams
(ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogéms) buvo paaiSkintas tyrimo tikslas, pabréziamas
konfidencialumas. Siekiant uztikrinti konfidencialumg, tyrimo dalyviy (vaiky) vardai pakeisti.
Prie tyrimo dalyviy pasisakymy néra minimos institucijos, kuriuose asmenys dirba; tyrimo dalyviy
pasisakymai uzkoduoti pavadinimais: A — auklétoja, T — terapeuté, L — logopedé. Interviu
protokolai pateikiami prieduose.

2.2. Tyrimo imtis

Tyrimas atliktas trijose Klaipédos ikimokyklinio ugdymo jstaigose — privac¢iame
darZelyje ,,Pasakéle” bei nevyriausybinés organizacijos VS| ,,Vaiko raida“ ir specialiojoje
mokykloje — darzelyje ,,Versmé*.

Tyrimo imties atrankos principas: laikytasi reikalavimo, kad tyrimo dalyviai turéty vaiky,
turin€iy jvairiapusiy raidos sutrikimy, ugdymo patirties.

Interviu dalyviai tyrime laikomi kompetentingais savo srities specialistai, kadangi dirba
ne vienerius metus, yra baige kvalifikacijos kélimo kursy, dalyvave projektinése veiklose,
mokslingje veikloje (Zr. 1 lentelg).

1 lentele
Informanty charakteristika

Eil. | Istaiga, kurioje Pareigos | Darbo | ISsilavinimas | Baigtos studijos
Nr. | dirba informantai staZas,
metais
1. ,Pasakélés Auklétoja | 7 Aukstasis Klaipédos universiteto edukologijos
bakalauro studijos (vaikystés pedagogo
kvalifikacija).

2. Klaipédos Auklétoja | 25 Aukstasis SPI, ikimokyklinés pedagogikos ir
specialiosios psichologijos studijos, jgyta déstytojos -
mokyklos- darzelio auklétojos kvalifikacija, apginta vyresniosios
, Versme* auklétojos kvalifikaciné kategorija).

3. Klaipédos Logopede¢ | 26 Aukstasis SPI, pagalbinés mokyklos mokytoja,
specialiosios ikimokykliniy jstaigy oligofrenopedagogé.
mokyklos- darzelio Igyta metodininko kvalifikaciné kategorija.
,versme®

4. V3] ,,Vaiko raida“ Logopedé | 8 Aukstasis Siauliy universitetas, Specialioji pedagogika.

5. V4 ,,Vaiko raida“ ABA 2 Aukstasis KU edukologijos magistro studijos.

Terapeuté Nuotoliniy ABA kursy sertifikatas

Tyrimo dalyviai — asmenys, turintys aukstajj i$silavinimg ir pedagogo kvalifikacija
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(N=5), 18 jy 2 auklétojos, 2 logopedés bei 1 ABA terapijos specialisté. Bendras tyrimo dalyviy
darbo stazo vidurkis — 13 mety.

Vaikai, kaip netiesioginiai tyrimo dalyviai, pasirinkti remiantis ugdymo jstaigose turimais
pedagoginés psichologinés tarnybos vaiko raidos vertinimo dokumentais. Atvejo analizei buvo
pasirinkti 2 ikimokyklinio amziaus vaikai (vardai pakeisti), kuriems nustatyti jvairiapusiai raidos
sutrikimai.

1 vaikas — Kestas, 5 m. 10 mén., nepatikslintas jvairiapusis raidos sutrikimas (F84.9 —
iSrasas 1§ VS| Kauno kliniky filialo Vaiky reabilitacijos ligoninés "Lopselis" medicininiy
dokumenty). Ugdymo jstaigg lanko treti metai. Vaikui tai tre¢ioji ugdymo jstaiga. Prie§ pradedant
lankyti antraja ugdymo jstaigg buvo atliktas pakartotinis vaiko raidos vertinimas. PPT vertinimo
iSvada (vertinimo metu berniuko amzius 43 mén.):

Kalbos sutrikimas (Zymus kalbos neissivystymas). Ugdymosi sunkumai dél
sulétéjusios raidos (pazZintinés, motorinés, socialinés, emocinés). Dideli
specialieji ugdymosi poreikiai. Rekomenduojama pritaikyti ikimokyklinio
ugdymo bendrqjq programq. Teikti logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo
pagalbg.

2 vaikas — Rokas, 5 m. 9 mén., vaikystés autizmas (F84.0. — iSrasas i§ VS] Klaipédos vaiky
ligoninés konsultacinés poliklinikos vaiky raidos sutrikimy ankstyvosios reabilitacijos kabineto
medicininiy dokumenty). Ugdymo jstaiga su nedidelémis pertraukomis lanko treCius metus.
Pakartotinis vaiko raidos vertinimas atliktas Pedagoginéje psichologinéje tarnyboje, pries
pradedant vaikui lankyti ugdymo jstaigg. PPT vertinimo iSvados (pirmojo vertinimo metu
berniuko amzius 46 mén.):

Kompleksinis sutrikimas. specifinis pazinimo procesy neislavéjimas, kalbos bei
komunikacijos sutrikimas: Zymus kalbos neissivystymas ir emocijy, elgesio,
socialinés raidos sutrikimas. Dideli specialieji ugdymosi poreikiai.

Rekomenduojama pritaikyti ikimokyklinio ugdymo bendrgjq programgq. Teikti
logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo pagalbg.

Berniukai pasirikti atsizvelgiant i jrasus vertinimo iS§vadose, identifikuojancius sutrikimy
panasuma (Kalbos bei komunikacijos sutrikimas (Zymus kalbos neissivystymas). Emocijy, elgesio,
socialinés raidos sutrikimas. Dideli specialieji ugdymosi poreikiai).

Abu atvejo analizei pasirinkti vaikai, kuriems nustatyti jvairiapusiai raidos sutrikimai, yra

panaSaus amziaus.
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2.3. Vaikuy, turindiy jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo gebéjimai

Pedagoginis, psichologinis, logopedinis jvertinimas yra pirmas svarbus zZingsnis ugdymo
tikslams pasiekti, jgalinantis specialistg suprasti, kokiy gebéjimy turi vaikas, koks elgesys ar
veiksmai netinkami; nustatyti, kokios turi biiti ugdomosios aplinkos salygos ir kg reikia pakeisti,
kad ugdymas/is vykty sklandziau. Crissey (2009) pabrézia, jog bendravimo gebé&jimy vertinimas
padeda susidaryti i§samy ,,vaizdg* apie turimus vaiko bendravimo gebéjimus, padedantis tévams
bei specialistams numatyti tinkamus ugdymo tikslus bei suplanuoti efektyvy ugdymag. Svarbu
pabrézti, jog tai néra vienkartinis procesas. Nuolatinis vaiko pazangos vertinimas yra svarbi
bendravimo jgiidziy ugdymo programos dalis (Crissey, 2009).

Volkmar, Sally, Paul, Rogers, Pelphrey (2014), Miseviciite (2001), Crissey (2009), Howe,
Old, Eggett (2008) kaip vieng i§ svarbiausiy jvertinimo aspekty nurodo stiprybiy i§skyrima bei
poreikiy nustatyma ir jvairiy raidos sri¢iy detaly apraSyma, siekiant sudaryti sklandy intervencijos
ar ugdymo plang. Howe, Old, Eggett (2008), Sundberg (2014), Hogan, Marcus (2009) vertinima
jvardija ir kaip atskaitos taSka ar ,,starting pozicija“ kiekvieno vaiko ugdyme.

Sio tyrimo etapo tikslas — remiantis atvejy analizei pasirinkty vaiky, turinéiy jvairiapusiy
raidos sutrikimy, bendravimo gebé¢jimy vertinimo duomeny analize, i$skirti individualias galias
bei problemines, papildytas vertintojo komentarais, nustatyti specialiuosius bendravimo gebéjimy
ugdymosi poreikius.

Analizuojant pedagoginés psichologinés tarnybos (PPT) vertinimo iSvadas, iSskirtos

tyrime dalyvavusiy vaiky ugdymosi galiy ir negebéjimy sritys.

Kesto ugdymosi galios ir negebéjimai

Galios. Berniukas palaipsniui adaptavosi naujoje aplinkoje. Domisi zaislais, bet zaidimas
trumpalaikis. Komunikacijai minimaliai naudoja verbalinés ir neverbalinés iSraiSkos priemones.
Kalba garsazodZiais, amorfiniais ZodZiais. Ekspresyviajame Zodyne yra keletas trumpy, prasmingy
7zodziy. Supranta paprasCiausius, daznai kasdieningje kalboje girdimus daikty ir veiksmy
pavadinimus, vykdo elementarias instrukcijas: duok, jdek. SavarankiSkumo jgudziai atitinka
amziy.

Negebéjimai. Kontaktas netolygus, ribotas prasimis bendravimas. Akiy kontaktas
fragmentiskas. Nesidomi zodiniu bendravimu, verbalinémis uzduotimis, nepakankamas verbalinis
supratingumas. Néra atsako ] pateikta Zoding informacijg. Neretai nereaguoja j paliepimus.

Turi veiklos organizavimo sunkumy. Démesys veikloje blaskus, trumpalaikis. Susidiirus
su sunkumais, elgesys tampa opoziciniu. Vertinimo metu stebimos netinkamo pobiidZio emocinés

reakcijos, situacijai neadekvatus elgesys. Vaiko raida netolygi, atsilieka visose srityse (iSskyrus
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savarankiskumg).

Roko ugdymosi galios ir negebéjimai

Galios. Berniukas palaipsniui prisitaiko naujoje aplinkoje. Supranta konkrecias, buitines
instrukcijas. Ekspresyviajame zodyne keletas prasmingy zodziy.

Negebéjimai. Bendravimo ir komunikacijos sunkumai: j kvietimg nereaguoja; kontaktas
netolygus, trumpalaikis. Akiy kontaktas epizodiskas. Sunkiai susikaupia uzduociai. Apsunkinta
kryptinga nuosekli veikla. Berniukas daro tik tai, kas jam patinka: méto daiktus, Stikauja. Greitai
kyla nerimas. Susidiirgs su sunkumais reaguoja pykciu, verksmu, elgesys tampa opozicinis.
Stebimi stereotipiniai judesiai: pavirSiy lietimas, bégiojimas ratu, plasnojimas rankomis,
echolalijos. Raida netolygi, stebimas atsilikimas visose srityse (iSskyrus stambigjg motorika).

Siekiant papildyti duomenis apie vaiky bendravimo gebéjimy vertinima, atlikta jvertinimo,
taikant VB-MAPP (Verbal Behaviour Milestones Assessment and Placement Program) metodika,
duomeny analizé. Zemiau pateikiamos dviejy vaiky, turingiy jvairiapusiy raidos sutrikimy, VB-
MAPP vertinimo i§vados (dokumenty analizés duomenys), suskirstytos j keturias kategorijas: 1)
verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai (apima tokias sritis, kaip prasymai, jvardijimas,
atkartojimas, intraverbaliniai gebéjimai, kalbos suvokimas) 2) neverbalinio kontakto ir
komunikavimo gebéjimai (apima tokias sritis kaip prasymai gestais, akiy kontaktas, neverbaliné
imitacija 3) tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai (apima tokias sritis, kaip Zaidimas,
doméjimasis bendraamziais), 4) socialinio ekspresyvumo gebé¢jimai (adekvatus situacijai elgesys).

1 vaikas: Kestas: jvertinimo metu 4 m. 8 mén. (56 mén.). Kesto bendravimo gebéjimy

pirmojo vertinimo metu rezultatai pateikti 1 paveiksle.

Balai uz atliktas uzduotis

Gebéjimai

N ] vertinimas == Maksimalus baly sk.
1 pav. Kesto bendravimo gebéjimy vertinimo rezultatai
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Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Kalbos atkartojimas (duomenys i§ vertinimo srities Echoic) yra vienas svarbiausiy
gebéjimy, mokantis komunikuoti. Vertinimo metu Kestas surinko 2,5 balo. Berniukas bando
atkartoti trumpus, dviskiemenius zodzius, intonacija, daug Sneka sava ,kalba“. Tai rodo, kad jis
pradeda samoningai kontroliuoti savo artikuliacinj aparatg.

Ivardijimas arba komentavimas (Srities Tact vertinimo duomenys). Nors Kestas Zino ir
bando jvardinti bent keliolika kasdienés aplinkos daiktavardziy, jo gebéjimas pasakyti daikty
pavadinimus dar tik pradeda vystytis. Berniukui sunku tarti ilgesnius nei 2 skiemeny zodzius.
Vertinimo metu berniukas surinko 3,5 balo i§ 15 galimy.

Prasymai (srities Mand duomenys) — viena silpnyjy pusiy. K¢sto gebéjimas paprasyti ko
nori atsiliecka nuo jo vizualinés ar socialinés raidos, t. y. papraSyti jis gali tik su suaugusiojo
pagalba. Berniukas pirmojo vertinimo negebéjo isreiksti savo pageidavimy.

Intraverbaliniai  gebéjimai (duomenys i§ srities 1V). Vertinimo metu Kgstas
nepademonstravo turimy intraverbalinio elgesio geb¢jimy; berniukas negeba kalbéti apie dalykus,
kurie néra matomi duotuoju metu. Tokio elgesio uzuomazgos prasideda ankstyvosiose kalbos
raidos stadijose, kuomet vaikas pradeda suprasti zodziy sekas ir mokosi jas uzbaigti, ar jsiterpti.

I§ viso, pirmojo vertinimo metu, uz verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimus
iliustruojanc¢iy uzduociy atlikimg berniukas surinko 6 balus.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Neverbaliné imitacija viena silpnyjy berniuko sriciy (srities Imitation duomenys).
Vertinimo metu berniukas surinko 1,5 balo. Pastebéta, kad Kestas atkreipia démes j savo vardg bei
vykdo paprastas, individualiai jam pateiktas instrukcijas, pvz., ,,Kestai, atsisésk tiesiai“ ir pan.
Berniukas ugdomosios veiklos metu, pvz., dainuojant daineles, stebi auklétoja, taciau jos veiksmy
neimituoja. Grupines instrukcijas, pvz. ,,suplokime®, jam vykdyti taip pat sunkiau. Taip yra todél,
kad kalbinis stimulas (t. y. instrukcija) néra nukreipta tiesiogiai j vaika, o j visus grupés vaikus.
Berniukui sudétinga sutelkti démesj j konkrety stimulg, pvz., auklétojos instrukcija, kai aplinkui
vyksta daugybé kity jdomiy dalyky, pvz., saveika su kitu vaiku. Kontekstines instrukcijas Kestas
vykdo su auklétojos pagalba arba stebédamas kitus vaikus, iSmokdamas jvykiy seka, pvz., daikty
nusine$imas po uzkandziy, ranky plovimas ir pan. Nors gebéjimas imituoti yra vienas pagrindiniy
mokymosi jgiidZiy ir berniuko imitaciniai gebéjimai dar tik formuojasi, taciau jis geba atlikti tris
imitacinius veiksmus su suaugusiojo pagalba.

Kestui sékmingai pavyko atlikti 2 pateiktas kalbos suvokimo (srities Listener duomenys)
uzduotis. Berniukas geba sekti ir vykdyti paprastas instrukcijas kontekstinése situacijose,

remdamasis papildoma informacija i§ aplinkos. Tiek grupg¢je, tiek kasdienéje aplinkoje atsiliepia j
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savo varda, klauso kalbétojo balso. Kontekstinio zaidimo metu gali indentifikuoti daiktus ar
paveikslelius. Vertinimo metu pastebéta, kad Sie jgidziai sékmingai demonstruojami, jei
instrukcijos pateikiamos pazjstamame kontekste, pvz., zaidziant zaidimg ,,Surask daiktq®, ar
sekant, kg daro kiti vaikai grupinés rutinos metu.

Tuo tarpu vertinant akiy kontakta (duomenys i$ sri¢iy Social, Listener), berniukas surinko
visus galimus, t. y. 3 balus. Berniukas fragmentiskai palaiko akiy kontakta, norédamas gauti
pageidaujamg daiktg ar veiklg. Jis taip pat nevengia fizinio kontakto, tiek su suaugusiais, tiek su
Kitais vaikais.

Pastebéta, jog Kestas gerai prisitaiko socialinése situacijose. Bendraamziy grupéje jis
jauciasi saugiai, jos nevengia. Darzelio grupéje buvo stebéta, kaip vaikas bendrauja su
bendraamziais, pvz., stebi vaikus, uzmezga trumpalaikj akiy kontaktg per atstumg, imituoja
nezodines vokalizacijas, geba parodyti, kai nenori fizinio kontakto, pvz., nustamé kito vaiko ranka,
kai §is pradéjo ji glostyti.

Prasymai (srities Mand duomenys) — tiek verbaliniai, tiek gestais — viena silpnyjy pusiy.
Berniukas pirmojo vertinimo metu atliko vieng uzduotj ir surinko 1 balg i§ penkiy galimy.

I§ viso, pirmojo vertinimo metu, uz neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebe¢jimus
iliustruojanc¢iy uzduociy atlikimg berniukas surinko 7,5 balo.

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai

Vertinimo metu vaiko sgveika su bendraamziais atsiskleidé tik i§ dalies.

Doméjimasis bendraamziais (Srities Social duomenys). Ke¢stas pademonstravo doméjimasi
bendraamziais. Vertinimo metu surinko 3 balus. Berniukas buvo stebimas darzelio grupéje
akademing valandg. Tuo metu vyko veikla Ryto ratas, kurio metu buvo aptarta, kaip vaikai
praleido savaitgalj, kokia diena jy laukia. Berniukas sédéjo ratelyje kartu su kitais vaikais, taciau
nekreipé démesio | pokalbio temg ar dalyka.

Analizuojant vertinimo metu surinktus duomenis, nustatytas méginimas sgveikauti su
bendraamZiais:

[Vaikas visq Ryto rato laikq bendravo su viena is mergaiciy grupéje, t. y. rode
vienas kitam gestus, bandé imituoti nekalbinius garsus]?®.

Socialinio ekspresyvumo gebéjimai
Elgesys (srities Group duomenys). VB-MAPP vertinimo metu berniukas surinko 2,5 balo.
Buvo vertinamos vaiko reakcijos j situacijas. Stebéjimo darzelyje metu keletg karty Kestas pradéjo

rodyti problemin;j elgesj, pvz.,

%6 Interviu teiginiai. Tyrimo dalyviy kalba netaisyta.
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[<...> spjové, pakartotinai masinéle vaziavo mergaitei j kojq, paliko savo kéde
grupés metu. Visais atvejais berniukas tokiu elgesiu sieké kito Zmogaus, t. .
auklétojos démesio, sudraudimo].

Tikétina, kad visais atvejais berniukas tokiu elgesiu sieké kito Zmogaus, t. y. auklétojos
démesio, sudraudimo. Tai rodo, kad vaikui svarbi sgveika su suaugusiaisiais, jy démesys jam
vertingas. Bet taip pat tai rodo, kad jis nemoka tinkamai paprasyti démesio. Vertinimo metu
stebétas vaiko elgesys atskleidé nejprasta méginimg bendrauti, siekimg kito Zzmogaus démesio,
ta¢iau kartu ir negebéjima kontroliuoti savo elgesio.

Zaidimas (srities Play duomenys). Kesto gebéjimas Zaisti vystosi nenuosekliai. Berniukas
domisi naujais objektais, jai manipuliuoja savarankiskai. Esant motyvacijai, jis gali savarankiskai
uzsiimti mégstama veikla neilgg (iki 5 min) laikg. Vaiko doméjimasis Zzaislais intensyvus, taciau
ribotas: pvz., jam labai patinka laikrodziai, mégsta juos laikyti, stebéti, apie juos ,,kalbéti“, kai juos
piesia, ir pan. Vertinimo metu berniukas surinko 4 balus.

I§ viso, pirmojo vertinimo metu, uz socialinio ekspresyvumo geb¢jimus iliustruojanciy
uzduociy atlikimg berniukas surinko 6,5 balo.

Pirmojo vertinimo metu Kgstas surinko 6 balus uz verbalinio kontakto ir komunikavimo
uzduotis, 7,5 balo uz neverbalinio kontakto ir komunikavimo uzduotis, 3 balus uz tarpasmeniniy
santykiy palaikymo geb¢jimy uzduotis ir 6,5 balo uz socialinio ekspresyvumo gebéjimus
iliustruojan¢iy uzduociy atlikima. IS viso berniukas surinko 23 balus i$ galimy 114 baly, pirmojo
vertinimo metu.

Apibendrinant vertinimo metu gautus duomenis, galime teigti, jog nepaisant to, jog didZioji
dalis berniuko gebéjimy atitinka tik 0-18 mén. amzZiaus jprastos vaiko gebéjimus, stiprioji berniuko
raidos sritys yra gebéjimas palaikyti akiy kontaktg. Silpniausia sritis praSymai (verbaliniai),
intraverbaliniai (tarpkalbiniai) gebéjimai.

Vaiko verbaliniai gebéjimai bei patiriami sunkumai patvirtina Maurice, Green, Foxx
(2001), Mikulénaités, Uleviciatés (2004), Ivoskuvienés, BalCitinaités (2002) teiginius, jog
jvairiapusj raidos sutrikimg turintys vaikai, net jei ir bando kalbéti, negeba naudotis kalba
kokybiskam, produktyviam kontaktui; nejaucia rySio tarp kalbos, kalbéjimo, komunikavimo.
Ivoskuvienes, Balcitinaités (2002) teigimu, autizmo sutrikimg turintis vaikas pasyvus, nerodo
susidoméjimo net artimiausiais Zmonémis, nereiSkia emocijy. Taciau Kestas nevengia fizinio
kontakto. Vertinimo metu berniukas mégino uzmegzti trumpalaikj akiy kontakta su
bendraamziais.

Zemiau, remiantis PPT ir VB-MAPP vertinimo i$vadomis pateikiami berniuko turimi
bendravimo gebé¢jimai, galios, sunkumai, mokymosi barjerai bei specialieji bendravimo gebéjimy
ugdymosi poreikiai.
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2 lentelé

Kesto bendravimo gebéjimuy galios, sunkumai, mokymosi barjerai bei specialieji bendravimo
gebéjimy ugdymosi poreikiai

vienu zodZziu geba atsakyti |
iSmoktus klausimus.

Geba sekti ir vykdyti
paprastas instrukcijas
kontekstinése situacijose,
remdamasis papildoma
informacija i§ aplinkos.
Ekspresyviajame zodyne
keletas trumpy, prasmingy
zodziy.

informacijg. Neretai
nereaguoja i paliepimus.

Palaiko akiy kontakta,
norédamas gauti

Komunikacijai minimaliai
naudoja neverbalines
priemones: norus isreiskia
rodydamas ranka.

Neverbalinis komunikavimas:

pageidaujamg daiktg ar veikla.

Neverbalinis komunikavimas:

Negeba imituoti veiksmy.
Sudétinga sutelkti démes;j |
konkrety stimula.

Socialiné ekspresija:
palaipsniui prisitaiko
socialinése situacijose;
nevengia fizinio kontakto su
suaugusiais ir su kitais
vaikais; mégina bendrauti su
grupés vaikais.

Socialiné ekspresija:
netinkamo pobtidzio emocinés
reakcijos. Situacijai
neadekvatus elgesys.

Turimi bendravimo Bendravimo gebéjimy Mokymosi Specialieji bendravimo

gebéjimais, galios trilkumai, sunkumai barjerai gebéjimy ugdymosi
poreikiai

Verbalinis kontaktas ir Verbalinis kontaktas ir Menkas Specialieji bendravimo

komunikavimas komunikavimas gebéjimas sekti ugdymosi poreikiai

komunikacijai minimaliai Nepakankamas verbalinis instrukcijas, del

naudoja verbalines priemones: | supratingumas. riboto kalbos supratimo

zino ir gali jvardyti keliolika Be fizinio/vizualinio stimulo démesingumo (nepakankamas verbalinis

daiktavardZziy; néra atsako j pateikta zZoding triikumas, supratingumas prasant

silpna instrukcijy
kontrolé.
ISryskéjes
probleminis
elgesys

atlikti tam tiktus
veiksmus);

kalbos raiskos sutrikimo,
zymaus kalbos
neissivystymo

(bendravimas gesty,
pavieniy zodziy pagalba);

nepakankamo socialinio
bendravimo bei socialinés
ekspresijos sutrikimo
(negebéjimas
savarankiskai jsitraukti j
bendra veiklg su kitais
vaikais, neadekvacios
situacijai emocijos).

Kesto specialieji bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiai atsiranda dél verbalinio

kontakto ir komunikacijos sutrikimo (Zymaus kalbos neiSsivystymo; negebéjimo isreiksti savo

nory ir poreikiy; negeb¢jimo tikslingai atkartoti kalba, jvardyti objekty ); neverbalinés kalbos ir

komunikacijos sutrikimo (nepakankamo kalbos supratimo;

negebéjimo imituoti veiksmuy;

naudotis gestais, kaip komunikacijos priemone), sutrikusiy tarpasmeninio santykiy palaikymo

gebéjimy (sunkumy inicijuojant ar palaikant kontakta su bendraamziais, sunkumus dalyvauti

bendroje veikloje) bei sutrikusiy socialinio ekspresyvumo gebéjimy (neadekvataus situacijai

elgesio, negebeéjimo tikslingai manipuliuoti daiktais).

2 vaikas — Rokas. [vertinimo VB-MAPP metodika metu berniuko amzius 4 m. 5 mén. (53

mén.). Roko bendravimo gebéjimy pirmojo vertinimo metu rezultatai pateikti 2 paveiksle.
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16
14
12
10

Balai uz atliktas uzduotis

O N B O

Gebéjimai

N ] vertinimas === Maksimalus baly sk.

2 pav. Roko bendravimo gebéjimy vertinimo rezultatai

Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Vertinimo metu Rokas surinko 9,5 balo uz verbalinio kontakto ir komunikavimo
gebéjimus iliustruojanciy uzduociy atlikima.

Kalbos atkartojimas (duomenys i8 sriciy Echoic). Rokas gali atkartoti dauguma
skiemeniniy garsy ar Zodziy, taciau vokalinis elgesys echolaliS§kas. Vertinimo metu iSrySkéjo
berniuko gebé¢jimas spontaniskai tarti daug zodziy ir sakiniy, jvairiomis intonacijomis, taciau Sie
zodziai ir sakiniai retai yra tikslingi, t. y., ne visuomet atitinka konkrecig situacija, vaikas juos
daugiausia naudoja savistimuliacijos tikslais. Vertinimo metu berniukas atliko puse jam pavesty
uzduociy ir surinko 5 balus.

Jvardijimas arba komentavimas (srities Tact duomenys). Vertinimo metu Rokas atliko 4
uzduotis: gebeéjo pasakyti keliolikos daikty pavadinimus, kai jo paklausiama ,kas tai?*. Taciau
spontaniskai berniukas nekomentuoja. Nors ir geba pasakyti daugybés daikty / paveiksléliy
pavadinimus, jis to nedaro nuolatos:

[<...>vaikas ne visada atsako is karto, todél tevams ar specialistams tenka kelis
kartus kartoti klausimq ar instrukcijq].

Tai rodo, kad vienas i§ pagrindiniy mokymosi barjery Rokui spar¢iau jgyti funkcionaliy
gebéjimy, yra instrukcinés kontrolés nebuvimas.
Prasymai (srities Mand duomenys). Pirmojo vertinimo metu berniukas gebéjimo prasyti

verbaliai nepademonstravo.
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Intraverbaliniai (tarpkalbiniai) gebéjimai (srities 1V duomenys). Surinkti 0,5 balo rodo,
kad Rokas pradeda demonstruoti ankstyvus tarpkalbinius gebéjimus. Sie gebéjimai taip pat ir
funkcionaliis, t.y. berniukas daugiausia pabaigia tuos sakinius, kuriuos jam suaugg¢ pasako
modeliuodami praSymus; Rokas pasako, ko nori, jei btina iStariama sakinio ar Zodzio pradzia.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Vertinimo metu berniukas surinko 12 baly.

Prasymai gestais (sritis Mand). Pirminio jvertinimo metu stebéta, kad Rokas gali paprasyti
keleto pageidaujamy daikty ar veiklos:

[<...> pvz. filmuko, sausainio, ir kt., taciau jam daznai reikalinga suaugusiojo
pagalba. Rokas prasymus savarankiskai reiskia tuomet kai suauges sulaiko
daiktg, t.y. islaukia kol berniukas pasakys tinkamgq fraze, arba paklausia ,, ko tu
nori? “J.

Norédamas daikto ar veiklos vaikas veda suaugusjji uz rankos, taip parodydamas savo
pageidavimus.

Nors Rokas atliko 2 i 3 pareikty Akiy kontakto (sriciy Social Behavior and Social Play
duomenys) uzduoéiy, vis délto vaikas nenaudoja akiy kontakto kaip komunikacijos priemongs, t.
y., norédamas daikto savarankiskai nebando uzmegzti akiy kontakto su Zmogumi i$ kurio tg daikta
gali gauti. Be suaugusiojo jsikiSimo negeba uzmegzti akiy kontakto ir su bendraamziais.

Kalbos supratimo (srities Listener duomenys) bei jvardijimo (Kitaip komentavimas)
(srities Tact duomenys) gebéjimy raida panasi. Kalbos supratimo vertinimo metu berniukas
pademonstravo gebé&jima atpaZzinti Zodzius ir teisingai sieti juos su daiktais / paveiksléliais, tac¢iau
tai pavyksta ne visada. Suaugusiajam tenka kartoti zodj keleta karty, kol berniukas atrenka daikta
ar jvykdo instrukcija, tai rodo silpng instrukcijy kontrolés geb¢jimg. Vaikas sunkiai vykdé
paprastas vieno zingsnio instrukcijas, pvz. ,,suplok®, ,,patrepsék™ ir pan. Vertinimo metu berniukas
surinko 3 balus.

Neverbaliné imitacija (Sritis Imitation). Vertinant Roko imitacinius gebéjimus, buvo
pastebéta, kad Rokas negeba nuolat, kiekvieng kartg atlikti paprasty veiksmy paprasius ,,padaryk
taip“. Nepaisant to, jei vaikas motyvuojamas meégstamam daiktui ar veiklai (pvz., vartyti muziking
knygele), jis geba imituoti suaugusiojo gestus. Vertinimo metu berniukas atliko 5 i§ 10-ties jam
pateikty uzduociy. Taigi, galima daryti i§vadg, kad Roko imitaciniai geb¢jimai priklauso nuo jo
motyvacijos, ta¢iau gebéjimas sekti ir vykdyti instrukcija [angl. instructional control]
neisplétotas.

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai

Vertinimas atskleidé ir dar tik besiformuojancius tarpasmeniniy santykiy palaikymo

gebéjimus. IS viso berniukas surinko 1 balg 1§ 13 galimy. Rokas be suaugusiojo jsikiSimo negeba
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uzmegzti akiy kontakto ir su bendraamziais.

Doméjimasis bendraamziais (vertinimo sritis Social). Vertinimo metu berniukas
nepademonstravo jokio susidomeéjimo Salia esanciais vaikais.

Stebint vaiko veiklas, pasitvirtino Howlin (1998) apibudinimai, jog skirtingai nei jprastos
raidos vaikai, kurie aktyviai domisi bendraamziy ar suaugusiyjy veikla bei j ja lengvai jsijungia,
jvairiapus] raidos sutrikima turintis vaikas sunkiai iSmoksta bendravimo geb¢jimy, stokoja
iniciatyvos. Net ir susidoméjes bendraamziais, néra pajégus uzmegzti kontakto:

[Rokas be suaugusiojo jsikisimo negeba uzmegzti akiy kontakto ir su
bendraamziais. Néra spontanisko jsitraukimo j Zaidimgq Salia].

Socialinio ekspresyvumo gebéjimai

Zaidimas (sritis Play). Roko gebéjimas tikslingai zaisti tik pradeda vystytis. Gaves nauja
ar jau pamegty zaislg jis juo manipuliuoja, tyrin¢ja. Tai daro neilgai, iki 1 minutés. Mégstama
veikla berniukas uzsiima savarankiskai, taciau tai daro savistimuliacijos tikslais, pvz., spaudinéja
garsinés knygelés mygtukus, groja ta pacia dainele daug karty. Paragintas vaikas gali sudéti
meding délione, taciau tai daro tik palieptas. Vertinimo metu berniukas gavo 1 balg uz
pademonstruotus zaidimo gebéjimus.

Pirmojo vertinimo metu buvo stebimas berniuko gebéjimas adekvaciai reaguoti j jvairias
situacijas. Pvz., Roko santykiai su tévais ir jaunesne seserimi geri, tafiau jis jautrus sesers
verksmui. Reaguodamas | jos verkimg Rokas uzsidengia ausis rankomis, labai jsitempia,
suspaudzia sesei rankas. Kitais atvejais, pvz., kai nutraukiama jam patinkanti veikla, berniukas
krenta ant Zemes, verkia, nereaguoja | méginimus nuraminti.

Apibendrinant vertinimo iSvadas galima teigti, jog Roko geb¢jimy raida atitinka 0-18 mén.
amziaus vaiky geb¢jimus. Pirmojo vertinimo metu Rokas surinko 12,5 balo uz verbalinio kontakto
ir komunikavimo uzduotis, 9 balus uz neverbalinio kontakto ir komunikavimo uzduotis, 1 balg uz
socialinio ekspresyvumo gebéjimus iliustruojanciy uzduociy atlikima, o uz tarpasmeniniy santykiy
palaikymo gebéjimy uzduotis berniukui baly surinkti nepavyko. I$ viso pirmojo vertinimo metu
berniukas surinko 22,5 balus i§ galimy 114.

Stiprioji berniuko sritis — kalbos atkartojimas, silpniausios — prasymy, doméjimosi
bendraamziais, situacijai adekvataus elgesio demonstravimo gebéjimai.

Roko bendravimo gebéjimy vertinimo duomenys patvirtino Maurice, Green, Foxx (2001)
teiginius, jog jvairiapusj raidos sutrikimg turincio vaiko gebé¢jimas palaikyti akiy kontaktg yra
trumpalaikis ir neproduktyvus. Tiek verbaling, tiek neverbaliné komunikacija naudojama norams

ir poreikiams isreiksti, taciau nesiekiama bendrauti su aplinkiniais (Maurice, Green, Foxx, 2001).
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Zemiau, remiantis PPT i§vadomis ir VB-MAPP vertinimo duomenimis, pateikiami Roko

turimi bendravimo gebé¢jimai, galios, sunkumai, mokymosi barjerai bei specialieji bendravimo

gebéjimy ugdymosi poreikiai.

3 lentelé

Roko bendravimo gebéjimy galios, sunkumai, mokymosi barjerai bei specialieji bendravimo
gebéjimy ugdymosi poreikiali

Turimi bendravimo
gebéjimais, galios:

Bendravimo gebéjimy
triikkumai, sunkumai:

Mokymosi barjerai

Specialieji bendravimo
gebéjimy ugdymosi
poreikiai

Verbalinis kontaktas ir
komunikavimas:
Supranta konkrecias,
buitines instrukcijas,
lydimas fizinio kontakto,
gesto. Ekspresyviajame
zodyne keletas pavieniy,
prasmingy ZodZiy,
Supranta daznai
kasdieninéje kalboje
girdimy daikty
pavadinimus.

Verbalinis kontaktas ir
komunikavimas:

1 kvietima nereaguoja;
Saukiamas dazniausiai
neatsiliepia. Kalbinamas
neatsako.

Kalbos supratimas
ribotas. Elgesio situacijos
ismoktos. Zinomy zodziy
nevartoja komunikacijai.

Neverbalinis
komunikavimas:
trumpas akiy kontaktas

Rodymas pir§tu norimo
daikto link.

prasant mégstamo daikto.

Neverbalinis
komunikavimas:

akiy kontaktas netolygus,
trumpalaikis.
Neverbalinés imitacijos
gebéjimai nepakankami

Tarpasmeniniy santykiy
palaikymas.

Tarpasmeniniy santykiy
palaikymas:

bendravimu su
bendraamziais nesidomi

Socialiné ekspresija.

Socialiné ekspresija:
neadekvatus situacijai
elgesys

Prastas gebé¢jimas sekti
instrukcijas,
démesingumo tritkumas,
motyvacijos stoka,
instrukeijy kontrolés
nebuvimas,

imitaciniy gebéjimy
nebuvimas,

sensorinis jautrumas.

Specialieji bendravimo
ugdymosi poreikiai

del

riboto kalbos supratimo
(nepakankamas verbalinis
supratingumas),

kalbos raiskos sutrikimo,
zymaus kalbos
neissivystymo

(kalboje vos keli
prasmingi zodziai);

sutrikusios neverbalinés
komunikacijos

(akiy kontaktas
fragmentiskas, minimalus
mimikos, gesty
naudojimas norams,
poreikiams isSreiksti;
nepakankama neverbaliné
imitacija).

socialinio bendravimo bei
socialinés ekspresijos
sutrikimo
(nesidoméjimas
bendravimu su
bendraamziais, sunkus
jsijungimas j bendra
veikla).

Roko specialieji bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiai atsiranda dél verbalinio

kontakto ir komunikacijos sutrikimo (Zymaus kalbos neiSsivystymo; negebéjimo isreiksti savo

nory ir poreikiy; negeb¢jimo tikslingai atkartoti kalba, jvardyti objekty ); neverbalinés kalbos ir

komunikacijos sutrikimo (nepakankamo kalbos supratimo;

negebéjimo imituoti veiksmuy;

naudotis akiy kontaktu, gestais, kaip komunikacijos priemone), sutrikusiy tarpasmeninio santykiy

palaikymo gebéjimy (sunkumy inicijuojant ar palaikant kontakta su bendraamZiais, sunkumus

dalyvauti bendroje veikloje) bei sutrikusiy socialinio ekspresyvumo gebéjimy (neadekvataus

situacijai elgesio, negebéjimo tikslingai manipuliuoti daiktais).

Apibendrinant abiem atvejais gautas vertinimo iSvadas, galime teigti, jog pasitvirtino
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Maurice, Green, Foxx (2001), Tender (2009), Lord, Paul (1997) teiginiai, jog vaiky bendravimg
apsunkina augant rySkéjanti kalbos suvokimo stoka. Tyrime dalyvavusiy vaiky, turinciy
jvairiapusiy raidos sutrikimy, gebéjimai bei patiriami sunkumai rodo, jog vaikai, net jei ir bando
kalbéti, negeba naudotis kalba kokybiskam, produktyviam kontaktui, nejaucia rySio tarp kalbos,
kalbéjimo, komunikavimo, o kalba vartoja tik norédami iSreiks$ti savo poreikius, ta¢iau nesiekia
bendrauti su aplinkiniais.

Specialieji bendravimo ugdymosi poreikiai atsiranda dél verbalinio kontakto ir
komunikacijos sutrikimo (zZymaus kalbos neiSsivystymo; negeb¢jimo iSreikSti savo nory ir
poreikiy; negebéjimo tikslingai atkartoti kalbg, jvardyti objekty); neverbalinés kalbos ir
komunikacijos sutrikimo (nepakankamo kalbos supratimo; negebéjimo imituoti veiksmuy;
naudotis akiy kontaktu, gestais, kaip komunikacijos priemone), menky tarpasmeniniy santykiy
palaikymo (sunkumy inicijuojant ar palaikant kontakta su bendraamziais, sunkumus dalyvauti
bendroje veikloje) bei socialinio ekspresyvumo gebéjimy (neadekvataus situacijai elgesio,
negeb¢jimo tikslingai manipulivoti daiktais). Nors tyrime dalyvavusiy vaiky specialieji

bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiai panasis, taciau vaiky gebéjimai skiriasi.

2.4. Vaikuy, turinéiy jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo gebéjimuy ugdymo ypatumai

Tender (2009) teigimu, jvairiapusis raidos sutrikimas sukelia visa gyvenima
pasireiSkiancias socialinio bendravimo, komunikacijos problemas, kurios neiSnyksta. Taciau
autorés teigimu, taikant tinkamus ugdymo biidus, modeliuojant elgesj, galima pasiekti rezultaty,
kurie padeda dalyvauti visuomeneés gyvenime.

Siame paragrafe, pateikiama interviu turinio analizé, siejama su tyrimo klausimu Kokie yra
vaiky, turinciy jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo gebéjimy ugdymo ypatumai?

Interviu turinio analizés duomenys atskleidé kelias tyrimo dalyviy iSsakyty teiginiy
kategorijas, kuriomis apibtidinami iy vaiky ugdymo ypatumai: 1) vaikui palankios aplinkos
kirimas, 2) ugdymo individualizavimas, 3) individuali pazanga, 4) bendradarbiavimas, siekiant
bendry tiksly.

4 lenteléje pateikiami teiginiai, priskirti kategorijai ,,Vaikui palankios aplinkos kiirimas®.
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Vaikui palankios aplinkos kiirimas

4 lentelé

Kategorija Subkategorija liustruojantys teiginiai?’ Teiginiy
skaicius
Santykio su vaiku Pastaruoju metu j grupe atkeliauja ramus (Al);
kiirimas Verkia tik vienu metu - kai biina laikas eiti namo <...> (L1); 3
Jam patinka pas mane (L2).
Fizinés aplinkos Pas mus ant stendo uzrasoma savaiteés ir dienos temos bei kq
pritaikymas planuojame veikti (Al)/ Pati aplinka pas mus ir taip
Struktiiruota. Yra aiskios vietos, kur piesiam, kur valgom,
VAIKUI kur ilsimeés. Simboliais ir zenklais pazZymétos daikty laikymo 3
vietos. (A1); <...> kalbamés, paveiksliukus rodome (42).
PALANKIOS — - — ” —
APLINKOS Motyvuojantis Dirbant su Roku svarbiausia stipri jo motyvacija. Tai, d.el ko
KOURIMAS ugdymo proceso Jjis dirba. Ir reikia nuolat pasitikrinti, nes jo susidoméjimo
organizavimas objektai keiciasi (T2)/ <...> berniukas atidus detaléms, itin
motyvuotas socialinémis pasekmémis, t. y. jam ypac patinka
bendrauti, ditkti, kartu veikti jvairiose, ypac judriose, 3
veiklose. Kesto stiprioji pusé — mokymasis natiralioje
aplinkoje, t. y. sekant jo motyvacija, skatinant dalyvauti
naujose patirtyse. Stengiamés jam tai suteikti (T1)/ AS
parenku veiklas, kurios jam jdomios (L1).

Interviu turinio analiz¢ atskleidé dalyviy iskirtus svarbiausius palankios vaikui mokymosi

aplinkos kiirimo komponentus, kokius kaip santykio su vaiku kiirimas. Informantai stengési

pabrézti santykio su vaikais svarba. Socialinis rySys, anot Greenspan, Wieder (2006) yra viso

mokymaosi pagrindas.

Didelis démesys skiriamas fizinés aplinkos pritaikymui: aplinkos struktiiravimui, vaizdiniy

priemoniy, padedanéiy suvokti aplinka, naudojimui, kuris anot Tender (2009) moko vaikg ne tik

suprasti, bet ir bendrauti.

Esch, LalLonde, Esch (2010) aktualizavo vaiky, turinCiy jvairiapusj raidos sutrikima,

motyvacijos stoka, nes jiems néra aiSku, kodél jie privalo atlikti vieng ar kitg uzduotj. Interviu

turinio analizé atskleidé specialisty siekj kurti motyvuojant] mokymosi procesg t. y. ieskoti vaikg

dominanciy veikly.

Teiginiai, priskirti kategorijai ,,Ugdymo individualizavimas “, pateikiami 5 lenteléje.

27 Tyrimo dalyviy kalba netaisyta.
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5 lentelé
Ugdymo individualizavimo aspektai

Kategorija | Subkategorija lliustruojantys teiginiai Teiginiy
skaicius

Vaiko gebéjimy | Tris kartus per metus auklétojos atlieka issamius vaiky progreso
vertinimas vertinimus (A1)/ Turiu protokolus. Zymiuosi. Paskui jau tuos 4
pervertinimus Vilnius?® daro (L1)/ Vertina programos kuratoré su
VB-MAPP ‘u. Pagal ji sudaroma programa (T1)/ Tas pats. VB-
MAPP, dar Ankstyvosios Echoikos Vertinimas (T2).

Mes turime bendrg darzelio programgq. (A1)/ Bet jis turi ir savo
individualiq programg sudarytq ,,abos*. Derinamés. (A1)/ Jam
sudaryta programa (T1)/ Yra darzelio programa. Logopedas jam
padaro savo programq. Mes apkalbam, kas kq daro. Pasitariam
(A2)/ Mamos pageidavimu padedame jgyvendinti ABA programgq.

Ugdymo Turiu pasidariusi jvairias uzduotis, mokomés naujy zodziy pagal
programos plang. (L2)/ Kadangi jis jau turi programgq, nematau reikalo
sudarymas blaskytis (L2)/ Jis taip pat turi savo programq (12)/ Visa veikla 9
struktiruota. Naudojamos vaizdinés priemonés. Aiskus veiklos
UGDYMO o . -
INDIVI- pradzios ir _pabalgos nusakymas (T1)/ Yra darzelio programa.
Logopedas jam padaro savo programq. Mes apkalbam, kas kg
DUALIZA- o . S . . )
VIMAS daro. Pasitariam <...>Jis turi asistentq, kuria padeda jam mokytis.
Daznai jie dirba toje pacioje aplinkoje, bet savo darbus (42).
Ugdymo Stengiamés rasti rySj su visais vaikais. <..> kiekvieng rytg
metody / budy pradeda mokytojos gléby. (A1)/ <..> pagal rekomendacijas,
parinkimas pradéjome iliustruoti dieng vaizdine medziaga: daromés kortelés.

(A1)/ Visa veikla struktiruota. Naudojamos vaizdinés priemonés.
AisSkus veiklos pradZios ir pabaigos nusakymas (L1)/ <...>naudoti
gestus norams isreiksti <...> (T1)/ Naudoju simboliukus (L2)/ ABA
ugdymas buvo (ir yra) intensyvus. Taikant atskiry bandymy
metodq, skatinant, kad bity sékmingai vystoma instrukciné
kontrolé, ty. gebéjimas paklusti suaugusiojo instrukcijai (T2)/ 9
<..> intensyvus- nuolatinis mokymasis bei kontrolé (T2)/
mokymasis natiralioje aplinkoje, ty. sekant jo motyvacija,
skatinant  dalyvauti  naujose patirtyse (T1)/<..> déka
Funkcionalios Komunikacijos Treniravimo naudojant gestus (T1).

Interviu dalyviy pasisakymy turinys, kalbant apie tyrime dalyvavusiy vaiky, turinéiy
vairiapusiy raidos sutrikimy ugdyma, lémé tokiy subkategorijy iSskyrima: vaiko gebéjimy
vertinimas, ugdymo programos sudarymas, ugdymo metody | bidy parinkimas.

Analizuojant informanty pasisakymus, pastebéta, jog dalis jy mégino pabrézti paties
ugdymo individualizavimo fakta: ,,jis turi savo programg* (Interviu Al, T1, L1). Taciau tyrimo
dalyviai neaiskino, ar individualizuojant ugdymg, atsizvelgiama | vaiky specialiuosius
bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikius.

Informantai minéjo ir gebéjimy vertinimus, taciau nei vienas nedetalizavo, kaip i $iuos
gebéjimy vertinimus atsizvelgiama, sudarant individualizuotas programas ar jas koreguojant.

Mokslininky teigimu, ugdymo metodai turi biiti parenkami individualiai, atsiZvelgiant |
vaiko ypatumus, nes vienos ugdymo metodikos, kuri tikty kiekvienam vaikui, néra. Visi tyrime

dalyvave informantai vaiky, turin€iy jvairiapusiy raidos sutrikimy ugdymo individualizavima siejo

28 ABA terapijos centro specialistai Vilniuje.
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tik su strukttruotu ugdymu ir vaizdiniy priemoniy naudojimu. Nors struktiiruotas ugdymas,
mokslininky teigimu, yra vienas veiksmingiausiy budy mokyti vaika, padedantis jam suprasti
supancig aplinka, taciau tai ne vienintelis ugdymo individualizavimo biidas. Abu atvejy analizei
pasirinkti vaikai panaSts savo sunkumais, bet skirtingy geb&jimy. Nepaisant to, ugdymo metodus
ir biidus abiem atvejais informantai teigia taikantys tokius pacius.

Teiginiai, priskirti kategorijai ,,/ndividuali pazanga“, pateikiami 6 lenteléje.

6 lentelé
Individualios paZangos analizé

Kategorija

Subkategorija

lliustruojantys teiginiai

Teiginiy
skaicCius

INDIVI-

PaZangos
vertinimas

Stengiuosi zZymeétis, kiek greitai mokomeés (L1)/ Fiksuojama
kiekviena pazanga (T1)/ Bet mes pazangq vertiname ty dalyky-
kuriuos mokome (T1)/ Metodikos privalumas- labai mazi
zingsneliai, kurie padeda ,,neprasokti . Tiksliai fiksuoti gebéjimus,
pazangq (T2).

Sekmeés rodiklio
numatymas

Mes aktyviai mokém dar penkiy ir po ménesio matau, kad jis juos
jau moka- vadinasi, tai jdirbis (T1)/ Mokomeés naujy Zodziy. Yra
sqrasas. Stengiuosi zymétis, kiek greitai mokomés. Pagal tai
planuojuosi, kiek Zodziy ismoksime, pvz. per ménesj (L1).

Atskiry
ugdymosi sriéiy
paZanga

<...>8j pusmetj iSaugo bendravimo jgiidziai. Seniau viskq tik is
Salies stebédavo, o dabar biina kad ir prieina, bando kalbinti <...>
(A1)/ Pries metus laiko jis praktiskai turéjo keliolika Zodziy <...>

DUALI
PAZANGA

per metus <...> iSmoko mazdaug 200 pirminés aplinkos Zodziy 4
(T1)/ Pirmieji keli prasymai <..> issiplété iki keliolikos skirtingy
prasymy per pirmgji programos ménesj (12)/ vaikas neturéjo
imitacijos jgudziy ir tik pradéjus dirbti iSmoko imituoti (T1).
Praéjusiq savaite, pasirodzius po pertraukos, pastebéjau, kad
probleminis elgesys ir vél pasireiskia keiciat veiklas (T1)/ taciau
Jjis buty daug veiksmingesnis, jei visi laikytysi ty paciy taisykliy
(T1)/ Taciau nereikia pamirsti ir vaiko mokymosi spartos. Ne
kiekvienas taip greitai mokosi (T1)/ Jis nepalaiko akiy kontakto.
Démesys blaskus. Sunku ir sudominti. Labai daug pasaliniy 5
dalyky, netinkamo elgesio, sensorinés integracijos sutrikimai. Sitie
dalykai trukdo ismokti (L2)/ pagrindiné problema tai testinumo
nebuvimas (T2).

Pazangos
veiksniai

Interviu dalyviai teigé nuolatos fiksuojantys vaiko bendravimo gebéjimy pokycius, taciau
dazniausiai jie akcentavo verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimy pazangos fiksavima:
18Smokty Zodziy skai¢iavimas, zymejimas. Taciau interviu duomenys neatskleidé, kaip vertinama
pazanga kitose srityse.
globéjais, stebédami vaiko veiklg jj nevarzancioje aplinkoje; tai ypac tinka siekiant susidaryti
1Ssamesn] vaizdg apie vaiko zaidimo, bendravimo su bendraamZiais ar suaugusiais jgudZius.
Taciau tyrimo dalyviai koncentravosi tik ties pasiekimais jy vykdomose vaiko ugdymo veiklose,
t. y. koks kiekvieno ugdytojo asmeninis indélis j vaiko pasiekimus:

Mes aktyviai mokem dar penkiy ir po ménesio matau, kad jis juos jau moka-
vadinasi, tai jdirbis (T1)/ Mokomés naujy zZodzZiy. Yra sqrasas. Stengiuosi
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zymétis, kiek greitai mokomés. Pagal tai planuojuosi, kiek Zodziy ismoksime,
pvz. per ménesj (L1).

Nei vienas informantas neiSsaké aiskiy s€ékmés kriterijy, apibiidinan¢iy programos zingsniy
ivykdyma; néra aisSku, kada ir kokio konkretaus rezultato tikimasi.

Informanty teiginiai patvirtina bei iliustruoja Siegel (2003) iSskirtus ugdymo rezultatams
jtakos turinéius veiksnius, pvz., ugdymo intensyvumas:

(Praéjusiq savaite, pasirodzius po pertraukos, pastebéjau, kad probleminis
elgesys ir vél pasireiskia keiciat veiklas (T1)); probleminis (su mokymusi
nesuderinamas) elgesys (Jis nepalaiko akiy kontakto. Démesys blaskus. Sunku ir
sudominti. Labai daug pasaliniy dalyky, netinkamo elgesio, sensorinés
integracijos sutrikimai. Sitie dalykai trukdo ismokti (L2)).

Respondentai kalbéjo apie ugdymo testinuma, vaiko gebéjimy ribas.
Tyrime dalyvave informantai néra linke i$skirti ugdymo metodo ar biido pritaikymo, kaip
veiksnio, turin¢io reik§més vaiko pazangai.

Teiginiai, priskirti kategorijai ,,Bendradarbiavimas siekiant bendry tiksly“, pateikiami 7

lenteléje.
7 lentelé
Bendradarbiavimas siekiant bendry tiksly
Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai Teiginiy
skaicius
Seimos, kaip Tévai labai aktyviis Zmonés, daug keliauja. Jiems nepavyksta
lygiavercio gyventi pagal siillomas taisykles, padedancias vaikui tobuléti
partnerio (T1)/ Dziugu, kad ir tévai jsitraukia j ugdymg. Esame su mama 2
ugdyme padariusios mégstamy daikty (Zaisliuky, knygeliy, ir pan.), déze,
o o < > Tai - .
BENDRA- nepripazinimas | is kurios zaisliukus. <...> Tai padeda pasiekti norimy rezultaty
DARBIAVI- (T2).
MAS Po kiek laiko mama atnesé rekomendacijas. Buvo atvykusi jo
Kity ugdymo terapeuté ir programos kuratoré. Jos stebéjo miisy veiklq, paskui
SIEKIANT . . ; . . . e .
dalyviy (-ne) pasaké kq ir kaip geriau daryti (A2)/ Atsizvelgiu j terapeutés
BENDRU ) . ) .. . e
itraukimas i rekomendacijas bei ugdymo programg (L2)/ Yra darzelio
TIKSLU ;
ugdymo procesa | programa. Logopedas jam padaro savo programq. Mes
apkalbam, kas kq daro. Pasitariam (A2)/ Atsizvelgiu | mamos
pageidavimus. Kadangi jis jau turi programg, nematau reikalo 5
blaskytis (L2)/ Mums pavyko sutarti su darzelio kolektyvu, vaiko
logopede, kaip dirbsime (T1).

Ugdymasis — ilgalaikis procesas, vykstantis jvairiose aplinkose, dalyvaujant ne vienam
ugdytojui. Interviu duomenys i$ dalies atskleidé ugdytojy bendradarbiavimg, organizuojant
ugdymo procesa ar siekiant bendry tiksly. Informantai akcentavo pritarimo konkreciai koncepcijai
(pvz., intensyvaus ugdymo) svarba, tévy pagalbos, rengiant metodines priemones reik§minguma.
Taciau i$ interviu teiginiy galima spresti, kad nei vienu atveju Seimos nariai néra jtraukti j ugdymo
procesa kaip lygiaveréiai parneriai, néra akcentuojamas susitarimas dél svarbiausiy ugdymosi

tiksly, metody. Siekiant bendry tiksly, geresniy rezultaty, kai kuriy mokslininky teigimu, svarbus

48



visy ugdymo dalyviy aktyvus jsitraukimas j ugdymo procesg (Prizant, Wetherby 2003).
Informanty teiginiai rodo, kad ir kiti ugdymo dalyviai (auklétojai, pagalbos mokiniui specialistai)
yra gana pasyvis, nedemonstruoja kirybiskumo organizuojant ugdymo procesg, nes i§ jy
pasisakymy rysSkéja besalygiskas laikymasis mamos pageidavimy ar kity specialisty

rekomendacijy.

Tyrime dalyvavusiy vaiky ugdymo ypatumus, specialiyjy poreikiy tenkinimg iliustruoja 8
ir 9 lentelés. Kesto specialiyjy bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiy tenkinimg iliustruojantys

teiginiai pateikiami 8 lentel¢je.

8 lentelé
Kesto specialiyjy bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiy tenkinimas
Specialieji bendravimo gebéjimu Mokymosi Specialieji bendravimo gebéjimuy ugdymosi
ugdymosi poreikiai barjerai poreikiy tenkinima iliustruojantys teiginiai
Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai
Ivardijimas Menkas Sutrumpinome klausimus. Nebeklausinéjame
negebéjimas jvardyti daikty ar zmoniy. gebéjimas sekti | kaip kity vaiky (A1)/ identifikuoti Zodzius
Intraverbaliniai gebéjimai instrukcijas, (laviname kalbos suvokimg) (T1)
negebéjimas pabaigti sakinio
Kalbos atkartojimas démesingumo Mokomés naujy Zodziy (L1)/ Mokomés atkartoti
negebéjimas tikslingai atkartoti trikumas, garsus, pasakyti tinkamg zodj sakiniui pabaigti,
Prasymai silpna paprasyti norimo daikto kreipiantis j Salia esantj
negebéjimas isreiksti nory, poreikiy instrukeijy asmenj pagalbos, jvardinti aplinkos daiktus, (T1)
kontrolé.
Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai
Kalbos suvokimas: Taikant intensyvy Funkcionalios Komunikacijos
ribotas kalbos supratimas Treniravimq remiantis gesty sistema, Kestas
Prasymai gestais sparciai iSmoko paprasyti mégstamiausiy daikty
negebéjimo naudotis gestais, kaip ir veikly. Netrukus berniukas ne tik naudojosi
komunikacijos priemone gestais, bet ir pradéjo vokalizuoti bandydamas
Neverbaliné imitacija tiksliau atkartoti trumpus ZodZius (T1)
nepakankamas gebéjimas imituoti
veiksmus
Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai
Doméjimasis bendraamZiais Reikéjo padéti prieiti, nesistumdyti, neimti ne
negebéjimas uzmegzti, o juolab palaikyti savo daikty (42)
kontakto su bendraamziu;
Socialinio ekspresyvumo gebéjimai
Zaidimas <..> imituoti veiksmus su daiktais, naudot i
nepakankamo gebéjimo tikslingai gestus norams isreiksti (T1)/ vykdyti paprastas,
manipuliuoti daiktais; vieno komponento, instrukcijas (T1)
savarankiskai zaisti (T1)/)
negebéjimas savarankiskai jsitraukti | Kesto stiprioji pusé — mokymasis natiralioje
bendra veikla su kitais vaikais aplinkoje, t. y. sekant jo motyvacija, skatinant
dalyvauti naujose patirtyse. Stengiamés jam tai
suteikti (T1)
Visa veikla struktiiruota. Naudojamos vaizdinés
priemonés. Aiskus veiklos pradzios ir pabaigos
nusakymas (T1).
Situacijai adekvatus elgesys ISryskejes Mokomés dabar kaip su tuo susitvarkyti.
neadekvaciy situacijai emocijy probleminis Skaiciuojam pries pakeisdami veiklg. Palengva,
elgesys. bet veikia (Al1)/ Mokomés pereiti nuo vienos
veiklos | kitq be probleminio elgesio ir
pasipriesinimo (T1).
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Interviu turinio analizé atskleidé, jog stengiamasi tenkinti daugelj vaiko specialiyjy
ugdymosi poreikiy: didelis démesys skiriamas verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimams,
berniukas mokomas nawjy Zodziy (L1, T1). Atsizvelgiama j neverbalinio kontakto ir
komunikavimo gebéjimus: skatinamas vaiko kalbos supratimas: sutrumpinami klausimai (Al).
Taikant intensyvy Funkcionalios Komunikacijos Treniravimg, remiantis gesty sistema, Kestas
buvo mokomas paprasyti mégstamiausiy daikty ir veikly (T1), mokomas imituoti veiksmus su
daiktais (T1). Informanty teiginiai atskleidé ir Kesto mokymq valdyti elgesj (AL, T1).

Taciau tarpasmeniniy santykiy gebéjimy ugdymas atskleistas tik i§ dalies: berniukui buvo
padedama prieiti, nesistumdyti, neimti ne savo daikty (A2). Ta¢iau néra aiSku, kaip buvo mokoma
veikti kartu, inicijuoti kontakta, Kokie metodai ar biidai buvo taikomi.

Mokymasis nattralioje aplinkoje, veiklos struktiiravimas, intensyvus funkcionalios
komunikacijos treniravimo taikymas, remiantis gesty sistema — pagrindiniai Kesto ugdymo
metodai ir biidai, iSryskéje 18 interviu turinio analizés; ugdoma atsizvelgiant § mokymosi barjerus,
struktiiruojama aplinka, naudojamos vaizdinés priemonés, siekiant padéti vaikui suprasti jj
supanciq aplinkg (T1), bei remiantis stiprybémis — gebéjimu mokytis natiralioje aplinkoje, t. y.

sekant jo motyvacija, skatinant dalyvauti naujose patirtyse. <..> (T1).

Roko specialiyjy bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiy tenkinimg iliustruojantys
teiginiai pateikiami 9 lenteléje.

9 lentelé
Roko specialiyjy bendravimo gebéjimy ugdymosi poreikiy tenkinimas

Specialieji bendravimo gebéjimy
ugdymosi poreikiai

Mokymaosi Specialieji bendravimo gebéjimy ugdymosi
barjerai poreikiy tenkinima iliustruojantys teiginiai
ntakto ir komunikavimo gebéjimai

Verbalinio ko

Ivardijimas Menkas Grupéje dabar mokosi paprasyti auklétojy ar
negebéjimas jvardyti daikty ar Zzmoniy. gebéjimas padéjéjy daikto kokio nors (42) /
Intraverbaliniai gebéjimai sekti Moka jvardyti 20 daikty (L2)
negebéjimas pabaigti sakinio instrukcijas,
Kalbos atkartojimas <...> mokomés naujy Zodziy pagal plang. (L2)
negebéjimas tikslingai atkartoti Prasymai démesingum
negebéjimas isreiksti nory, poreikiy o trikumas, | Gali paprasyti 10 skirtingy dalyky is kasdieninés
aplinkos (L2)

silpna

instrukcijy

kontrolé.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Kalbos suvokimas:

ribotas kalbos supratimas

PraSymai gestais

negebéjimo naudotis gestais, kaip
komunikacijos priemone

Neverbaliné imitacija

nepakankamas gebéjimas imituoti veiksmus
Akiy kontaktas

Negebé¢jimas uzmegzti pilnavercio akiy
kontakto

Mokosi pakartoti veiksmq (A2)/ Moka vykdyti
vieno zingsnio instrukcijas (L2)

Dabar jau paprasytas paziuri j akis (L2)
Taikant atskiry bandymy metodg, skatinant, kad

biity sékmingai vystoma instrukciné kontrolé, t.y.
gebéjimas paklusti suaugusiojo instrukcijai (T2)
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9 lentelés tgsinys

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai

Doméjimasis bendraamZiais Vienintelé veikla, kurioje jis nuolat dalyvauja- tai
negebéjimas uzmegzti, o juolab palaikyti démesio ugdymas. Ten mazos grupelés. Po kelis
kontakto su bendraamziu; vaikus. Labai jdomios uzduotys. Tai dZiaugiameés,

kad jis bent kelias minutes dabar gali pasédeti,
paziuréti, paprasytas kazkq su visais padaryti

(A2)
Socialinio ekspresyvumo gebéjimai
Zaidimas Dirbant su Roku svarbiausia stipri jo motyvacija
nepakankamo gebéjimo tikslingali (T2)
manipuliuoti daiktais; Dél to buvo labai svarbu ugdyti jo gebéjimg
paklusti instrukcijai (T2)
Situacijai adekvatus elgesys I8ryskéjes struktiruoti ugdymgq, taikyti vaizdines priemones
negebéjimas savarankiskai jsitraukti j bendra | probleminis | (T1)

veiklg su kitais vaikais elgesys.

Antruoju atveju specialiyjy bendravimo geb¢jimy ugdymosi poreikiy tenkinimas taip pat
atsiskleid¢ tik i§ dalies.

Kaip ir pirmo vaiko, taip ir antruoju atveju, didziausias démesys skiriamas verbalinio
kontakto ir komunikavimo gebé&jimams: mokymams paprasyti auklétojy ar padéjéjy daikto (42),
jvardyti daiktq (L2)paprasyti 10 skirtingy dalyky is kasdieninés aplinkos (L2) bei neverbalinio
kontakto ir komunikavimo gebéjimams ugdyti: mokymuisi pakartoti veiksmq (A2)/ vieno zZingsnio
instrukcijas (L2), paprasius paziuréti j akis (L2).

Doméjimasis bendraamziais buvo skatinamas tik vienoje veikloje — démesio ugdymo
pratybose, kurios buvo jvarytos, kaip vienintelé veikla, kurioje jis nuolat dalyvauja <...> (A2).
Pedagogy teigimu, atsizvelgiama j berniuko sunkumus susikaupiant: <...>ten mazos grupelés. Po
kelis vaikus. Labai jdomios uzduotys. Tai dZiaugiames, kad jis bent kelias minutes dabar gali
pasédeéti, paziiiréti, paprasytas kazkq su visais padaryti (42).

Interviu turinio analizé atskleidé, kad atsizvelgiama mokymosi barjerus: gebéjimo
paklusti instrukcijai ugdymq (T2), ugdymo struktiravimq, vaizdiniy priemoniy taikymq (T1),
siekiant padéti suvokti aplinkg. Motyvacijos stiprinimq, siekiant jtraukti vaikq j ugdymo procesq
(T2).

Ugdymo struktiravimas, vaizdiniy priemoniy naudojimas, atskiry bandymy metodas,
skatinant, kad buty sékmingai vystoma instrukciné kontrolé — pagrindiniai Roko ugdymo bidai.
Pedagogai neatskleidé, kaip Rokas mokomas nedemonstruoti probleminio elgesio. Tyrimo
duomenys rodo ugdytojy pastangas kurti santykj su vaiku, atsizvelgiant j vaiko patiriamus
sunkumus. Pedagogai akcentavo gebéjimy vertinimo svarbg, taCiau nedetalizavo, kaip
atsizvelgiama j $iuos gebéjimus, sudarant individualizuota ugdymo programa; parenkant ugdymo
metodus ar biidus; nenumate aiskiy s€kmés kriterijy, nusakanciy programos zingsniy jvykdyma.
Tyrime dalyvave pedagogai akcentavo vaiky, turiniy jvairiapusiy raidos sutrikimy, intensyvaus

ugdymo svarbg bei tévy dalyvavimo bitinuma, ta¢iau interviu duomenys rodo, kad Seimos nariai
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néra jtraukti ] ugdymo procesg kaip lygiaverciai partneriai.

Tyrime dalyvavusiy pedagogy teigimu, daugiausia démesio buvo skiriama Zzodziy
mokymuisi, neverbalinei imitacijai.

Mokymasis natiiralioje aplinkoje, t. y. sekant vaiko motyvacija ir skatinant dalyvauti
naujose patirtyse, veiklos struktiiravimas, vaizdiniy priemoniy naudojimas, intensyvus
funkcionalios komunikacijos gebéjimy ugdymas remiantis gesty sistema, bandymy metodas,
skatinant, kad vaikai ugdytysi instrukcijy kontrolés geb¢jimus — pagrindiniai tyrime dalyvavusiy
vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo gebéjimy ugdymo metodai ir budai,

18rySkéje interviu metu.

2.5. Vaiky, turinciy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo gebéjimuy pokyciai

Siame poskyryje analizuojami vaiky bendravimo gebéjimo poky¢iai po metus trukusio
ugdymo ikimokyklinio ugdymo jstaigoje bei individualiy uzsiémimy privaciame ugdymo centre.

Crissey (2009) teigimu, bendravimo gebéjimy vertinimas padeda susidaryti iSsamy
,»vaizda® apie turimus vaiko bendravimo gebé¢jimus, padeda tévams bei specialistams numatyti
tinkamus ugdymo tikslus bei suplanuoti efektyvy ugdyma. Autorius pabrézia, jog tai néra
vienkartinis procesas. Nuolatinis vaiko pazangos vertinimas yra svarbi bendravimo jgidZiy
ugdymo programos dalis (Crissey, 2009).

Sioje tyrimo dalyje, analizuojant pakartotinio VB-MAPP vertinimo rezultatus ir
specialistés komentarus, apzvelgiami vaiky, turinéiy jvairiapusiy raidos sutrikimy, bendravimo
gebéjimy pokyciai.

Zemiau pateikiamos vaikuy, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy pakartotinio VB-MAPP
vertinimo i§vados, analogiSkai pirmajam vertinimui, suskirstytos j keturias kategorijas: verbalinio
kontakto ir komunikavimo gebéjimai, neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai,

tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai, socialinio ekspresyvumo gebe¢jimai.

1 vaikas: Kestas. Pakartotinio vertinimo metu 5 m. 09 mén. (69 mén.). Kesto bendravimo

gebéjimy pakartotinio vertinimo rezultatai pateikti 3 paveiksle.
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Balai uz atliktas uzduotis

Gebéjimai

N 2 vertinimas e |Vaksimalus baly sk.

3 pav. Kesto bendravimo gebé¢jimy pokyciai

Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Paveiksle matyti, jog uz kalbos atkartojimo uzduociy atlikimg Kestas surinko maksimaly
baly skaiciy. Berniukas atliko visas jam pateiktas kalbos atkartojimo uzduotis.

Uz tarpkalbinnius (intraverbalinius) gebéjimus berniukas surinko 3,5 balo i§ deSimties
galimy.

2015 m. vertinimo metu Kestas pademonstravo geb¢jima savarankiskai iSreiksti savo norus
aiSkiai tardamas 2-3 zodZiy junginius, taip pat pradéjo prasyti suaugusiyjy atkreipti démes;j j save
ar tai kas jam jdomu. Per metus Kestas iSmoko ne tik jvardinti mégstamus daiktus, artimy asmeny
vardus, ar pagrindinius veiksmazodzius, bet ir iSmoko mazdaug 200 artimiausios aplinkos ZodZiy.
Berniukas ne tik iSmoko atkartoti atskirus skiemenis ar dviskiemenius Zodzius, bet ir geba tarti
dauguma trisskiemeniy Zodziy, tiksliai atkartoja 2-3 Zodziy frazes, tarimo garsa, balso tembra,
garso trukme.

Vertinimo metu Rokas surinko 28,5 balo uz verbalinio kontakto ir komunikavimo
gebéjimus iliustruojanciy uzduociy atlikima.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Kesto neverbaliniai gebéjimai taip pat stipriai pasistiméjo j priekj. Pageréjo kalbos
suvokimas. Berniukas surinko 9 balus i§ 14.

Stebimas nemaza gebéjimo imituoti pazanga. Kgstas surinko 9,5 balo uz gebéjima imituoti
atspindin€ias uzduotis. Antrojo vertinimo metu berniukas pademonstravo geb¢jima ne tik atlikti

daugybe atskiry tiek stambiosios, tiek smulkiosios motorikos veiksmuy, jis taip pat iSmoko stebéti
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pedagoge ir imituoti jos veiksmy sekas zaidimo aplinkoje. Berniukas pradéjo naudoti imitacija
kaip mokymosi bida:

[<...>ismoko stebéti mokytojq, ir imituoti jos veiksmy sekas Zaidimo aplinkoje,
pvz. paima meskiukq, jdeda ji i masing, veza j parduotuve ir t. t. (Imit 6, 8).]

Pries metus Kesto geb&jimas paprasyti pageidaujamo daikto ar veiklos buvo labai silpnas.
Berniukas tik retkarCiais vesdavo suaugusjjj prie pageidaujamo daikto, rodydavo pirStu
pasirinkdamas vieng i§ keliy daikty. Antrojo vertinimo metu berniukas pademonstravo puikius
gebéjimus naudotis gestais:

[Kestas sparciai ismoko paprasyti mégstamiausiy daikty ir veikly. Netrukus
berniukas ne tik naudojosi gestais, bet ir pradéjo vokalizuoti].

Antrojo vertinimo metu berniukas atliko visas praSymy (gestais) geb¢jimus atspindincias
uzduotis ir surinko 5 balus.

Gebéjimas palaikyti akiy kontaktg nepasikeité — berniukas surinko 3 balus.

Vertinimo metu Rokas surinko 19 baly uz neverbalinio kontakto ir komunikavimo
gebéjimus iliustruojanciy uzduociy atlikima.

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai

Antrojo vertinimo metu berniukas pademonstravo tarpasmeniniy santykiy palaikymo
gebéjimus. Surinko 5,5 balo. Kestas pademonstravo gebéjimg inicijuoti kontaktg su bendraamziu,
taciau negeba reaguoti j kito vaiko atsaka.

Socialinio ekspresyvumo gebéjimai

Elgesys. Isryskéjo sunkumai pereinant i$ vienos veiklos j kitg. Berniukas nenoriai kei¢ia
veiklas, jautriai reaguoja pereidamas i$ vienos aplinkos (patalpos) i kitg. Nors buvo taikomi jvairiis
metodai ir budai, siekiant mazinti probleminj elgesj, didesnés pazangos pasiekti nepavyko.
Berniukas jvykdé kiek daugiau nei puse jam pateikty socialinj ekspresyvuma iliustruojanciy
uzduociy. Surinko 5 1§ 9 baly.

Zaidimo jgiidziai — viena stipriyjy Kesto raidos sri¢iy, pademonstruoty tiek pirmojo, tiek
antrojo vertinimy metu. Berniukas rodé susidoméjima naujais objektais, jais manipuliavo
savarankisSkai. Antrojo vertinimo metu iSrySkéjo interesy rato prasiplétimas. Kestas pradéjo
dométis daugybe jvairiy, jo amziy atitinkanc¢iy Zaisly ir Zaidimy. UZ gebéjimg zaisti berniukas
surinko 10 baly i§ 15 galimy.

Kestas naujy zaidimy mokosi ne tik su suaugusiaisiais, padedant pedagogams, bet ir su
bendraamziais. Stebima sgveika su suaugusiaisiais: kvietimas zaisti ir veikti kartu.

[Berniukas spontaniskai jsitraukia j vaidmeninius Zaidimus, pvz. liepia
suaugusiajam biiti ragana, nuo kurios pats bégaj.

54



Vertinimas atspindi didelj kalbiniy, kognityviniy bei bendravimo jgiidziy progresg. Kalbos
atkartojimas, kalbos suvokimas, neverbaliné imitacija, zaidimas — berniuko stiprybés. Antrojo

vertinimo metu Kestas surinko 75,5 balo i§ 114 galimy.

2 vaikas: Rokas. Pakartotinio vertinimo VB-MAPP metodika metu berniuko amZius 5 m.
6 mén. (66 mén.).

Roko bendravimo gebéjimy pakartotinio vertinimo rezultatai pateikti 4 paveiksle.

e e
oON b O

Balai uz atliktas uzduotis
O N D O

Gebéjimai

N ? vertinimas =~ === \aksimalus baly sk.

4 pav. Roko bendravimo gebéjimy pokyciai

Verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Analizuojant vertinimo duomenis matyti, jog Rokas atliko visas kalbos atkartojimo
uzduotis bei surinko maksimaly galimy baly skaiciy. Pageréjo jvardijimo, praSymo gebéjimai.

Antrojo vertinimo metu berniukas pademonstravo gebéjimag jvardinti veiksmus klausiant
»kas tai?*, | kg veikia?* , jvardyti matomus daiktus spontaniSkai:

[Vertinimo metu Zaisdamas “atrink siluetq” Zaidimqg Rokas jvardijo keletq
matomy siluety, pvz. Magas, féja, ir t.t. (VB-MAPP 4). Vertinimo metu nustatyta,
jog Roko ekspresyviajame Zodyne yra daugiau nei 100 daiktavardziy, ir keletas
veiksmazodziy (VB-MAPP Tact 10)].

Rokas pademonstravo geb¢jima paprasyti daugybés mégstamy dalyky:

[Siuo metu Rokas gali paprasyti daugumos mégstamy Zaisly, veiklos ir atlikti
jvairius veiksmus, pvz. paliesk pirstq, tankas, padainuok dainele, pakutenk, ir t.t.
vartodamas tiek pavienius Zodzius, tiek 2-3 Zodziy kombinacijas (VB-MAPP,
Mand 7-9)].

Silpnoji sritis — intraverbaliniai gebéjimai, uz kuriuos gautas balas rodo gebéjima atlikti tik
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vieng i$ deSimties parinkty uzduoCiy.

Antrojo vertinimo metu berniukas surinko 21 balg verbalinio kontakto ir komunikavimo
gebéjimus atspindinciy uzduociy atlikime.

Neverbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimai

Kalbos suvokimas. Nors atlikdamas kalbos suvokimo uzduotis berniukas surinko 7 balus,
taciau Sis gebéjimas vystosi nuosekliai. Berniukui sunku sieti zodzius, suvokti jy prasme.

Didziausig pokytj berniukas pademonstravo atlikdamas neverbalinés imitacijos uzduotis.
Rokas atliko visas uzduotis ir surinko 10 baly. Per metus berniukas iSmoko imituoti daugiau nei
20 stambiosios motorikos veiksmy.

Panasi situacija ir gebéjimo praSyti (gestais). Rokas jvykdé visas uzduotis ir surinko 5
balus.

Vertinant geb¢jima palaikyti akiy kontakta, pazangos uzfiksuoti nepavyko. Rokas vis dar
nenaudoja akiy kontakto kaip komunikacijos priemonés, pvz., norédamas daikto, savarankiskai
nebando uzmegzti akiy kontakto su zmogumi, i§ kurio tg daiktg gali gauti. UZ uzduociy atlikimag
berniukas surinko 2 balus.

Antrojo vertinimo metu berniukas surinko 24 balus neverbalinio kontakto ir
komunikavimo geb¢jimus atspindin¢iy uzduociy atlikime.

Tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai

Roko tarpasmeniniai santykiai antrojo vertinimo metu tebéra pirmame lygmenyje
Surinkti 2 balai i§ 13-o0s galimy.

Berniuko doméjimasis kitais vaikais kol kas labai ribotas, pvz., jis neinicijuoja kontakto,
sunkiai atsako ] kity vaiky instrukcijas ar praSymus. Berniukas negeba sekti nurodymy, ar kartu
Zaisti.

Nepaisant Siy sunkumy, Rokas kartais bando inicijuoti mégstamus zaidimus su seserimi:

[<...> pvz. , atskrenda bité bzzz* Rokas praso sesers padaryti ,,bzzzz“; kartais
apsikeicia zaislais, ar jj paduoda paprasytas (VB MAPP Social 4, 7) ].

Socialinio ekspresyvumo gebéjimai

Rokas per metus berniukas praplété zaidimo repertuara, tac¢iau vis dar mégstama veikla jis
uzsiima daugiausia savistimuliacijos tikslais:

[Pernai Roko Zaidimo jgiidziai buvo labai riboti, pvz. jis gebéjo sudéti medine
délione, taciau tik paliepus. Siemet jis jau geba naudotis keliais Zaislais pagal
paskirti, pvz. sudeda tiek medines, tiek keliy daliy kartonines déliones, ZaidzZia
iPad ‘u, vilkeliais, garsiniais Zaislais ir knygelémis, kartais Siy Zaidimy metu
inicijuodamas sqveikq su pedagoge (VB MAPP Play 7). Toliau bitina mokinti
savarankisko Zaidimo] .

Antrojo vertinimo metu uz zaidimo gebéjimus berniukas surinko 5 balus.
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Pastebétas berniuko sensorinio jautrumo sumaz¢jimas. Grupinés veiklos metu berniukas
parodé gebéjima pereiti nuo vienos veiklos prie kitos be fizinés pagalbos bei pyk¢io proverziy. Tai
»Kilsteleéjo* gebe¢jimy kertele. Berniukas surinko vieng balg i§ 9 galimy.

Apibendrinant Roko pakartotinio vertinimo rezultatus galima teigti, jog visos srityse
berniukas padaré pazanga. Vertinimas atspindi kalbiniy bei kognityviniy jgtidziy progresg. Kalbos
atkartojimas, jvardijimas, kalbos suvokimas, neverbaliné imitacija, - vienos stipriyjy berniuko

pusiy. Antrojo vertinimo metu Rokas surinko 53 balus i§ 114 galimy.

Apibendrinant pakartotinio vertinimo iSvadas galima teigti, jog abiejy atvejo analizei
pasirinkty vaiky stipriosios pusés — kalbos atkartojimas, prasymai, komentavimas, kalbos
supratimas, neverbaliné imitacija.

Abiejy vaiky intraverbaliniy, tarpasmeniniy santykiy palaikymo, doméjimosi
bendraamziais raida léta. Tai leidzia daryti prielaidg, kad tyrime dalyvavusiems vaikams

didziausia problema — ne tiek gebéjimy ar jgudziy jgijimas, Kiek jy praktinis pritaikymas.
2.6. Tyrime dalyvavusiy vaiky bendravimo gebéjimy pokyc¢iy apibendrinamoji analizé

Crissey (2009) pabrézé, jog nuolatinis bendravimo gebéjimy vertinimas padeda susidaryti
i$samy ,,vaizdg“ apie turimus vaiko bendravimo gebéjimus. Tai priemoné, padedanti tévams bel
specialistams numatyti tinkamus ugdymo tikslus bei suplanuoti efektyvy ugdyma.

5 paveiksle pateikiamas Kesto gebéjimy pokytis visose bendravimo gebéjimy srityse.

50
o 45 45
‘g‘ 40
:§ 35
@ 30 28,5 2362,5
< s
= 24
>§ 20 15
5 13
(1]
s 10 6 7,5 , 5 6,5
. | ] ]
. —

Verbalinio kontakto ir ~ Neverbalinio kontakto ir Tarpasmeniniy santykiy Socialinio ekspresyvumo
komunikavimo gebéjimai komunikavimo gebéjimai gebéjimai gebéjimai

I 1 vertinimas ~ EEEEM 2 vertinimas Maksimalus baly sk.

5 pav. Kesto gebéjimy pokyciai
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Didziausia Kesto pazanga- verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimy (Kestas surinko
28,5 balo 18 45 galimy) bei neverbalinio kontakto ir komunikacijos gebéjimy (surinkti 26,5 balo
i§ 32 galimy).

Silpniausios sritys— socialinio ekspresyvumo (15 baly i§ 24 galimy) ir tarpasmeniniy

santykiy palaikymo gebéjimai (surinkti 5,5 balo i§ 13 galimy).

6 paveiksle pateikiamas Roko gebéjimy pokytis visose bendravimo gebéjimy srityse.
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Balai uz atliktas uzduotis

v O

N ] vertinimas ~ HEEEE 2 vertinimas Maksimalus baly sk.
6 pav. Roko gebéjimy pokytis

Roko didZiausia pazanga stebima verbalinio kontakto ir komunikavimo bei neverbalinio
kontakto ir komunikavimo srityse. Atlikdamas verbalinio kontakto ir komunikavimo gebéjimus
iliustruojancias uzduotis Rokas surinko 21 balg i§ 45 galimy. UZ neverbalinj kontakty ir
komunikavimg iliustruojan¢iy uzduociy atlikimg berniukas surinko 19 baly i$ 32 galimy.

Vaikas surinko tik 6 i§ 24 baly uz socialinio ekspresyvumo geb¢jimus iliustruojanciy
uzduociy atlikima. Tarpasmeniniy santykiy palaikymo geb¢jimai jvertinti 2 balais i§ 13 galimy.
Taigi, sie vaiko gebéjimai yra silpniausi.

Apibendrinant galima teigti, jog abiem atvejais labiausiai i§lavéjo tos sritys, kurioms buvo
teikiamas didziausias démesys. Informanty teigimu, daugiausia démesio skirta Zodziy mokymui,
neverbalinés imitacijos, kalbos suvokimo gebéjimy ugdymui. Tai atspindi ir berniuky pasiekimai.

Didziausia abiejy vaiky pazanga — verbalinio ir neverbalinio kontakto ir komunikavimo
gebéjimy srityse.

Vaiky socialinio ekspresyvumo ir tarpasmeniniy santykiy palaikymo gebéjimai (gebéjimas
inicijuoti, palaikyti kontakta, veikti kartu su bendraamzZiais) i§lavéjo maziausiai.
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ISvados

1. Bendravimas —tai gebéjimas uzmegzti kontakta, inicijuoti bei palaikyti pokalbj, diskutuoti,
perduoti informacijg. [vairiapusiy raidos sutrikimy turintys vaikai néra pajégis uzmegzti
ar palaikyti kontakto; jiems sunku perteikti savo mintis, jausmus; paklusti taisykléms ar
derinti savo veiksmus su bendraamziais. Moksliniy Saltiniy teoriné analizé atskleide, jog
esama nemazai programy, tinkamy vaiky, turinCiy jvairiapusiy raidos sutrikimy,
bendravimo gebéjimams, socialinei komunikacijai, dalyvavimo veikloje jgiidziams
vertinti. Ta¢iau nacionaliniu lygmeniu griezto S$iy sri¢iy vertinimo standarto néra. Viena
iSsamiausiy Lietuvoje naudojamy vertinimo metodiky — VB-MAPP, skirta jvertinti
autizmo sutrikimg turin¢iy vaiky turimus kalbinius ir socialinius jgiidzius bei nustatyti
mokymosi barjerus. Taciau $i vertinimo metodika néra oficialiai patvirtinta Lietuvoje.

2. Remiantis atvejy analizés duomenimis, tyrime dalyvavusiy vaiky specialieji bendravimo
ugdymosi poreikiai atsiranda dél verbalinio kontakto ir komunikacijos sutrikimo (Zymaus
kalbos neiSsivystymo; negebé¢jimo iSreiksti savo nory ir poreikiy; negebéjimo tikslingai
atkartoti kalba, jvardyti objekty); neverbalinés kalbos ir komunikacijos sutrikimo
(nepakankamo kalbos supratimo; negeb¢jimo imituoti veiksmy; naudotis akiy kontaktu,
gestais, kaip komunikacijos priemone), menky tarpasmeniniy santykiy palaikymo
(sunkumy inicijuojant ar palaikant kontakta su bendraamziais, sunkumus dalyvauti
bendroje veikloje) bei socialinio ekspresyvumo gebé¢jimy (neadekvataus situacijai elgesio,
negebg¢jimo tikslingai manipuliuoti daiktais).

3. Interviu turinio analiz¢ atskleidé pedagogy pastangas kurti santykj su vaiku, atsizvelgiant
] vaiko patiriamus sunkumus. Mokymasis natiiralioje aplinkoje, vaiko motyvavimas ir
skatininimas dalyvauti naujose patirtyse; veiklos struktiiravimas; vaizdiniy priemoniy
naudojimas; intensyvus funkcionalios komunikacijos gebéjimy ugdymas (remiantis gesty
sistema); bandymy metodas, skatinant, kad vaikai ugdytysi instrukcijy kontrolés gebéjimus
— pagrindiniai tyrime dalyvavusiy vaiky, turin¢iy jvairiapusiy raidos sutrikimy bendravimo
gebéjimy ugdymo metodai ir budai, iSrySkéje interviu metu. Pedagogai akcentavo
gebéjimy vertinimo svarba, taciau nedetalizavo, kaip atsizvelgiama j vertinimo duomenis,
sudarant individualizuotg ugdymo programa, parenkant individualiuotus ugdymo metodus
ar budus; jie neplanuoja aiskiy sékmés kriterijy, nusakanéiy programos zingsniy jvykdyma.
Tyrime dalyvave pedagogai akcentavo vaiky, turin€iy jvairiapusiy raidos sutrikimy,
intensyvaus ugdymo svarbg bei tévy dalyvavimo biitinuma, taciau interviu duomenys rodo,

kad Seimos nariai néra jtraukti j ugdymo procesa kaip lygiaverciai partneriai.
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5. Pakartotinio vertinimo rezultatai parodé, jog abu atvejo analizei pasirinkti vaikai padaré
didele pazanga po intensyvaus ugdymo. Labiausiai pageréjo verbalinio kontakto ir
komunikavimo gebéjimai (kalbos atkartojimas; praSymai; komentavimas); neverbalinés
komunikacijos gebéjimai (kalbos suvokimas; neverbaliné imitacija; praSymai naudojantis
gestais). Taciau abiejy vaiky socialinio ekspresyvumo ir tarpasmeniniy santykiy palaikymo
gebéjimy raida léta.

Abiem atvejais labiausiai i§lavéjo tos sritys, kuriy poreikiy tenkinimui buvo teikiamas
didziausias démesys. Tyrime dalyvavusiy pedagogy teigimu, daugiausia démesio buvo
skiriama verbaliniy ir neverbaliniy komunikavimo geb¢jimy ugdymuisi (zodziy

mokymuisi, neverbalinei imitacijai). Tai patvirtina tyrime dalyvavusiy vaiky pasiekimai.
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THE PECULIARITIES OF ASSESSMENT AND EDUCATION OF
COMMUNICATION SKILLS CHILDREN'S WITH DIVERSE DEVELOPMENTAL
DISORDER

Summary

The academic issue in the research is specified in the following problem questions: What
communication development results can be achieved by the child learning according to an
individual education plan, based on the evaluations?

The purpose of the research is to reveal the peculiarities of evaluating and developing
communication skills of children with diverse developmental disorders.

The theoretical part analyses the academic concept of communication, as well as the
peculiarities of evaluating and developing communication skills of children with diverse
development disorders.

The research was based on the method of case analysis, combining it with the analysis of
documents acquired from the Early Rehabilitation Service and Educational Psychological Service,
as well as the VB-MAPP assessment protocols, also the content analysis of the interview data. The
purpose of this is to analyse the peculiarities of evaluating and developing the communication
skills of children with diverse development disorders.

2 pre-school age children with diverse developmental disorders were chosen for case
analysis, 3 educators of educational institutions, which these children attend, 2 speech therapists
working with children took part in the research.

The research has shown that the special needs to develop communication skills of the
selected children are caused by limited understanding of language, expressive language disorder,
impaired non-verbal communication, as well as impaired social communication and social
expression abilities.

The results of the additional assessment showed that after intensive training both children
selected for the case study have made considerable progress. The greatest progress can be observed
in verbal contact and communication skills: asking, commenting and understanding language. In
addition to that, non-verbal communication. However, the slowest progress of both children can
be observed in the ability to keep an eye contact, intraverbal skills and showing interest in their
peers. This allows to assume that children find it easier to acquire certain skills than generalise
them.

The interview data showed that the specialists working with the children selected for the case
analysis considered learning barriers: they tried to provide motivating tasks, applied the method
of “discounting” in order to reduce problem behaviour and applied training for developing the
ability to keep focus. Nevertheless, the needs for developing special communication skills were
addressed only partially. A lot of attention was focused on developing verbal contact and
communication skills, as well as teaching non-verbal imitation. However, it remains unclear how
the children were encouraged to show interest in their peers and taught to join into joint activities.

The analysis of the data acquired during the interviews revealed the following components
that are crucial for creating a favourable learning environment for the children: a) creating a
relationship with the child, defined by scientists as one of the motivating factors; b) focusing a lot
of attention for adapting the physical environment: structuring the surroundings, using visual
measures that help to understand the environment and teach the child not only to understand, but
also to engage in communication.
The data of the interview content analysis shows that the specialists are seeking to create
a motivating learning process, i.e. look for activities that would be interesting to the child. All
informants participating in the case analysis say that the individualisation of the child with diverse
development disorders relates to structured training and using visual measures.

Key words: diverse development disorders, communication skills, special development

needs, assessment methods for communication skills, development methods.
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