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Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos 2-os klasés mokiniy ir jy tévy jsitikinimy apie lietuviy
kalbos mokymasi sgsajos su mokiniy pasiekimais. Nustatyta, kad mokiniy jsitikinimai apie savo
gebéjimus, susidoméjimas lietuviy kalba, tévy lukesciai bei 2-os klasés pasiekimai tarpusavyje
siejasi teigiamais rysiais. Kontroliuojant vaiko lytj, tévy i$silavinima bei 1-os klasés pasiekimus,
geresnius pasiekimus 2-oje klaséje prognozuoja aukstesni tévy lakesciai ir geresni vaiky savy
gebéjimy vertinimai.

Esminiai Zodziai: jsitikinimai apie gebéjimus, uzduoties verte, tévy likesciai, lietuviy kalbos
pasiekimai.

Ivadas

Vaiko kalbiniy gebéjimy ugdymas yra vienas pagrindiniy pirmyjy mokyklos mety
uzdaviniy (Walgermo, Frijters, et al., 2018). Manoma, jog pradinéje mokykloje ugdomi
baziniai kalbiniai jgidziai padeda pagrinda vélesnei jvairiy dalyky mokymosi sékmei
(Aunola et al., 2002; Cartwright et al., 2020). Nors $iy jgudziy reikalaujanciy uzduociy
atlikimas, be abejo, priklauso nuo jvairiy kognityviniy-lingvistiniy procesy, tyrimai
rodo, kad jau pirmose pradinés mokyklos klasése greta kognityviniy veiksniy vaiky
skaitymo sékme reik§mingai prognozuoja ir jy skaitymo motyvacija (Cartwright et
al., 2016). Siekiant ugdyti mokiniy rastinguma, nemazai démesio skiriama kalbinius
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gebéjimus skatinantiems veiksniams, tac¢iau minéty tyrimy rezultatai liudija, jog yra
svarbu gilintis ir j mokymosi motyvacijg uztikrinancius veiksnius.

Daugelis tyréjy sutaria, kad motyvacija yra daugiadimensinis konstruktas, kuris
iki $iol grindziamas daugybe skirtingy teorijy (Toste et al., 2020). Viena geriausiai
zinomy akademinés motyvacijos kontekste — Eccles ir kolegy (1983) lukesciy ir vertés
motyvacijos teorija (angl. expectancy-value theory). Teorijos autoriy sukurtas likesciy
ir vertés modelis rodo, kad vaiky mokymosi motyvacijos skirtumai gali bati aiskinami
motyvuojandiais jsitikinimais, kuriuos veikia ne tik vaiko tikslai ar mokymosi patirtys,
bet ir socialiniai bei kultariniai veiksniai (Eccles & Wigfield, 2020). Kadangi vaikystéje
bene svarbiausi vaiko socialinés aplinkos asmenys yra tévai, teorijoje nemazai kalbama
apie tévy jtaka, t. y. kaip tévy poziaris ar likesc¢iai formuoja su motyvacija susijusius
vaiko jsitikinimus (Eccles & Wigfield, 2020). Iki Siol Lietuvoje mokiniy motyvuojantys
jsitikinimai tyrinéti i$ties nedaug (Erentaité ir kt., 2022; Mullis et al., 2017; Ortega-Torres
et al., 2021, Pec¢iuliauskiené, 2017; Pec¢iuliauskiené, 2020; Pec¢iuliauskiené ir Damauskie-
né, 2013; Peciuliauskiené & Belakoz, 2019). Misy ziniomis, tyrimy, kuriuose bty tirti
antroky jsitikinimai apie lietuviy kalbg, apskritai néra. Taigi, egzistuoja akivaizdus
empiriniy Ziniy apie antros klasés mokiniy lietuviy kalbos mokymosi motyvacija ir ja
uztikrinancius veiksnius trakumas.

Remiantis lakesciy ir vertés teorijos autoriais, mokymosi motyvacija priklauso nuo
dviejy tipy motyvuojanciy jsitikinimuy, t. y. nuo sékmes likesciy (angl. expectancies for
success), arba jsitikinimy apie mokymosi sékme, uzduoties vertés (angl. task value), arba
to, kiek mokymasis yra laikomas vertinga veikla (Wigfield & Eccles, 2020). Zvelgiant j
lukes¢iy ir vertés modelj, matyti, jog sekmés ltikescius i§ esmés nulemia mokinio jsitikini-
mai apie savus gebéjimus (angl. self-concept of ability) (Wigfield & Eccles, 2020). Vis délto
empiriniuose tyrimuose sékmés lukesciai ir jsitikinimai apie gebéjimus neatsiskiria kaip
skirtingi konstruktai (Rosenzweig et al., 2022). Uzduoties verté likesciy ir vertés teorijoje
yra apibudinama keturiais vertés komponentais (Wigfield & Eccles, 2020). Pirmasis i$
ju - vidiné verté (angl. intrinsic value) arba veiklos jdomumas, antrasis — pasiekimy verté
(angl. attainment value) arba veiklos svarba, treciasis — naudos verté (angl. utility value)
arba veiklos naudingumas, ketvirtasis — kainos verté (angl. cost) arba veiklos neigiami
padariniai (Wigfield & Eccles, 2020).

Remiantis Vaiko raidos aprasu (Rakickiene, 2020), 7-8 mety vaiky saviveiksminguma
akademinéje srityje formuoja jy asmeninio meistriSkumo patirtys, aplinkiniy jtikinéjimai,
bendraamziy stebéjimas, emociné savijauta susidarus su tam tikra uzduotimi. Be to, §io
amziaus vaikai jau sugeba konstruoti savo as-vaizda remdamiesi savo pasiekimy lyginimu
subendraamziais (Rakickieng, 2020). Tai leidzia manyti, jog 2-oje klaséje vaikai jau geba
jvertinti savo gebéjimus atsizvelgdami i ankstesnes mokymosi patirtis bei lygindami
savo ir klasés draugy pasiekimus. Apzvelgiant mokiniy jsitikinimus apie gebéjimus ir
subjektyvias vertes skirtingo amziaus ir skirtingy mokomuyjy dalyky kontekste, ryskéja
keli pradiniy klasiy mokiniy jsitikinimy ypatumai (Eccles & Wigfield, 2020; Wigfield
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& Eccles, 2020). Pirma, jsitikinimai apie gebéjimus jau pirmoje klaséje yra specifiski
konkreciam dalykui, t. y. vaikas gali suvokti skirtuma tarp matematikai ir lietuviy kalbai
reikalingy gebéjimy ir jvertinti savo turimas kompetencijas kiekvieno jy atzvilgiu (Eccles
& Wigfield, 2020). Antra, pastebéta, jog ankstyvaisiais pradinés mokyklos metais keturi
subjektyvios vertés komponentai dar néra aigkiai skiriami - $i diferenciacija pradedama
stebéti tik pradinés mokyklos pabaigoje (Eccles & Wigfield, 2020). Vis délto tokio amziaus
vaikai jau skiria tai, kas jiems sekasi (jsitikinimai apie gebéjimus), ir tai, ka jie vertina
(subjektyvi verté) (Wigfield & Eccles, 2020). Vis délto manoma, kad $iame amziuje vaiko
dalyko vertinima labiausiai veikia pasitenkinimas atliekama veikla, t. y. kiek jam tai yra
smagu ir jdomu (Wigfield & Eccles, 2020). Kadangi pasitenkinima apibtadina vidiné
verté / jdomumas, pirmy pradiniy klasiy mokiniy subjektyvia verte galima apibrézti
kaip veiklos jdomumo vertinimg.

Kaip jau minéta, jsitikinimai apie gebéjimus ir subjektyvi verté yra laikomi skirtingais
konstruktais. Nepaisant to, yra manoma, kad jie tarpusavyje siejasi teigiamu rysiu, t. y.
geresnis savo gebéjimy tam tikram dalykui vertinimas yra susijes su aukstesne dalyko
verte (Wigfield & Eccles, 2020). Si sgsaja gali priklausyti nuo tokiy veiksniy, kaip vaiko
amzius ar tiriamas vertés komponentas (Wigfield, 1994; Eccles & Wigfield, 2020). Pa-
vyzdziui, Wigfield ir Eccles (1992) teigia, kad ankstyvame amziuje vaiky jsitikinimai
apie gebéjimus ir vertés gali buti beveik nesusije, nes vaikai gali noréti uzsiimti veikla,
kuri jiems atrodo jdomi, nepriklausomai nuo to, kiek gabis jai jie jauciasi. Kita vertus,
kai rysys tarp jsitikinimy apie gebéjimus ir uzduoties vertés jau ima atsirasti, stipriau
siejasi vaiky savy gebéjimy ir veiklos jdomumo vertinimai, kadangi veiklos svarbos
ar naudingumo suvokimas dar gali buti nepakankamai isreikstas (Wigfield & Eccles,
2020). Empiriniy tyrimy, vertinusiy jsitikinimy apie gebéjimus ir jdomumo rysj pradi-
niy klasiy mokiniy kontekste, rezultatai nevienareik$miai. Kai kurie tyrimai patvirtina
teigiama dviejy motyvuojanciy jsitikinimy rysj (Walgermo, Foldnes, et al., 2018), tac¢iau
kituose tyrimuose $is rysys nebutinai aptinkamas: pavyzdziui, Viljaranta ir kiti (2017),
seke priesmokyklinio amziaus mokinius iki 2-os klasés, nustaté, kad geriausiai savo
skaitymo gebéjimus vertinantys mokiniai nebutinai yra labiausiai susidoméje skaitymu,
ir atvirksciai.

Kaip minéta, motyvaciniai veiksniai gali buti svarbts uztikrinant vaiky kalbos moky-
mosi séekme jau pradinéje mokykloje. Tad tikétina, jog jsitikinimai apie savo gebéjimus ir
jdomumas yra teigiamai susijgs su vaiky mokymosi pasiekimais. Iki $iol atliktuose tyri-
muose pradiniy klasiy mokiniy pasiekimai jprastai vertinti pagal tam tikry su kalbiniais
gebéjimais susijusiy uzduociy atlikima, bet ne mokyklinius pasiekimus; negana to, jy rezul-
tatai patvirtina jsitikinimy ir gebéjimy rys$j tik i$ dalies (Kikas et al., 2018; Viljaranta et al.,
2017; Walgermo, Foldnes, et al., 2018). Nors geresnis savo skaitymo gebéjimy vertinimas
siejasi su aukstesniais skaitymo jgudziais jau pradinéje mokykloje (Walgermo, Foldnes,
etal., 2018), didesnis susidoméjimas kalbos mokymusi nebiitinai siejasi su geresniais pasie-
kimais (Kikas et al., 2018; Viljaranta et al., 2017). Visgi Tarptautinés $vietimo pasiekimy
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vertinimo asociacijos (angl. International Association for the Evaluation of Educational
Achievement [IEA]) 2016 m. atlikto Tarptautinio skaitymo gebéjimy tyrimo (angl. Pro-
gress in International Reading Literacy Study [PIRLS]), kuris tyré Lietuvos ir daugelio
kity pasaulio $aliy ketvirtoky skaitymo gebéjimus ir skaitymo patirtis, duomenys rodo,
jog aukstesniais skaitymo rezultatais pasizyméjo tie mokiniai, kurie ne tik labiau pasi-
tikéjo savo skaitymo gebéjimais, bet ir buvo labiau susidoméje skaitymu (Mullis et al.,
2017). Taigi, galima teigti, kad duomenys apie pradiniy klasiy mokiniy motyvuojanciy
jsitikinimy ir skaitymo gebéjimy rysius yra gana jvairas. Taip pat reikia pazymeéti, kad
gebéjimy ir vaiky jsitikinimy apie $iuos gebéjimus rysiai gali buti abipusiai. Morgan ir
kity (2008) tyrimas parodé, kad ankstyvosios nesékmés mokantis skaityti gali neigiamai
paveikti vaiky jsitikinimus apie savo kalbinius gebéjimus, o vaikai, kurie prastai vertina
savo gebéjimus, yra labiau linke vengti su skaitymu susijusiy veikly. Vengiant $iy veikly,
kalbiniy gebéjimy raida dar labiau apsunkinama, tad tokiy vaiky gebéjimai daznai islieka
zemi (Walgermo, Frijters, et al., 2018). Vis délto visuose miisy aptartuose tyrimuose buvo
vertinti vaiky kalbiniai gebéjimai, tad néra aisku, ar panasis ry$iai gali sieti ir mokiniy
jsitikinimus bei mokyklinius pasiekimus.

Siekiant suprasti vaiko jsitraukimo j kalbos mokymosi veiklas prielaidas, norisi
pabreézti vaiko susidoméjimo Siomis veiklomis svarbg. Manoma, kad daugiau laiko ir
pastangy skaitymui skiria tie vaikai, kuriuos skatina susidoméjimas (Mullis et al., 2017;
Walgermo, Foldnes, et al., 2018). Pirmais pradinés mokyklos metais didzioji dalis vaiky
biina susidoméje bent vienu mokomuoju dalyku (Nurmi & Aunola, 2005), taciau su laiku
jy susidoméjimas linkes mazéti (Jacobs et al., 2002). Nustatyta, kad §j mazéjima i$ dalies
paaiskina prastéjantis savo gebéjimy vertinimas (Jacobs et al., 2002). Pastebéta, kad mazi
vaikai savo gebéjimus vertina labai optimistiskai, taciau, pradéjus lankyti mokykla, ju
saves vertinimas darosi realistiskesnis (Gaspard et al., 2019). Sis pokytis aiskinamas tuo,
jog mokykloje saves vertinimas pradeda remtis iSoriniais kriterijais (pvz., mokytojy griz-
tamuoju rysiu ar saves lyginimu su kitais klasés mokiniais) (Marsh et al., 2015). Taigi,
norint islaikyti vaiko susidoméjima mokymusi, gali bati svarbu gilintis j veiksnius, kurie
padeda vaikui kurti pozityvy saves bei savo gebéjimy vaizda. Kadangi vienas svarbiausiy
vaiko jsitikinimus formuojanciy veiksniy yra tévai, jy jtaka $iuo atveju gali bati ypac
reik§minga (Muenks et al., 2018).

Yra zinoma, jog tévy jsitikinimai veikia vaiky mokyklinius pasiekimus ir akademine
socializacija (Aunola et al., 2002). Zvelgiant j lukes¢iy ir vertés modelj, matyti, jog $is
poveikis yra netiesioginis: tévy jsitikinimai bei lakesc¢iai lemia tam tikrg tévy elgesi,
kuris daro jtaka vaiko jsitraukimui j tam tikras veiklas, o tai atitinkamai formuoja paties
vaiko jsitikinimus apie savo gebéjimus ir uzduoties vertes, kurie tiesiogiai siejasi su vaiko
elgesiu ir pasiekimais (Eccles & Wigfield, 2020). Tikétina, jog aukstesnius liikescius vaiko
mokymuisi turintys tévai bus linke skatinti vaiko jsitraukimg j jo gebéjimus ugdancias
veiklas, uztikrinti geresnes mokymosi salygas (pvz., knygy, mokymosi priemoniy kie-
kj) bei kartu su vaiku uzsiimti mokymosi veiklomis (pvz., padéti ruosti namy darbus);
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pagaliau tévai gali ir tiesiogiai i§sakyti vaikui savo nuomoneg apie jo gebéjimus ar turimus
lakesc¢ius jo sekmei mokykloje, taip formuodami vaiko jsitikinimus apie save (Pinquart
& Ebeling, 2020).

Tévy jsitikinimy poveikis vaiky jsitikinimams bei pasiekimams patvirtinamas ir
empiriskai. Liu ir kiti (2018) nustaté, kad tévy lukesciai siejasi su vaiky skaitymo gebé-
jimais jau ikimokykliniame amziuje. Tévy likesciai islieka susije su vaiky pasiekimais
ir pirmaisiais mokyklos metais, ir $i sgsaja islieka reik§minga net kontroliuojant anks-
tesnius vaiky pasiekimus (Loughlin-Presnal & Bierman, 2017). Svarbu pazymeéti, kad
nuo 1-os iki 3-ios klasés rysj tarp tévy jsitikinimy ir vaiky pasiekimy medijuoja vaiko
mokymosi elgesys, o nuo 2-os iki 5-os klasés — vaiko jsitikinimai apie savo gebéjimus
(Loughlin-Presnal & Bierman, 2017). Loughlin-Presnal ir Bierman (2017) teigia, kad
pirmaisiais pradinés mokyklos metais tévy lukesciai vaiky pasiekimus pirmiausia veikia
per mokymosi veikly skatinima, taciau su laiku jie yra integruojami j vaiko saves vaizda
(Loughlin-Presnal & Bierman, 2017). Tai atitinka Wigfield ir kity (1997) keltg prielaida,
jog rysys tarp vaiky ir tévy jsitikinimy stipréja mokymosi metu, kai vaikai pradeda
internalizuoti suaugusiyjy vertinimus, $iems tampant tolesnio saves vaizdo pagrindu.
Kaip minéta, vaikai mokyklos pradzioje vertina savo gebéjimus labai optimistiskai, tad
tai paaiskina, kodél tévy ir vaiky jsitikinimai apie gebéjimus pirmose pradinés mokyklos
klasése gali sietis gana silpnai (Wigfield et al., 1997).

Tiriant vaiky lietuviy kalbos pasiekimus bei tévy lukescius lietuviy kalbos mokymuisi,
gali buti svarbu atsizvelgti ir i keleta $alutiniy veiksniy. Pirma, yra Zinoma, jog kalbos
mokymosi motyvacija gali priklausyti nuo lyties: mergaités, lyginant su berniukais,
geriau atsiliepia apie savo kalbinius gebéjimus bei kalbos mokymosi verte (Jacobs et al.,
2002; Walgermo, Foldnes, et al., 2018; Wigfield et al., 1997). Be to, kai kurie tyrimai nu-
stato, kad mergaités Siek tiek lenkia berniukus ir kalbiniais gebéjimais bei mokykliniais
pasiekimais (Voyer & Voyer, 2014; Walgermo, Foldnes, et al., 2018). Sios tendencijos
stebimos ir Lietuvoje: Nacionalinio mokiniy pasiekimy patikrinimo, vykdyto 2018 metais,
duomenimis, geresniais skaitymo, teksto kirimo ir kalbos sandaros pazinimo rezultatais
2-oje klaséje pasizymejo buitent mergaités (Nacionalinis egzaminy centras [NEC], 2018).
Antra, vaiky kalbiniai gebéjimai ir tévy jsitikinimai gali priklausyti nuo tévy issilavini-
mo: aukstesnis tévy isilavinimas yra teigiamai susijes su tévy likesciais vaiko sékmei
mokykloje (Wigfield et al., 2006) bei vaiky skaitymo gebéjimais (Silinskas et al., 2020;
Walgermo, Foldnes, et al., 2018).

Remiantis atlikta teorinés literatiiros bei empiriniy tyrimy analize, keliamas $io
tyrimo tikslas — nustatyti antroky ir jy tévy jsitikinimy (mokiniy jsitikinimy apie savo
lietuviy kalbos gebéjimus ir lietuviy kalbos jdomumga bei tévy lakes¢iy) prognostine
verte mokiniy pasiekimams 2-oje klaséje, kai kontroliuojami demografiniai kintamieji
bei 1-os klasés lietuviy kalbos pasiekimai.

Pedagogika | 2023, t. 149, Nr. 1 127



Metodika

Tyrimo dalyviai ir tyrimo eiga

1”

Tyrime analizuojami testinio tyrimo ,,Mokymasis pradinéje mokykloje: Isitrauk
(angl. Learning in Primary School: GET INVOLVEDY; Silinskas ir Raiziené, 2021-2024),
vykdomo bendradarbiaujant Vilniaus (Lietuva) ir Jyvéaskyld (Suomija) universitetams,
pirmojo matavimo duomenys, kurie buvo surinkti 2021-yjy mety rudenj. Tyrimo pro-
tokolas buvo patvirtintas Jyvaskyld universiteto Etikos komiteto 2020 m. gruodzio 17 d.
(Nr. 1599/13.00.04.00/2020). Tyrime dalyvavo 10 valstybiniy mokykly i$ dviejy Lietuvos
didziyjy miesty (5 - Vilniaus, 3 - Kauno) ir dviejy miesteliy, kuriose lietuviy kalbos
ugdymas organizuojamas remiantis lietuviy kalbos pradinio ugdymo bendraja pro-
grama (Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerija [LR SMSM], 2016).
Tyrimo imtj sudaré 536 2-os klasés mokiniai, i§ kuriy 285 buvo berniukai (53,2 proc.) ir
251 — mergaités (46,8 proc.), bei 536 jy tévai (globéjai). Vaiky amziaus vidurkis buvo 8,25
(SD = 0,32). Didzioji dalis klausimynus pildziusiy tévy (globéjy) buvo mamos (N = 472,
88,2 proc.), likusieji buvo téciai (N = 57, 10,7 proc.), mama ir tétis (N = 4, 0,7 proc.) bei
kiti (pamoté, globéja) (N = 2, 0,4 proc.). Tévy amziaus vidurkis buvo 37,79 (SD = 4,92).
Apie du tre¢daliai mamy (62,5 proc.) ir kiek maziau nei pusé téciy (45,3 proc.) nurodé
turintys aukstajj universitetinj i$silavinimg.

Pirmajame tyrimo etape buvo kreipiamasi j netikimybinés patogiosios atrankos bidu
atrinkty mokykly administracijas, kvie¢iant dalyvauti tyrime. Bendradarbiauti sutiku-
siy mokykly 2-os klasés tévams buvo issiysti sutikimai dél jy ir jy vaiky dalyvavimo
tyrime. Gavus tévy sutikimg, mokyklose buvo atliktas vaiky vertinimas, kurj pamoky
metu vykdé mokykly psichologés. Vaikai mazose grupelése (vidutiniskai 6 vaikai) pildé
uzduociy sgsiuviniuose pateiktus klausimynus. Taip pat tyrime buvo rinkti duomenys
apie vaiky pasiekimus. Tévams sutikus, 1-os ir 2-os klasés vaiky pasiekimy duomenis
tyréjams perdavé mokykly administracijos.

Kintamieji ir jy jvertinimo budai

Tévy klausimynas

Demografiniai duomenys. Tévai, pildydami jiems skirta klausimynga, pateiké informaci-
ja apie savo bei vaiko amziy, lytj bei auksciausig abiejy tévy jgyta iSsilavinima. Remiantis
turima abiejy tévy issilavinimo informacija, buvo sukurtas auksciausio iSsilavinimo
$eimoje kintamasis (1 = baigé 0-8 klasiy, 2 = baigé 9-10 klasiy, 3 = baigeé 11-12 klasiy,
4 = baigé kolegija, technikuma, 5 = baigé universiteta).
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Tévy litkesciai. Tévy lukesciai apie vaiko lietuviy kalbos mokymasi buvo vertinti dviem
teiginiais, kurie atspindi tévy jsitikinimus apie jy vaiko lietuviy kalbos mokymosi sékme
$iuo metu bei jsitikinimus apie vaiko lietuviy kalbos mokymosi sékme ateityje (pvz., ,,Kaip
gerai Jsy vaikui sekasi lietuviy kalba?“) (Aunola et al., 2002). Siuos teiginius Aunola ir kiti
(2002) sukaré remdamiesi Parsons et al. (1982) bei Frome ir Eccles (1998) klausimynais.
Teiginiai buvo vertinami penkiy baly skale nuo 1 - ,,Silpnai®iki 5 - ,,Puikiai“. Bendras
tévy lukesciy vaiko lietuviy kalbos mokymuisi jvertis buvo gautas apskaiciavus dviejy
teiginiy baly vidurkj. Jver¢io Cronbach a reiksmé lygi 0,88.

Vaiky klausimynas

Isitikinimai apie gebéjimus. Vaiky jsitikinimai apie savo lietuviy kalbos gebéjimus
buvo vertinti trijy teiginiy skale (pvz., ,,Kaip gerai tau sekasi lietuviy kalba?“) (Viljaranta
etal,, 2016). Siuos teiginius, remiantis Wigfield ir kity (1997) tyrime naudotais teiginiais,
Viljaranta ir kiti (2016) pritaiké 1-os klasés mokiniy jsitikinimams matuoti. Teiginiai
vertinti penkiy baly skale: prie kiekvieno teiginio buvo pavaizduoti penkiy skirtingy
dydziy kvadratai, o vaiko buvo prasoma pazyméti geriausiai jo / jos subjektyvy savo
gebéjimy vertinimg atspindintj kvadratg (5 arba didziausias kvadratas — ,,Labai gerai /
Labai sunkiai®, 1 arba maziausias kvadratas — ,,Labai blogai / Labai lengvai®). Kadangi
vienas teiginys atspindéjo lietuviy kalbos mokymosi sunkumo vertinima, apvertus §io
teiginio reik$mes, buvo apskaic¢iuotas trijy teiginiy jverciy vidurkis ir gautas bendras
vaiko jsitikinimy apie savo lietuviy kalbos gebéjimus jvertis. [vercio Cronbach a reik§mé
lygi 0,77.

Lietuviy kalbos jdomumas. Vaiky lietuviy kalbos jdomumas, t. y. lietuviy kalbos
vidiné verté, buvo vertinta trijy teiginiy skale (pvz., ,,Kiek tau patinka mokytis lietuviy
kalbos mokykloje?“) (Aunola et al., 2006). Aunola ir kiti (2006) $iuos teiginius parengé
remdamiesi Eccles ir kitais (1983). Teiginiai buvo vertinti penkiy baly skale: prie kiekvieno
teiginio vaikui buvo pateikti veidelius vaizduojantys paveiksléliai, kurie atspindi jo / jos
susidoméjima lietuviy kalbos mokymusi (1 arba lindnas paveikslélis - ,,Visiskai nepa-
tinka®, 5 arba linksmas paveikslélis - ,,Labai patinka®), o vaiko buvo prasoma pazyméti
geriausiai jo / jos susidoméjima lietuviy kalba atitinkantj paveikslélj. Apskai¢iavus trijy
teiginiy jverciy vidurkj, buvo gautas bendras lietuviy kalbos jdomumo jvertis. [vercio
Cronbach a reiksmeé lygi 0,68.

Archyviniai duomenys

Lietuviy kalbos pasiekimai. Tyrime dalyvavusiy mokykly administracija tyréjams
perdavé tyrime dalyvaujanciy mokiniy 1-os ir 2-os klasés pasiekimus. Remiantis lietuviy
kalbos pradinio ugdymo bendraja programa (LR SMSM, 2016), mokiniy pazangumas
vertinamas keturiy lygiy sistema: 1 - ,,Nepatenkinamas®, 2 - ,,Patenkinamas®, 3 -
»Pagrindinis®, 4 - ,,Aukstesnysis“. Tyrime mokiniy 1-os bei 2-os klasés lietuviy kalbos
pasiekimai buvo vertinti pagal jy metinius jvertinimus. Kadangi mokiniy vertinimas
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buvo atliktas 2-os klasés pradzioje, 1-os klasés metiniai jvertinimai nurodo ankstesnius
nei atliktas vertinimas pasiekimus, o 2-os klasés metiniai jvertinimai - viso 2-os klasés
laikotarpio lietuviy kalbos pasiekimus; $ie jvertinimai, atsizvegiant j mokinio abiejy
pusmeciy / trijy trimestry rezultatus, buvo skiriami 2-os klasés pabaigoje.

Duomeny analizé

Tyrimo duomeny statistiné analizé atlikta programiniu paketu SPSS-28. Pirmiausia
buvo skaiciuota tyrimo kintamyjy aprasomoji statistika: vidurkis, standartinis nuo-
krypis, minimali ir maksimali reik§mé, asimetrijos bei eksceso koeficientai. Taip pat
buvo tikrintas pagrindiniy tyrimo duomeny pasiskirstymo normalumas (asimetrijos ir
eksceso koeficientai, histogramos). Atsizvelgiant j tai, jog pagrindiniy tyrimo kintamyjy
asimetrijos ir eksceso koeficientai nevirsijo + 2, galima teigti, jog duomenys nebuvo labai
nukrype nuo normaliojo skirstinio (George & Mallery, 2010). Motyvaciniy kintamyjy
ir 1-os klasés pasiekimy ry$iams nustatyti apskaiciuoti Pearson koreliacijos koeficientai.
Vertinant rysiy stipruma, remiamasi Cohen (1988), anot kurio, koreliacijos koeficientas
0,5 nurodo stipry, 0,3 - vidutinj, 0,1 - silpng rysj. Tolesné duomeny analizé skirta mo-
kiniy 2-os klasés pasiekimy prognozei, $iuo tikslu taikyta hierarchiné tiesiné regresiné
analizé. Analizéje priklausomas kintamasis buvo 2-os klasés lietuviy kalbos pasiekimai.
Siekiant kuo tiksliau nustatyti motyvaciniy kintamyjy prognostine verte, analizés metu
kontroliuoti kiti su pasiekimais susije kintamieji - lytis, auksc¢iausias i§silavinimas Seimoje
ir 1-os klasés pasiekimai, kurie j regresijos modelj jtraukti pirmame Zingsnyje. Kadangi
teoriskai tévy likesciai vaiky pasiekimus turéty veikti netiesiogiai (Eccles & Wigfield,
2020), i analize tévy lakesciai jtraukti antrajame zingsnyje. Galiausiai, tre¢iu zingsniu
j analize jtraukti ir vaiko veiksniai - jsitikinimai apie savo gebéjimus ir lietuviy kalbos
jdomumas.

Rezultatai
Pirmiausia buvo skaiciuota tévy ir vaiky klausimynais matuoty motyvaciniy kin-
tamyjy, vaiky lietuviy kalbos pasiekimy bei auksc¢iausio tévy issilavinimo aprasomoji

statistika: vidurkis, standartinis nuokrypis, minimali ir maksimali reik§meé, asimetrijos
ir eksceso koeficientas (1 lentelé).
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1 lentelé
Tyrimo kintamyjy aprasomoji statistika

Asimetrijos Eksceso
N M SD Min Max koeficientas koeficientas
(angl. Skewness) (angl. Kurtosis)

Pagrindiniai kintamieji

Tévy lukesciai lietuviy

kalbos mokymuisi 534 3,75 0,86 1 5 -0,95 1,06
Vaiky jsitikinimai
apie savo lietuviy 517 3,51 0,99 1 5 -0,42 -0,28
kalbos gebéjimus
Vaiky jsitikinimai
apie lietuviy kalbos 517 343 098 1 5 -0,42 -0,37
jdomuma
Lietuviy kalbos pasie- 1)+ 356 064 150 4 ~0,43 ~0,66
kimai 1 klaséje
Lietuviy kalbos pasie- 5 517 67 167 4 -0,30 ~0,86
kimai 2 klaséje
Demografiniai kintamieji

Auksciausias i$silavi-

532 459 0,69 2 5 -1,66 2,07

nimas Seimoje

Pastaba: N - tyrimo dalyviy skai¢ius, M - vidurkis, SD - standartinis nuokrypis, Min - mini-
mali reik§mé, Max — maksimali reik§mé, Skewness — asimetrijos koeficientas, Kurtosis — eksceso
koeficientas.

Siekiant jvertinti tyrimo kintamuyjy rysius, buvo apskai¢iuotos Pearson koreliacijos
(2 lentelé). Nustatyta, jog mokiniy jsitikinimus apie lietuviy kalbos jdomuma ir savo
gebéjimus sieja teigiamas rysys: kuo labiau vaikas susidoméjes lietuviy kalba, tuo la-
biau jis pasitiki savo lietuviy kalbos gebéjimais. Remiantis Cohen (1988), nustatytas
dviejy vaiky jsitikinimy rysys gali bati traktuojamas kaip stiprus. Vaiky jsitikinimai
apie gebéjimus bei susidoméjimas lietuviy kalba teigiamai siejasi ir su tévy lakesciais,
taciau pastaroji sasaja silpna. Kalbant apie motyvaciniy kintamuyjy ir pasiekimy rysius,
nustatytos teigiamos sgsajos tarp mokiniy pasiekimy ir visy trijy tyrimo motyvaciniy
kintamyjy: kuo aukstesnius lietuviy kalbos jvertinimus 1-oje ir 2-oje klaséje turi vaikas,
tuo aukstesnius lukescius jo lietuviy kalbos mokymuisi i$sako jo tévai ir tuo geriau jis
vertina savo lietuviy kalbos gebéjimus bei lietuviy kalbos jdomuma. Pazymétina, jog
pasiekimy ir tévy lakesc¢iy koreliacija yra stipri, pasiekimy ir vaiky jsitikinimy apie
gebéjimus - viduting, o pasiekimy ir jdomumo - silpna (nors jdomumo 1-os klasés
pasiekimy koreliacija neperzengé statistinio reik§mingumo ribos (r = 0,10, p = 0,052),
ribinis reik§mingumo lygmuo leidzia kalbéti apie tendencija, jog jdomumas su 1-os klasés
pasiekimais taip pat siejasi silpnai). Visi motyvaciniai kintamieji bei pasiekimai buvo
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silpnai susij¢ su demografiniais kintamaisiais — lytimi bei auksciausiu tévy issilavinimu
(su issilavinimu nesisiejo tik lietuviy kalbos jdomumas).

2 lentelé
Tyrimo kintamyjy koreliaciné analizé (Pearson koreliacijos koeficientai)
1 2 3 4 5 6 7
Pagrindiniai kintamieji
1. Tévy lukesciai -
g
3. [domumas 0,12 0,54 -

4. Pasiekimai 1 klaséje 0,57 0,32 0,10 -
5. Pasiekimai 2 klaséje 0,56 034" 0,13° 0,65 -
Demografiniai kintamieji

6. Vaiko lytis
(1 = mergaité, -0,12"  -0,16™ -0,10° -0,13° -0,19" -
2 = berniukas)
7. Auksciausias iSsilavi-
nimas Seimoje

Pastaba: " p < 0,05; " p < 0,01; ™" p < 0,001.

0,17 0,15 -0,02 0,24 0,28 0,04 -

Antrame duomeny analizés etape buvo atlikta hierarchiné tiesiné regresiné anali-
z€', kuria buvo siekiama jvertinti, ar motyvaciniai kintamieji, t. y. tévy likesciai vaiko
lietuviy kalbos mokymuisi bei vaiky jsitikinimai apie lietuviy kalbos gebéjimus ir jdo-
muma, islieka reik§mingi prognozuojant lietuviy kalbos pasiekimus 2-oje klaséje, kai
kontroliuojami kiti su pasiekimais susij¢ kintamieji. Kintamieji j analize buvo jtraukiami
trimis zingsniais (3 lentelé). Nustatyta, jog pirmuoju zingsniu, kurio metu jtraukti tik
kontroliniai kintamieji, paaiskinama 46 proc. 2-os klasés lietuviy kalbos pasiekimy
dispersijos (F(3, 379) = 106,34, p < 0,001); reik§mingg prognosting verte turéjo tiek lytis,
tiek auksciausias i$silavinimas, tiek 1-os klasés pasiekimai. Antrasis zingsnis, kuriuo
buvo jtraukti ir tévy lukesciai, prideda 5 proc. paaiskinimo (F(4, 378) = 98,19, p < 0,001);
$iame zingsnyje reik§mingi prediktoriai buvo trys kontroliniai kintamieji bei tévy la-
kesciai. Treciasis zingsnis, kuriuo buvo jtraukti mokiniy jsitikinimai, prideda 1 proc.
paaiskinimo ir i§ viso paaiskina 52 proc. 2-os klasés lietuviy kalbos pasiekimy dispersijos
(F(6, 376) = 67,32, p < 0,001). Paskutiniame zingsnyje prognostine reik§me turéjo trys

! Atliekant hierarching tiesing regresing analiz¢ buvo jvertintos jos prielaidos: nors multikolinearumo
prielaida nebuvo pazeista, priklausomas kintamasis (2-os klasés pasiekimai) yra ranginis, tad buvo meé-
ginta pritaikyti ir daugianare logistine regresine analize. Kadangi gauti panasis rezultatai, buvo pasirinkta
pristatyti hierarchinés tiesinés regresijos rezultatus — $is analizés budas leidzia sistemingai jvertinti, kiek
paaigkinimo prideda atskirais Zingsniais jtraukti kintamieji.
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kontroliniai kintamieji, tévy lukesciai ir jsitikinimai apie gebéjimus, o jdomumas —
neturéjo. Tad kuo geresnius metinius jvertinimus 1-oje klaséje turéjo vaikas, kuo didesnius
lakescius vaiko mokymosi sékmei isreiske jo tévai ir kuo geriau pats vaikas vertino savo
gebéjimus, tuo geresni buvo vaiko metiniai lietuviy kalbos pasiekimai 2-oje klaséje. Be
motyvaciniy veiksniy, reik§mingi prediktoriai buvo ir vaiko lytis bei auksciausias i$si-
lavinimas Seimoje: geresnius mokiniy pasiekimus 2-oje klaséje prognozuoja mergaiciy
lytis ir aukstesnis tévy iSsilavinimas.

3 lentelé
Hierarchinés tiesinés regresinés analizés rezultatai, prognozuojant vaiky lietuviy kalbos
pasiekimus 2 klaséje

B 95% CI for B SEB

Kintamasis B R? AR’
LL UL
1 zingsnis 0,46 0,46
Konstanta 0,69” 0,23 1,14 0,23

Vaiko lytis
(1 = mergaité,
2 = berniukas)

-0,16"  -0,27 -0,06 0,05 -0,12"

Auksciausias i$silavini-

. 0,16™ 0,07 024 0,04 0,157
mas Seimoje

Pasiekimai 1 klaséje 0,62 0,54 0,70 0,04 0,617
2 zingsnis 0,51 0,05
Konstanta 0,43 -0,01 0,87 0,22
Vaiko lytis -0,14" -0,24 -0,04 0,05 -0,10"
i‘;ﬁ‘:ﬁﬁi‘;s eflavini- 140 006 021 004 0,13
Pasiekimai 1 klaséje 0,47 0,38 0,56 0,05 0,46
Tévy lukesciai 0,22 0,15 0,28 0,03 0,28
3 zingsnis 0,52 0,01
Konstanta 0,41 -0,07 0,88 0,24
Vaiko lytis -0,13  -0,23 -0,03 0,05 -0,09

Auksvc1.au51.as i$silavini- 0.13" 0.05 021 004 0,12
mas $eimoje
0,45 0,36 0,54 0,05

0,20 0,13 0,27 0,04

0,44
0,26

Pasiekimai 1 klaséje
Tévy lukesciai
Isitikinimai apie gebé-
jimus
Idomumas -0,04 -0,11 0,02 0,03 -0,05
Pastaba: B - modelio koeficientas, 95% CI for B - modelio koeficiento 95% pasikliautinis inter-
valas, LL - apatiné riba, UL - vir$utiné riba, SE B - modelio koeficiento standartiné paklaida,
B - standartizuotasis beta koeficientas, R’ — determinacijos koeficientas, A R? - determinacijos
koeficiento pokytis.
"p<0,05" p<0,01;" p<0,001.
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Rezultaty aptarimas

Yra zinoma, jog vienas i$ mokiniy kalbiniy pasiekimy skirtumus aiskinanciy veiksniy
yra skirtinga mokiniy mokymosi motyvacija (Cartwright et al., 2016). Tyrimai liudija
(pvz., Jacobs etal., 2002; Viljaranta et al., 2016), kad mokymosi motyvacija priklauso nuo
motyvuojanciy jsitikinimuy, t. y. mokiniy jsitikinimy apie savo gebéjimus ir subjektyvios
uzduoties vertés, o $iy jsitikinimy formavimasis gali priklausyti nuo tévy turimy lukesciy
vaiko mokymosi sékmei (Eccles & Wigfield, 2020). Vis délto iki $iol néra duomeny apie
minéty veiksniy reikime antroky lietuviy kalbos mokymosi kontekste. Siuo tyrimu buvo
siekta i$siaiskinti, kokie rysiai sieja 2-os klasés mokiniy motyvuojancius jsitikinimus,
t. y. isitikinimus apie savo lietuviy kalbos gebéjimus ir lietuviy kalbos jdomuma, tévy
lakescius vaiko lietuviy kalbos mokymuisi bei mokiniy lietuviy kalbos pasiekimus,
kontroliuojant kitus su pasiekimais susijusius kintamuosius.

Pirmiausia, $iame tyrime buvo nustatyta nedidelés, taciau reik§mingos sasajos tarp
kontroliniy tyrimo kintamyjy - tévy issilavinimo ir vaiko lyties — bei mokiniy pasiekimy.
Kaip ir kituose tyrimuose (Silinskas et al., 2020; Walgermo, Foldnes, et al., 2018), geres-
niais pasiekimais pasizyméjo aukstesnj iSsilavinima turinciy tévy vaikai. Be to, geresnius
metinius lietuviy kalbos jvertinimus turéjo mergaités, kas atitinka tiek Lietuvos (NEC,
2018), tiek kity $aliy kontekste atlikty tyrimy rezultatus (Voyer & Voyer, 2014). Aukstesnis
tévy iSsilavinimas gali sietis su geresniais vaiky pasiekimais dél keleto priezasciy. Pirma,
aukstesnj i$silavinima jgije tévai labiau linke manyti, jog jy dalyvavimas vaiko ugdyme
yra svarbus; antra, jie aktyviau jsitraukia j vaiko mokymasi; tre¢ia, namuose jie linke
turéti daugiau kognityvinius gebéjimus stimuliuojanciy daikty (Wigfield et al., 2006).
Mokymosi motyvacijos ir akademiniy pasiekimy skirtumai tarp mergaiciy ir berniuky
neretai siejami su ly¢iy stereotipy jtaka (Wigfield & Eccles, 2000). Paplites pozitris, jog
mergaités gabesnés kalboms, o berniukai - matematikai. Remiantis lukes¢iy ir vertés
teorija, tokie stereotipai gali paveikti vaiky jsitikinimus apie savo gebéjimus (Eccles &
Wigfield, 2020). Galima galvoti, jog mergaitéms palankis stereotipai lietuviy kalbos
mokymosi atzvilgiu gali stiprinti jy pasitikéjima savo gebéjimais, o $ie atitinkamai ska-
tinti geresnius jy pasiekimus. Vis délto turint omenyje tyrime dalyvavusiy vaiky amziy
mazai tikétina, jog minéti stereotipai jau yra internalizuoti. Kur kas labiau tikétina, jog
stereotipai veikia per socialing aplinka, kuri tiesiogiai saveikauja su mokiniais (Eccles
& Wigfield, 2020). Pavyzdziui, stereotipiniai jsitikinimai gali veikti tévy lakescius bei
ju elgesj mergaiciy naudai: mergaiciy tévai gali turéti didesnius sékmes likesc¢ius vaiko
lietuviy kalbos mokymuisi bei labiau skatinti su kalbiniy gebéjimy ugdymu susijusias
veiklas, taip prisidédami prie geresniy mergaiciy pasiekimy. Kita vertus, deréty neuz-
mirsti, jog mokykliniai pasiekimai yra mokytojy vertinimo atspindys. Toks vertinimas
yra iSties subjektyvus, nes vertinimo metu mokytojai taip pat gali remtis stereotipais
ar atsizvelgti | neakademinius mokymosi veiksnius, tokius kaip sgmoningumas, atsa-
kingumas, kurie dazniau budingi biitent mergaitéms, ir taip pakreipti savo vertinimus

mergai¢iy naudai (Lauermann et al., 2020).
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Siuo tyrimu taip pat buvo atskleistos motyvaciniy veiksniy tarpusavio sasajos bei jy
rys$iai su mokiniy pasiekimais. Nustatyta, jog jsitikinimus apie lietuviy kalbos gebéjimus
ir lietuviy kalbos jdomuma sieja teigiamas rysys. Tyrimy, vertinusiy jsitikinimy apie
jdomuma ir savo gebéjimus rysj pradinéje mokykloje, duomenys buvo nevienareik$miai:
nors vieni tyrimai nustato teigiamg minéty jsitikinimy rysj (Walgermo, Foldnes, et al.,
2018), kituose $io rysio néra (Viljaranta et al., 2017). Masy tyrimas atkartoja Walgermo,
Foldnes, ir kity (2018) gautus rezultatus: palankiau savo lietuviy kalbos gebéjimus linke
vertinti tie mokiniai, kurie yra labiau susidoméje lietuviy kalbos mokymusi. Wigfield ir
Eccles (2020) teigimu, mazy vaiky jsitikinimai apie savo gebéjimus ir subjektyvi veiklos
verté siejasi silpnai, taciau $io tyrimo rezultatai rodo, jog 2-os klasés pradzioje galima
stebéti jau stipresnj $iy jsitikinimy rysj. Panasios tendencijos buvo nustatytos ir kalbant
apie mokiniy jsitikinimy apie gebéjimus bei kity tyrimo kintamuyjy rysius. Nustatyta,
jog kuo didesnius lakescius vaiky mokymosi sékmei isreiskia jy tévai bei kuo aukstesni
buvo vaiky 1-os klasés pasiekimai, tuo labiau vaikai pasitiki savo gebéjimais 2-oje klaséje.
Lukesciy ir vertés modelis demonstruoja, jog tiek praeities pasiekimai, tiek tévy jsitikini-
mai veikia vaiky saves vertinimag (Eccles & Wigfield, 2020). Visgi nustatyti koreliaciniai
ry$iai tarp $iy veiksniy buvo tik vidutiniai. Aiskinant $iuos rezultatus, galima prisiminti
suamziumi susijusius mokiniy motyvuojanciy jsitikinimy ypatumus. Loughlin-Presnal
ir Bierman (2017) teigia, kad pirmose pradinés mokyklos klasése vaiky saves vertinimai
nebatinai atspindi realy jy gebéjimy lygj - vaikai linke vertinti savo gebéjimus labai po-
zityviai. Manoma, jog tik mokymosi metu vaikai pradeda integruoti iSorine jy gebéjimy
vertinimo informacijg j saves vaizda (Wigfield & Eccles, 2020). Galima galvoti, jog su
amziumi sgsajos tarp mokiniy jsitikinimy ir jy tévy vertinimy bei ankstesniy pasiekimy
tampa stipresnés, tad $iy rysiy, vertinty vaikams bainant 2-oje klaséje, stiprumas galimai
atspindi iSoriniy vertinimy integracijos vyksma. Stipresnis jsitikinimy apie gebéjimus
ry$ys su jdomumu negu su tévy lakesciais ar ankstesniais pasiekimais sitilo apsvarstyti
dar viena prielaidg. Kaip minéta, mokyklos pradzioje vaikams budingi pozityvis, tac¢iau
ne visada realistiski savo gebéjimy vertinimai (Gaspard et al., 2019; Loughlin-Presnal
& Bierman, 2017); visgi néra aisku, kokiu pagrindu tokie vertinimai formuojasi. Nors
lukesciy ir vertés modelis demonstruoja, jog savo gebéjimy vertinimas veikia subjektyvias
vertes (Eccles & Wigfield, 2020), vienodai tikétinas ir priesingos krypties rysys, t. y. jog
pirminis susidoméjimo lygis formuoja atitinkama savo gebéjimy vertinima (Walgermo,
Frijters, et al., 2018). Atsizvelgiant j tai, bty galima svarstyti, jog tirto amziaus vaiky
pasitikéjimas savo lietuviy kalbos gebéjimais galimai kyla i§ pakankamai auksto $iy
vaiky susidoméjimo lietuviy kalbos mokymusi.

Jdomumas su tévy lukesciais bei vaiky pasiekimais $iame tyrime buvo susijes, taciau
silpnai. Sie rezultatai svarbis keliais aspektais. Viena vertus, didesnis anks¢iau aptarty
sasajy tarp jsitikinimy apie gebéjimus ir pasiekimy bei tévy likesciy stiprumas galimai
nurodo, jog iSoriniai vaiky gebéjimus atspindintys kriterijai kiek labiau veikia vaiky saves
vertinimg nei susidoméjima. Silpni jdomumo rysiai su tévy liakesciais bei reik§mingo
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ry$io su 1-os klasés pasiekimais nebuvimas leidzia galvoti, jog 2-os klasés mokiniy su-
sidoméjimas lietuviy kalba nepriklauso nuo jy lietuviy kalbos gebéjimy lygio (tévy ir
mokytojy akimis). Kartu tai kelia klausima: atmetus potencialig subjektyvaus savo ge-
béjimy vertinimo jtaka, kokios gi kitos mokiniy susidoméjimo lietuviy kalba prielaidos?
Tyrimai liudija, jog pradinuky susidoméjimas mokymusi gali priklausyti nuo mokytojo
veiksniy: taikomy mokymo metody (Kikas et al., 2018) ar keliamy tiksly (Aunola et al.,
2006); keliamos hipotezés ir apie tam tikry klasés charakteristiky, pavyzdziui, klasés
dydzio, vaidmenj (Ecalle et al., 2006). Siy ar kity veiksniy jtaka pradinuky lietuviy kalbos
jdomumo vertinimams buty aktualu tyrinéti kituose tyrimuose.

Galiausiai, $iuo tyrimu buvo atskleisti mokiniy pasiekimy 2-oje klaséje prognos-
tiniai rysiai. Nustatyta, jog geresnius lietuviy kalbos metinius pasiekimus 2-os klasés
pabaigoje turéjo tie mokiniai, kurie geriau vertino savo lietuviy kalbos gebéjimus, kuriy
tévai iSreiské aukstesnius sekmeés likescius apie vaiko lietuviy kalbos mokymasi ir kurie
pasizyméjo geresniais lietuviy kalbos pasiekimais 1-oje klaséje. Teigiamas 1-os bei 4-o0s
klasés mokiniy jsitikinimy apie savo skaitymo gebéjimus ir skaitymo jgadziy rysys buvo
nustatytas ir kituose tyrimuose (Mullis et al., 2017; Walgermo, Foldnes, et al., 2018). Sis
tyrimas kiek i$plecia minétus rezultatus, parodant, jog panasus rysys sieja 2-os klasés
mokiniy jsitikinimus ir jy lietuviy kalbos mokyklinius pasiekimus. Negana to, Siuo
tyrimu nustatyta, kad jau 2-oje klaséje svarbus mokiniy akademiniy pasiekimy pro-
gnostinis veiksnys yra tévy lukesciai; panasas rezultatai gaunami ir kituose tyrimuose
(Loughlin-Presnal & Bierman, 2017; Pinquart & Ebeling, 2020). Kadangi aukstesnius
lukescius turintys tévai paprastai yra labiau suinteresuoti vaiko ugdymu ir siekia uztikrinti
geresnes salygas vaiko mokymuisi (Pinquart & Ebeling, 2020), tikétina, jog tai i$ tiesy
padeda pasiekti geresniy mokymosi rezultaty. Jdomu tai, jog Siame tyrime tévy likesciai
buvo net stipresnis pasiekimy prediktorius nei mokiniy jsitikinimai apie gebéjimus.
Iprastai manoma, jog jsitikinimai apie savo gebéjimus medijuoja rysj tarp tévy lakesciy
ir vaiky pasiekimy (Eccles & Wigfield, 2020; Pinquart & Ebeling, 2020). Kadangi tyrime
tévy lakesciai stipriau siejosi su realiais vaiky pasiekimais negu su vaiky jsitikinimais
apie savo gebéjimus, galima manyti, jog $iame amziuje tévy vertinimai tiksliau atspindi
vaiko gebéjimy vaizda nei paciy vaiky saves vertinimai, kartu geriau numatydami jo
mokyklinius jvertinimus.

Svarbus $io tyrimo rezultatas yra ir tai, jog lietuviy kalbos pasiekimy 2-oje klaséje
neprognozuoja mokiniy susidoméjimas lietuviy kalbos mokymusi. Mokymosi jJdomumas
jprastai laikomas motyvacija uztikrinanciu veiksniu, o didesné motyvacija turéty sietis
su geresniais mokymosi pasiekimais. Sig prielaidg patvirtina Lietuvoje bei uZzsienio $a-
lyse 2016 m. atliktas Tarptautinis skaitymo gebéjimy tyrimas: juo buvo nustatyta, jog
geresniais skaitymo rezultatais pasizyméjo tie ketvirtokai, kurie buvo labiau susidoméje
skaitymu (Mullis et al., 2017). Vis délto musy tyrime, kuriame vertinome antrokus,
buvo gauti kitokie rezultatai. Kai kurie tyrimai taip pat nenustato rysio tarp jdomumo
ir pasiekimy (Kikas et al., 2018; Viljaranta et al., 2017). Viljaranta ir kiti (2017) kelia
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prielaida, jog kai kuriems aukstais gebéjimais pasizymintiems mokiniams mokyklinés
uzduotys gali buti per lengvos, todél jie gali buti nelabai susidoméje mokymusi. Kita
vertus, prastesnius gebéjimus turintys mokiniai gali gauti papildomo démesio ir pagalbos
i$ mokytojy, o $i parama, ypac jei teikiama emociskai siltoje atmosferoje, gali skatinti
didesnj vaiky pasitenkinima mokymosi veiklomis (Viljaranta et al., 2017). Vienaip ar
kitaip $is tyrimas nustaté kity dviejy motyvaciniy veiksniy rysj su mokiniy lietuviy
kalbos pasiekimais 2-oje klaséje, tad apskritai motyvacijos reik§mé $io amziaus vaiky
lietuviy kalbos mokymosi sékmei buvo patvirtinta. Visgi deréty pabreézti, jog didziausia
svorj prognozuojant mokiniy mokymosi rezultatus turéjo ankstesni vaiky mokymosi
pasiekimai. Tai liudija, jog siekiant uztikrinti geresnius mokiniy pasiekimus, gali bati
svarbu atsizvelgti ir i kitus su kalbiniais pasiekimais susijusius veiksnius, tokius kaip
fonologinis suvokimas ar vykdomosios funkcijos (Cartwright et al., 2016).

Svarbu paminéti ir $io tyrimo ribotumus. Tyrime mokiniy pasiekimai buvo vertinti
pagal jy mokyklinius lietuviy kalbos jvertinimus, kurie atspindi keturis pasiekimy lygius.
Visy pirma, toks vertinimas gana subjektyvus, nes jj veikia jvairas $alutiniai veiksniai -
mokyklos, mokytojo, klasés kontekstas. Siekiant i$vengti Salutiniy veiksniy poveikio,
ateityje bty pravartu mokiniy pasiekimus vertinti standartizuotais testais. Be to, néra
zinoma, ar skirtingi pasiekimy lygiai yra atitrike vienas nuo kito vienodai. Turint tai
omenyje, pasiekimy prognostiniai rysiai gali buti vertinami keliais budais. Antra, tyri-
mo imtis buvo patogioji, todél tyrimo rezultaty negalima apibendrinti visiems Lietuvos
antrokams; buity pravartu atlikti reprezentatyvy tyrima. Galiausiai, tyrime buvo atlikta
koreliaciné motyvuojanciy jsitikinimy ir pasiekimy analizé, o §is metodas neleidzia jver-
tinti nustatyty rysiy krypties bei suprasti poveikio mechanizmy. Ateityje baty vertinga
atlikti testinius tyrimus ir matuoti mokiniy jsitikinimus bei pasiekimus ilgesnjlaika, kas
leisty tyrinéti apibusio poveikio rysius tarp motyvaciniy veiksniy ir pasiekimy.

Kalbant apie tyrimo rezultaty pritaikyma praktikoje, galimos kelios jzvalgos. Zinant,
jog motyvaciniai veiksniai, konkreciai, tévy lukesciai ir vaiky jsitikinimai apie savo
gebéjimus, yra svarbiis vaiky lietuviy kalbos pasiekimams jau 2-oje klaséje, pirmiausia
norisi pabrézti tévy vaidmenj kuriant vaika palaikancia aplinka. Tikédami vaiko sékme
ir komunikuodami §j pasitikéjima, tévai gali padéti vaikui formuoti pozityvy saves vaiz-
da, o teigiamas savo gebéjimy vertinimas gali uztikrinti vaiko atkaklumg jveikiant su
lietuviy kalbos mokymusi susijusius i$stukius. Be to, yra zZinoma, jog nuo tévy lakesciy
gali priklausyti ir jy jsitraukimas j vaiko mokymasi (Wigfield et al., 2006), tad galima
paminéti ir aktyvaus tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma svarbg. Miasy tyrimas parodé, jog
2-oje klaséje tévy lukesciai su vaiky pasiekimais siejasi net stipriau nei vaiky jsitikinimai
su jy pasiekimais. Nors su vyresniais mokiniais atlikti tyrimai liudija, jog jsitikinimai
apie gebéjimus yra stipriausias motyvacinis pasiekimy prediktorius (Lauermann et al.,
2020), gali buti, jog pirmose pradinés mokyklos klasése didesne reik§me turi vaiko ge-
béjimus tiesiogiai veikiantis tévy elgesys. Tévai, skatindami vaika uzsiimti su kalbiniy
gebéjimy raida susijusiomis veiklomis - skaityti knygas, zaisti jvairius kalbg lavinancius
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zaidimus, atlikti papildomas mokymosi uzduotis - gali teigiamai paveikti vaiko kalbos
vystymasi, prisidédami prie geresniy jo pasiekimy mokykloje.

Apibendrinant galima teigti, kad tyrimas atskleidé, jog motyvaciniai veiksniai yra
svarbis lietuviy kalbos mokymosi sékmei jau 2-oje klaséje. Buvo nustatyta, jog, progno-
zuojant mokiniy 2-os klasés lietuviy kalbos pasiekimus, reik§mingi yra tiek ankstesni
vaiky pasiekimai, tiek motyvaciniai, tiek demografiniai veiksniai: geresnius 2-os klasés
metinius jvertinimus prognozavo aukstesni mokiniy metiniai jvertinimai 1-oje klaséje,
aukstesni tévy lukesciai, geresni vaiky savo gebéjimy vertinimai, mergaiciy lytis bei
aukstesnis tévy issilavinimas.

ISvados

Antroky jsitikinimai apie savo lietuviy kalbos gebéjimus, susidoméjimas lietuviy
kalbos mokymusi, tévy lukesciai vaiko lietuviy kalbos mokymosi sékmei bei 2-os klasés
lietuviy kalbos pasiekimai tarpusavyje siejasi teigiamais rysiais. Kontroliuojant vaiko lytj,
tévy issilavinima bei 1-os klasés lietuviy kalbos pasiekimus, antroky ir jy tévy jsitikini-
mai reikSmingai prognozuoja vaiky pasiekimus 2-oje klaséje: aukstesnius pasiekimus
prognozuoja geresni mokiniy savy lietuviy kalbos gebéjimy vertinimai bei aukstesni tévy
lukesciai vaiko mokymosi sékmei. Antroky susidoméjimas lietuviy kalbos mokymusi
neprognozuoja lietuviy kalbos pasiekimy 2-oje klaséje.
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Summary

Previous studies have shown that as early as elementary school, children’s language skills
are determined not only by cognitive factors, but also by their learning motivation. According
to Expectancy-Value theory (Eccles et al., 1983), children’s motivation is a function of two
motivational beliefs, that is, ability self-concept and subjective values, that are shaped by various
social influences, such as their parents’ expectations. The aim of the present study was to evaluate
the relationships between Lithuanian language achievement in second grade and students’
and their parents’ beliefs in Lithuanian language, that is, students’ ability beliefs, interest,
and parents’ expectations. 536 Grade 2 children (285 boys and 251 girls) as well as 536 of their
parents participated in the study. Children’s motivational beliefs about Lithuanian language
were measured by Self-Concept of Ability scale (Viljaranta et al., 2016) and Task-Value Scale for
Children (TVS-C; Aunola et al., 2006); parents’ expectations were measured by Parental Beliefs
scale (Aunola et al., 2002); children’s first and second grade end-of-year marks in Lithuanian
language were used as a measure of their Lithuanian language achievement. Results showed
that children’s ability beliefs, interest, parents’ expectations, and Grade 2 achievement were
positively related to each other. Lithuanian language achievement in Grade 2 was predicted
by Grade 1 achievement, parents’ expectations, beliefs about one’s ability, child’s gender, and
parents’ education level.

Keywords: ability beliefs, task value, parents’ expectations, Lithuanian language achievement.
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