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Magistro darbo santrauka

Pastaruoju metu Lietuvoje atlikta nemazai tyrimy, kuriuose gilinamasi i specialiyju ugdymosi
poreikiy mokiniy ugdymosi veiksminguma, mokytojy geb¢jima ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokinius, atkreiptas démesys i specialiyjy pedagogu darbo kokybe. Taciau iSsamiau specialiojo pedagogo
darbas kol kas nenagrinétas. ISkelta hipotezé, kad bendrojo lavinimo mokyklos mokytojai, SUP mokiniy
tévai ir patys specialieji pedagogai ne visada palankiai Ziiiri | specialiojo pedagogo darba, kartais i§sako
kritini poZitirj; specialiojo pedagogo darbas dar ne visiSkai tenkina mokytojy ir tévy likescius.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti, kaip specialiojo
pedagogo darba vertina individualizuoto ugdymo proceso dalyviai (mokytojai, tévai, specialieji
pedagogai). Antriniai (gretutiniai tikslai) - jvertinti specialiojo pedagogo teikiama pagalba kiekybiniu
aspektu, nustatyti silpniausias specialiosios pedagoginés pagalbos sritis ir biidus specialiojo pedagogo
pagalbos efektyvumui didinti. Tyrimo duomenys analizuojami statistiniais metodais (aprasomoji
statistika, faktoriné analizé).

Tyrime dalyvavo 60 Siauliy ir 40 Rokitkio rajonuy bendrojo lavinimo mokykly mokytoju, 100
Siauliy rajono bendrojo lavinimo mokykly SP mokiniy tévy, 30 Siauliy ir 20 Rokiskio rajony bendrojo
lavinimo mokykly specialiyju pedagogy
Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Specialiyjy pedagoguy veiklos turinys bendrojo lavinimo mokykloje labai ivairus. Ypac svarbi veiklos
sritis — tévy ir mokytoju konsultavimas. Ne maziau svarbios ir kitos sritys — mokiniy specialiyjy
ugdymosi poreikiy jvertinimas ir specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas SUP mokiniams.

2. Mokytojai specialiojo pedagogo pagalba apibiidino kaip Zymia (specialiojo pedagogo konsultacijos,
rengiami praneSimai, mokiniy mokymosi sunkumy jvertinimas, pasiekimy analiz¢) ir neZymia (pagalba
adaptuojant ugdymo turinj, pritaikant ugdymo metodus ir bidus SUP mokiniams).

3. Tévai individualizuoto ugdymo procese daZniau priima, nei suteikia informacija. Tévai daZnai
nesupranta informacijos apie specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo procesa. Tai rimtas veiksnys,
ribojantis tévy dalyvavima specialiojo ugdymo procese.

4. Ugdymo proceso dalyviai (tévai, mokytojai ir patys specialieji pedagogai) teigiamai, bet ne vienodai
vertina teikiamos specialiosios pedagoginés pagalbos nauda vaikams, turintiems ugdymosi sunkumy..
Mokytojai specialiaja pedagoging pagalba vertina kaip neZymia, tévai linke vertinti kaip Zymia,
specialieji pedagogai apskritai abejoja teikiamos pagalbos efektyvumu. Tai patvirtina hipotezg, kad
specialiojo pedagogo darbo kokybé ir verté dar ne visada yra pakankama, nevisiSkai atitinka mokytojy ir

tévy ir paciy specialiyjy pedagogy pageidaujama lygmeni.

Esminiai ZodZiai: specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniai, individualizuoto ugdymo procesas, ugdymo

proceso dalyviai, ugdymosi veiksmingumas.
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Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Specialusis ugdymas Lietuvoje XXI amZiaus
pradZioje iZengé i nauja raidos etapa, kuris yra glaudZiai susijgs su visuomenés gyvenimo biido ir
samonés pokyciais. Lietuvai istojus i Europos Sajunga (ES), pradéta laikytis ES specialiyju
poreikiy vaiky ugdymo krypties — gebéjimy lavinimo, specialiyju mokymo priemoniy ir jrangos
tobulinimo. Ypac¢ susirtipinta specialiosios pedagoginés pagalbos teikimu bendrojo lavinimo
mokykloje ir specialisty, teikian¢iy specialiaja pedagoging pagalba, profesinés kompetencijos
gilinimu. Per §i laikotarpi ivyko didziuliai pokyc¢iai misy valstybés ir kiekvieno Zmogaus
gyvenime: Salis atgavo nepriklausomybe, pakito vertybiy sistema, i§ esmés reformuotas
Svietimas. Nejgaliyjy ugdymo srityje reikSmingiausiu kaitos rodikliu laikytinas klinikinio —
korekcinio poziiirio | negalg laipsniSkas transformavimasis | socialinj interakcini, kitaip tariant,
nuo defektologijos Zengtas didelis Zingsnis { specialiaja pedagogika, humaniskesng ir daugelio
pasaulio kraSty priimtinesng nejgalumo samprata ir kartu su tuo — i nejgaliyju Svietimo,
sveikatos, socialinés apsaugos ir kitas problemas. Per visa specialiyju pedagogu rengimo
laikotarpi, ypa¢ po nepriklausomybés atgavimo, vyko ir tebevyksta Siy specialisty studiju
programos kaitos procesas, siekiant neatsilikti nuo laikmecio reikalavimy. Taciau kyla klausimas
— ar toks dalinis studiju programos tobulinimas be radikaliy reformy buvo pakankamas ir tokiu
budu, ar specialiyju pedagogu rengimas neatsiliko nuo spar¢iy visuomenés raidos pokyciy, nuo
edukologijos mokslo (iskaitant ir specialyji ugdyma) pazangos? Tai vienas problemos aspektas.
Antras klausimas kyla i situacijos paradoksalumo, i§ papras€iausio neZinojimo, kiek ir kokios
kompetencijos specialiyjy pedagogy reikia Lietuvos §vietimo sistemai. Nors kasmet SU
Socialinés gerovés ir negalés studijy fakultetas dieniniy ir neakivaizdiniy studijuy btidu parengia
daugiau kaip po §imta specialiyjy pedagogu, kai kuriuose 3alies rajonuose ju beveik néra. Sie
specialistai telkiasi arba specialiosiose ugdymo institucijose, arba didesniyjy miesty bendrojo
lavinimo mokyklose. MaZy miesteliy, kaimo tipo gyvenvieciy vaikams, turintiems mokymosi
sunkumy, specialioji pedagoginé pagalba kol kas sunkiai prieinama. Taigi treciasis problemos
klausimas kyla i§ antrojo: kodé¢l vienoms mokykloms specialusis pedagogas reikalingas, o
kitoms tarsi jis ir nebitinas. Oficialis mokyklos specialiojo pedagogo bendrieji pareiginiai
nuostatai (2005) nurodo, ka jis turi iSmanyti, gebéti ir kokias funkcijas atlikti, taCiau néra
patikimo Sio specialisto darbo vertinimo instrumento, kuris leisty objektyviai spresti, koks jo
darbo efektyvumas. Mes laikomés poZiiirio, kad apie specialiojo pedagogo darbo vertinima, jo
kokybe bendrojo lavinimo mokykloje turéty spresti ne tik ugdymo instituciju vadovai, bet ir
ugdymo proceso partneriai — bendrojo lavinimo dalyky mokytojai ir vaiky, kuriems teikia

specialiaja pedagoging pagalba specialusis pedagogas, tévai (glob¢jai). Norint jtraukti mokytojus



ir tévus | specialiojo pedagogo darbo vertinima, reikia sukurti specialiojo pedagogo darbo
vertinimo Kkriterijus.

Igyvendinant esming specialiosios pedagoginés pagalbos paskirti bendrojo lavinimo
mokykloje — didinti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymosi veiksminguma ir stiprinti mokytoju
gebgjima ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius, atkreiptas démesys i specialiyju pedagoguy darbo
kokybg. Ypatingas démesys kreipiamas | specialiojo pedagogo veiklos funkcijas bendrojo
lavinimo mokykloje — nustatyti mokiniy mokymosi sunkumy priezastis, jvertinti realyji Ziniy
lygi, vesti specialiojo pedagogo uzsiémimus, bendradarbiauti su tévais, mokytojais, teikti
rekomendacijas dél specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo ir kt. Kaip sekasi specialiajam pedagogui
atlikti jam numatytas veiklos funkcijas? Kokiy sunkumy patiria specialusis pedagogas,
vykdydamas $ig misija bendrojo lavinimo mokykloje? Kaip specialiojo pedagogo darba vertina
individualizuoto ugdymo proceso dalyviai — specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) vaiky tévai,
mokytojai? Tokie ir panaSiis klausimai kyla gilinantis | specialyji ugdyma bendrojo lavinimo
mokyklose, ir atsakymuy i juos reikéty ieskoti atliekant mokslinius tyrimus.

Specialyji ugdyma ir jo pokycius Lietuvoje reglamentuoja teisiniai dokumentai. Lietuvos
Respublikos Specialiojo ugdymo istatymas (1998, Nr.VIII-969) nustaté specialiojo ugdymo
sistemos sandara, apibréZ¢ SUP vaiky ugdymosi galimybes jvairiuose amziaus tarpsniuose ir
ivairiose istaigose, apibrézé specialiojo ugdymo (SU) principus — lygiy  galimybiy,
decentralizacijos, integracijos, tgstinumo, perimamumo, specialiojo ugdymo uZdavinius- rengti
SUP asmenis savarankiSkam gyvenimui, padéti suvokti ZmogiSkasias vertybes, teikti
kvalifikuota specialiaja pedagoging psichologing pagalba, sudaryti galimybes integruotam
ugdymui. [sigaliojus Specialiojo ugdymo istatymui, buvo patvirtinti ji lydintys teisiniai aktai,
kurie sunormino specialiyju ugdymosi poreikiy (SUP) nustatymo ir specialiojo ugdymo
skyrimo tvarka: specialiojo ugdymo skyrimo, specialiosios ugdymo komisijos darbo tvarka
bendrojo lavinimo mokykloje (2000, Nr.ISAK-1056), asmeny specialiyjy ugdymosi poreikiy
ivertinimo tvarka (2000, Nr.ISAK-1221), specialiyju ugdymosi poreikiy asmeny sutrikimy ir ju
laipsniy nustatymo ir priskyrimo specialiyju ugdymosi poreikiy grupei tvarka (2002, Nr.ISAK-
1329). Svietimo ir mokslo ministro isakyme (2004, Nr.ISAK-838) ,.D¢l specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraSo patvirtinimo®, nustatomas specialiosios
pedagoginés pagalbos tikslas, uZdaviniai, teikéjai, gavéjai, specialiosios pedagoginés pagalbos
organizavimo nuoseklumas - specialiojo pedagogo etato steigimo taisykles bendrojo lavinimo
mokykloje, darbo kriivis, veiklos funkcijos, dokumentacijos tvarkymas ir atsiskaitymas.

Kokia specialiosios pedagoginés pagalbos paklausa Lietuvoje? Pagal Svietimo ir mokslo
ministerijos duomenis, 2003-2004 m.m. Lietuvoje bendrojo ugdymo klasése mokesi 556325

moksleiviai, i§ ju 54240 SUP moksleiviai (9,7 proc.), 2004-2005 m.m. bendrojo ugdymo klasése



mokeési 562312 moksleiviai, i§ ju 53299 moksleiviai turéjo specialiuosius ugdymosi poreikius
(9,5 proc.). 2005-2006 m.m. bendrojo ugdymo klasése mokési 535999 moksleiviai, i§ ju 51056
moksleiviai turéjo specialiuosius ugdymosi poreikius (9,5 proc.), (Lietuvos Svietimas, 2006).
Siauliy rajono pedagoginés psichologinés tarnybos duomenys rodo, kad 2006 m. rajono bendrojo
lavinimo mokyklose mokési 685 (9 proc.) specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniai, specialiojo
pedagogo pagalba teikiama 255 mokiniams. Akivaizdu, kad specialiosios pedagoginés pagalbos
poreikis bendrojo lavinimo mokyklose didéja augant SUP mokiniy skaiciui. Mokykly
apripinimas specialiaja pedagoging pagalba teikianciais specialistais igauna vis didesng reikSmg.

Specialistai laikosi nuostatos, jog specialusis ugdymas negali plétotis izoliuotai, jis turi
biiti visuotinio §vietimo strategijos ir naujos socialinés ir ekonominés politikos dalis, skatinanti
dar labiau reformuoti tradicing mokykla, visa Svietimo sistema (Labiniené, Aidukien¢, 2003).
Valstybin¢ Svietimo strategija 2003-2012 metams numato paskirstyti démesi Sioms sferoms:
Svietimo kokybei, Svietimo sistemos darnai ir socialiniam teisingumui. Vykdoma Svietimo
reformg, Svietimo ir mokslo ministerija siekia kurti atvira, lankscia ir demokratiska Svietimo
sistema. Atkreiptas démesys i specialiyju ugdymosi poreikiy asmeny ugdymo kokybe ir
specialiojo ugdymo organizavima bendrojo lavinimo mokyklose. UZtikrinant tinkama specialiyju
ugdymosi poreikiy asmeny specialiyju poreikiy tenkinima, pedagogu geb¢jima suteikti
specialiaja pedagoging pagalba specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams, atkreiptas démesys i
specialiojo pedagogo pasirengima dirbti bendrojo lavinimo mokykloje Jo gebéjima
kompetentingai konsultuoti mokytojus ir tévus specialiojo ugdymo klausimais, bendrauti ir
bendradarbiauti su specialiojo ugdymo proceso dalyviais. [vertinant esama situacija — gerai
sukurta SU teising bazg, didéjanti SUP mokiniy skaiciy ir specialiyjy pedagogy triikuma, galima
teigti, kad Specialiojo ugdymo igyvendinimas bendrojo lavinimo mokyklose néra iki galo
iSsprestas.

Specialiojo ugdymo uZuomazgos uzsienio Salyse (Pranciizijoje, JAV) pradéjo formuotis
XIX a. viduryje. Jau XX a. viduryje formavosi nejgaliyju ugdymo ir socialinés integracijos
idéjos. Per paskutinius deSimtmecius specialiojo ugdymo srityje ivyko daug permainu.

Atlikti moksliniai tyrimai skatino integracijos koncepto keitimq inkliuziniu (Eklindh, 1998,
Tvinnereim, 2003), (tai aukStesné integruoto ugdymo pakopa), kuris uZtikrina SUP moksleiviy
lygybg ir galimybg dalyvauti ugdymo procese pagal gebé&jimus ir poreikius, skatina specialiosios
pedagoginés pagalbos veiksminguma, specialisty, teikianCiy specialiaja pedagoging pagalba,
profesinés kompetencijos gilinima.

Atkreiptas didesnis démesys | specialiojo pedagogo profesine kompetencijq. Ja analizavo
Hallahan, Kauffman (2003). Tac¢iau Siuo klausimu tyrimy néra itin gausu. Atlikti tyrimai jrodo,

kad specialieji pedagogai privalo tekti ne tik labai kokybiska, bet ir labai individualy, ilgalaiki



neatidélioting bei kryptinga mokyma, nuolat ir sistemingai konsultuoti mokytojus specialiojo
ugdymo klausimais.

Ypatingas démesys skiriamas individualizuoto ugdymo proceso dalyviy bendradarbiavimui.
Siuo klausimu yra atlikta daug tyrimy (Person, 1998, Emanuelson, 2001), jais siekiama jrodyti,
kad mokytoju, tévy, specialisty bendradarbiavimas skatina gilesniy ir prasmingesniy rysiy
plétojima bei sékminga inkliuzinio ugdymo vystymasi.

Lietuvoje specialiojo ugdymo uZuomazgos atrandamos XX a. pradZioje. Karvelis (1994)
mini Avizonio (1923), Lauziko (1928), Gudaicio (1934), Blazio (1932) darbus, nagrin¢jancius
specialiyjy poreikiy asmeny socialinés adaptacijos ir integracijos galimybés klausimus. Nuo
1990 mety pradéta dométis naujy specialiojo ugdymo idéjy sklaida ir raiska.

SUP mokiniy integruoto ugdymo svarbiausius aspektus ir kylancias problemas analizaveg
mokslininkai — Bagdonas ir kt. (2004), Ruskus, Milteniené, AliSauskas (2003), Galkiené (2003)
pastebéjo, kad heterogeniné (atvira) aplinka darosi vis aktualesné bendrojo lavinimo mokyklose,
o tai skatina mokytoju kompetencijos augima, nora tobuléti ir salygoja SUP mokiniy ugdymo
kokybe.

Inkliuzini ugdymaq, kaip integruoto ugdymo siekiamybe ir auksciausiq jo formq, nagrinéje
mokslininkai (Bagdonas ir kt. (2004), Galkiené (2003)) pastebi, kad Lietuvoje intensyviai
ieSkoma optimalaus inkliuzinio ugdymo modelio, kurio perspektyva siejama su mokiniy
skaic¢iaus mazinimu klasése, organizacine ir finansine parama, efektyvia specialiyju pedagoginiy
paslaugy teikimo programa.

Mokytojy pasirengimq ir kompetencijq ugdyti SP mokinius analizave mokslininkai
Ambrukaitis (2004), DabriSien¢, Narkevic¢iené (2002, 2003), Ruskus, Ambrukaitis (2002) teigia,
kad mokytojas bendrojo lavinimo mokykloje privalo biiti specialiojo ugdymo pagrindy Zinovas,
bent minimaliu lygmeniu - specialusis pedagogas.

Specialiyjy pedagogy rengimo praeities, dabarties ir ateities problemas analizavo
Ambrukaitis (2005). I8 ivairiy mokslininky atlikty mokytoju ir tévy apklausy apie SUP mokiniy
integracija, kompetencija ugdyti SUP mokinius, galima netiesiogiai sprgsti apie specialiojo
pedagogo darbo kokybe. Atlikti tyrimai rodo, kad ugdymo proceso dalyviai — tévai ir mokytojai,
neturi pakankamai Ziniy apie specialyji ugdyma. Pasigendama moksliniy tyrimy, nagrin¢janciy
specialiojo pedagogo darbo veiksminguma bendrojo lavinimo mokykloje. Tobulinant SU
sistema, specialisty kompetencija iSkyla kaip pati svarbiausia problema. Tai, kad specialiojo
pedagogo veikla bendrojo lavinimo mokyklose néra iSsamiai nagrinéta, salygojo tyrimo temos
pasirinkima ir strategija.

Tyrimo objektas - specialiojo pedagogo teikiamos pagalbos tévams ir mokytojams

pobidis ir jos vertinimas.



Hipotezé
Tikétina, kad bendrojo lavinimo mokyklos mokytojai, SUP mokiniy tévai ir patys specialieji
pedagogai ne visada palankiai Zitiri { specialiojo pedagogo darba, kartais iSsako kritini poZzilri;
specialiojo pedagogo darbas dar ne visiskai tenkina mokytojy ir tévy likescius.

Tyrimo tikslas — nustatyti, kaip specialiojo pedagogo darba vertina bendrojo lavinimo
mokykly mokytojai, SUP vaiky tévai ir patys specialieji pedagogai.

UZdaviniai:

1. Operacionalizuoti teoriniu hipotetiniu biidu esminius specialiojo pedagogo veiklos
aspektus bendrojo lavinimo mokykloje.

2. Kokius specialiojo pedagogo darbo rodiklius ir kokias funkcijas bendrojo lavinimo
dalyky mokytojai vertina palankiai ir apie kokius darbo rodiklius ir kokias jo funkcijas turi
kritiSkg nuomong?

3. Kaip specialiojo pedagogo darba bendrojo lavinimo mokykloje vertina vaiky, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, tévai?

4. Remiantis standartizuotos apklausos rastu duomenimis, atskleisti specialieji pedagogai
vertina savo darba.

Tyrimo dalyviai. 60 Siauliy ir 40 Rokiskio rajony bendrojo lavinimo mokykly mokytoju,
100 Siauliy rajono bendrojo lavinimo mokykly SP mokiniy tévy, 30 Siauliy ir 20 Rokigkio
rajony bendrojo lavinimo mokykly specialiuju pedagogu. Siauliy rajonas pasirinktas todél, kad
jis yra ariausiai specialiuosius pedagogus rengiancios institucijos — Siauliy Universiteto, o
Rokiskio rajonas pakankamai toli nuo Sio mokslo ir studijy centro, tod¢l, miisy nuomone,
egzistuoja potenciali galimybe gauti Siek tiek skirtingus tyrimo rezultatus.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimas atliekamas naudojant kiekybiniy tyrimy
metoda — standartizuota apklausa raStu; buvo jvertinta esama situacija bendrojo lavinimo
mokyklose nagrinéjamu aspektu. Analizuojant duomenis buvo taikomi statistiniai metodai
(apraSomoji statistika, faktorin¢ analizeé, siekiant iSsiaiSkinti rySiy tarp poZymiy reik§minguma,
pritaikytas Pirsono testas). Gautiems duomenims apdoroti, sisteminti ir grafiskai atvaizduoti
naudota SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programiné jranga, Windows Microsoft
Word ir Windows Microsoft Exel programos.

Tyrimo mokslinis naujumas ir reikSmingumas. Atlikus esminiy specialiojo ugdymo
aspekty bendrojo lavinimo mokykloje operacionalizacija, paaiskéjo, kad yra atlikta pakankamai
daug moksliniy tyrimy, atskleidZianc¢iy SUP mokiniy integruoto ugdymo problemas bendrojo
lavinimo  mokykloje, individualizuoto ugdymo proceso dalyviy bendradarbiavima,

individualizuoty ugdymo programy jgyvendinima, mokytojy, ugdan¢iy SUP mokinius, profesing



kompetencija. Taciau nepakankamai démesio skiriama specialiojo pedagogo teikiamy
konsultaciju mokytojams ir tévams, pagalbos SUP mokiniams vertinimui bendrojo lavinimo
mokykloje. Mokytojy darbas (mokiniy ugdymosi rezultatai, ugdymo turinio organizavimas,
asmeniniy savybiy atitikimas pedagogo profesijai, kvalifikacija) vertinamas remiantis Zybarto
(1995) sudarytu mokytoju praktinio darbo vertinimo instrumentu ir pedagoguy atestacijos
nuostatomis (1998); pedagogu atestacija — tai teorinio pasirengimo, praktinés veiklos ir
kvalifikacinés kategorijos suteikimas mokytojui. Specialiyju pedagogu atestacija taip pat
vykdoma remiantis mokytoju praktinio darbo vertinimo instrumentu. Pedagogy praktinio darbo
vertinimo instrumente visi darbo vertinimo kriterijai tinka specialiojo pedagogo darbo
vertinimui, tac¢iau pasigendama kriterijy, kuriais biity galima {jvertinti specialiojo pedagogo
specifinius veiklos aspektus (mokiniy specialiyju ugdymosi poreikiy tenkinimg, konsultacijas,
veikla SUK). Specialiyju pedagogu darba atestacijos metu vertina mokyklos administracija, todél
ji turi susidariusi nuomong apie specialiojo pedagogo darba, ja iSsako specialisto atestacijos
metu. Taciau vertinant specialiojo pedagogo darba, negalima remtis vien administracijos
nuomone, | specialiyju pedagogy darbo vertintoju sarasa atestacijos nuostatuose turéty buti
itraukti potencialiis specialiojo pedagogo darbo vertintojai (mokytojai, tévai), kurie palaiko
glaudy ry$j su specialiuoju pedagogu, nuolat bendrauja ir bendradarbiauja.

Magistro darbe tyrin¢jamas iki Siol netyrinétas ugdymo proceso dalyviy (mokytoju, tévy ir
paciu specialiyju pedagogy) specialiojo pedagogo darbo vertinimas bendrojo lavinimo
mokykloje. AtskleidZiamos specialiojo pedagogo veiklos bendrojo lavinimo mokykloje kryptys,
funkcijos, privalumai ir trikumai. Pateikiamos rekomendacijos, kaip siekti specialiojo pedagogo

veiklos efektyvumo bendrojo lavinimo mokykloje.

Pagrindinés savokos

Aprasomoji statistika modeliuoja empirinius skirstinius grafiky, lenteliy, pavieniy
skaitmeniniy rodikliy forma. (Merkys, 1995).

Faktoriné analizé — tai daugiamatis statistinis metodas, leidZiantis klasifikuoti ivairius
kintamuosius ju tarpusavio koreliacijos pagrindu i tarpusavyje nesusijusias grupes. (Merkys,
1995).

Individuali ugdymo programa - programa, skirta asmens individualiems gebéjimams
ugdyti ir specialiesiems ugdymosi poreikiams tenkinti.

Kompetencija - paaiSkina Zmogaus profesines galias praktingje srityje (Lepaite,
Juceviciené, 2000).

Pirsono koreliacija (Pearson Produkto Momento Koreliacija) — atspindi tiesinés

priklausomybés tarp dviejy kintamuyju laipsni (Pukénas, 2005).



PoZymiy Koreliaciniai rySiai - pozymiuy tarpusavio specifiSkumas, bendrumas,
priklausomumas (Bitinas, 1998).

Varimax rotacija - kintamyjuy aSiy pasukimas ieskant maksimalios dispersijos. (Bitinas,
1998).

Specialusis ugdymas — specialiyju ugdymosi poreikiy asmeny mokymas, lavinimas bei
vertybiniy nuostaty formavimas, pripazistant Siy asmeny geb¢jimus ir galia (Specialiojo ugdymo
istatymas, 1998).

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslauguy reikmé, atsirandanti dél to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjuy ugdymosi poreikiy mokiniy galimybiy
(Bendrieji ugdymo planai, 2005).

Specialiyjy poreikiy mokinys — mokinys, kurio galimybés mokytis ir dalyvauti
visuomengés gyvenime yra ribotos dél igimty ar igyty sutrikimy (Bendrieji ugdymo planai, 2005).

Specialioji pedagoginé pagalba — pedagoginiuy priemoniy sistema, padedanti uZtikrinti
veiksminga SUP mokiniy ugdyma (Bendrieji ugdymo planai, 2005).

Specialusis pedagogas — specialistas, turintis aukstaji i$silavinimg ir pedagogo psichologo
kvalifikacija darbui su SP mokiniais (Bendrieji ugdymo planai, 2005).

PPT - pedagoginé¢ psichologiné tarnyba.

SU — specialusis ugdymas.

SUK - specialiojo ugdymo komisija.

SPPC — specialiosios pedagogikos ir psichologijos centras.

SUP — specialieji ugdymosi poreikiai.

SPM - specialiyjy poreikiy mokiniai.

Darbo struktiira. gi magistro darba sudaro santrauka lietuviy kalba, jvadas, du skyriai,
iSvados, rekomendacijos, naudotos literatiiros sarasas (53 Saltiniai), santrauka (reziumé) angly
kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 6 lentelés, 21 paveikslas. Prieduose pateikiamos
lentelés, iliustruojancios tyrimo duomenis, ankety tévams, mokytojams ir specialiesiems

pedagogams pavyzdziai, 6 klasés lietuviy kalbos adaptuota programa. Darbo apimtis — 64 lapai.
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1 skyrius. SVARBIAUSI SPECIALIOJO UGDYMO [GYVENDINIMO BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE ASPEKTAI

1.1. Specialiojo ugdymo raida

Specialiojo ugdymo uzZuomazgos. Lietuvoje visuomenés démesys i negalg turinCius
asmenis atkreiptas jau tarpukario metais. | sutrikusio vystymosi asmeny aukléjima, mokyma ir
globa pirmieji isijungé medikai, pedagogai, paZangis visuomenés veikéjai, katalikiSkos
bendrijos bei mokslo istaigos. Pirmiausiai pradéta riipintis turinCiais regos sutrikimus, véliau —
turinCiais intelekto sutrikimus, véliausiai - turinCiais klausos sutrikimus asmenimis. Isteigtos
pirmosios specialiojo ugdymo istaigos : Kauno aklyjy institutas (1928), Vilniaus aklyjy mokykla
(1928), Vilniaus kur¢iyju mokykla (1925), Kauno kurciyju institutai (1937,1939), Vilniaus
sutrikusio intelekto vaiky mokykla (1931) ir kt. Karvelis (1994) mini AviZonio (1923), Lauziko
(1928), Gudaicio (1934), Blazio (1932) ir kity autoriy  darbus, nagrinéjancius Siy asmeny
socialinés adaptacijos ir integracijos galimybés klausimus. Po antrojo pasaulinio karo (Karvelio
nuomone) Pabaltijo Saliy neigaliyju ugdymo patirtimi susidoméjo Rusijos specialiosios
pedagogikos centrai. Lietuvos specialiojo ugdymo specialistams atsirado galimybé mokytis ir
gilinti Zinias Sankt Peterburgo ir Maskvos pedagoginiy universitety Defektologijos fakultetuose.
1958 m specialiojo pedagogo specialybé isteigta Vilniaus, 1960 m. — Siauliy pedagoginiuose
institutuose. Pokario metais anksciau ikurtos specialiosios mokyklos buvo atkurtos ar
reformuotos, taip pat didZiuosiuose Lietuvos miestuose buvo steigiamos naujos mokyklos
sutrikusio intelekto vaikams ugdyti. Pradétos steigti specialiosios mokyklos vaikams, turintiems
specifiniy paZinimo procesy sutrikimy (1977 m. Vilniuje), judéjimo ir atramos procesuy bei
kompleksiniy raidos sutrikimy mokyklos (1970 m. Siaulivose, 1974 m. Prienuose ir kt.).
Apzvelgus specialiojo ugdymo Lietuvoje uZuomazgas, galima teigti, kad Lietuva specialyji
ugdyma organizavo tuometinés Taryby Sajungos pavyzdZiu — didZiausias démesys buvo
kreipiamas ] neZymiai protiskai atsilikusiy vaiky ugdyma. Vidutiniskai ir Zymiai sutrikusio
intelekto vaikai buvo laikomi ,,nemokytinais®, iy vaiky ugdymas buvo visiskai apleistas.

Atkiirus nepriklausomybg Lietuvai atsirado galimybé susipaZinti su uZsienio Saliy
specialiojo ugdymo raida ir pritaikyti Sig patirt] pertvarkant specialiojo ugdymo sistema
Lietuvoje.

UzZsienio Salyse specialiojo ugdymo uzuomazgy aptinkama XIX a. pr. Pagrindiniai
specialiojo ugdymo kiiré¢jai buvo gydytojai europieciai J. M. G. Itardas, P. Pinelis, E. Seguinas.
Véliau i §ig veikla isijungé JAV mokslininkai S. G. Howe, H. Gallaudet (Hallahan, Kauffman,
2003). Formuojantis pedagogo profesijai pastebéta, kad daugelis mokiniy reikalauja specialaus,

nejprasto mokymo. 1975 m. JAV isleistame vaiky, turin€iy negalg istatyme jteisinti pagrindiniai
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vaiky integracijos principai - garantuojamas nemokamas Svietimas, vaikai ugdomi kuo maZziau
apribotoje aplinkoje, kiekvienam privalo buti sudaryta individuali ugdymo programa, biitinas
tevy dalyvavimas individualizuoto ugdymo programos sudarymo procese. Remiantis kuo
maziau  apribotos  aplinkos ugdymo principu JAV suformuotos ugdymo formos -
Simtaprocentinis ugdymas  reguliarioje klasé¢je, mokymas specialiojo ugdymo kabinete,
specialiojoje klas¢je bendrojo lavinimo mokykloje, ugdymas ne internatin¢je specialiojoje
mokykloje ir sunkiausiais negalés atvejais — specialiajame internate arba namuose. Svedijoje
1970 m. susikiir¢ protiskai atsilikusiy vaiky tévy asociacija. 1990 m. beveik visi protiskai atsilike
vaikai integruoti i bendrojo lavinimo mokyklas. Svedijoje neliko naslai¢iy, beglobiai vaikai yra
ivaikinami, ju iSlaikymui valstybé skiria daug 1éSy (Kaupinyté, 1994).

Teisiniai dokumentai, reglamentuojantys specialiyju poreikiy asmeny ugdyma.
Specialiojo ugdymo sistema pradéta pertvarkyti iSleidus Lietuvos Respublikos invalidy
socialinés integracijos istatyma ir Lietuvos Respublikos Svietimo istatyma (1991), kurie apibrézé
suaugusiyjy nejgaliyju ir specialiyju ugdymosi poreikiy (SUP) turinCiy vaiky teises: 1. bti
ugdomiems arciausiai gyvenamosios vietos esancioje ugdymo jstaigoje, 2. gauti specialigja
pedagoging, psichologing ir medicining pagalba, reikiamas specialiagsias mokymo priemones, 3.
Visi SUP asmenys (turintys viduting ir Zymig proting negalg) turi teis¢ biiti ugdomi.
»dpecialiosios pedagoginés pagalbos teikimo specialiyjy poreikiy vaikams bendrojo ugdymo
istaigose tvarka® (1993) nurodo, kad: 1. SUP vaikams turi buti pritaikytos bendrojo lavinimo
mokyklos dalyky programos (jas modifikuojant, adaptuojant), 2. mokiniai ugdomi dalinés ar
visiskos integracijos forma, 3. Mokyklose turi biiti jkurta specialiojo ugdymo komisija. Lietuvos
Respublikos Svietimo istatymo pakeitimo istatymas (1998, Nr. VIII-854) apibrézia: 1.
pedagoginiy psichologiniy tarnyby vaidmenj, 2. Seimos atsakomybg uz SUP vaiko ugdyma, 3.
Seimos teisg rinktis ugdymo istaiga ir ugdymo forma. Specialiojo ugdymo istatymas (1999)
nustato: 1. specialiojo ugdymo (SU) sistemos sandara, 2. SU organizavima, 3. specialiosios
pedagoginés, psichologinés, medicininés pagalbos suteikima, 4. specialiojo ugdymo specialisty
rengima, 5. SUP asmeny ir jy tévy (globejuy) teises ir pareigas, 6. specialiojo ugdymo valdyma ir
finansavima. Specialiojo ugdymo istatyma lydi teisiniai aktai, kurie sunormino asmeny iki 21
mety ugdymosi poreikiy nustatymo ir specialiojo ugdymo skyrimo tvarka Lietuvoje: ,,Asmens
specialiyjy ugdymosi poreikiy jvertinimo tvarka“ (2000-10-04), ,,Specialiojo ugdymo skyrimo
tvarka® (2000-08-17), ,,Specialiyju poreikiy asmeny priémimo i specialiojo ugdymo istaiga
tvarka® (2000-02-22), ,,Moksleiviy mokymo namuose organizavimo tvarka* (2000-03-16),
Svietimo istaigos specialiojo ugdymo komisijos sudarymo ir darbo organizavimo tvarka“ (2000-
08-23). Teisés aktas, nustatantis specialiosios pedagoginés psichologinés pagalbos SUP vaikui

tvarka: ,,Specialiosios pedagoginés psichologinés pagalbos teikimo mokiniui tvarkos apraSas*
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(2004-06-03). Lietuvos Respublikos $vietimo istatymo pakeitimo jstatymas (2003, Nr.IX-1630),
»opecialiyju poreikiy asmeny sutrikimy ir juy laipsniy nustatymo ir specialiyju poreikiy
priskyrimo specialiyju ugdymosi poreikiy grupei tvarka® (2002-07-12) apibrézia specialiojo
ugdymo paskirti, ugdyma jigyvendinancias institucijas, specialiosios pedagoginés pagalbos
paskirti.

Svietimo jistatymas, specialiojo ugdymo istatymas, istatymus lydintys aktai apibréZia
specialiojo ugdymo paskirtj ir esme, tikslus ir uzdavinius, teikéjus ir gavéjus bendrojo lavinimo
mokykloje, atskleidZia specialisty teises ir pareigas, veiklos funkcijas, turinj ir formas. Sie
dokumentai uZtikrina galimybg¢ SP asmenims gauti kokybiSkas specialiosios pedagoginés ir
pedagoginés pagalbos paslaugas gyvenant Seimoje, ugdantis kuo maziau ribotoje, neatskirtoje

nuo socialinés visuomenés, aplinkoje.

1.2. Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas bendrojo lavinimo mokykloje

Specialiojo ugdymo organizavimas bendrojo lavinimo mokykloje. Specialiojo ugdymo
paskirtis — padeti specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) asmeniui lavintis, mokytis pagal
gebéjimus, igyti issilavinimq ir kvalifikacijq, jveikti socialine atskirtj. Specialusis ugdymas
teikiamas pagal visas privalomojo ir visuotinio Svietimo programas. Prireikus, Sios programos
keic¢iamos, pritaikomos, kuriamos specialios programos, teikiama papildoma pagalba. Specialyji
ugdyma jgyvendina privalomaji ir visuotini Svietima teikiancios ir specialiosios mokyklos.
Specialiosios pedagoginés pagalbos paskirtis ir tikslas — didinti SUP asmens ugdymosi
veiksminguma. Specialigja pedagoging pagalba teikiama asmenims iki 21 mety, ja teikia
pedagoginés psichologinés tarnybos (PPT), mokykly specialieji pedagogai. Specialioji
pedagoginé pagalba (pedagoginiy priemoniy sistema, padedanti uztikrinti SUP asmeny
veiksminga ugdyma) teikiama SUP asmenims (vaikams dél jgyty ar igimty sutrikimy turintiems
ribotas galimybes dalyvauti ugdymo procese ir visuomenés gyvenime), kuriems jos reikia. PPT
ir mokykly specialieji pedagogai konsultuoja mokytojus ir specialiosios pagalbos gavéjus - SUP
vaiky tévus (LR Svietimo istatymo pakeitimo istatymas Nr. IX-1630).

Specialyji ugdyma reglamentuojanciuose dokumentuose atsirado ir buvo vartojama
specialiyjy poreikiy asmeny savoka (specialiyjy poreikiy asmenys, specialiyju poreikiy
mokiniai). Priémus LR Specialiojo ugdymo istatyma (1998), atsirodo nauji terminai,
apibudinantys specialyji ugdyma, jo teik&jus ir gavéjus;

Specialusis ugdymas — SUP asmeny mokymas, lavinimas bei vertybiniy nuostaty

formavimas, pripazistant Siy asmeny gebéjimus ir galias.

13



Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugu reikmé, atsirandanti dél to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka SUP mokiniy galimybiy.

Specialiyjy poreikiy mokinys — mokinys, kurio galimybés mokytis ir dalyvauti
visuomengés gyvenime yra ribotos dél igimty ar igyty sutrikimu.

Specialioji pedagoginé pagalba — pedagoginiy priemoniy sistema, padedanti uZtikrinti
veiksminga SUP mokiniy ugdyma.

Specialusis pedagogas — specialistas, turintis aukstajj iSsilavinimg ir pedagogo psichologo
kvalifikacija darbui su SP mokiniais (Bendrieji ugdymo planai, 2005, Specialiojo ugdymo
istatymas, 1998).

Specialiosios pedagoginés pagalbos uZdaviniai: 1. nustatyti mokiniy specialiuosius
ugdymosi poreikius ir juos tenkinti, 2. stiprinti mokytojy, tévy gebé¢jima ugdyti mokinius,
turinius specialiyju ugdymosi poreikiy, 3. padéti sudaryti palankias ugdymosi salygas SP
mokiniams. Specialiosios pedagoginés pagalbos teikéjai ir gavéjai: 1. logopedas teikia pagalba
turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, 2. specialusis pedagogas- turintiems intelekto ,
specifiniy paZinimo procesy, emocijy, elgesio ir socialinés raidos, judesio ir padéties, létiniy
somatiniy ir neurologiniy sutrikimy, 3. tiflopedagogas - turintiems regos sutrikimy, 4.
surdopedagogas- turintiems klausos sutrikimy. 5. Specialigja pagalba gauna specialiyju poreikiy
vaikai. Specialiosios pagalbos organizavimas: 1. Logopedo etatas steigiamas ikimokyklingje ir
prieSmokyklingje istaigoje, jei joje mokosi 25-30 kalbos ir komunikacijos sutrikimus turintys
vaikai, mokykloje — darZelyje — 40-45 kalbos ir komunikacijos sutrikimus turintys vaikai,
bendrojo lavinimo mokykloje — 55-60 kalbos ir komunikacijos sutrikimus turintys vaikai. 2.
Specialiojo pedagogo etatas steigiamas ikimokyklinéje ir prieSmokyklin¢je ugdymo istaigoje, jei
joje mokosi 20-24 SUP mokiniai, mokykloje-darZelyje — 20-27 SUP mokiniai, bendrojo
lavinimo mokykloje — 20-30 SUP mokiniu. Specialiqjq pedagoging pagalbq specialistai teikia
tuomet, kai ja skiria mokiniui PPT ar mokyklos specialiojo ugdymo komisija.

Specialiojo pedagogo darbo organizavimas bendrojo lavinimo mokykloje:

1. Pagrindin¢ darbo forma yra pratybos (individualios-1 mokinys, pogrupinés- 2-4
mokiniai, grupinés- 5-8 mokiniai).

2. SUP mokiniams specialiojo pedagogo pagalba teikiama pamoky metu.

3. Specialusis pedagogas dirba specialiojo ugdymo kabinete ar bendrojoje klaséje pagal
mokyklos direktoriaus patvirtinta tvarkarast;.

4. Specialusis pedagogas tvarko specialiojo ugdymo dokumentacija, rengia veiklos
programga ir ataskaita, sudaro specialigsias programas SUP vaiky paZintinés veiklos ugdymui ir
sutrikusiy funkcijy lavinimui (Specialiosios pedagoginés pagalbos mokiniui teikimo tvarkos

aprasas. Nr. ISAK-837. 2004).
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Daznai kyla sunkumy diferencijuojant sgvokas ,,specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniai* ir
»specialiyjy poreikiy mokiniai“. AliSauskas (2002) specialiyju ugdymosi poreikiy (SUP)
moksleivius apibtdina kaip patirian€ius stabiliy mokymosi sunkumy ir negaliu. “Specialiyjy
poreikiy asmeny sutrikimy ir jy laipsniy nustatymo ir specialiyjy poreikiy asmeny priskyrimo
specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei tvarkoje “ (2002) pazZymima, kad specialiyju poreikiy (SP)
moksleiviais vadinami tie asmenys, kurie priskiriami bent vienai sutrikimy klasifikacijoje
minimai sutrikimy grupei. Asmenis SUP grupei priskiria Svietimo istaigos specialiojo ugdymo
komisija (SUK), pedagogin¢ psichologin¢ tarnyba (PPT), specialiosios pedagogikos ir
psichologijos centras (SPPC) pagal deSimt kriterijuy: ugdymo turinio ir bidy pritaikyma
(programos lygi, keitimo trukmg, ugdymo badus, metodus, ugdymosi tempa, asmenis,
pritaikiusius programa), ugdymo aplinkos pritaikyma (aplinkos ir patalpy, vietos, ugdomosios
kompensacinés technikos ir jrangos pritaikymas), specialiosios pedagoginés psichologinés
pagalbos intensyvuma, specialiyjy ugdymo priemoniy vartojima, pedagoging psichologing ir
socialing pagalba Seimai. [vertinus mokiniy ugdymosi poreikius pagal minétus kriterijus,
numatoma veiksminga specialioji pedagoginé psichologiné ir socialiné pagalba SUP
moksleiviui.

Pedagoginés ir psichologinés pagalbos (2003) teikimo modelyje numatyti trys specialiosios
pedagoginés ir psichologinés pagalbos SUP moksleiviams teikimo lygmenys:

1. pirmas lygmuo — pagalba teikia Svietimo istaigos specialiojo ugdymo komisija (SUK) ir
dirbantys joje specialistai (specialusis pedagogas, logopedas, socialinis pedagogas, psichologas)
bei kiti komisijos nariai - pradiniy klasiy ir dalyky mokytojai,

2. antras lygmuo — pagalbg teikia savivaldybés pedagoginé psichologiné tarnyba (PPT) ir
joje dirbantys specialistai (psichologas, specialusis pedagogas, logopedas, socialinis darbuotojas,
gydytojas),

3. tredias lygmuo - pagalba teikia specialiosios pedagogikos ir psichologijos centras
(SPPC) ir jame dirbantys specialistai (psichologas, specialusis pedagogas, logopedas ir kt.
specialistai).

Moksleiviy specialiyju ugdymosi poreikiy pradinio jvertinimo, ugdymo turinio pritaikymo
ir ugdymo organizavimo klausimams spresti mokyklose dirba specialiojo ugdymo komisija
(SUK). Komisija sudaroma i§ 5-9 asmeny: Svietimo istaigos vadovo ar pavaduotojo, specialisty
(logopedo, specialiojo pedagogo, socialinio darbuotojo, psichologo), dalyky mokytoju, klasés
auklétoju. Komisija savo darba planuoja metams, posédzius organizuoja karta per ménesi, raso
posédziy protokolus. AliSauskas (2002) teigia, kad SUK yra palanki institucija individualizuoto
ugdymo procesy dalyviams (mokytojams, SP mokiniams, ju tévams, specialistams,

administracijai) bendradarbiauti. Bendrojo ugdymo jstaigos SUK atlieka Sias funkcijas:
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1. gavusi tévy sutikima, atlieka vaiko specialiyjy poreikiy pradini vertinima,

2. aptaria darbo su vaiku biidus, metodus, planus ir programas, teikia rekomendacijas su
vaiku dirbanc¢iam mokytojui,

3. konsultuoja mokytojus ir tévus,

4. rekomenduoja modifikuoti bendrasias dalyky programas,

5. aprobuoja mokytojuy parengtas programas,

6. gavusi tévy sutikima, siuncia vaika gilesniam specialiyjy poreikiy tyrimui ir ju prieZasciy
nustatymui,

7. tvarko SP vaiky apskaita,

8. kaupia metoding medZziaga ir literatlira apie specialyji ugdyma,

9. teikia sitilymus Svietimo istaigos vadovui, mokytojy tarybai dé¢l SUP vaiky ugdymo
organizavimo. (Isakymas dé¢l Svietimo istaigos specialiojo ugdymo komisijos sudarymo. Nr.
1057. 2000).

Individualios ugdymo programos samprata per pastaruosius deSimtmecius buvo nuolat
tikslinama ir atnaujinama. LR Specialiojo ugdymo istatyme (1998, VIII 969) individuali ugdymo
programa apibiidinama kaip programa, skirta asmens individualiems gebéjimams ugdyti ir
specialiesiems ugdymosi poreikiams tenkinti. Pateikiamas modifikuotos, adaptuotos,
specialiosios programy apibtidinimas. Specialiosios pedagoginés pagalbos specialiyjy poreikiy
mokiniams bendrojo ugdymo jstaigose tvarkoje (1993) individuali programa apibuidinama kaip
i§ esmes pakeista bendrojo lavinimo programa, pagal kurig ugdomi sutrikusio intelekto mokiniai.
Bendruosiuose ugdymo planuose 2005-2007 m.m. (2005, Nr. ISAK 663) pateikiamas adatuotos
ir modifikuotos programy, kurias privalo rengti mokytojai SUP mokiniams bendrojo lavinimo
mokykloje, apibiidinimas. AliSauskas (2002) patikslina individualios ugdymo programos
samprata teigdamas, kad bet kuri programa (modifikuota, adaptuota) yra individuali, jeigu ji
taikoma konkreCiam mokiniui. SUP mokiniui, nepajégianciam isisavinti bendrosios ar
modifikuotos programos, yra adaptuojama bendrojo lavinimo (sunkiai jsisavinamy dalyky)
programa. Adaptuota programa yra i§ esmeés palengvinta, supaprastinta bendroji programa,
pritaikyta individualioms mokinio reikméms, atitinkanti mokinio sugeb¢jimus ir realyji
mokymosi lygi. Bendruosiuose ugdymo planuose 2005-2007 m.m. pateikiamas modifikuotos ir
adaptuotos programy apibiidinimas:

Modifikuota programa- SP mokiniui pritaikyta bendrojo lavinimo programa, leidZianti jam ugdytis pagal
i§silavinimo standartus.

Adaptuota programa - iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo programa, pritaikyta
mokinio geb¢jimams ir realiam mokymosi lygiui.

SUP vaiky ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje reglamentuojamas jau minétais

{statymais (Svietimo istatymas, Specialiojo ugdymo istatymas, istatymus lydintys aktai) ir
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remiasi specialiojo ugdymo principais: humaniSkumo, demokratiSkumo, racionalumo,
atsinaujinimo, normalizacijos, decentralizacijos, integracijos. Teisiniuose dokumentuose
numatyti specialiojo ugdymo tikslai, uZzdaviniai, ugdymo organizavimo tvarka orientuoti i kuo
mazesni vaiko aplinkos ribojima ir kuo didesng Siu vaiky socialing integracija. Specialiojo
ugdymo jgyvendinimas bendrojo lavinimo mokyklose yra grindZziamas vaiko supratimu, atjauta,
itraukimu | visuomenés gyvenima, artimu bendravimu su $eima, nuolatiniu mokytoju ir tévuy
konsultavimu, gerosios patirties sklaida, mokyklos bendruomenés Svietimu specialiojo ugdymo
klausimais. Svarbiausias specialiosios pedagoginés pagalbos teikéjas mokykloje yra specialusis
pedagogas, teikianti neatidélioting, sistemingq, individualiq bei kryptingq pagalbq mokytojams,
SP vaikams ir jy tévams.

Specialiojo pedagogo funkcijos bendrojo lavinimo mokykloje. Specialiojo pedagogo
veikla bendrojo lavinimo mokykloje apsprendZia jo teisés ir pareigos, vertybin€s nuostatos,
veiklos turinys, formos ir funkcijos, darbo organizavimas ir reglamentavimas. Specialusis
pedagogas —specialistas, turintis aukstqji pedagoging issilavinimq ir jgijes specialiojo pedagogo
profesine kvalifikacijq. Jis yra vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokytojas ir
komandinio darbo atstovas, gebantis bendrauti ir bendradarbiauti su mokytojais, SP vaikais, ju
Seimomis, specialistais. Svarbiausias specialiojo pedagogo veiklos tikslas — sudaryti tinkamgq
mokymosi aplinkq SUP vaikui, apripinti kokybisSkomis vaizdinémis priemonémis ir garantuoti
vaiko ugdymgq atsiZvelgiant { jo specialiuosius poreikius ir gebéjimus. Specialiojo pedagogo
kompetencija leidZia jam dirbti bendrojo lavinimo mokykloje, ikimokyklinio ugdymo istaigoje,
specialiojoje mokykloje ar ugdymo centre. Specialiojo pedagogo teisés, pareigos, funkcijos
bendrojo lavinimo mokykloje apibréZtos specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos
aprase (2004-06-03 Nr. ISAR- 838):

Specialiojo pedagogo teisés svietimo jstaigoje:

1. dalyvauti SUK darbe,

2. lankytis pamokose ir papildomo ugdymo renginiuose,

3. gauti informacijq apie ugdytinius i§ Svietimo, globos, vaiko teisiy apsaugos ir kity
instituciju bei PPT tarnyby,

4. teikti sitlymus pedagogams, tévams, administracijai,

5. gauti naujausia moksling, metoding informacija SUP moksleiviy paZinimo, ugdymo ir
globos klausimais,

6. pagal teisés aktuose nustatyta tvarka sistemingai tobulinti savo profesing kompetencija,

7. turéti tinkamas salygas, kokybiska mokomaja medZiaga dirbti su SUP moksleiviais.

Specialiojo pedagogo pareigos Svietimo jstaigoje:
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1. taikyti efektyvius mokymo metodus, tinkamas mokomasias priemones, reikiamu
lygmeniu individualizuoti ugdymo programa atsizvelgiant { moksleiviy galimybes ir poreikius,

2. bendradarbiauti su SUP vaiko tévais, PPT darbuotojais, kity tarnybuy specialistais
ivertinant vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius ir adaptuojant ugdymo turini,

3. vykdyti SUK ir PPT rekomendacijas, nepazeidZziant konfidencialumo informuoti tévus,
kitus suinteresuotus asmenis apie vaiko ugdymosi paZanga, sunkumus, problemas,

4. sprendziant SUP vaiko ugdymosi problemas, neperZengti savo profesinés kompetencijos
riby ir nevengti konsultuotis su specialistais,

5. grieztai laikytis darbo drausmés, etikos normy, propaguoti naujas pazangias SUP vaiky
socializacijos id¢jas savo mokykloje ir vietos bendruomengéje.

Specialiojo pedagogo funkcijos $vietimo jstaigoje:
1. specialiojo pedagogo pagrindiné darbo forma - individualios, pogrupinés ir grupinés pratybos,

2. specialusis pedagogas nustato mokiniy mokymosi sunkumy priezastis, identifikuoja
specialiuosius ugdymosi poreikius,

3. padeda rengti mokytojams modifikuotas ir adaptuotas programas, bendradarbiauja su
ugdymo istaigoje dirbanciais mokytojais, teikia jiems rekomendacijas dé¢l SUP vaiky ugdymo,

4. bendradarbiauja su SUP vaiky tévais, teikia jiems rekomendacijas, itraukia tévus i
individualizuoto ugdymo procesa,

5. fiksuoja SUP vaiky individualia paZanga,

6. dalyvauja SUK darbe,

7. pildo ir saugo reikalingus dokumentus.

Specialiojo  pedagogo dokumentacijq bendrojo lavinimo mokykloje sudaro
(,,Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo SUP vaikams bendrojo ugdymo istaigose tvarka“,
1993-05-27 Nr. 27):

1. veiklos programa,

2. SUP mokiniy sarasai (tirty SUK, PPT, SPPC),

3. pratyby tvarkarastis,

4. individualios, pogrupinés ir grupinés programos mokiniy sutrikusioms funkcijoms
lavinti,

5. vedamy pratyby apskaitos Zurnalas,

6. paZymos dél specialiojo ugdymo skyrimo(6 forma) ir dél specialiyjy poreikiy nustatymo
(4 forma).

Specialusis pedagogas du kartus per metus raso darbo ataskaita ugdymo istaigos vadovui,
PPT teikia veiklos programas, tvarkara$¢ius, SUP mokiniy saraSus, mokslo mety pabaigoje-

ataskaita apie SUP vaiky ugdyma.
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Specialusis pedagogas gali dirbti vienoje ar keliose Svietimo jstaigose. Darbo vieta jam
skiria Svietimo jstaiga. [staigos vadovas tvirtina specialiojo pedagogo pareiging instrukcija,
specialiojo pedagogo veiklos tvarkarasti ir atliecka administracing kontrolg (Ambrukaitis, 2005).

Specialusis pedagogas (specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos aprasas, 2004-
06-03 Nr. ISAR- 838) individualiems, pogrupiniams ir grupiniams uZsiémimams sudaro
specialiojo ugdymo programas, kuriose, suderings su dalyko mokytoju ir jo teminiu planu,
uzraso uzsiémimo tema, mokinio lavinamas sutrikusias funkcijas ir paZymi naudojamas
pamokoje korekcines uzduotis. Programa gali biiti sudaroma ménesiui, trimestrui ar pusmeciui,
priklausomai nuo mokinio mokymosi pasiekimy ir sunkumy. Pusmecio pabaigoje (du kartus per
metus) specialusis pedagogas rengia savo veiklos atskaita mokyklos vadovui. Rekomenduojama
bendradarbiauti, nuolat ir sistemingai palaikyti rySius su SUP mokiniy tévais. Viena i$
bendradarbiavimo su tévais forma — bendravimas rastu (SUP mokiniy tévai retai ateina pas
specialyji pedagoga, daznai mazai domisi mokinio mokymosi pasiekimais). Galimas specialiojo
pedagogo bendradarbiavimo su tévais modelis: specialusis pedagogas du kartus metuose pateikia
SUP mokiniy tévams trumpa mokinio mokymosi pasiekimy apibtidinima, esant reikalui, gali
daZniau informuoti tévus rastu apie mokinio mokymosi,elgesio, sutrikusiy funkcijuy lavinimo
rezultatus. Informaciniame lapelyje yra skiltis, skirta tévy pastaboms, kurioje tévai uZraSo savo
pastebéjimus, mokinio poreikius, kitas pastabas.

Lietuvoje specialiesiems pedagogams néra sudaromos palankios salygos ugdyti SUP
mokinius bendrojoje klaséje, néra skiriama pakankamai 1€Sy ir yra ribotas specialiojo pedagogo
darbo kriivis. Todél specialusis pedagogas daZniausiai veda uzsiémimus atskiroje klaséje, tuo
paciu iSskirdamas SUP mokiniu i§ kity tarpo. Summey, Strahan (cit. Galkiené, 2004) atlikti
tyrimai rodo, kad specialieji pedagogai, vedantys savo uZsiémimus atskirose klasése, sutelkia
démesj | SUP mokiniy sutrikimus ir kelia menkesnius reikalavimus, nei mokiniams, kuriuos
moko bendrojoje klaséje. Akcentuojama mokytojo ir specialiojo pedagogo bendradarbiavimo
reikSmé dirbant vienoje klaséje, mokytoju, kaip partneriy veikla, vadovavimasis bendru planu.
Pabréziama bitinybe sudaryti SUP mokiniui salygas veikti bendrame klasés ugdymo procese.

Pastaruoju metu specialiojo ugdymo prioritetu yra laikomas ugdymo turinio pritaikymas
SUP moksleiviams, jo individualizavimas ir diferencijavimas. Cia pagrindinis vaidmuo tenka
bendrojo lavinimo istaigy specialiesiems pedagogams, nuolat bendraujantiems ir
bendradarbiaujantiems su mokytojais, specialistais, SUP vaikais ir ju tévais. Specialieji
pedagogai turi ne tik grieZtai vykdyti pareiginéje instrukcijoje numatytas veiklos funkcijas, teises
ir pareigas, bet ir laikytis specialiojo ugdymo kompetencijos nuostaty, numatyty ,,Kvalifikaciniy

reikalavimy mokytojams* projekte (Ambrukaitis, 2005).
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Specialiojo ugdymo kompetencijos (Ambrukaitis, 2005) néra naujas dalykas, Siy
kompetenciju nuostaty laikomasi rengiant specialiuosius pedagogus, keliant dirbanciy
pedagoginiy darbuotojy profesing kvalifikacija. Jos suformuluotos remiantis specialiyjy
pedagogu rengimo patirtimi, SP vaiky ugdymosi problemy analize.  Pirmos keturios
kompetencijos apibrézia mokytoju gebé&jimus, penkta ir SeSta kompetencijos apibrézia
specialiojo pedagogo geb¢jimus:

5. Gebéjimas taikyti kompensacines priemones ugdant sutrikusios regos, klausos, kalbos ir
komunikacijos bei kity negaliy turincius vaikus. Sia kompetencija privalo turéti specialieji
pedagogai, atitinkamy sri¢iy specialistai, mokytojai turéty nevengti ja igyti, taciau mokytojui
realiai jos gali neprireikti bendrojo lavinimo mokykloje.

6. Gebéjimas teikti profesionalias konsultacijas pradiniy klasiy bei dalyky mokytojams
SUP mokiniy paZinimo, jy jvertinimo ir ugdymo individualizavimo klausimais. Tai yra tik
specialiojo pedagogo kompetencija. Jei mokyklos specialusis pedagogas turi gerai ivaldgs Sia
kompetencija, mokyklos mokytojai geba individualizuoti ir diferencijuoti SUP mokiniy ugdyma.

Ambrukaitis (1997), Ruskus, Ambrukaitis (2002), Galkiené (2003) teigia, kad specialiyju
ugdymosi poreikiy (SUP) mokiniy integruoto ugdymo patirtis Lietuvoje dar néra didelé ir
pakankamai pozityvi, taciau dominuoja pozityvios SUP mokiniy ugdymo tendencijos. Moksliniy
tyrimy metu Ambrukaitis (2004), Ruskus (2002), Galkiené (2004) iSsiaiSkino, kad pradiniy
klasiy ir dalyky mokytojams sudétinga savarankisSkai pastebéti ir jvertinti mokiniy mokymosi
sunkumus, individualizuoti ugdyma. Didziausiy sunkumy mokytojams, ugdantiems SUP
mokinius sukelia tre¢ia ir ketvirta kompetencijos (Ambrukaitis, 2005). Siy kompetencijy igijimas
didzia dalimi priklauso nuo mokykly specialiyjyu pedagogy kompetencijos. Pirmiausia Sias
kompetencijas turi turéti specialusis pedagogas, véliau, remdamasis Ziniomis, praktine patirtimi,
gebéjimu susiorientuoti jvairiose profesinése situacijose, specialusis pedagogas konsultacijy,
pokalbiy, praneSimy metu privalo rengti mokytojus darbui su SP mokiniais. Specialyji pedagoga,
atsizvelgiant { jo teikiamas paslaugas ir atliekama veikla, galima vadinti specialiuoju pedagogu
konsultantu, kaip tai daroma Svedijoje (Tinglev, 2000). Lepaité, Jucevitiené (2000) teigia, kad
kompetencijos savoka vartojame pabréZdami Zmogaus profesines galias praktingje srityje,
igtidziai, moké&jimai, Zinios ir gabumai, salygojantys asmens gebéjimus, salygoja kvalifikacijos
suteikimg ir yra laikytini kompetencijos Serdimi. Remiantis kompetencijos ir veiklos konteksto
saveikos tendencija, kompetencija galima apibrézti kaip asmens gebéjima perkelti Zinias ir
igiidzius i naujas situacijas, tuo paciu jgalinat Zmogy veikti jvairiuose veiklos lygiuose.
Acradnena, baunna (2005) iSskyré keturias specialiojo pedagogo asmenybés savybes, bitinas
sekmingai specialisto veiklai: 1. humaniSkumas, profesionalumas, Zingeidumas, 2. gilios

pedagoginés-psichologinés Zinios ir gebéjimai, 3. specialiosios pedagogikos Zinios, 4. metodinés
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Zinios. H. Manocgees (2005) teigia, kad bendrojo lavinimo mokyklos mokytojai yra atsakingi uz
SUP mokiniy ugdyma ir ugdymasi, specialusis pedagogas turi suteikti pagalba ne tik mokiniui,
bet ir ji ugdanc¢iam mokytojui(konsultuoti), pagalbos formos ir budai yra labai jvairiis -
vadovéeliy parinkimas, individualiy ugdymo programy sudarymas, ugdomosios medZiagos,
informacijos kiekis, pritaikymas. Specialiojo pedagogo pagalbos budy ir formy pasirinkimas
priklauso nuo mokytojuy ir mokiniy poreikiy. Galkiené¢ (2003), apibendrindama Lietuvoje ir
uzsienio Salyse sudaromy individualiy ugdymo programy turinj pastebi, kad uZsienio Salyse SUP
mokiniy ugdymo turinys orientuotas i nuosekly moksleiviy rengima savarankiskam gyvenimui,
akcentuojamas darbiniy ir kasdieniniy jgudZiy sudarymas. Lietuvoje rengiamy individualiy
ugdymo programose pasigendama konkrec¢iy SUP mokiniy ugdymo tiksly ir uzdaviniy, daZnai
ugdymas vyksta chaotiSkai, neatsizvelgiama | mokiniy ugdymosi pasiekimus ir sunkumus,
geb¢jimus, mokoma visy temy iS eilés arba to, ka mokinys jau gerai moka Ugdymo turinys SUP
mokiniui turi buti planuojamas atsizvelgiant klasés ugdymo turinj ir moksleivio specialiuosius
poreikius, kitaip SUP mokiniui bus sudaryta atskirties situacija.

Pastaruoju metu atkreiptas démesys i specialiojo pedagogo asmeni, analizuota, kokie
veiksniai skatina specialiojo pedagogo veiklos motyvacija. Kaffemaniené, Sadbaraite (2005)
iSskyré tris svarbiausias specialiojo pedagogo veiklos kryptis: pagalba mokiniui, mokytojy ir
téevy konsultavimas, dokumenty rengimas, kaupimas, tvarkymas. Specialiojo pedagogo veiklos
motyvacija (Kaffemanienés, Sadbaraités nuomone) skatina tikéjimas SUP mokiniy ugdymosi
galimybémis ir ugdymo prasmingumu, dideliy sunkumy kelia privalomos dokumentacijos gausa,
pastebimas abejojimas ir nepasitikéjimas turima kompetencija. Darbo salygos neturi didelés
reikSmeés veiklos motyvacijai, taciau ja lemia gaunamas atlygis uzZ atlikta darba, dalykinis ir
asmeninis bendravimas su kolegomis.

Apzvelgus specialiojo pedagogo veiklos sritis, funkcijas, teises ir pareigas pastebéta, kad
specialusis pedagogas yra svarbiausias specialiosios pedagoginés pagalbos teikéjas bendrojo
lavinimo mokykloje, todél galima daryti prielaida, kad specialiojo pedagogo kompetencija turi
didele itaka specialiosios pedagoginés pagalbos veiksmingumui, specialiojo ugdymo kokybei
bendrojo lavinimo mokykloje.

Apie tai, ar kompetentingas specialusis pedagogas, gali pasakyti mokyklos vadovas,
administracija, mokytojai, tévai ir vaikai. Jie yra potencialiis specialiojo pedagogo darbo
vertintojai. Specialiojo pedagogo, kaip ir kity mokytojy, darbas vertinamas remiantis pedagogu
atestacijos nuostatuose numatytais kriterijais. Sio specialisto, kaip ir visy mokytoju, darbo
vertinimo procese dalyvauja mokyklos vadovas ir specialiai sudaryta komisija, tac¢iau visiskai
neatsizvelgiama | mokyklos bendruomenés nariy (tévy, mokytoju, vaiky) nuomong apie

specialiojo pedagogo darbo kokybe. Pedagogy darbas vertinamas tam tikrais Kriterijais grista
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vertinimo sistema - prie§ vertinimo pradZia vertintojas formuluoja vertinimo kriterijus, véliau
atliekant vertinima vertinamojo asmens darbo rezultatai yra lyginami su i§ anksto apibréZtais
kriterijais. Vertinimas yra sudétingas instrumentas, kurio pagalba jvertinamas mokytojo darbo
efektyvumas — reikSmingas veiklos rezultatas ar pasekmé (Zybartas, 1995). Autorius pedagogu
darbo vertinima vadina inspektavimu (tai pedagoginio darbo steb¢jimas, aptarimas,
koregavimas) ir teigia, kad inspektavimas tai néra darbo triikumy, dokumenty pazeidimo fakty
ieSkojimas. Jo esme¢ sudaro doméjimasis tuo, kai gerbiama, ugdoma, vertinama ugdytinio
asmenyb¢, kaip vyksta dalykinis ugdytiniy augimas. Galima apibendrinti inspektavimo esmg,
kaip pagalba mokytojui pastebéti, suvokti ir siekti pataisyti daromas klaidas darbe.

Vertinimas — konkretus ir vienareikSmis pedagoguy veiklos ir elgesio kokybés laipsnio
nustatymas (Zybartas, 1995), jis remiasi tokiais principais: pagristumo, patikimumo,

veiksmingumo, nesaliSkumo. Zybartas teigia, kad:

= Vertinimas turi biti tikslingas, nes vertinama tai, kas buvo numatyta pasiekti ugdymo
procese
= Vertinimas turi biiti atviras ir skaidrus, teikiantis informacijq apie vertinimo kriterijus ir

vertinimo tikslus visiems suinteresuotiems vertinimo rezultatais ir patiems vertinamiesiems;

] Vertinimas turi buti konstruktyvus — teikti griztamaja informacija, reikalinga
konstruktyviai spresti iSkilusias problemas;

] Vertinimas turi biuti informatyvus, ty. vertinimo informacijai pateikti turi bati
pasitelkiami jvair@is informacijos sutvarkymo ir pateikimo biidai: aplankai, aprasai, recenzijos,
kompiuterinés priemongs;

. Vertinimas turi buti visapusiskas, t.y. vertinimas atlieckamas jvairiais darbo etapais ir
pasitelkus jvairius vertinimo metodus, kurie teikia iSsamia informacija apie visas vertinamasias
Sritis;

] Vertinimas turi biiti ekonomiskas, t.y. vertinimui atlikti reikalingos laiko ir materialinés
sanaudos turi buti optimalios;

] Vertinimas turi biti objektyvus. Si nuostata reikalauja organizuojamo vertinimo
besaliskumo. Atliekant vertinima siekiama kuo didesnio vertinimo rezultaty patikimumo ir
validumo, pasitelkiamos Siuolaikinés vertinimo technologijos.

Specialusis pedagogas taip pat yra bendrojo lavinimo mokyklos specialiyju ugdymosi
poreikiy mokiniy mokytojas, todél galima teigti, kad jo darba taip pat galima vertinti remiantis
kai kuriais mokytoju darbo vertinimo Kkriterijais. Zybartas teigia, kad mokytoju darbo
vertintojais gali buiti mokyklos vadovai, ekspertai, pedagogai, tévai ir mokiniai. Specialiojo
pedagogo darbg taip pat gali vertinti Zybarto minimi vertintojai. Autorius vertinimo kriterijus

suskirst¢ ] keturias grupes: ugdymo proceso organizavimas, ugdymo rezultatai, mokytojo
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kvalifikacija, mokytojo asmenybé¢ ir savybés. Visi astuoni pirmos grupés — ugdymo proceso
organizavimas — vertinimo Kriterijai tinka ir specialiojo pedagogo darbo vertinimui. Antros
grupés — ugdymo rezultatai — vertinimo Kriterijai ne visi tinka specialiojo pedagogo darbo
vertinimui. Specialusis pedagogas nevertina SUP mokiniy Ziniy kontroliniy darby metu, Sie
mokiniai nedalyvauja egzaminuose, nevertinamas mokiniy loginis mastymas, sudétinga ivertinti
mokiniy darbo racionalumg. Todél specialiojo pedagogo darbo pagal minétus antros grupés
kriterijus galima nevertinti. Ne maziau svarbiis yra kiti $ios grupés kriterijai (mokiniy vertybiniy
nuostaty formavimas, jaunuoliy parengimas gyvenimui, kiirybiSkumo ugdymas), pagal kuriuos
galima vertinti specialiojo pedagogo Darbos su specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniais
rezultatus. Trecios — mokytojo kvalifikacija -ir ketvirtos —mokytojo asmenyb¢, savybés - grupés
kriterijai tinka specialiojo pedagogo darbo vertinimui. Specialiojo pedagogo darbo specifiSkumui
vertinti reikalingi ir nauji kriterijai, kuriy pagalba galima biity ivertinti specialiojo pedagogo
teikiamas konsultacijas mokytojams ir tévams bei korekcinio pobtidZio pagalba SUP mokiniams.
ISanalizavus Zybarto (1995) mokytojo praktinio darbo vertinimo kriterijus galima teigti, kad jie
ne visiSkai tinka specialiojo pedagogo darbo vertinimui. Norédami pritaikyti Siuos kriterijus
specialiojo pedagogo darbo vertinimui, turétume pakoreguoti antros grupés vertinimo kriterijus ir
itraukti naujus, kuriy pagalba galima buty vertinti specialiojo pedagogo specifing veikla
(konsultacijas, SUP mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinima).

Pedagogy atestacijos nuostatai (1998) sukonkretino mokytoju darbo vertinimo kriterijus,
tikslus, atestacinés komisijos sudétj, reikalavimus atestacijos pasirengimui. Pedagogy atestacija
siekiama jvertinti mokytoju teorini pasirengima, praktinés veiklos rezultatus ir suteikti
kvalifikacing kategorija. Atestacijos nuostatuose atkreiptas démesys ir i specialiuosius
pedagogus, 30 punkte kalbama apie kvalifikacinés kategorijos suteikimg specialiesiems
pedagogams, specialiuosius pedagogus pradéta vadinti mokytojais. Kyla klausimas, ar tikslinga
specialiuosius pedagogus vadinti mokytojais? Specialiojo pedagogo darbo specifika skiriasi nuo
mokytojo darbo. Zinoma, dauguma pedagogu darbo vertinimo kriterijy tinka ir specialiajam
pedagogui, taciau siekdami objektyvaus vertinimo, turétume iraSyti naujus, tinkancius tik
specialiajam pedagogui, darbo vertinimo kriterijus. Norédami pateikti galimus naujus specialiojo
pedagogo darbo vertinimo kriterijus, turime iSanalizuoti esamy kriterijy tinkamuma specialiojo
pedagogo darbo vertinimui (kriterijai pateikiami parengtose formose). Pirmoje formoje
pedagogas pildo savo pedagoginiy gebéjimy vertinimq, kuriuos tinka pildyti ir specialiajam
pedagogui. Antra forma pildo pedagogo pamokas stebintys atestacinés komisijos nariai, i forma
taip pat tinka specialiojo pedagogo darbo vertinimui. Tre¢ia forma pildo metodinio ratelio
pirmininkas, kurioje atsispindi pedagogo nepamokiné veikla ugdymo istaigoje; specialusis

pedagogas ne tik veda pamokas, vykdo visuomeninius jpareigojimus, jis atlieka specifines
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funkcijas - konsultuoja mokytojus ir tévus, dirba SUK - tod¢l §ia forma reikéty papildyti naujais
kriterijais, kuriais buity galima vertinti minétg specialiojo pedagogo veikla. Ketvirta forma —
pedagogo kompetencijos vertinimas — pildo mokytojo vykdomos veiklos (pamoky, uZzklasinés
veiklos)stebétojas. Norédami pritaikyti Sia forma specialiojo pedagogo kompetencijos
vertinimui, turétume papildyti ja naujais kriterijais. AtsiZvelgdami i dvi svarbiausias specialiojo
pedagogo kompetencijas (Ambrukaitis, 2005), turétume jraSyti tokius kriterijus: specialiojo
pedagogo gebéjimas jvertinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius, geb&jimas adaptuoti
ugdymo turini, konsultuoti mokytojus, SUP mokiniy tévus, rengti praneSimus specialiojo
ugdymo klausimais, teikti pagalba SUP mokiniams, ugdyti mokiniy specialiuosius ugdymosi
poreikius, rengti vaizdines priemones SUP mokiniy sutrikusioms funkcijoms lavinti. Penktaja
forma — pedagogo demografiniai duomenys — pildo pats pedagogas, ji visiSkai tinka ir
specialiajam pedagogui. Seita forma — pedagogo praktinés veiklos jvertinimo paZzyma - pildo
mokyklos vadovas. Sia forma taip pat reikia papildyti naujais kriterijais, kadangi esantys
kriterijai neatspindi visos specialiojo pedagogo veiklos bendrojo lavinimo mokykloje; ¢ia tinka
ketvirtoje formoje rekomenduojami nauji specialiojo pedagogo darbo vertinimo kriterijai.

Atlikus pedagogu atestacijos nuostaty ir pedagoguy darbo vertinimo kriteriju analizg
paaiskéjo, kad visi atestacijos nuostatuose surasyti kriterijai tinka specialiojo pedagogo darbo
vertinimui, tac¢iau jy nepakanka, siekiant giluminés specialiojo pedagogo veiklos analizés ir
specifinés veiklos vertinimo. Jei biity galima | pedagogu atestacijos nuostatus jtraukti
rekomenduojamus naujus specialiojo pedagogo darbo vertinimo kriterijus, reikéty pagalvoti ir
apie vertinimo komisijos sudéti bei vertintojus. Specialiojo pedagogo specifing veikla
(konsultacijas, pagalba adaptuojant ugdymo turini, mokiniy specialiyju ugdymosi poreikiy
vertinima, pagalba mokiniams, darba SUK) turéty vertinti ne tik administracijos nariai, ar tos
pacios srities specialistai, bet ir visi mokyklos bendruomenés nariai (mokytojai, mokiniy tévai,
patys mokiniai). Komisijos sudétyje taip pat turéty biati tévai, kurie turi SUP vaikus bei
mokytojai, kurie ugdo SUP vaikus. Sudarius toki specialiojo pedagogo darbo vertinimo
instrumenta, kuris remtysi pedagogu atestacijos nuostatomis, vertinimo Kkriterijais ir biity
papildytas naujais, specialiojo pedagogo veiklos specifiSkuma apibiidinanciais, kriterijais,
patikslinta vertintojy ir komisijos sudétis, biity galima tikétis i§samios ir objektyvios specialiojo
pedagogo darbo veiklos analizés ir vertinimo. Toki specialiojo pedagogo darbo vertinimo
instrumenta bitina kurti jau dabar, nes darbo jvertinimas skatina siekti darbo kokybés.

Siuo metu néra atlikta tyrimu, kurie parodytu, kaip specialiojo pedagogo darba vertina mokytojai
ir tévai. Taip pat néra Zinoma, kaip specialiojo pedagogo specifing veikla (kuri neatsispindi
pedagogu atestacijos nuostatuose) vertina mokyklos vadovai, administracija. Todél Siuo metu

negalima {vertinti specialiojo pedagogo darbo ir atsakyti i klausimus: Kaip jam sekasi dirbti
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mokykloje? Su kokiomis problemomis susiduria? Kaip jo darba vertina mokyklos bendruomenés
nariai? Si problema nagrinégjama magistro darbe dviem aspektais: kaip specialiojo pedagogo
darba vertina tévai ir mokytojai ir koks specialiyju pedagogu poZitris i teikiama pagalba ir
konsultacijas mokyklos bendruomenés nariams (mokytojams, tévams, vaikams).

Tikimasi, kad gauti tyrimo duomenys parodys, kokios specialiojo pedagogo pagalbos
labiausiai pasigendama mokykloje, kuriose veiklos srityse specialusis pedagogas yra
kompetentingas ir kuriose srityse jam dar reikia gilinti ir plésti Zinias. Taip pat Sie tyrimo
duomenys galéty biti kaip svarbi informacija sudarant specialiojo pedagogo darbo vertinimo
kriterijus.

UZsienio literatiiroje Hallahan, Kauffman (2003) specialyji ugdymq apibudina kaip
specialiai organizuota mokyma, atitinkanti neiprastus ypatingojo vaiko poreikius. Svarbiausiu
specialiojo ugdymo tikslu laikoma atrasti ypatingojo vaiko gebéjimus ir juos atskleisti. JAV
specialiojo ugdymo istatymas reikalauja ugdyti SP moksleivi maziausiai varzancioje aplinkoje,
kurig pasirenka vaikas ir jo Seima. UZsienio Saliy mokslininkai (Emanuelsson,1998, Persson,
1998, Tinglev, Thorsson, 1998) atliko eile tyrimuy, atskleidZian¢iy specialiosios pedagoginés
pagalbos samprata specialiojo ugdymo raidoje, specialiojo pedagogo vaidmeni ir paskirti
mokykloje. Specialiojo pedagogo vaidmens tyrimo (Emanuelsson), atlikto DidZiojoje Britanijoje,
Nyderlanduose, Ispanijoje ir Australijoje, metu paaiskéjo, kad specialiyju pedagogu vaidmuo
nustatomas vietos mokykly ugdymo aplinkoje. Vienoje Salyje ar net tos Salies atskirose
mokyklose specialieji pedagogai ripinasi tik bendrojo lavinimo mokyklose besimokanciais SP
mokiniais (Australija), kitose mokyklose — specialieji pedagogai atsako uZ specialiaja
pedagoging pagalba, kuri néra integruota i bendraji ugdyma (DidZioji Britanija), koordinuoja kity
teikiama pedagoging pagalba , §i veikla derinama ir su tiesiogine pagalba SUP mokiniams
(Italija). Siekdami SUP mokiniy ugdymo kokybés ir efektyvumo, turime nepamirsti, kad
specialiyjy pedagogy veikla negali biti vienintelé pagalbos SUP mokiniams galimybe.
Specialiyjy pedagogy vaidmuo turi buti suprantamas kaip kiekvieno asmens, atsakingo ui
bendrqji ugdymq, tobuléjimo pradZia Specialiyjy pedagogu pareiga aktyviai siekti ugdymo ir
ugdymosi proceso tobulinimo, o ne tik teikti pagalba atskiriems mokiniams.

Siaurés Anglijos mokyklose 2006 metais buvo atliktas tyrimas, kuris atskleidé specialiujuy
pedagogu esmini vaidmeni. Tyrimo autoriai Baker, Bosman teigia, kad specialiyjy pedagogu
vaidmuo mokyklose — biti specialiojo ugdymo koordinatoriais, kurie ne tik suteikia
neatidélioting pagalba SP mokiniams, teikia konsultacijas mokytojams, bet ir analizuoja
mokyklos specialiojo ugdymo plétra bei pateikia analizés duomenis ir rekomendacijas
specialiojo ugdymo kokybei gerinti. Crowther, Dyson (2001) Olandijos mokyklose atlikto

tyrimo metu (tyrimo tikslas — iSanalizuoti specialiyjy pedagogy ir mokytojuy, dirban¢iy su
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emocijy ir elgesio sutrikimy turinciais vaikais, prakting patirti) i$siaiskino, kad mokytojai lygina
mokinio potencines galimybes su akademiniais pasiekimais ir mokymosi sunkumais, o
akademinius igiidZius lygina su elgesio ir emociju sutrikimais bei tévy atsiliepimais apie savo
vaiko elgesi. Specialieji pedagogai turi susidarg idealaus SP mokinio vaizdini, tai mokinys,
neturintis dideliy gabumy, ne visuomet tinkamai besielgiantis pamokose, taciau noriai dirbantis
pamokose. Atsizvelgdami i dviejy grupiy respondenty nuomong autoriai teigia, kad specialiyju
pedagogu pozitris i SUP mokinius labiau priimtinas, nei mokytojuy, kurie apie mokinius
sprendzia pagal jo elgesi pamokose ir raidos sutrikimus. Maras, Aveling (2006) atlikusi tyrima
Londono N pradinése mokyklose apie SUP mokinius tévy bendravima su specialiuoju pedagogu
teigia, kad tik tévai geriausiai paZista savo veikus, tod¢l biitent jy pasteb¢jimai, vaiky elgesio ir
mokymosi analizé gali turéti didelg itaka vaiko ugdymui ir ugdymuisi mokykloje, mokytoju
pozitriui i vaika kaip individualybg.

Mokytojui keliami reikalavimai (Hallahan, Kauffman, 2003) orientuoti i profesing
kompetencija, aiSkias etnines nuostatas, vaiko raidos iSmanyma ir pedagoging patirti su SP
mokiniais. Specialiajam pedagogui keliami reikalavimai orientuoti ne tik | profesing
kompetencija, bet ir i:

1. Mokiniy, turinciy mokymosi problemy, mokymaq. Specialusis pedagogas turi turéti ne tik
kantrybés ir vilties, bet ir techniniy igiidziy, leidZiancCiy taip pateikti mokomasias uzduotis
moksleiviams, kad Sie jas suprasty ir tinkamai priimty.

2. Moksleiviy sunkiy elgesio problemy valdymqg. Turi iSmanyti technikas, leidziancias
iSjudinti labai uzsidariusius ir pernelyg agresyvius moksleivius, iSmokyti juos biitiny socialiniy
igtdziy.

3. PaZangios technikos naudojimq. Turi buti ne tik susipazing su jvairiausia technine
iranga, bet ir gebéti jvertinti jy privalumus bei trikumus mokydami SP (ypatinguosius) vaikus.

4. Specialiojo ugdymo teisés iSmanymq. Neigaliygju moksleiviu teisés iSvardintos
federaliniuose ir valstijuy istatymuose. Specialieji pedagogai privalo ginti savo nejgaliyju
moksleiviy teises, turi suvokti teisés reikalavimus ir draudimus.

Reikalavimai specialiesiems pedagogams tiek jvairiose mokykly sistemose, tiek valstijose
yra skirtingi, taciau, neskaitant iSvardinty bendryjy reikalavimy ir keliamy individualiy
reikalavimy skirtingose mokyklose, Hallahan, Kauffman (2003) teigia, kad specialieji pedagogai
privalo teikti ne tik labai kokybiska, bet ir labai individualy, ilgalaiki, neatidéliotina bei
kryptinga mokyma. Tai aktualu ir Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly specialiesiems
pedagogams.

JAV pagrindinis specialiojo ugdymo istatymy, priimty per pastaruosius du deSimtmecius

tikslas — priversti mokytojus susidométi individualiais nejgaliyju moksleiviy poreikiais.
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Individuali ugdymo programa (IUP) — svarbiausia §io doméjimosi sritis, joje iSvardijama, ka
mokytojai darys siekdami patenkinti individualius moksleivio poreikius. Programai turi pritarti
moksleivio tévai ar globéjai. Hallahan, Kaffman (2003), iSskiria penkias nepriekaiStingai
sudarytos programos sudedamasias dalis: 1.mokinio ypatingos savybés (mokymosi sunkumai ir
pasiekimai) ir poreikiai, 2.dabartinis veiklos lygis, 3. specialusis ugdymas, papildomos paslaugos
bei veiklos modifikavimas, 4. mokomieji tikslai, 5. metiniai tikslai. Individualia programa sudaro
specialistai, (jiems skirta specialiojo ugdymo sritis), mokytojai, tévai. Specialusis pedagogas
atskiros programos mokiniui nesudaro. IUP aiSkiai apibiidinami ugdymo tikslai, uZdaviniai,
mokinio socialiniai igiidZiai, specialiojo pedagogo ir mokytojo veiklos turinys. Tokia programa,
pritaikyta SUP mokiniui, besimokanc¢iam bendrojo lavinimo mokykloje, panasi { Lietuvoje
rengiamas programas vidutiniS$kai ir Zymiai sutrikusio intelekto mokiniams, ugdomiems
specialiosiose mokyklose. Individuali ugdymo programa geriausiai isreiSkia nejgaliyju asmeny
ugdymo akto (NAUA) (1990) dvasia: kruopsciai ijvertinami moksleiviy poreikiai,
bendradarbiaujant specialisty komandai ir tévams, siekiama sukurti ugdymo programa, geriausiai
atitinkan¢ia moksleivio poreikius, aiSkiai suformuluojami ugdymo tikslai ir uZdaviniai,

analizuojamas ju igyvendinimas.
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2 skyrius. SPECIALIOJO PEDAGOGO TEIKIAMOS PAGALBOS MOKINIAMS, TEVU
IR MOKYTOJU KONSULTAVIMO RAISKA IR VERTINIMAS

2.1. Apklausos rastu metodika

Siekiant iSsiaiskinti, kaip specialiojo pedagogo darba bendrojo lavinimo mokykloje vertina
mokytojai ir SUP mokiniy tévai, buvo naudotas kiekybinio tipo duomeny rinkimo metodas:
pusiau uZzdaro tipo apklausos raStu (anketa). Duomenims apdoroti taikyti kiekybinio tipo
statistiniai duomeny analizés metodai: apraSomoji statistika, faktoriné analiz¢. Tyrimo duomenys
apdoroti kompiuterinémis programomis SPSS (Statiscical package For Science) ir Windows
Microsoft Exel programomis (Merkys, 1995; Kardelis,2002).

Apklausa rastu (pusiau uzdaro tipo anketa). Apklausos btidu tiriamos Zinios, nuostatos,
nuomoneés. Ji pasiZzymi atlikimo paprastumu, galimybe greitai ir lengvai surinkti daug duomeny
(Merkys, 1995). Planuojant tyrima buvo parengtos skirtingos pusiau uZdaro tipo anketos
(klausimynai) apklausti trims respondenty grupéms: bendrojo lavinimo mokykly mokytojams,
specialiesiems pedagogams ir SUP mokiniy tévams (zZr. 4 prieda). Visy ankety turini sudaré trys
dalys — anketos pildymo instrukcija, demografiniy kintamuyjy dalis, diagnostiniy kintamyjy dalis,
kurioje svarbia vieta uZima atviro tipo klausimas apie specialiosios pagalbos nauda
respondentams. Formuluojant anketos teiginius, klausimus, remtasi asmenine specialiojo
pedagogo darbo bendrojo lavinimo mokykloje patirtimi, informacija, gauta individualiy pokalbiy
su tévais, mokytojais, SUP mokiniais, specialistais, specialyji ugdyma reglamentuojanciy
dokumenty analize. Pagrindinis anketinés apklausos tikslas — atskleisti, kaip specialiojo
pedagogo darbq vertina individualizuoto ugdymo proceso dalyviai (mokytojai, tévai, specialieji
pedagogai).Antriniai (gretutiniai tikslai) - jvertinti specialiojo pedagogo teikiamq pagalbg
kiekybiniu aspektu, nustatyti silpniausias specialiosios pedagoginés pagalbos sritis ir bidus
specialiojo pedagogo pagalbos efektyvumui didinti. Klausimynq SUP mokiniy tévams sudaré
demografinis blokas (5 skalés apie amziy, lyti, gyvenamaja vieta, iSsilavinima), diagnostinis
blokas (6 skalés apie vaiko mokymasi, savijauta, tévy bendradarbiavima su mokytojais ir
specialistais, dalyvavima vaiko individualizuotame ugdyme), 32 teiginiai, kuriems reikéjo
pritarti arba nepritarti, vienas teiginys atviro tipo, kuriuo siekiama iSsiaiSkinti specialiosios
pedagoginés pagalbos nauda. Klausimynq specialiesiems pedagogams sudaré demografinis
blokas (4 skalés apie darbo staza, kriivi, vieta ir kvalifikacija), diagnostinis blokas (4 skalés apie
specialiojo pedagogo veiklos kiekybinius rodiklius, bendradarbiavima su tévais ir mokytojais,
profesiniy gebéjimuy vertinima, kvalifikacijos tobulinima, 35 teiginiai, kuriems reikéjo pritarti
arba nepritarti, vienas — atviro tipo, kuriuo siekiama iSsiaiSkinti specialiojo pedagogo realia

veikla atspindinCius faktus. Klausimynq mokytojams sudaré demografinis blokas (5 skalés apie
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darbo staza, vieta, kvalifikacija), diagnostinis blokas (9 skalés) apie mokinio geb¢jimy ir
mokymosi sunkumy paZinima, informacijos apie SUP mokiniy ugdyma gavima, ugdymo
individualizavima ir diferencijavima, bendradarbiavima su tévais ir specialistais, 35 teiginiai,
kuriems reiké&jo pritarti arba juos paneigti; vienas teiginys atviro tipo, kuriuo siekiama issiaisSkinti
specialiojo pedagogo teikiamos pagalbos nauda mokytojui.

Statistinés analizés metodai (apraSomoji statistika, faktoriné analizé, Pirsono koreliacija)
buvo naudojami tyrimo metu gauty duomeny apdorojimui ir sisteminimui. Skai¢iavimams buvo
naudojama SPSS (Statistical Package for Sciences) programiné iranga, Windows Microsoft
Word ir Windows Microsoft Exel programos.

Aprasomoji statistika modeliuoja empirinius skirstinius grafiky, lenteliy, pavieniy
skaitmeniniy rodikliy forma. ApraSomosios statistikos pagrindu atliekamas pirminis kiekybinis
duomeny apdorojimas, parengiama bazé iSsamesniems skaiiavimams (Merkys, 1995).
Apdorojant ir sisteminant gautus tyrimo duomenis, buvo skaiiuojami kintamyjuy daZniai
(procentais), duomeny padéties charakteristikos (vidurkis, moda).

Faktoriné analizé — tai daugiamatis statistinis metodas, leidZiantis klasifikuoti {vairius
kintamuosius ju tarpusavio koreliacijos pagrindu i tarpusavyje nesusijusias grupes. Faktoriné
analizé suprastina didel¢ aib¢ kintamyjuy, nepraranda esminés informacijos ir pateikia
nesudétinga kintamuyjy saveikos interpretacing schema (Merkys, 1995). Faktoriné analizé tyrime
buvo naudojama norint sutankinti pirminius tyrimo kintamuosius, suskirstyti juos i faktorius bei
juos atitinkan¢ius kintamuosius. Panaudotas pagrindiniy komponenc¢iy metodas ir Varimax
rotacija, t. Y. Kintamuyju asiy pasukimas ieSkant maksimalios dispersijos. Pirsono testu nustatyti
koreliaciniai rySiai tarp kintamyju.* Faktoriné analize ne tik parodo statistinio rySio stipruma tarp
keliy pozymiy, bet ir leidzia iSrySkinti specifinius ryS$iy poZymius, ju priezastis, tarpusavio
priklausomybés désningumus (Bitinas, 1974).

2.2. Tyrimo imties charakteristika

Atliekant apklausa rastu (anketa) tyrimo imtj sudaré 250 respondenty (bendrojo lavinimo
mokykly mokytoju, specialiujy pedagogu, SUP mokiniy tévy), dirbangiu ir gyvenanéiy Siauliy ir
Rokigkio rajonuose. Anketos i$dalintos 60 Siauliy rajono mokytoju, 30 specialiyju pedagoguy,

* Pirsono koreliacija (Pearson Produkto Momento Koreliacija) — atspindi tiesinés priklausomybés tarp
dvieju kintamyju laipsnj, kuris svyruoja nuo +1 iki -1. Statistikoje Pirsoko koreliacija kartais Zymima
PMCC, ja galima apibudinti kaip koreliacijos (tarpusavio priklausomybés, rySio) mata tarp dvieju
kintamujy, kuris jvertina kintamujy tendencija didéti ar mazéti kartu ir reiskia esminj ar neesminj rysj tarp
kintamyjy. Pirsono testu analizuojame Kkoreliacinius rySius tarp dvieju kintamyjy. Tiesinés dvieju
kintamyjy priklausomybés mato — Kkoreliacijos koeficiento skai¢iavimo metodika priklauso nuo
kintamujy skalés: pasiskirsciusiems pagal normalyji désni intervaliniams kintamiesiems yra
skaiCiuojamas Pirsono (Pearson) koreliacijos koeficientas (Pukénas, 2005).
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100 SUP mokiniy tévy ir 40 Rokiskio rajono mokytoju, 20 specialiyju pedagogu. Grizo
229 anketos (58 Siauliy rajono mokytoju, 29 specialiyju pedagogy, 88 SUP mokiniy tévy ir 36
Rokiskio rajono mokytoju, 18 specialiyju pedagogu).

Taikant apraSomosios statistikos metoda buvo nustatyta mokytoju, specialiyju pedagogy ir
tévu anketose daZniausiai imtyje pasikartojancio elemento reikSmé (mode) 2. Triju grupiu
respondenty teiginiy vertinimy aritmetinis vidurkis (mean) nezymiai skiriasi, mokytoju — 2,38,
téevy — 2,56, specialiyju pedagoguy — 2,65. Galima teigti, jog pateiktose teiginiy skalése vyrauja
abejojantys ,retai vertinimai.

Pasirenkant tyrimo dalyvius buvo naudota atsitiktiné imtis. I§ Siauliy rajono bendrojo
lavinimo mokykly atsitiktinai atrinkti mokykly (Kuziy viduriné, Gruzdziy gimnazija, Kur§ény
Pavenciy viduriné, Daugéliy pagrindiné, Meskui¢iy viduriné, Verbiiny pagrindiné, Ginkiiny
viduringé, Kairiy viduriné, Aukstelkés pagrindiné, Gilvyciu pagrinding), i§ Rokiskio bendrojo
lavinimo mokykly (J.T.Vaizganto viduriné, Romuvos gimnazija, J.Tubelio gimnazija,
Kavoliskio pagrindiné, Panemunés pagrindin¢, SenamiesCio pradine, Kazliskio pagrindineg,
Juodupés gimnazija, Pandélio gimnazija) specialieji pedagogai ir mokytojai bei SUP mokiniy
tévai. Pateikiamos apklausoje dalyvavusiy respondenty socialinés demografinés charakteristikos.

Mokytojai. Anketin¢je apklausoje dalyvavo 94 (58 Siauliy rajono ir 36 Rokiskio rajono)
mokytojai (zr. 1 prieda). Atlikus anketinés apklausos duomeny analiz¢ paaiskéjo, kad 77,6%
Siauliy r. ir 86,1% Rokiskio r. mokytoju turi aukléjamaja klas¢. Remiantis moksliniy tyrimy
duomenimis, beveik kiekvienoje bendrojo lavinimo mokyklos klas¢je yra bent vienas specialiyju
poreikiy mokinys, todél galima teigti, kad mokytojai turi galimybe nuolat ir sistemingai
bendrauti su SUP mokiniy tévais. Daugiausiai (74,3% Siauliy r. ir 86,1% Rokiskio r.) tyrime
dalyvavo lietuviy, angly, rusy kalbos, matematikos mokytoju. Moksliniy tyrimy duomenys taip
pat rodo, kad daZniausiai SUP mokiniams individualizuojamos biitent §iy dalyky bendrosios
ugdymo programos. Tikétina, kad apklausoje dalyvave mokytojai turi praktinés darbo su SUP
mokiniais patirties ir gali apibiidinti patiriamas problemas bei sunkumus. Abieju rajony
mokytoju kvalifikacija labai panasi, Siauliy rajone daugiau mokytojy turi mokytojo varda
(22,4%), mokytojo metodininko varda igijo (6,9% ) mokytoju. Rokiskio rajone daugiau
mokytoju yra igije vyresniojo mokytojo varda (63,.8%). Paaikéjo, kad Siauliy rajono mokytojai
turi didesni pedagoginio darbo staza, nei Rokiskio rajono mokytojai (nuo 11 iki 40 mety darbo
staza turi 77,6% Siauliy r. ir 33,4% Rokiskio r.mokytoju), (Zr. 1 pav.). Remiantis tyrimo
duomenimis galima teigti, kad Rokiskio r. bendrojo lavinimo mokyklose dirba daugiau jaunesnio
amziaus mokytojuy, kurie turi mazesn¢ pedagoginio darbo patirtj.. Taciau tikétina, kad jaunesnio

amziaus mokytojai turi maZiau neigiamy nuostaty { SUP mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo
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mokyklose, didesni démesj skiria teisiniy dokumenty analizei, specialiojo ugdymo principy
igyvendinimui. Tyrimo metu paaiskéjo, kad Siauliy ir Rokiskio rajony mokytojai turi pakankama
darbo patirtj su SPM. DidZioji dauguma respondenty (Siauliy r. 75,9%, Rokiskio r. 75,0%) turi
nuo 1 iki 10 mety darbo patirti su SUP mokiniais. Mokytojai nejvardijo konkrety darbo staza su
SUP mokiniais, néra Zinoma, koks procentas mokytoju turi vieneriy ar pavyzdZiui trijy metry
darbo staZa. Konkretaus atsakymo i§ mokytoju tyrimo metu nebuvo praSoma. Suprantama, yra
skirtumas, jei mokytojas turi vienerius ar ketverius darbo stazo su SUP mokiniais metus, taciau
néra didelio skirtumo, jei mokytojas turi ketverius ar aStuonerius darbo staZzo metus su SUP
mokiniais. AtsiZvelgiant { statistinj bendrojo lavinimo mokykly mokytoju amziaus vidurki, kuris
svyruoja nuo 30-50 m. ir | Specialiojo ugdymo istatymo paskelbimo data (1998), kuris
reglamentuoja specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose, galima teigti,
kad beveik kiekvienas mokytojas turi pakankama darbo patirti su SUP mokiniais. Tyrimo metu
mokytoju nebuvo klausiama, su kokio lygio mokiniy specialiaisiais ugdymosi poreikiais
(nedideliais, vidutiniais, dideliais ar labai dideliais) susiduria mokytojai. Galima daryti prielaida,
kad daZniausiai mokytojai dirba su mokiniais, turinciais nedideliy (mokiniai ugdomi pagal
modifikuota bendrojo ugdymo programa) ir vidutiniy (mokiniai ugdomi pagal adaptuota
bendrojo ugdymo programa) specialiyju ugdymosi poreikiy ir didesniy veiklos sunkumuy bei

problemy patiria ugdydami vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy mokinius.
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1 pav. Siauliy r. ir Rokiskio r. mokytojy kvalifikacija, darbo staZas, %
Specialieji pedagogai. Anketingje apklausoje dalyvavo 47 (29 Siauliy rajono ir 18

Rokiskio rajono) specialieji pedagogai (7r. 1 prieda). Vidutiniskai 75% Siauliy ir Rokiskio .
specialiyjy pedagogu dirba vidurinéje mokykloje, todé¢l galima teigti, kad anketin¢je apklausoje
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dalyvave specialieji pedagogai turi darbo patirties su specialiyju poreikiy mokiniais,
besimokanciais jvairiuose bendrojo ugdymo pakopose (pirmoje-1-4 klasés, antroje-5-8 klasés,
trecioje-9-10 klasés, ketvirtoje-11-12 klasés). Tyrimo duomenys parodé, kad daugiausiai
Rokiskio r. specialiyjy pedagogu (72,2%) turi nuo 1 iki 10 mety darbo staza. Galima daryti
prielaida, kad RokiSkio rajono specialieji pedagogai yra jaunesnio amZiaus (tyrimo metu
respondenty nebuvo klausiama apie ju amziy), todél ju profesine patirtis néra pakankamai didelé.
Siauliy r. specialieji pedagogai turi didesng profesing patirtj, nuo 1 iki 10 mety darbo staza turi
48,3% , nuo 10 iki 20 mety — 41,4% specialiyjy pedagogu. Specialiyjy pedagoguy darbo kriivio
duomeny analizé rodo, kad Siauliy r. specialieji pedagogai turi jvairius darbo krvius (nuo 0,25
iki 1,5). Rokiskio r. specialiyju pedagogu darbo kriivis maziau ivairus (0,25, 1, 1,5), net 77,8%
respondenty turi visa darbo kriivi, ta¢iau néra tyrime dalyvavusiy respondenty, kurie turéty 0,5,
0,7 ar 1,25 kriivio. Atlikus specialiyjy pedagogu kvalifikacijos duomeny analiz¢ paaiskéjo, kad
abiejy rajony specialieji pedagogai turi igij¢ panaSia kvalifikacija, vidutiniSkai 77% dirba
vyresniaisiais specialiaisiais pedagogais. Ta¢iau tik vidutinidkai 5,5% Siauliy ir Rokigkio r. dirba
specialiaisiais pedagogais metodininkais. (Zr. 2 pav.). Remiantis pedagogy kvalifikacijos kélimo
nuostatomis, kiekvienas mokytojas, turtintis ketveriy mety darbo staza, turi kelti savo
kvalifikacija, igyti vyresniojo mokytojo kvalifikacija, ta¢iau néra nurodyta, kad toliau mokytojas
turi igyti mokytojo metodininko kvalifikacija. Mokykly administracija taip pat neskatina
specialiyjy pedagogy igyti metodininko kvalifikacijos, nes triksta 1éSy darbuotojy atlyginimams.
Tyrimo metu respondenty nebuvo klausiama, ar jie noréty ijgyti specialiojo pedagogo
metodininko kvalifikacija ir kas trukdo to siekti. Respondenty atsakymai i kitus anketos
klausimus leidZia daryti prielaida, kad didzioji dauguma apklausoje dalyvavusiy specialiyjuy

pedagogu nori igyti metodininko kvalifikacija, gilinti Zinias, plésti profesing kompetencija.
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Specialiyjy poreikiy (SP) mokiniy tévai. Anketin¢je apklausoje dalyvavo 88 Siauliy
rajono SP mokiniy tévai (zr. 1 prieda). Tévy amZiaus duomeny analizé rodo, kad SUP mokiniy
tévai yra pakankamai jauni, 62,5% tévy yra nuo 30 iki 40 mety. Tikétina, kad Sio amzZiaus tévai
yra aktyviis, noriai domisi vaiky mokykliniu gyvenimu, bendrauja su mokytojais. Mieste ir
miestelyje gyvenanciy tévy skaiCius pakankamai didelis (68,2%) (Zr. 3 pav.). Atsizvelgiant i tai,
kad anketin¢je apklausoje nedalyvavo kaimo mokyklos, o 31,8% apklausoje dalyvavusiy tévy
gyvena kaime, galima daryti prielaida, kad dauguma tévy turi galimybe nuolat bendrauti su
mokytojais, gauti ir suteikti pageidaujama informacija apie vaika. Dauguma tévy turi igije¢
vidurinj ir pagrindinij i$silavinima. Tyrimo duomenys, rodantys, kad 50% tyrime dalyvavusiy tévy
iSsilavinimas yra vidurinis ir prielaida, kad tai igalina juos padéti savo vaikams ugdytis, suprasti
specialiojo ugdymo svarba dar nereiskia, kad tévai noriai padeda vaikams ruosti namy darbus,
noriai lankosi mokykloje, aktyviai dalyvauja vaiko individualizuotame ugdyme. Si teigini
patvirtina tyrino duomenys apie tai, kad pasteb¢jo vaiko ugdymosi sunkumus. Tik 20,4% tévuy
pastebéjo vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius, 33% tévy teigia, kad vaiko specialiuosius
ugdymosi poreikius pastebéjo mokytojai, 46,6% tévy teigia, kad juos pasteb¢jo mokytojai ir
gydytojai. Sie duomenys rodo, kad tévai nepakankamai domisi vaiko gebéjimais, ugdymosi

pasiekimais, mokykliniu gyvenimu. Tévus galima pavadinti stebétojais, pasyviais informacijos

teikéjais ir gavéjais.
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2.3. Specialiojo pedagogo teikiamos pagalbos mokytojams ir tévams pobiidis ir vertinimas

2.3.1. Mokytojy nuomoné apie specialiojo pedagogo konsultacijas ir teikiama pagalba
mokiniams. Lietuvos Respublikos Specialiojo ugdymo jstatyme (1998) apibréitos mokytojy
funkcijos darbe su SPM: mokytojai, ugdantys SUP mokinius, privalo pritaikyti mokiniams
ugdymo metodus, ugdymo turinj ir parinkti tinkamas mokymo priemones Siekdami aukstesnés
mokytoju kompetencijos atpazinti ir tenkinti moksleiviy specialiuosius ugdymosi poreikius,
mokytojai glaudZiai bendradarbiauja su mokykly specialiaisiais pedagogais. Specialieji
pedagogai gilinasi i bendryju moksly metodika, konsultuoja ir padeda mokytojams adaptuoti
ugdymo turini SUP mokiniams. Analizuojant mokytoju pasirengima (Ambrukaitis, 2004) dirbti
su SUP mokiniais pastebéta, kad mokytojai neturi pakankamai Ziniy ir patirties rengti
individualias programas SP mokiniams, parinkti tinkamus darbo btidus ir metodus, diferencijuoti
mokymo turinj, analizuoti SUP mokiniy ugdymosi pasiekimus, koreguoti ugdymo programas.
Siame tyrime norime iSsiaisSkinti, kaip mokytojai vertina specialiojo pedagogo pagalba ir kokios
pagalbos daZzniausiai pasigenda.

Anketos §iauliq ir RokiSkio rajony mokytojams pirmoje teiginiy skaléje informacijos
apie SP mokiniy ugdymq Saltinius (Zr. 4 pav.), vyrauja daugiau neigiami (55%) nei teigiami
(45%) teiginiy vertinimai. Mokytojai informacija apie SUP mokiniy ugdyma ,,daZnai ir L
daznai“ gauna specialiojo pedagogo konsultaciju (72%) ir direkciniy bei mokytoju tarybos
posédziy metu (54%), (Zr. 2 prieda). Reciau informacija gaunama individualiy pokalbiy metu
(,,daznai ir l.daznai“ 51%) ir SUK posédZziy metu (,,daznai ir 1. daznai*“ 40%). Reciausiai
mokytojai informacijg gauna specialiojo pedagogo atviry pamoky metu (,,niekada* 47%, ,retai*

33%).
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4 pav. Mokytoju informacijos apie SUP mokiniy ugdyma Saltiniai, %
Mokytoju anketos duomeny analizé rodo, kad dalyky mokytojai ir klasiy auklétojai reciau
kvieciami | SUK posédzius, dazniausiai juose dalyvauja tik aptariant SUP mokiniy mokymosi
pasiekimus. SUK posédziuose retai skaitomi praneSimai SUP mokiniy ugdymo klausimais, nes

komisijos sudétis néra didel¢, o mokyklos mokytojams praneSimai skaitomi mokytoju tarybos ir
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direkciniy pasitarimy metu. Vienas i§ komisijos tiksly — plésti ir gilinti mokytoju Zinias SUP
mokiniy ugdymo klausimais. Sio tikslo jgyvendinimui svarbu perZitiréti mokykly SUK veiklos
kryptis ir budus, daugiau démesio skirti mokytoju Svietimui specialiojo ugdymo klausimais.
Akivaizdu, kad informacija SUP mokiniy ugdymo klausimais mokytojams pateikiama jvairiais
budais, taciau iSrySkéjo mokytoju poreikis informacija gauti empiriniu (specialiojo pedagogo
atviry pamoky ) biidu.

Antra grupe specialiojo pedagogo pagalbos mokytojams vertinimas (Zr. 5 pav.) sudaré
septyni teiginiai, kurie surinko taip pat daugiau neigiamy (56%) nei teigiamy (44%) mokytoju
vertinimy. DaZniausiai mokytojai sulaukia specialiojo pedagogo pagalbos rengdami mokiniy
Ziniy ir gebéjimuy vertinimo sistema, atlikdami mokiniy mokymosi pasiekimy analizg,
pritaikydami klasés aplinka, parenkami darbo biidus ir metodus ( $iy teiginiy palankiy vertinimy
(,,daznai ir 1. daznai®) vidurkis 52%). Dauguma mokytoju teigia, kad labiausiai jiems tritksta
specialiojo pedagogo pagalbos adaptuojant ugdymo turini. Tokios pagalbos ,niekada*

nesulaukia 21%, ,retai sulaukia 50% mokytoju.
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5 pav. Specialiojo pedagogo pagalbos mokytojams vertinimas, %

Ugdymo turinio adaptavimas mokytojams sudétinga, specifiniy Ziniy ir moké&jimy bei
papildomo  laiko reikalaujanti veikla. Daugiausiai sunkumuy kyla pradinéje stadijoje
(Ambrukaitis, 2004) rengiantis konkreciai pedagoginei veiklai, mokytojai daznai néra isitiking,
kad kvalifikuotai adaptuoja ugdymo turinj.

I treCia teiginiy skalg pateko teiginiai, apibidinantys mokytojy dalyvavimq specialiojo
ugdymo procese (zr. 6 pav.), kuris apibréztas dalyvavimu mokiniy specialiyju poreikiuy
ivertinime, pasiekimy aptarimuose, specialiojo pedagogo pamokose ir renginiuose. Paaiskéjo,
kad dazniausiai mokytojai dalyvauja specialiojo pedagogo organizuojamuose renginiuose
mokykloje (paskaitose, diskusijose) (,,daznai ir 1. daznai* 72%). ReCiau dalyvaujama mokiniy
specialiyjy poreikiy jvertinime (,,daznai ir 1. daznai“ 54%) ir specialiojo ugdymo skyrime

(,,daznai*“45%, ,,l.daznai* 0%)
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6 pav. Mokytoju dalyvavimas specialiojo ugdymo procese, %

Mokytoju pasyvumas jvertinant mokiniy specialivosius ugdymosi poreikius SUK
posédziuose gali biiti susij¢ su specialiojo pedagogo darbo specifiSkumu (daznai mokytojai
nekvieciami | SUK posédzius, nes reikiama informacija apie mokinio mokymosi sunkumus ir
pasiekimus suteikia specialiajam pedagogui individualiy pokalbiy metu). Specialiosios ugdymo
komisijos (SUK) démesio centre (AliSauskas, 2002) - vaika ugdantys mokytojai, apibiidinantys
mokinio mokymosi pasiekimus ir ugdymosi poslinkius, mokymosi sunkumy pobitid; ir priezastis,
taikomus darbo budus ir priemones. Reciausiai mokytojai dalyvauja specialiojo pedagogo
atvirose pamokose (,retai ir niekada* 81%). Galima tik spé¢lioti, kod¢él mokytojai taip retai stebi
specialiojo pedagogo pamokas. Viena i§ galimy prielaidy - specialusis pedagogas nerengia atviry
pamoky mokytojams.

Ketvirtos skalés klasés auklétojo informacijos apie mokiniy specialiuosius poreikius
Saltiniai (zr. 7 pav.) teiginius vertino respondentai, turintys aukléjamaja klas¢ ir SUP mokinj ar
mokinius klas¢je (turi aukléjamaja klase¢ 90,9%, neturi — 19,1%). Apie informacijos kokybg SUP
mokiniy ugdymo klausimais klasiy auklétojai yra geros nuomonés :teigiami vertinimai sudaro
apie 53%. Klasiy auklétojai daZniausiai kompetentinga informacija gauna is specialiojo
pedagogo (,daznai ir 1. daznai“ 88%). Tai rodo, kad specialusis pedagogas mokyklose
konsultantu vadinamas pagristai. Konsultuodamiesi su specialiuoju pedagogu auklétojai turi
galimybg susipazinti su PPT dokumentais, kuriuose apibudinti SUP mokiniy mokymosi

sunkumai, realusis mokymosi lygis, rekomendacijos tgstinei SUP mokinio ugdomajai veiklai.
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MaZiausiai informacijos apie vaika suteikia klasés auklétojui tévai (,,daznai* 12%, ,,l.daZnai*

0%).
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7 pav. Klasés auklétojo informacijos apie mokiniy specialiuosius poreikius Saltiniai, %

Tyrimo duomenys rodo, kad klasiy auklétojai turi pakankamai informacijos SUP mokiniy
ugdymo klausimais, kadangi esminiais informacijos Saltiniais laikytina specialiojo pedagogo ir
dalyky mokytojy informacija. Klasés auklétojas, siekdamas turéti tikslia informacija apie SUP
mokiniy mokymosi pasiekimus ir specialiuosius poreikius, nuolat supazindinti tévus su vaiko
ugdymo ir ugdymosi pasiekimais, turi glaudZiai bendradarbiauti su mokyklos specialiuoju
pedagogu.

Ivertinus klasiy auklétoju dalyvavimq specialiojo ugdymo procese (5 teiginiy skalé)
paaiskéjo, kad klasiy auklétojai aktyviai dalyvauja specialiojo ugdymo procese (Zr. 8 pav.).
Vidutiniskai 11,25% klasiy auklétojy ,,labai daZznai“ dalyvauja specialiojo ugdymo procese,
31,6% - ,daznai“(teigiamy teiginiy suma - 42,85%), 39,8% - ,retai” dalyvauja, 19,4% -
,nhiekada“nedalyvauja (neigiamy teiginiy suma — 59,2%). DaZniausiai klasiy auklétojai dalyvauja
auklétiniy mokymosi pasiekimy aptarime (,,daznai ir 1. daznai* 53%) ir iesko pagalbos bidy
Seimai (,daznai ir 1. daZnai“ 52%). Daugiausiai neigiamy jvertinimy surinko teiginiai
dalyvavimas mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy jvertinime ( ,,niekada ir retai* — 73%) ir tévy

nukreipimas konsultacijai pas specialyji pedagogaq (,,niekada ir retai* — 72%).
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8 pav. Klasés auklétojo dalyvavimas specialiojo ugdymo procese, %

Paskutinéje teiginiy skaléje specialiojo pedagogo pagalbos naudq 62% mokytoju nurodé

kaip nezZymia, 38% - zymia ir iSskiria svarbiausias pagalbos kryptis: pagalba mokiniui

isisavinant mokomaqjq medziagq (14%), tiek pat mokytoju (14%) teigiamai vertina specialiojo

pedagogo rengiamus praneSimus jvairiais specialiojo ugdymo klausimais, 11% mokytoju

pastebi profesionaliy konsultacijy naudq. TaCiau Zymi dalis mokytojy pasigenda specialiojo

pedagogo pagalbos adaptuojant ugdymo turini (30%), 23% mokytoju dar tritksta metodiniy

rekomendacijy, 4% teigia, kad specialiojo pedagogo pamokas turi lankyti daugiau mokiniy, tiek

pat mokytoju (4% ) mano, kad specialiojo pedagogo pamokas turi lankyti ir vyresniy klasiy

mokiniai (Zr.

9 pav.)
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9 pav. Specialiojo pedagogo pagalbos mokytojams nauda, %

Sio tyrimo duomenys leidZia daryti tokia iSvada: apie du tre¢daliai mokytojy dar néra

patenkinti specialiojo pedagogo teikiamomis konsultacijomis ir pagalba. Mokytojai vis dar

pasigenda specialiojo pedagogo metodiniy rekomendacijy ir praktinio pobiidZio pagalbos

(ugdymo turinio adaptavimo).
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Rokiskio ir Siauliq rajony mokytojy nuomoniy palyginimas. Siekdami apibendrinti
dviejy rajony respondenty nuomong Specialiosios pedagoginés pagalbos klausimais, buvo
suskaiciuoti kiekvienos skalés teiginiy vertinimo vidurkiai, vertinimai ,niekada ir retai*
pavadinti neigiamais vertinimai, vertinimai ,,daznai ir 1. daznai“ — teigiamais vertinimais.
Pateikiama Siauliy ir Rokiskio rajony respondenty penkiy skaliy teiginiy vertinimo vidurkiy

diagrama (Zr. 10 pav.).
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10 pav. Rokiskio r. ir Siauliy r. mokytoju gaunamos specialiosios pedagoginés pagalbos vertinimy

palyginimas, %

Tyrimo duomenys rodo, kad abieju rajonu mokytojai labai panaSiai vertina gaunama
specialiagja pedagoging pagalba, vyrauja nezZymi neigiamy vertinimy procentiné persvara
(Rokiskio r. teigiami v.- 42,8%, neigiami v. — 57,2%, Siauliq r. teigiami v. - 45,74%, neigiami v.
— 56,26%). Rokiskio rajono mokytojai palankiausiai vertina specialiojo pedagogo pagalba
pritaikant ugdymo aplinkq SUP mokiniams, Siauliy rajono mokytojai geresnés nuomonés apie
specialiojo pedagogo pagalba vertinant SUP mokiniy ugdymosi pasiekimus ir rengiamy
vaizdiniy priemoniy kokybg bei geranoriska pasidalijima jomis.

Lyginant Siauliy ir RokiSkio rajony mokytoju nuomong apie specialiojo pedagogo
teikiamas konsultacijas ir pagalba paaiskejo, kad abiejy rajony respondenty nuomoné daugeliu
klausimy sutapo (Zr. 1 lent.). Tris teigiamus ir keturis neigiamus teiginius, apibiidinancius
specialiojo pedagogo pagalbos naudq mokytojams, suformulavo patys mokytojai. Respondenty
nuomoné apie specialiojo pedagogo pagalbos nauda pasiskirsté netolygiai (,,Zzymi nauda* Siauliy
. 46,6%, Rokiskio r. 75%, ,,néra naudos* 0%, ,,neZymi nauda“ giauliq r. 53,4%, Rokiskio r.
25%,). Siauliy r. mokytoju nuomoné dél rengiamy pranesimu, kompetentingy konsultacijy ir
pagalbos mokiniams jsisavinant ugdymo turini pasiskirsté tolygiai, 47% mokytoju teigia, kad
specialusis pedagogas jiems suteikia Zymia pagalba Siose srityse. 27% Rokiskio r. mokytoju

teigia, kad specialieji pedagogai daugiausiai pagalbos suteikia rengdami praneSimus SUP
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mokiniy ugdymo ir specialiojo ugdymo mokykloje organizavimo klausimais. Mokytoju
nuomone, jiems daugiausiai triksta specialiojo pedagogo pagalbos adaptuojant ugdymo turini
specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniams. (Daugiausiai neigiamy jvertinimy surinko teiginys
tritksta konkrecios pagalbos adaptuojant ugdymo turinj (Siauliy r. 29%, Rokiskio r. 30%). Sis
teiginys daugiausiai neigiamy jvertinimy surinko ir bendroje teiginiy specialiojo pedagogo

pagalbos mokytojams skal¢je (,,retai* tokios pagalbos sulaukia 50%, ,,niekada* 21%)).

1 lentelé

Specialiojo pedagogo pagalbos nauda mokytojams, %

Rokiskio r. Siauliy r.

Neigiami vertinimai %0 %o
Triksta konkrecios pagalbos adaptuojant ugdymo turinj 30 29
Mazas mokiniy, lankanciy spec. pedagogo pamokas mokiniy skaicius 5 3
Spec. pedagogo pamokas lanko Zemesniy klasiy mokiniai 8 2
Triksta metodiniy rekomendaciju 30 19
Suma 73 53
Teigiami vertinimai
Pagalba mokiniams jsisavinant ugdymo turinj 10 17
Rengiami praneSimai ir priemonés 14 14
Kompetentingos konsultacijos 3 16
Suma 27 47

Remiantis tyrimo duomenimis galima teigti, kad specialusis pedagogas teikia labai
reikalinga pagalba mokytojams (konsultacijos, praneSimai, mokymosi pasiekimy aptarimai,
specialiojo pedagogo pratybos, metodin¢ pagalba adaptuojant ugdymo turini ir kt.), taciau ji
nepakankama, nes neapima daugumos mokytoju. Kiekvienos mokyklos specialiajam pedagogui
svarbu iSsiaiskinti, kokios konkrecios pagalbos reikia kiekvienam mokytojui, kokiose specialiojo
ugdymo srityse mokytojams labiausiai triiksta Ziniy bei gebéjimy ir kompetentingai teikti
reikiama pagalba.

2.3.2. Tévy nuomoné apie specialiojo pedagogo konsultacijas ir teikiama pagalba
mokiniams. Remiantis Bagdono ir kt. (2004) atliko tyrimo apie tévy poziiiri i specialiojo
ugdymo procesg rezultatais galima teigti, kad Seimos ir ugdymo institucijos bendradarbiavimo
id¢jos néra naujos, anksciau pirmenybé buvo teikiama ugdymo istaigai, dabar akcentuojamas
bendradarbiavimas kaip lygiaverc¢iy partneriy saveika, bendradarbiavimas tarp tévy, specialisty ir
mokytoju yra formalus. Siekdami jveikti tévy atskirtj, reikia ieSkoti individualy kiekvienos
Seimos socialinés — kultiirinés aplinkos pazinimo buda ir siekti artimesnio bendradarbiavimo
(Milteniené ir kt., 2003). Siame tyrime norime iSsiaiSkinti, kaip tévai vertina specialiojo

pedagogo pagalba mokiniams ir teikiamas konsultacijas tévams.
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Tevy informavimo apie vaiky specialyji ugdymaq saltiniai (zr. 11 pav.). Paaiskéjo, kad
»~daznai ir 1. daznai“ 49,6% tévy informacija apie vaiky specialyji ugdyma gauna i§ klasés
auklétojo ir 46,2% tévy — iS specialiojo pedagogo, (Zr. 2 prieda). Tévai teigia, kad daZniausiai jie
yra informuojami apie vaiky ugdymosi pasiekimus (klasiy auklétojai tokia informacija suteikia
76%, specialieji pedagogai 55,6% tévuy). Specialieji pedagogai didesniam procentui tévy (67,
2%), nei auklétojai (57,8%) pataria pagalbos budus Seimai. Apie specialiojo pedagogo pagalbos
budus ir formas tévai (52%) daZniau suzino i§ specialiojo pedagogo, nei i klasés auklétojo

(37,5%).
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11 pav. Tévy informacijos apie vaiko specialyji ugdyma informacijos Saltiniai, %

Taciau tik klasés auklétojai suteikia tévams informacija apie mokytoju naudojamus darbo
biidus ir metodus SUP mokiniy ugdymo procese (,,daznai* 27%).

Sios grupés duomeny apzvalga leidZia teigti, kad tévams vis daZniau informacija apie vaiky
specialyji ugdyma suteikia pats specialusis pedagogas. Tai neatsitiktinis, o dideliy komandinio
(mokytojy, specialisty, administracijos) darbo ir pastangy déka vykstantis reiSkinys, ugdantis
tévy poreiki gilinti Zinias specialiojo ugdymo srityje, aktyviau dométis vaiky ugdymu. Ne
pasiekti rezultatai (AliSauskas, 2002), o pats ugdymo procesas suteikia SUP mokiniy ugdymo
prasme.

Bendradarbiavimas su specialivoju pedagogu ir klasés auklétoju (7r. 2 lent.). Sios grupés
teiginiy palankiis vertinimai dominuoja — 67% tévy su specialiuoju pedagogu ir 62% — su klasés
auklétoju bendrauja du kartus per metus ir dazniau. Su specialiuoju pedagogu tévai dazniausiai
bendrauja rastu (specialusis pedagogas ,,karta metuose* (rastu ir Zodziu) 45,4% tévy informuoja
apie vaiko ugdymo ir ugdymosi pasiekimus) ( ,,2/metuose ir dazniau® (rastu ir Zodziu) 95,4%
tévy), tai rodo, kad tévai sistemingai gauna informacija iS specialiojo pedagogo apie vaiko

ugdymosi pasiekimus specialiojo pedagogo pamokose.
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2 lentelé

Tévy bendravimo su specialiuoju pedagogu ir klasés auklétoju intensyvumas, %

Specialusis pedagogas Klasés auklétojas
Bendravimo niekada | 1/metus | 2/metus | dazniau | niekada | 1/metus | 2/metus | dazniau
formos %o %0 %0 %o %0 %0 % %0
Bendravimas
rastu 0 4,54 69,31 26,13 27,27 19,31 46,59 6,81
Individualis
pokalbiai vizity i
mokykla metu 20,45 40,90 26,13 12,5 0 26,13 59,09 14,77
Vidurkis 10,22 22,72 47,72 19,31 13,63 22,72 52,84 10,79

Su klasés auklétoju tévai ,,2/metuose ir dazniau® bendrauja individualiy vizity metu (73%),
,» l/metuose 26%, nei vienas tévas nenurodé¢, kad su klasés auklétoju ar specialiuoju pedagogu
nebendrauja vienu i§ nurodyty bendravimo bidy..

Apibendrinus §ios teiginiy grupés rezultatus galima teigti, kad tévai pakankamai daZnai
bendrauja su specialiuoju pedagogu, pagrindiné bendradarbiavimo forma raStu, bendravimas yra
sistemingas, informatyvus, ta¢iau bendravimo iniciatyva priklauso specialiajam pedagogui.

Tevy dalyvavimas specialiojo ugdymo procese (zr. 12 pav.). Tévai dazniausiai dalyvauja
specialiojo pedagogo konsultacijose (,,daznai ir 1. daznai* 76%), mokymosi pasiekimy aptarime
74%. Kiek maziau tévu dalyvauja individualios vaiko ugdymo programos sudaryme (,,niekada*
46%,“retai* 44%) ir vaiko specialiyjy poreikiy jvertinime (,,niekada* 40% ,retai 36%).
Reciausiai tévai dalyvauja SUK posédiiuose ir specialiojo pedagogo atvirose pamokose
(,,nieckada* 78%, ,,retai* 22%).

Remiantis mokytoju anketos duomenimis galima teigti, kad specialiojo pedagogo atviros
pamokos mokyklose vyksta retai, tévai daZniausiai nekvieCiami i tokio pobiidZio renginius.
Reikia tikéti, kad ateityje tévams bus suteikta galimybé daZniau lankytis specialiojo pedagogo
pamokose, kur tévai turés galimybe pamatyti vaika ugdymo aplinkoje, jvertinti jo geb¢jimus,
ugdymosi pasiekimus.

Tyrimo duomenys rodo, kad tévai dazniau dalyvauja tradiciniuose ugdymo proceso
renginiuose, kuriuose kalbama apie SP mokiniy ugdyma (tévy susirinkimai, paskaitos,
diskusijos), o specifiniuose (vaiko pasiekimy jvertinimas, individualios ugdymo programos
sudarymas, SUK posédziai) tévai dalyvauja retai arba visai nedalyvauja ir daZnai nesupranta

minimos veiklos reik§més (16% ankety atsakymai taisyti).
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12 pay. Tévy dalyvavimas specialiojo ugdymo procese, %

Tévy Svietimas, kuri vykdo mokytojai, specialieji pedagogai, administracija, vis labiau
itraukia tévus i specialiojo ugdymo procesa. Taciau daZniausiai tokio pobiidZio renginiuose
tévams tik suteikiama informacija apie vaiky specialyji ugdyma, patys tévai yra tik pasyvis
individualizuoto ugdymo proceso dalyviai. 3aneiiman (2006) remdamasis darbo patirtimi iSskyré
tris SP vaiky tévy tipus: 1.aktyvis (domisi vaiky ugdymu, nuolat bendrauja su mokytojais, su
specialistais sprendzia vaiky ugdymo klausimus), 2.pasyviis (domisi vaiko ugdymu, taciau retai
lankosi mokykloje, nesidomi klasés gyvenimu, nenoriai atlieka mokytoju skirtas uZduotis),
3.nesidomintys vaiky ugdymu(jiems nesvarbu, kaip vaikui sekasi, jie nedalyvauja vaiko ugdyme,
neplanuoja juy ateities).

Tyrime dalyvavusius tévus galima priskirti pasyviam tévy tipui. Tyrimo duomenys leidZia
daryti i§vada: tévai dalyvauja mokyklos renginiuose, skirtuose specialiojo ugdymo problemoms
spresti, bendrauja su  specialistais, tafiau bendravimo iniciatyva priklauso specialiajam

pedagogui.

Tevy nuomoneé apie specialiosios pedagoginés pagalbos naudq (Zr. 3 lent.). 71,58% tévy
teigé, kad specialioji pedagoginé pagalba turi ,,Zymia nauda®“, 28,39% tévy pastebi ,,nezymia
nauda®, né vienas i§ tévy nenurodée, kad specialioji pedagoginé pagalba ,,néra naudinga“. 32,95%
tévy palankiausiai vertina specialiojo pedagogo pagalba pritaikant ugdymo turini vaiko
geb¢jimams ir specialiesiems poreikiams, o mokytojai biitent tokio pobiidZio specialiojo

pedagogo pagalbos labiausiai pasigenda.
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3 lentelé

Specialiosios pedagoginés pagalbos nauda, %

Neigiami vertinimai Yo
Mokinys i§skirtas klaséje 6,81
Negauna mokyklos baigimo pazyméjimo 5,68
Mazai testinio ugdymo jstaigy 7,95
Sunku jsidarbinti 7,95
Suma 28,39
Teigiami vertinimai

Lanko specialiojo pedagogo pamokas 12,5
Nesimoko sudétingy temy 14,77
Ugdymas pritaikytas vaiko galimybéms ir poreikiams 32,95
Pasiekiami teigiami ugdymo rezultatai 11,36
Suma 71,58

Tyrimo duomenys rodo, kad specialiojo pedagogo pagalba tévai vertina palankiau nei mokytojai
(zr. 13 pav.). Dauguma tévy pripaZzista specialiojo ugdyma svarbg ir nauda, nors jiems kyla daug
sunkumuy neaiSkumy. Tévy atskirties priezastis nagrinéje Miltiniené, Ruskus, AliSauskas (2003)
pateiké galima atskirties priezasti — tévai daZnai nesupranta informacijos apie specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo procesq. Tai rimtas veiksnys, ribojantis tévy dalyvavima
specialiojo ugdymo procese. Mokytojai santiiriau vertina Sio ugdymo svarba, labiau akcentuoja

kylancias problemas, ypac specialiojo pedagogo pagalbos poreiki metodiniais klausimais.

= NeZymi nauda
0O Zymi nauda

Procentai 40+

Teévai Mokytojai

13 pav. Specialiosios pedagoginés pagalbos naudingumas tévams ir mokytojams, %

2.3.3. Specialiyju pedagoguy nuomoné apie teikiamas konsultacijas, specialiaja
pedagoginé pagalbg ir gebéjimus. Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo aprase (2004)
teigiama, kad vienas i§ specialiosios pedagoginés pagalbos uzdaviniy — stiprinti mokytoju ir tévy
geb¢gjimus ugdyti mokinius, turinCius specialiyju poreikiy. Svarbiausias specialiosios
pedagoginés pagalbos teikéjas mokykloje yra specialusis pedagogas. Jis, igyvendindamas minéta
specialiosios pedagoginés pagalbos uzdavini, ugdo mokyklos bendruomenés nuostatas { SUP
mokinius, padeda mokytojams adaptuoti programas, parinkti mokiniui tinkama darbo vieta

klas¢je, mokymo priemones, ugdomaja kompensacing technika, bendradarbiauti su mokytojais,
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kitais specialistais, tévais, teikti jiems metoding pagalba, informuoti mokytojus ir tévus apie
darbo su SUP mokiniais uZdavinius, turinj ir rezultatus. Norédami issiaiskinti, kaip specialieji
pedagogai vertina savo gebéjimq atlikti profesine veiklg, jiems buvo pateikta anketa, kurig
sudar¢ penkios teiginiy skalés.

Pirmoje teiginiy grupéje informacijos, suteikiamos tévams ir mokytojams, jvairové (Zr. 14
pav.), itraukti teiginiai, atspindintys pagrindines specialiojo pedagogo veiklos kryptis. Dauguma
specialiyjy pedagogu yra geros nuomonés apie savo veikla specialiojo ugdymo procese (teigiami
vertinimai ,,daznai ir . daznai* sudaro 59%, neigiami ,retai ir niekada“ — 41%). Specialieji
pedagogai daugiausiai démesio skiria SUP mokiniy ugdymui savo uZsiémimuose, ,,daznai ir 1.
daznai“ 95,5% specialiyju pedagogu derina specialiojo ugdymo programy temas su mokytojo
parengtomis adaptuoty programos temomis. Specialieji pedagogai teigia, kad jie ,,daznai* 72% ir
,l. daznai“ 19% padeda mokytojams adaptuoti ugdymo turinj. Tai prieStarauja mokytojuy
nuomonei: pagalbos adaptuojant ugdymo turini ,niekada“ negauna 14% arba ,retai“ 58%
mokytoju. Sioje situacijoje galima iZvelgti mokytoju poreiki i§ specialiojo pedagogo gauti jau
parengta adaptuota programa, kurios sudaryme mokytojas dalyvauty tik minimaliai. Specialieji
pedagogai pripaZista, kad atviry pamoky mokytojams rengia maZai (,,daznai“ 17%, ,,l.daznai‘
0%). Taip pat specialieji pedagogai teigia, kad nepakankamai rengia informaciniy leidiniy apie
SP mokiniy ugdyma (,,daznai*“ 25%, ,,l.daznai* 4%), retai skaito praneSimus, rengia diskusijas
(,,daznai“ 23%, ,l.daznai* 2%), (Zr. 2 prieda). Minéty teiginiy vertinimas taip pat prieStarauja
mokytojy vertinimui: ,daznai ir 1. daznai“ 50% mokytoju informacija gauna specialiojo
pedagogo rengiamuose renginiuose. Siuose priestaravimuose isry§kéjo paradoksalus dalykas,

specialieji pedagogai rengia maZai renginiy, o mokytojai ir tévai gauna daug informacijos juose.
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14 pav. Informacijos priemoniy tévams ir mokytojams jvairove, %
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Antroje skaléje pateikiami teiginiai, atspindintys tévy ir mokytojy informavimo SUP
mokiniy ugdymo klausimais biidus. Diagramoje (Zr. 15 pav.) pateikiami palankis teiginiy

vertinimai, kurie gauti susumavus specialiyjy pedagogu vertinimus ,,daZnai ir 1. daznai*.
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15 pay. Tévy ir mokytojy informavimo budai (palankds teiginiy vertinimai), %

Ivertinus gautus duomenis pastebéta, kad specialieji pedagogai dazniau informuoja
mokytojus (teigiami vertinimai atitinka 67,25%), nei tévus (48,5%). Specialieji pedagogai
daZniausiai tévams rekomenduoja metodine literatirq (73%), apie vaiko specialyji ugdyma
suteikia informacijos SUK posédziy metu (71%), nors tévai SUK posédZiuose dalyvauja retai.
Tik nedidelis procentas tévy (22%), kurie dalyvauja SUK posédZiuose, gauna minéta informacija
apie vaiky specialyji ugdyma. Tévai daZniau informuojami rastu, tévy susirinkimy ir specialiojo
pedagogo konsultacijy metu (76% tévuy ,,daznai ir 1. daZnai“ gauna informacija specialiojo
pedagogo konsultacijy metu). Mokytojams specialieji pedagogai daZniausiai rekomenduoja s
metodine literatiirq (96%), suteikia informacijq individualiy pokalbiy ir konsultacijy metu
(98%), SUK posedziy metu (93%), reCiau — susirinkimy metu.(42%). Galkien¢ (2004), cituodama
Johnson (2001), paZymi, kad biitina sutelkti pastangas jveikiant tévy, mokytoju ir specialisty
nesusikalb&jima, t. y. specialieji pedagogai turi ne tik teikti informacija, bet ir tarpininkauti, bei
igalinti asmenis aktyviau veikti konkrecioje specialiojo ugdymo srityje.

Informacija SUP mokiniy ugdymo klausimais mokytojams teikti yra paprasCiau, nes jie
tiesiogiai dalyvauja specialiojo ugdymo procese. Tévai, kaip rodo tyrimo duomenys, néra
aktyvis specialiojo ugdymo proceso dalyviai, tik nedidelé¢ dalis tévy nekvieCiami ateina pas

specialyji pedagoga.
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Trecioje skaléje pateikiami teiginiai, apibiidinantys specialiojo pedagogo gebéjimus
sékmingai jgyvendinti specialyji ugdymaq bendrojo lavinimo mokykloje. Specialieji pedagogai yra
geros nuomongs apie savo gebéjimus dirbti specialiaisiais pedagogais: teigiami vertinimai sudaro
76% (60% ,ko gero netritkksta“ ir 16% ,,visai netriiksta®), o neigiami — tik 24% (22% ,,ko gero
truksta® ir 2% ,labai triksta®), (Zr. 16 pav.). Specialieji pedagogai geba rengti ir skaityti
praneSimus SUP mokiniy ugdymo klausimais (68%) ir jsijausti i tévy isgyvenimus (72%). Tai
patvirtina ir mokytoju apklausos duomenys: 52% mokytoju ,,daZnai ir 1. daZnai“ gauna
informacija specialiojo pedagogo rengiamy praneSimy metu. 38% specialiyju pedagogu teigia,
kad jiems ,.ko gero triiksta® gebé&jimu organizuoti diskusijas specialiojo ugdymo jgyvendinimo
klausimais.. Apklausos duomenys rodo, kad kai kuriems specialiesiems pedagogams triksta
gebéjimo adaptuoti ugdymo turini (10%) ir nustatyti mokiniy ugdymosi sunkumy prieZastis
(39%). Galbiit tod¢l tokios pagalbos nesulaukia net 71% mokytoju. Galimos ir kitos prielaidos.
Pirma, specialieji pedagogai negali suteikti kompetentingos tokio pobiidzio pagalbos
mokytojams deél profesinés kompetencijos stokos Sioje srityje. Tikétina, kad kai kuriems

specialiesiems pedagogams truksta dalykiniy Ziniy, kurios biitinos adaptuojant ugdymo turinj.
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16 pav. Specialiyjy pedagogu savo profesiniy gebéjimy vertinimas, %

Antra, specialieji pedagogai suteikia mokytojams tik teoring ugdymo turinio adaptavimo
informacija, ,,specialusis pedagogas konsultuoja mokytojus ugdymo turinio adaptavimo

klausimais“ (specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos aprasas, 2004), bet pats jo
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neadaptuoja, nors mokytojams biitina praktiné pagalba siekiant SUP mokiniy ugdymo
veiksmingumo. 31% specialiyjuy pedagogu laikosi nuomonés, kad jiems visai netriikksta gebéjimo
rengti vaizdines priemones, tafiau net 62% mokytojy teigia, kad tokios pagalbos sulaukia retai
arba visai nesulaukia.

ISanalizavus Sios grupés teiginiy vertinimus matyti, kad musy respondentai - specialieji
pedagogai nepakankamai aktyviai ir kryptingai bendradarbiauja su mokytojais; pasigendama
bendradarbiavimo, pagristo ne tik informacijos, bet ir parengty vaizdiniy, metodiniy priemoniy
mainais

I ketvirta skalg jtraukti septyni teiginiai, apibudinantys specialiyjy pedagogy profesiniy
Ziniy plétrq (zr. 17 pav.). Galima konstatuoti, kad labai nedaug (vidutiniSkai 1,5%) specialiyju
pedagogu nekelia savo profesinés kvalifikacijos. ,,Daznai* specialieji pedagogai gilina Zinias
bendraudami su kolegomis (87%), seminaruose (718%), savarankiskai studijuodami literatiirq
(70%). ,,).daznai* — bendraudami su PPT specialistemis (40%), taCiau retai gilina profesines
Zinias stebédami ir analizuodami atviras pamokas (76%) ir lankydamiesi kitose ugdymo
istaigose (74%), nors tokia kvalifikacijos kélimo forma kaip specialiojo pedagogo atviros

pamokos — efektyvi metodiné priemoné mokytojams ir informaciné tévams.
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17 pav. Specialiyjy pedagogy profesiniy Ziniy plétros kiekybiniai ir kokybiniai rodikliai, %

Specialiyjy pedagogy profesiniy Ziniy plétros bidy jvairove bei gausus tokiy budy, kaip
seminarai, konferencijos, savarankiskai studijuojama literatiira pasirinkimas rodo, kad
specialistai sqmoningai kelia savo profesine kvalifikacijq, siekia Ziniy ir tobuléjimo profesinéje
srityje.

Paskuting teiginiy grupg (Zr. 18 pav.) suformulavo patys specialieji pedagogai, jie
apibiidina specialiosios pedagoginés pagalbos naudq. 66% specialiyjy pedagogu teigia, kad
specialiosios pedagoginés pagalbos nauda Zymi, nes teikiamos konsultacijos mokytojams (teigia
33%), padedama jisisavinti ugdymo turini SUP mokiniams (teigia 21%), lavinamos SUP mokiniy

sutrikusios funkcijos (12%). 34% specialiyju pedagogu teigia, kad specialioji pedagoginé
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pagalba neZymi, nes maZzas specialisty darbo kriivis neleidZia suteikti specialiosios pedagoginés

pagalbos visiems SUP mokiniams.
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18 pav. Specialiyjy pedagogu nuomon¢ apie teikiama specialigja pedagoging pagalba, %

Rokiskio ir giau]iq rajony specialiyjy pedagogy tyrimo duomeny palyginimas. Siauliy

ir Rokiskio rajony respondenty teiginiu apie specialiojo pedagogo teikiamq pagalbq vertinimai

buvo apibendrinti, suskaiciuoti kiekvienos skalés teiginiy vertinimy vidurkiai, vertinimai

»hiekada“ ir ,;retai” apibendrinti { viena neigiamy vertinimy grupg, o vertinimai ,,daznai* ir 1.

daZnai“ — { teigiamu vertinimy grupg (Zr. 19 pav.). Pateikiami Siauliy ir Rokigkio rajony

specialiyjuy pedagogu keturiy skaliy teiginiy vertinimy vidurkiai.
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19 pav. Rokiskio r. ir Siauliy r. specialiyjy pedagogy teiginiy vertinimy palyginimas, %

Dvieju rajony respondenty poZzitiriai panasis. Pavyzdziui, specialiojo pedagogo teikiama

pagalba respondentai vertina taip: Rokigkio r. teigiami vertinimai sudaro 51, 36%, Siauliy r. —

70,16%, savo gebéjimus Rokiskio r. Specialistai teigiamai vertinimai — 54,8%, Siauliy r. — 88%.

Rokigkio r. Respondentai mano, jog jiems geriausiai sekasi jsijausti i tévy i§gyvenimus, o Siauliy

r. specialieji pedagogai palankiai vertina savo gebéjima teikti rekomendacijas mokytojams.
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Palankiai vertinamas ir tévy bei mokytojuy informavimas specialiojo ugdymo klausimais, abieju
grupiy respondentai mano, kad jiems gerai sekasi konsultuoti mokytojus ugdymo turinio
adaptavimo klausimais (tai, deja, prieStarauja mokytoju nuomonei), rengti praneSimus, vaizdines
priemones. ISsiskyré dviejy grupiy respondenty nuomoné informaciniy leidiniy rengimo ir
renginiy organizavimo klausimais. DaZzniau Sias informavimo priemones naudoja Rokiskio .
specialieji pedagogai (vidutiniikai 38%), reiau - Siauliy r.: vidutiniskai 18%. Siauliy r.
specialieji pedagogai (75%) dazniau suteikia informacija mokytojams SUP mokiniy ugdymo
klausimais, negu Rokiskio r. specialieji pedagogai (57%). Gerokai skiriasi dvieju rajonuy
respondenty nuomoné¢ apie profesiniy Ziniy gilinimo daznuma ir biidus: Rokiskio r. teigiami v. -
51%, Siauliy r. — 72%. Populiariausias profesiniy Ziniy gilinimo biidas: metodinés literatiiros
skaitymas (vidutiniSkai 70%), seminarai (vidutiniSkai 80%), PPT specialisty konsultacijos
(vidutiniskai 60%).

Specialiosios pedagoginés pagalbos naudq respondentai vertina teigiamai. Rokiskio rajono
specialistai mano, kad ju teikiama specialioji pedagoginé pagalba yra Zymi (77%), Siauliy rajono
specialisty nuomon¢ santtiresné, ji pasiskirsté beveik tolygiai (Zymi pagalba 51%, nezymi —
49%), (zr. 20 pav.). Rokiskio rajono specialieji pedagogai teigia, kad jiems geriausiai sekasi
padéti SUP mokiniams isisavinti ugdymo turini, Siauliy r. specialiyju pedagogy nuomone, Zymi
pagalba teikiama mokytojams juos konsultuojant. Abieju r. specialieji pedagogai teigia, kad dél
mazo specialiyju pedagogu darbo kriivio mokyklose, specialiojo pedagogo pagalba gauna ne visi

jos pageidaujantys SUP mokiniai.
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20 pav. Siauliy r. ir Rokiskio r. specialiyjy pedagogy teikiamos pagalbos vertinimas, %
Mokytojy, tévy ir specialiyjuy pedagogy nuomoniy apie teikiama ir gaunamg

specialiaja pedagogine pagalba palyginimas. Tyrimo eigoje trys respondenty grupés,

ivertindamos jiems pateikty skaliy teiginius, iSreiSké savo nuomong apie specialiojo pedagogo
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teikiamos pagalbos naudinguma. Apibendrinus ir palyginus tévy, mokytojy ir specialiyjy
pedagogu nuomones apie teikiamq ir gaunamgq specialiqjq pedagogine pagalbq (7r. 21 pav.),

gauti tokie duomenys:

| 71,59
Zymi nauda 8,29
55,31
O Teéevai
B m Mokytojai
= Spec. Pedagogai
28.4
Nezymi nauda 61,7
44,68
o 20 40 60 80
Procentai

21 pav. Tévy, mokytojy, specialiyjuy pedagogy nuomoné apie teikiama ir gaunama specialigja pedagoging
pagalba mokykloje, %

38% mokytoju, 55% specialiyju pedagogu, 72% tévy rinkosi varianta, kad specialiojo
pedagogo pagalba yra Zymi. Palankiausiai specialiojo pedagogo pagalba vertina tévai. Specialieji
pedagogai teigia teikiantys konsultacijas mokytojams adaptuojant ugdymo turini SUP
mokiniams, teikiantys informacija apie mokiniy ugdymosi galimybes, specialiuosius ugdymosi
poreikius, ta¢iau specialiyju pedagogu teikiama pagalba nevisiSkai tenkina mokytojus, 62%
mokytoju nurodo, kad specialiojo pedagogo teikiama pagalba yra neZymi.

2.3.4. Statistiniy rySiy tarp poZymiy analizé ir interpretavimas. Siekdami nustatyti
koreliacinius rySius tarp poZymiy, turime iSsiaiskinti, kas iSmatuotuose poZymiuose yra
specifiska, kas bendra, kurie poZymiai tarpusavyje yra priklausomi (koreliuoja (Bitinas, 1998)).
Atlikome faktoring analizg, naudojome Varimax metoda (Bitinas, 1998).

Mokytojy anketa. Atlikus faktoring analize tarp kintamyju (anketos klausimuy),
pasitvirtino mokytojuy anketoje pateikty klausimy grupavimo tinkamumas. Faktorinés analizés
metu iSrySkéjo keturi faktoriai ir juos apibiidinantys esminiai poZymiai (Zr. 3 prieda). Faktorinés
analizés duomenys rodo, kad visi kintamieji tinkamai suskirstyti { faktorius, nes kintamuyjy
suskirstymas i faktorius yra tinkamas, kai KMO (Kaiser — Meyer - Olkin) yra didesnis uz 0,6,
Siuo atveju KMO yra nuo 0,81 iki 0,91. Faktoriy aprasomoji sklaida svyruoja nuo 60,7 iki 78,3,
tai rodo, kad visy faktoriy aprasomoji galia didel¢, jie paaisSkina didziaja dalj tiriamos visumos
(faktorius interpretuotinas, kai paaiSkina ne maziau 10% sklaidos). Statistinio rySio glaudumas
tarp kintamuyjy ir faktoriy svyruoja nuo 0,6 iki 0,9, tai rodo, kad statistinis rySys yra stiprus, rySys

laikomas stipriu, kai yra didesnis nei 0,5.
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Atlikus Pirsono koreliacija (Pearson Produkto Momento Koreliacija), kuri atspindi rySiuy
tarp pasirinkty kintamyju poru stipruma, pastebéti stipriis statistiniai rySiai tarp pasirinkty
pozymiy (Zr. 3 prieda). Pirsono Koreliacija atspindi tiesinés priklausomybés tarp dvieju
kintamyjuy laipsni, ir rodo statistinio rySio stipruma tarp poZymiuy, jei koreliacijos laipsnis
didesnis nei 0,7, galima teigti, kad vyrauja stiprus statistinis rySys tarp kintamyjy. Aprasomosios
statistikos metu gauti duomenys rodo, kad daugiausia tyrime dalyvavusiy mokytojy yra pradiniy
klasiy, lietuviy kalbos ir matematikos mokytojai.

Pirsono koreliacija parodé statisting priklausomybg tarp mokytojy déstomo dalyko ir
domé¢jimosi specialiuoju ugdymu, konsultavimusi su specialiuoju pedagogu, dalyvavimu
specialiojo ugdymo renginiuose. Galima teigti, kad pradiniy klasiy mokytojai ir pagrindiniy
dalyky mokytojai dazniau bendrauja su specialiuoju pedagogu, yra aktyvesni specialiojo ugdymo
proceso dalyviai, nei kity dalyky (pvz. biologijos, angly, rusy kalby) mokytojai. PoZymiy
tarpusavio priklausomybe galima paaiskinti, lietuviy ir matematikos bei pradiniy klasiy
mokytojai su SP mokiniais ugdymo procese susitinka kasdien, jiems nuolat kyla klausimai apie
§iy mokiniy ugdymo diferencijavima, individualizavima. Siekdami iSspresti kylancias
problemas, jie daZzniau nei kiti mokytojai kreipiasi konsultacijos i specialyji pedagoga (7r. 4
lent.). Mokytoju poreikis gauti informacija apie specialyji ugdyma statistiSkai susijgs su
dalyvavimu specialiojo ugdymo renginiuose (paskaitos, praneSimai, SUK posédZziai) ir su klasés
auklétojo pareigomis. Jei mokytojas domisi SP mokiniy ugdymu, ugdymo turinio pritaikymu,
individualizuoty darbo buduy ir metody parinkimu, jis dalyvauja renginiuose, skirtuose
specialiojo ugdymo klausimams mokykloje spresti. Mokytojai, turintys aukléjamaja klasg turi
poreiki gauti daugiau informacijos apie auklétiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Nepastebeta jokio statistinio rySio tarp mokytoju pedagoginio darbo stazo, turimos
kvalifikacijos ir bendradarbiavimo su specialiuoju pedagogu (Zr.3 prieda). Galima daryti
prielaida, kad skirtinga kvalifikacija ir darbo staza turintys mokytojai turi vienoda poreiki

bendradarbiauti su specialiuoju pedagogu.

Terminy ir sutrumpinimy paaiskinimai:

- testo zingsnio skiriamosios gebos rodiklis r / itt. (Item — Total - Correlation); tai yra koreliacijos
koeficientas, atspindintis statistini rysj tarp pavienio testo Zingsnio jverc¢iy ir bendro testo balo.

- faktorinis svoris L (sudarytas remiantis Varimax rotacijos metodu) parodo statistinio rySio glauduma
tarp kintamojo ir faktoriaus (ALFA faktorinés analizés modelis).

- sklaida %- respondenty procentalinis pasiskirstymas tarp teiginio sudedamuyjy daliy vertinimas

- KMO - (Kaiser — Meyer — Olkin) parodo skalés tinkamuma faktorinei analizei.

* Paskaitose, posédZziuose, diskusijose, konsultacijose ir kt.
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4 lentelé

Kintamyjy pory koreliaciniai rysiai (Pirsono koreliacija), vienetais

Informacijos c e . Dalyvavimas .
Mo e . . . Specialiojo e e . Klasés
Pozymiai gavimas apie specialiojo iy s
R pedagogo auklétojo
specialyji agalba ugdymo areigos
ugdyma pag renginiuose* pareig
Déstomas dalykas 0,798 0,797 0,829 -
Informa‘cuosugawmas apie ) 0.869 0.827 0.821
specialyji ugdymag
Specialiojo pedagogo pagalba - - 0,755 0,814
Dalyvavimas specialiojo ugdymo 0.848
. . * - - - 2
renginiuose

Tévy anketa. Atliekant faktoring analizg, anketos pozymiai buvo suskirstyti i penkis
faktorius (Zr. 3 prieda), KMO yra nuo 0,64 iki 0,81. Faktoriy apraSomoji sklaida svyruoja nuo
27,9 iki 80,3, tai rodo, kad visy faktoriy aprasomoji galia didelé, jie paaiSkina didZiaja dali
tiriamos visumos Statistinio ry§io glaudumas tarp kintamyjy ir faktoriy svyruoja nuo 0,41 iki
0,95, tai rodo, kad statistinis rySys yra stiprus.

Koreliacijos koeficientas r/itt, atspindintis statistini rysj tarp pavienio testo Zingsnio jverciy
ir bendro testo balo, yra nuo 0,13 iki 0,74, tai rodo, kad ne visi statistiniai rySiai yra stipris.
Penkiolikos pozymiy i§ dvideSimt keturiy statistiniai koreliaciniai rySiai yra silpni.

Atlikus Pirsono koreliacija, nustatytas esminis rySys tarp tévuy dalyvavimo vaiko
specialiajame ugdyme ir jo naudingumo vaikui (Zr. 3 prieda). Galima teigti, kad tévai, kurie
dalyvauja vaiko specialiajame ugdyme, jaucia specialiojo ugdymo svarba ir nauda vaikui.
Specialiyju poreikiy mokiniy gera savijauta pastebi tie tévai, kurie domisi vaiko ugdymosi

pasiekimais, dalyvauja vaiko specialiajame ugdyme, jaucia jo naudinguma vaikui.

5 lentelé
Kintamyjy pory koreliaciniai rySiai (Pirsono Koreliacija), vienetais
Tévy
o SUP mokinio Info.rmawmas apie dalyva‘lwmas Specialiojo
PoZzymiai " vaiko ugdymosi vaiko ugdymo nauda
savijauta . e < ye s o
pasiekimus specialiajame vaikui
ugdyme
Informacija apie specialyji 0911 0.875 0.898 0818
ugdyma suteikia klasés auklétojas ’ ’ ’ ’
SUP mokiniy gera savijauta - 0,839 0,891 0,854
Informavn?las apie vaiko i ) 0.851 0,767
ugdymosi pasiekimus

Tévy dalyvavimas vaiko

specialiajame ugdyme - - - 0,836
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Stiprus statistinis rySys pastebétas tarp tévy doméjimosi specialiuoju ugdymu ir
bendradarbiavimo su klasés auklétoju (Zr. 5 lent.). Galima teigti, kad specialiuoju ugdymu
besidomintys ir dalyvaujantys jame tévai palaiko glaudesni rysi su klasés auklétoju, nei su
specialiuoju pedagogu, reikiama informacija apie vaiko specialyji ugdyma gauna is jo. Mokiniy
gera savijauta mokykloje itakoja tévy doméjimasis vaiky specialiuoju ugdymu. Tévai, stebédami
vaiky gera savijauta mokykloje, teigiamai vertina specialiojo ugdymo nauda vaikui. Tévy
dalyvavimas vaiky specialiajame ugdyme suteikia galimybe daugiau suzinoti apie vaiky
ugdymosi pasiekimus. Nepastebéta esminio statistinio rySio tarp tévy poreikio gauti informacija
tradiciniy ar specifiniy susirinkimy metu, tarp tévy nuomonés apie individualizuoto ugdymo
svarbg ir informacijos gavimo budy. Tévy iSsilavinimas, gyvenamoji vieta ir amzius mazai
itakoja ju apsilankymo pas specialyji pedagoga daznumag ir poreiki.

Specialieji pedagogai. Atliekant faktoring analiz¢ anketos poZymiai buvo suskirstyti i
septynis faktorius (Zr. 3 prieda). Faktoriy apraSomoji sklaida svyruoja nuo 30,3 iki 75,1, tai rodo,
kad visy faktoriy aprasomoji galia didelé, jie paaiskina didZiaja dalj tiriamos visumos Statistinio
rySio glaudumas tarp kintamuyjy ir faktoriy svyruoja nuo 0,51 iki 0,93, tai rodo, kad statistinis
rySys yra stiprus. Koreliacijos koeficientas r/itt, atspindintis statistini ry$i tarp pavienio testo
Zingsnio jverciy ir bendro testo balo, yra nuo 0,11 iki 0,84, tai rodo, kad ne visi statistiniai rySiai
yra stipriis, daugiau nei pusés pozymiy (septyniolikos pozZymiy i§ trisdeSimt devyniy rysiy
statistinio rySio koreliacijos koeficientas Zemesnis nei 0,4) statistiniai koreliaciniai rySiai yra
stipriis. Atlikus Pirsono koreliacija, pastebéti stipriis statistiniai rySiai tarp specialisty
kvalifikacijos ir teikiamy konsultacijy raiskos (Zr. 3 prieda). Pastebétas stiprus koreliacinis rysys
tarp specialiyjy pedagogu darbo stazo ir gebéjimy (Zr. 6 lent.). Galima teigti, kad didéjant darbo
stazui, did¢ja specialisty gebéjimai dirbti specialiuoju pedagogu. Specialiojo pedagogo teikiamy
konsultaciju kokybé yra statistiSkai priklausoma nuo specialisty kompetencijos. Specialieji
pedagogai, turintys aukStesng kvalifikacija, teikia aukStos kokybés konsultacijas. Nepastebéta
statistinio rysio tarp specialisty darbo kriivio ir jgytos kvalifikacijos, gebé&jimy, profesiniy Ziniy

plétimo bei mokytojy ir tévy konsultavimo.

6 lentele
Kintamyjy pory koreliaciniai rysiai (Pirsono koreliacija), vienetais
PoZymiai SO Profesiniy Ziniy Informacijos teikimas
Gebéjimai o gt =
gilinimas renginiuose
Darbo stazas 0,716 - -
Darbo vietos mikroklimatas 0,710 0,721 -
Kbvalifikacija - - 0,794
Gebéjimai - - 0,764
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ISvados

1. Teorin¢ tyrimo objekto analizé leidzia teigti, kad specialiojo pedagogo veikla bendrojo
lavinimo mokykloje reglamentuoja teisiniai dokumentai (SU istatymas, teisiniai aktai, jsakymai,
tvarkos ir kt.), kurie apibréZia specialiojo pedagogo veikla ir specialiojo ugdymo organizavimo
tvarka, specialiojo pedagogo profesing kompetencija ir individualizuoto ugdymo proceso dalyviy
bendradarbiavimo sritis, tac¢iau to nepakanka. PaaiSkéjo, kad néra sukurto specialiojo pedagogo
darbo vertinimo instrumento, specialiojo pedagogo darbas vertinamas remiantis pedagogu
atestacijos nuostatuose nurodytais kriterijais, kurie ne visiSkai tinka vertinti specialiojo pedagogo
darba.

2. Mokytojai specialiojo pedagogo pagalba apibudino kaip Zymia (specialiojo pedagogo
konsultacijos, rengiami praneSimai, mokiniy mokymosi sunkumy ivertinimas, pasiekimy
analiz¢) ir neZymia (pagalba adaptuojant ugdymo turini, pritaikant ugdymo metodus ir biidus
SPM).

= Mokytojams ypatingai triiksta praktinés specialiojo pedagogo pagalbos individualizuojant
ugdymo turinj. Specialieji pedagogai konsultuoja mokytojus ugdymo turinio adaptavimo
klausimais, nes mokytojams §i veiklos sritis vis dar sudétinga ir neaiski.

= ISryskéjo vaizdinés praktinés pagalbos poreikis — atviry specialiojo pedagogo pamokuy,
kuriy metu igyta vaizding prakting informacija apie specialiojo pedagogo naudojamus
darbo biidus ir metodus, vaizdines priemones, pratimus ir uzduotis mokytojai galéty
pritaikyti ugdydami SUP mokinus bendrojoje klaséje.

= Mokytojai retai dalyvauja mokiniy ugdymosi poreikiy jvertinime, pasiekimy aptarime,
SUK posédziuose. Informacija SUP mokiniy ugdymo klausimais gauna i§ specialiyju
pedagogu praneSimy, skaitomy direkciniuose ar mokytojuy tarybos posédziuose, ir
specialiojo pedagogo konsultaciju.

= Mokytojy poreikis gauti specialiojo pedagogo konsultacijas maZai priklauso nuo
mokytoju kvalifikacijos. Kylant mokytoju kvalifikacijai (vyresnysis mokytojas,
mokytojas metodininkas) poreikis konsultuotis su specialiuoju pedagogu adaptuojant
ugdymo turini, pritaikant darbo biidus ir metodus auga nezymiai. Taciau gilé¢ja mokytoju
supratimas, kokiy konkreciy konsultacijy galima tikétis i§ specialiojo pedagogo. Didéjant
mokytoju darbo su SUP mokiniais stazui, specialiojo pedagogo konsultacijy poreikis
nemaz¢ja. Nenustatytas statistinis rySys tarp mokytojuy pedagoginio darbo stazo, turimos
kvalifikacijos ir bendradarbiavimo su specialiuoju pedagogu poreikio. Skirtingos
kvalifikacijos ir nevienodos darbo patirties mokytojai turi panasy poreiki bendradarbiauti

su specialiuoju pedagogu.

55



= Mokytoju igyta informacija apie SUP mokiniy ugdyma (ugdymo turinio
individualizavimo, darbo budy pritaikyma), ju specialiuosius poreikius priklauso nuo
specialiojo pedagogo teikiamy konsultacijy raiskos ir kokybés ir organizuojamy renginiy
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymo klausimais.
= Mokytojy poreikis gauti informacija apie SUP mokiniy ugdyma priklauso nuo to, koki
dalyka mokytojas désto ir ar turi auklé¢jamaja klasg bei SUP mokini (iy) joje. DaZniausiai
i specialyji pedagoga konsultaciju kreipiasi pradiniy klasiy ir lietuviy kalbos bei
matematikos dalyky mokytojai, taip pat klasiy auklétojai, turintys SP mokiniy
aukl¢jamojoje klaseje.
= Klasiy auklétojai retai dalyvauja auklétiniy mokymosi sunkumuy jvertinime, pasiekimy
aptarime, SUK poséedZiuose. Jie informacija auklétiniy specialiojo ugdymo klausimais
gauna individualiy pokalbiy su specialiuoju pedagogu metu. Auklétojai retai nukreipia
tévus konsultacijai pas specialyji pedagoga.
3. Tévai individualizuoto ugdymo procese daZniau priima, nei suteikia informacija. Tévai
daZniau bendrauja su klasés auklétoju, nei su specialiuoju pedagogu. Su specialiuoju pedagogu
daZniau bendraujama rastu, nei ZodZiu, bendravimo iniciatyva priklauso specialiajam pedagogui.
= Informacija vaiky specialiojo ugdymo klausimais tévai daZniausiai gauna i§ specialiojo
pedagogo klasés susirinkimy metu ir i§ specialiojo pedagogo rasteliy karta ar du kartus
metuose. Tévai beveik negauna informacijos SUK posédZiy, specialiojo pedagogo
konsultaciju metu, nes nedalyvauja juose; tévai néra stebéj¢ atviry specialiojo pedagogo
pamokuy, nes jos neorganizuojamos.
= Tévy pozitris | vaiko ugdymosi pasiekimus, savijauta mokykloje, namuose, specialiojo
ugdymo naudinguma yra statistiS$kai priklausomas nuo tévy dalyvavimo specialiojo
ugdymo procese. Tévai, kurie nuolat ir sistemingai dalyvauja tévy susirinkimuose,
bendrauja su specialiuoju pedagogu, auklétoju, domisi vaiko ugdymosi pasiekimais,
dalyvauja SUK posédziuose, aptaria vaiko individualizuota ugdyma, supranta ir jvertina
specialiojo ugdymo svarba ir nauda vaikui. Tévy iSsilavinimas, gyvenamoji vieta ir
amzius mazai itakoja ju apsilankymo pas specialyji pedagoga daznuma ir poreiki.
4. Specialiyju pedagogu veiklos turinys bendrojo lavinimo mokykloje labai jvairus. Ypac svarbi
veiklos sritis — tévy ir mokytoju konsultavimas. Ne maziau svarbios ir kitos sritys — mokiniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy jvertinimas ir specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas SUP
mokiniams.
= Specialieji pedagogai glaudziai bendradarbiauja su mokytojais, taciau su tévais
bendravimas formalus. Informacija mokytojams suteikiama raStu ir ZodZiu, skaitomi

pranesimai, rengiamos diskusijos, informaciniai leidiniai ir ataskaitos apie mokiniy
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ugdymosi pasiekimus. Informacija mokytojams dazniausiai suteikiama susirinkimy ir
direkciniy pasitarimy metu, reCiau individualiy pokalbiy ir SUK posédZiy metu.
Mokytojams teikiama metodiné pagalba ugdymo metody ir budy taikymo, mokiniy Ziniy
vertinimo klausimais. Tévai tik informuojami apie vaiky ugdymosi pasiekimus.
= Specialieji pedagogai yra pasirengg teikti kompetentingas konsultacijas ir mokytojams, ir
tévams. VisiSkai pakanka gebéjimy suteikti Zoding informacija apie SUP mokiniy ugdyma
ir ugdymasi, rekomenduoti metoding literatiira. Pakanka geb¢jimy suteikti tik Zoding
informacija mokytojams apie ugdymo turinio pritaikyma, tik nedidelei daliai specialisty
nepakanka gebéjimy jvertinti mokiniy mokymosi sunkumy priezastis. Specialieji
pedagogai, siekdami profesinés kompetencijos, aktyviai gilina profesines Zinias
seminaruose, pokalbiuose su PPT specialistais, savarankiSkai studijuoja literatiira.
= Specialiyjy pedagoguy kompetencijai didelés jtakos turi jgyta kvalifikacija, darbo stazas ir
gebg¢jimai. Turintys auksta kvalifikacija (vyresniojo specialisto, specialisto metodininko)
ir didelj darbo staza (daugiau nei 10 mety), (gebantys adaptuoti ugdymo turini SPM,
rengti praneSimus, jvertinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius) specialieji
pedagogai teikia kompetentingas konsultacijas mokytojams ir tévams.
5. Tyrimo rezultatai parod¢, kad ugdymo proceso dalyviai (té€vai, mokytojai ir patys specialieji
pedagogai) teigiamai, bet ne vienodai vertina teikiamos specialiosios pedagoginés pagalbos
nauda vaikams, turintiems ugdymosi sunkumuy.. Mokytojai specialiaja pedagoging pagalba
vertina kaip neZymia, tévai link¢ vertinti kaip Zymia, specialieji pedagogai apskritai abejoja
teikiamos pagalbos efektyvumu. Tai patvirtina hipotezg, kad specialiojo pedagogo darbo kokybé
ir verté dar ne visada yra pakankama, nevisiS$kai atitinka mokytojy ir tévy ir paciy specialiyju

pedagogy pageidaujama lygmeni.
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Rekomendacijos
Specialiojo pedagogo darba vertina mokyklos administracija ir specialiai sudaryta komisija.

Jo darba taip pat turéty vertinti ir potenciallis specialiojo pedagogo darbo vertintojai — mokytojai,
tévai, mokiniai. [ ju vertinimus turéty biiti atsizZvelgta specialiajam pedagogui atestuojantis.

Mokytojams ir specialiesiems pedagogams rekomenduojama ieSkoti naujy tévy jtraukimo i
individualizuota ugdymo procesa, informacijos suteikimo ir pasikeitimo ja btdy ir formy (rengti
atviras mokytojy ir specialisty pamokas, individualius pokalbius, susitikimus, rengti ir pristatyti
patarimus tévams, kaip gali dalyvauti vaiko specialiajame ugdyme, bendrauti su tévais jiems
suprantama kalba, atkreipti tévy démesi | vaiky ugdymosi pasiekimus).

Specialiesiems pedagogams rekomenduojama rengti atviras specialiojo pedagogo pamokas,
kuriose tévai ne tik stebéty vaiko ugdyma ir ugdymasi, o mokytojai igyty metodinés
informacijos, bet abiejy grupiy atstovai susipaZinty su specialiojo pedagogo specifiniais darbo
biidais ir metodais, kuriuos galéty taikyti tiesioginiame darbe ir bendraujant su vaiku Seimos
aplinkoje (lavinant vaiko geb¢jimus, padedant ruosti namy darbus).

Mokytojams rekomenduojama nuolat konsultuotis su specialiuoju pedagogu SUP mokiniy
ugdymo klausimais - ieSkoti naujy darbo biidy ir metody, kuriy pagalba SUP mokiniai galéty
sekmingai isisavinti individualia ugdymo programa ir gyventi pilnavertj mokyklini gyvenima..

Mokytojai neturi pakankamai teorinés ir praktinés patirties rengti vaizdines priemones,
adaptuoti ugdymo turini SP mokiniams, diferencijuoti ir individualizuoti uZduotis, todél
specialieji pedagogai turéty parengti ugdymo turinio adaptavimo (Zr. 5 prieda), uzduociy
diferencijavimo ir individualizavimo pavyzdZiy. Sioje veikloje iniciatyva turéty rodyti

specialusis pedagogas.
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Tatjana Borisevi¢iené
SCHOOL OF GENERAL EDUCATION SPECIAL TEACHERS’ WORK
EFFICIENCY

The master’s Degree Thesis

Summary
Teachers, where cultivate students of the special needs education, their parents and special

teachers value special teacher’s work. Three groups of respondents answered the questions of the
forms.

Masters’ work author raised the hypothesis, that special teacher work at the general
education school stimulant teachers’ work efficiency, parents’- activity to participate in the
special education process. But special teacher’ work doesn’t always satisfy meet the teachers and
parents requirements.

Teachers valued special teachers’ assistance to make individual programs, to consult about
students special needs education. Parents valued special teacher’s assistance for their children in
the individual lessons and special teachers’ consults. Special teachers’ valued their own abilities
to work as special teachers, their assistance and consults for teachers, students with special needs
education and their parents.

The essential work sphere and consulting parents, who have children with special needs
and teachers, who work with this children. Teachers value special teachers’ work well
(consultations, communication, estimation of students special needs). And not sufficient well —
help to adaptation content, application methods. Students’ with special needs parents only give
information for teachers, but often they don’t undestand information about special education
process.

Facts of the farms showed, parents value special teachers’ work well, special teachers’
value their own assistance and consults for parents and teachers as less useful, teachers value
special teachers’ consults not sufficient well.

Masters’ work author recommend special teachers to talk to teachers about their knowledge
to teach students with special needs and to give consults them in a abilities, where their

knowledge are not well.

Keywords: students with special needs, special education process, special teachers, general
education.
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