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Magistro darbo santrauka

Magistro darbg, kurio tema ,,Pradiniy klasiy pedagogy pozitiris i mokiniy, turinéiy
kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, ugdyma® sudaro dvi dalys: teoriné ir empirinis
tyrimas.

Darbe atlikta teoriné analizé atskleidé, kad ugdant vaikus, turinius kalbéjimo, kalbos ir
komunikacijos sutrikimy, labai svarbus pedagogo poziiris, jo pagalba.

Mokiniali, turintys kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, mokydamiesi bendrojo
lavinimo mokyklose, susiduria su specifiniais sunkumais, kuriuos lemia sutrik¢ ar nepakankamai
iSlavinti kalbiniai gebéjimai. Jiems turi buti teikiama individualizuota, mokiniy poreikius
atitinkanti pagalba. O vienas i$ svarbiy pagalbos teikéjy — mokytojas.

Iskelta hipotezé, kad pedagogai bendradarbiaudami su mokyklos logopedais, Kkity
institucijy specialistais aktyviai dalyvauja vaiky, turin¢iy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, ugdymo procese bei teikiant jiems pagalbg jveikiant $iuos sutrikimus.

Atliktas empirinis tyrimas, kurio tikslas — iSsiaiskinti pedagogy pozitrj j mokinius,
turin¢ius kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy bei jy taikomus ugdymo metodus,
bendradarbiavimo su kitais specialistais aspektus.

Siekiant uzsibrézto tikslo tyrimui naudota anketa bei interviu. Tyrime dalyvavo 100
pradiniy klasiy pedagogy i§ jvairiy miesto pradiniy bei viduriniy mokykly.

Empirin¢je dalyje rezultatai nagrinéjami kiekybinés ir lyginamosios analizés metodu.
Anketinés apklausos rezultatai buvo lyginami su interviu metu gautais pedagogy atsakymais.

Empirinio tyrimo analizé atskleidé, kad:

1. Vaiky, turin¢iy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, ugdymas yra sudétingas
procesas, reikalaujantis ne tik specialiyjy ziniy, gebéjimy bei kompetencijy, bet ir nuolatinio
mokytojy profesinio tobuléjimo, todél pedagogams nuolat reikia tobulinti savo Zinias Sioje
srityje.

2. Pedagogai, siekdami efektyvesnio darbo, tikslesniy rezultaty teikiant pagalbg vaikams,
turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, nuolat bendradarbiauja su mokyklose dirbanciais
specialistais (logopedu, spec. pedagogais, psichologais) bei Pedagoginés psichologinés tarnybos
specialistais.

3. Darbas su vaiku, turin¢iu kalbos ir komunikacijos sutrikimy, individualiy programy
sudarymas teikty geresnius rezultatus, nei grupinis darbas.

4. Pedagogams truksta tévy iniciatyvos, aktyvesnio dalyvavimo ugdymo procese, teikiant

pagalba vaikams, turintiems kalb¢jimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy.



5. ISkelta hipotezeé, kad pedagogai bendradarbiaudami su mokyklos logopedais, kity
institucijy specialistais aktyviai dalyvauja vaiky, turinCiy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, ugdymo procese bei teikiant jiems pagalba jveikiant Siuos sutrikimus, pasitvirtino.

Esminiai Zodziai: kalbos, kalbéjimo savoka, kalbos ir komunikacijos sutrikimai,
ugdymas, pedagogo pagalba, specialiyjy pedagogy pagalba, bendradarbiavimas, specialieji
ugdymaosi poreikiali.
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Ivadas

Skirtingy tautybiy vaiky, bendraujanciy jvairiomis kalbomis, kalbos suvokimo ir raiskos
raida vyksta pagal tam tikrus désningumus (SMM, 2008). Vaiky kalbos raida pasizymi tam tikru
nuoseklumu: pirmiausiai perprantami kalbos garsai — skiriama jy ritminé, melodiné struktiira.
Vaikai pamazu pradeda suprasti kalbg, suvokti kalbos garsy funkcijas ir tarti prasmingus
zodzius. Ankstyvos vaiko kalbos esmé — kalbos funkcijos, bendravimo galimybés, o ne kalbos
strukttira. Autoriai (Giedriené, 1986, Gucas, 1981) nurodo, kad SeSeriy mety vaikai turéty tarti
visus garsus taisyklingai, risliai pasakoti.

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo jstatyme (1998) asmenys, turintys specialiyjy
poreikiy apibiidinami, kaip vaikai ir suaugusieji, dél jgimty ar jgyty sutrikimy turintys ribotas
galimybes dalyvauti ugdymo procese, visuomenés gyvenime. Specialieji ugdymo(si) poreikiai —
specialisty (logopedy, specialiyjy pedagogy, mokytojy) pagalbos reikme, atsirandanti delto, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka asmens, turin¢io specialiyjy poreikiy galimybiy.
AliSauskas (2003) teigia, kad specialiuosius ugdymo(si) poreikius galima apibtdinti kaip
pagalbos ir paslaugy reikmes, kuriy tenkinimas garantuoja optimalia ugdytinio raidg ir
mokymosi pasiekimy lygj. Mokiniai, turintys kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy,
mokydamiesi bendrojo lavinimo mokyklose, susiduria su specifiniais sunkumais, kuriuos lemia
sutrike ar nepakankamai iSlavinti kalbiniai gebéjimai. Turi buti teikiama individualizuota,
mokiniy poreikius atitinkanti pagalba. Ugdymo(si) poreikius atitinkancios pagalbos plano
karimas yra sudétingas procesas, kuriame dalyvauja mokinio tévai (globéjai), mokytojai bei
specialistai (Gerulaitis, 2007 ir Milteniené, 2005).

Darbo aktualumas. Didele dalj ikimokyklinio amziaus vaiky ir mokiniy, turinCiy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, sudaro asmenys, kuriems biudingi kalb¢jimo, kalbos ir
komunikacijos sutrikimai. Kalbos ir komunikacijos sutrikimus gali sukelti jvairios priezastys:
igimtos biologinés savybés, igimti ar igyti centrinés nervy sistemos pazeidimai, vaiko kalbiné
kulttiriné aplinka (Palacioniené, 2003). Vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy,
ikimokyklinése jstaigose teikia pagalba specialistai (logopedai, specialieji pedagogai), kurie
nustate¢ sutrikimo lygj, siekia jj jveikti ar suSvelninti.

Pradéjus lankyti mokykla, vaikui turi buti teikiama specialioji pagalba, siekiant jveikti
turimus kalb¢jimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimus. Siuo atveju svarbi pedagogy, $eimos
nariy pagalba, kuriems bendradarbiaujant siekiama padéti vaikui sékmingai dalyvauti ugdymosi

procese.



Mokiniy, turinéiy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, integracija i bendrojo lavinimo
(prading) mokykla jvardijama kaip procesas, kuriame vyksta kalbos ir kitos komunikacijos
sutrikimy turin¢iy vaiky ir kity asmeny saveika (SMM, 2008 ).

Darbo hipotezé — pedagogai bendradarbiaudami su mokyklos logopedais, kity institucijy
specialistais aktyviai dalyvauja vaiky, turin¢iy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, ugdymo
procese bei teikiant jiems pagalbg jveikiant Siuos sutrikimus.

Darbo tikslas — issiaiSkinti pedagogy pozitrj j mokinius, turinius kalbos ir
komunikacijos sutrikimy bei jy taikomus ugdymo metodus, bendradarbiavimo su Kitais
specialistais aspektus.

Siekiant uzsibrézto tikslo iSkelti uZdaviniai:

1. Remiantis mokslinés literatiiros analize, atskleisti kalbos ir kalbéjimo sutrikimy
turin¢iy mokiniy ugdymosi ypatumus.

2. Isanalizuoti pradiniy klasiy mokytojy Zinias apie mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy,
ugdyma.

3. Atskleisti mokytojy, tévy ir kity specialisty bendradarbiavimo ypatumus.

4. ISanalizuoti (nustatyti) veiksnius, kurie lemia sékmingg mokiniy, turin¢iy kalbos
sutrikimy, ugdyma.

Tyrimo objektas — pedagogy pozidris | vaikus, turinius kalbos ir komunikacijos
sutrikimy.

Tyrimo metodai:

1. Anketiné apklausa naudota siekiant iSsiaiSkinti pedagogy pozitrj j mokinius, turin¢ius
kalbos ir komunikacijos sutrikimy, bei jy poziirio kaitg.

2. Statistiniy duomeny analizé atlikta taikant aprasomosios statistikos metodus ir
skaiCiuojant respondenty nuomoniy aritmetinj vidurkj.

Tyrimo eiga. Tyrimas vyko tokiais etapais:

1. Mokslinés, metodinés literatiiros analizé.

2. Tyrimo instrumento (anketos) parengimas.

3. Pedagogy anketiné apklausa.

4. Anketos duomeny analizavimas.

5. I§vady formulavimas ir rekomendacijy rengimas.

Pagrindinés savokos:

Kalba, kalbéjimas - tai specifiné zmogaus funkcija, bendravimo procesas, kai informacija
perteikiama arba vaizdiné informacija koduojama vartojant kalbos priemones (Bendravimo

psichologija, 2001).



Kalbos ir komunikacijos sutrikimai - jgimti ar jgyti, daliniai ar totaltis kalbinés
saviraiskos, tarimo, bendravimo ir kiti sutrikimai (pvz., dislalija, alalija, disleksija, disgrafija,
mikciojimas ir kt.)

Ugdymas — socialinis reiskinys, kuriantis zmogy, kaip asmenybg¢ tuo metu, kai jis
bendraudamas sgveikauja su aplinka bei zmonijos kultiiros vertybémis.

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dél to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy (Lietuvos

Respublikos Specialiojo ugdymo jstatymas, 2008).


http://lt.wikipedia.org/wiki/Visuomen%C4%97
http://lt.wikipedia.org/wiki/%C5%BDmogus
http://lt.wikipedia.org/wiki/Asmenyb%C4%97
http://lt.wikipedia.org/wiki/%C5%BDmonija
http://lt.wikipedia.org/wiki/Kult%C5%ABra
http://lt.wikipedia.org/w/index.php?title=Vertyb%C4%97s&action=edit&redlink=1

1 skyrius. KALBEJIMO, KALBOS IR KOMUNIKACIJOS SUTRIKIMU APIBREZTIS
BEI KLASIFIKAVIMAS

1.1. Kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos samprata

Didele dalj mokyklinio amziaus vaiky, priklausanciy specialiyjy poreikiy asmeny grupei,
sudaro vaikali, turintys kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

Poreikis bendrauti tarpusavyje yra vienas biidingiausiy Zmonijos bruozy . Bendravimo ir
komunikacijos savokas Jovaisa (1993) apibrézia kaip sinonimus. Jis teigia, kad komunikacija tai
tarpasmenin¢ veikla, keiCiantis patirtimi Zodiniais ir nezodiniais signalais ir §is procesas
vadinama bendravimu. Komunikacija (lot. communicatio) reiskia pranesima. Giminingas zodis
common reiSkia padaryti bendru. Galima teigti, kad komunikacija — tai Zzmoniy bendravimas,
keitimasis mintimis, iSgyvenimais, kultiirinémis, dvasinémis vertybémis ir pan. Komunikacija
yra biidas iSmokti suprasti kalbg, iSmokti kalbéti, iSsakyti norus ir pageidavimus, biti suprastam
ir suprasti kitus, pasidalyti su kitais démesiu bei patyrimu, reguliuoti savo ir kity poelgius,
interpretuoti savo ir kity Zmoniy i$sakytas mintis ir t.t.

Autoriai pateikia skirtingas komunikacijos sampratas ir apibudinimus. Anot Feske (cit.
Abrukaitis, 2005), komunikacija apibiidinama kaip pokalbis, televizija, informacijos platinimas,
literatiiros kritika ar pan. Komunikacija — tai bendravimo, keitimosi patyrimu, mintimis,
iSgyvenimais procesas (Matuliené, 2000). Kity autoriy nuomone, komunikacija — dvisalis
veiksmas, tai bendravimo, keitimosi informacija procesas visuomengje, kuris realizuojamas
kalboje iStartu ar paraSytu tekstu (Jansone, 1997). Komunikacinis procesas — tai nustatymas, ar
informacijg siuntéjas ir gavéjas suvokia tapaciai, ar skirtingai (Baker, 1991). (ziGréta per
internetg http://www.mokslobaze.lt/komunikacijos-procesas.html)

Komunikacijos procesui biitini du asmenys — kalbétojas ir klausytojas. Natiiralus
komunikacijos procesas priklauso nuo kalbétojo ir klausytojo centrinio ir periferinio kalbéjimo
mechanizmo struktiiros ir funkcionavimo, vienody komunikacijos priemoniy turéjimo ir
mokeéjimo jomis naudotis, geb&jimo reguliuoti savo veiksmus pagal tai, kas pasakyta ir suprasta
(Garsviené, Ivoskuviené, 1993). Klausytojas turi suprasti kalbétojo naudojama koda ir gebét
interpretuoti kodo reikSmg.

Komunikacijos procesa galima pavaizduoti schematiskai (1 pav.)
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1 pav. Komunikacijos procesas (Ivoskuviené, Gar§viené, 2003)

Skiriamos dvi pagrindinés komunikacijos formos — verbaliné ir neverbaliné. Pilnaverte
verbaliné komunikacija priklauso nuo kalbéjimo ir kalbos mokéjimo lygio.

Komunikacija sunku jsivaizduoti be kalbos ir kalbéjimo. Anot Nietzsche (Furst, Trinksas,
1995), susiformavusi kalba virsta ypatingu tarpininku tarp paZinimo subjekto ir objekto. Jos
zenklai, t.y. zodziai, iSkyla kaip visuomeniskai iStobulinta priemone, iSimtinai socialiné sistema
paversti objektyvy tikroves daikty turinj idealiu subjekto sgmonés atspindziu. Disponuodamas
kalba, zmogus gali universaliai atspindéti pasaulj, ji suprasti, nuolat gilinti savo pazinimg
(http://www.mokslai. It/referatai/referatas/filosofine-kalbos-samprata).

Kalba yra sistema, kuri jungia tris pagrindinius komponentus — fonetikg, leksikg ir
gramatikg. Tai formalus komunikacijos buidas, apimantis supratimg ir vartojimag Zenkly bei
simboliy, kuriais reiSkiamos mintys. Ikimokykliniame ir jaunesniajame mokykliniame amziuje
vaikai kalbos taisyklingumg jsisavina girdédami suaugusiyjy kalbg. Mokykloje pradedama
mokyti kalbos taisykliy, kurios glaudziai susijusios su praktiniu taikymu (Ivoskuvieng,
Garsvieng, 2003).

Verbaliné komunikacija (kalbinis bendravimas) - tai specifiné zmogaus funkcija,
bendravimo procesas, kai informacija perteikiama arba vaizdiné informacija koduojama
vartojant kalbos priemones (Bendravimo psichologija, 2001).

Verbalinés komunikacijos sutrikimais gali buti laikomi visi kalb¢jimo ir kalbos trikumai,
dél kuriy nukencia normalus bendravimo procesas. Kalbos priemonés yra nesusiformavusios
arba prarastos, esant normaliai klausai ir intelektui. Tokio pobiidzio sutrikimai atsiranda dél

lokaliy galvos smegeny pazeidimy. Taigi verbalinés kalbos sutrikimai apima visus sudétinius



kalb¢jimo ir kalbos sutrikimus, pradedant Zzymiais fonetiniais (dizartrija), fonologiniais
trukumais, kalbos neiSsivystymu ir pan. bei baigiant grynai komunikacijos sutrikimais, tokiais
kaip autizmas, mutizmas ir t.t. (IvoSkuviene, 1999).

Asmenys, turinys zymiy kalbos ir kalbéjimo sutrikimy negali perimti ar perteikti
socialinio patyrimo ar dél riboty bendravimo galimybiy jy socialinis patyrimas yra nepilnavertis.
Ir vienu, ir kitu atveju nukencia vaiko socializacija, t.y. jo polinkis bendrauti, tapti grupés,
kolektyvo nariu, aktyviai dalintis patirtimi ir kt. Gyvendami katu mes tobuliname savo
bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidzius. Nuo mazens vaikas mokomas bendrauti su skirtingy
geb¢jimy bendraamziais, mokosi dalintis individualumu, savo skirtinybémis ir kartu dalyvauti
sprendziant jvairias problemas. Tokioje aplinkoje stipréja vaiko jsitikinimai, kad nepaisant
geb¢jimy, vaikai yra daugiau panaSiis nei skirtingi, kad kiekvienas vaikas yra Seimos,
bendruomenés dalis, kad vaikai mokosi i§ vaiky. Biidami su bendraamziais ir dalyvaudami
bendrose veiklose, jie tobulina ne tik savo patirtj, zinias, bet ir lavina biitinus socialinius
jgidzius. Sudarant sglygas kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimo turintiems vaikams
mokytis, biitina:

e Individualizuoti kiekvieno mokinio mokymg, patenkinant jo specialiuosius ir
ugdymaosi poreikius;

e Sudaryti galimybes kiekvienam mokiniui tobuléti,

e  Skatinti mokinio aktyvuma, nusiteikima kaupti patirtj;

e Skatinti Seimos narius kuo aktyviau prisidéti prie savo vaiky ugdymo (Metodiné
priemong, 2010).

Neverbaliné komunikacija (gestai, mimika, kiino judesiai, stovésena ir pan.) dazniausiai
naudojama papildomai perteikti mintis ZodZziu.

Vaiky veikla ir mgstymas, taip pat ir kalba gerokai skiriasi nuo suaugusiyjy, ir nors Sie
dariniai saviti, jei yra normaliis ir atspindi vaikystés pasaulio specifikg. Vaiko kalba i§ pat
pradziy labai skiriasi nuo suaugusiyjy kalbos. Taciau tai néra tik suaugusiyjy ,,iSdarkyta“ kalba, o
nulemta nuoseklios vaikystés pasaulio raidos, vaiky mastymo ir komunikacijos procesy ypatybiy
(Juodaityté 2002).

Negalédamas komunikuoti verbalinémis ar neverbalinémis priemonémis vaikas ar
suauges jauciasi izoliuotas, vieniSas, atstumtas, negalintis iSsakyti savo nuomonés, negebantis
uzmegzti kontakto, jis yra emociS$kai suvarZytas, neretai stokoja savigarbos, neturi
nepriklausomybés jausmo ir pan. (Gar$viené, 2003). Dél jvairy organiniy centrinés nervy
sistemos ir/ar periferiniy kalbéjimo organy pazeidimy bei jy funkcijos sutrikimy gali atsirasti
jvairiy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Apibendrintai Sios grupés vadinamos

komunikacijos sutrikimais.
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Apzvelgus jvairiy autoriy poziiirius ]| komunikacijos procesa, galima daryti iSvada, kad
néra vienos konkrec¢ios jos sampratos. Komunikacija — tai tarsi savaime suprantamas reiskinys,
kuriame gausu jvairiy detaliy ir subtilybiy. Platus komunikacija sudaran¢iy daliy spektras lémé

skirtingus $io proceso apibiidinimus ir sampratas.
1.2. Kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy apibidinimas bei klasifikavimas
Kalbos sutrikimai — jvairtis nukrypimai nuo bendrinés kalbos normy. Kalbos sutrikimams

paZyméti vartojamos savokos — kalbos trikumas, kalbos defektas, kalbos yda.

(www.wikipedia.org/wiki/Kalbos sutrikimai).

Kalbos ir komunikacijos sutrikimai - jgimti ar jgyti, daliniai ar totalis kalbinés
saviraiskos, tarimo, bendravimo ir Kiti sutrikimai (pvz., dislalija, alalija, disleksija, disgrafija,
mikc¢iojimas ir kt.). Anot IvoSkuvienés ir GarSvienés (2003) komunikacijos sutrikimai — tai
santykinai nuolatinis nukrypimas nuo priimtiny kalb¢jimo, kalbos ir bendravimo normy.

Kalbos ir komunikavimo sutrikimy grupei biidinga: (GarSviené, Ivoskuviené, 2003,
1996)

- kalb¢jimo ir bendravimo kalba neatitinka vaiko amziaus;

- juos lemia periferinio kalbéjimo aparato bei centrinés nervy sistemos pazeidimai ar
funkciniai sutrikimai;

- yra stabillis ir savaime neiSnyksta;

- kalbos ir komunikacijos sutrikimai gali nulemti mokymosi sunkumus;

- neigiamai veikia asmenybg.

Bendros, vieningos kalbos sutrikimy klasifikacijos néra ir sutalpinti jvairius sutrikimus j
aiSkiai apibréztas grupes beveik nejmanoma. Neaiskus ir gin¢ytini bendrosios klasifikacijos
principai. Kalbos sutrikimai analizuojami skirtingy mokslo atstovy: logopedy, psichology,
neurofiziology ir jvairiausiy kity sri¢iy medicinos bei specialiosios psichologijos ir pedagogikos
specialisty. Skiriami pirminiai ir antriniai kalbos sutrikimai. Vienus jy salygoja kalbéjimo
mechanizmo pazeidimai, kiti analizuojami glaudziai siejant su kuria nors vaiky raidos sutrikimy
grupe (pvz., sutrikusiu intelektu, klausos sutrikimais ir pan.).

Kalbos sutrikimus, esant normaliai klausai ir normaliam intelektui, priimta klasifikuoti
medicininiu ir psichologiniu - pedagoginiu aspektu. Sios abi klasifikacijos viena kita papildo ir
padeda nustatyti kalbos sutrikimo geneze bei struktiirag. Medicininé klasifikacija labiausiai
remiasi psichologiniu ir lingvistiniu kalbos sutrikimy skirstymo kriterijais. Todél visi Sie
sutrikimai skirstomi j sakytinés (garsinés), komunikacijos ir rasomosios kalbos sutrikimus

(Garsviene, Ivoskuviené, 1993)
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Medicininis pozitris padeda nustatyti kalbos sutrikimy kilmg, o pedagoginis —
psichologinis — kalbos sutrikimo struktiira. Dabartinéje klasifikacijoje (Mokiniy, turinéiy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo i
lygius tvarkos aprasas, 2011) skiriami tokie kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimai:

1. Fonetiniai kalbéjimo sutrikimai. Tai garsy tarimo trikumai (fonetiné artikuliaciné
dislalija, kai kurie rinolalijos, dizartrijos, anartrijos atvejai), kai girdimasis suvokimas yra
normalus.

2. Kalbéjimo tempo sutrikimai: greitakalbysté (tachilalija, batarizmas, polternas,
balbatavimas) ir létakalbyste (bradilalija).

3. Balso sutrikimai: visiSkas balso nebuvimas (afonija); balso silpnumas (fonastenija);
dalinis balso sutrikimas (disfonija); rezonavimo sutrikimai.

4. Kalbos sutrikimai: kalbos neiSsivystymas — visos kalbos sistemos nei§lavéjimas,
apimantis fonetika, leksikg ir kalbos gramating sandarg (alalija, dizartrija, rinolalija, antrinis
kalbos neiSsivystymas deél intelekto, klausos ir regos sutrikimy); fonologiniai kalbos sutrikimai
(foneminé akustiné dislalija, foneminé artikuliaciné dislalija, rinolalija, dizartrija).

5. Rasymo ir skaitymo sutrikimai (aleksija, disleksija, agrafija, disgrafija).

6. Sklandaus kalbéjimo sutrikimai (mikc¢iojimas, kleteringas....).

Mokytojai ar Kiti specialistai, norédami padéti vaikui, turi Zinoti kalbéjimo, kalbos bei
komunikacijos sutrikimus, suprasti dél jy kylan¢ius mokymosi sunkumus ar socialines
problemas.

Fonetiniai kalbéjimo sutrikimai — tai jvairiis garsy tarimo (fonetiniai) trikumai, kurie
pasireiskia netaisyklingu garsy tarimu, vieny garsy keitimu kitais ar visiSsku garso netarimu
(garsas praleidZziamas). Kiti kalbos komponentai — foneminé klausa, zodynas, kalbos gramatiné
sandara atitinka amZiaus normas. Sio sutrikimo esmé ta, kad vaikas dél centrinio ar periferinio
kalbéjimo aparato pazeidimo ar funkcinio sutrikimo negali artikuliuoti garsy arba taria juos
netaisyklingai.

Kalbéjimo tempo sutrikimai. Jie buina dvejopi — greitakalbysté (tachilalija) ir létakalbysteé.
Letakalbysté - tai patologiSkai létas kalbéjimo tempas, dazniausiai atsirandantis dél organiniy
centrinés nervy sistemos pazeidimy. Greitakalbysté ir létakalbysté gali biiti viena 1§ mokymosi
sunkumy priezasciy.

Balso sutrikimai. Balsas yra skirtingo auk$tumo, stiprumo ir tembro garsy skambesys,
kurj produkuoja balso (fonacijos) aparatas. Vaikai neretai netinkamai naudojasi balsu — per
garsiai kalba, pertempia gerklas ir balso klostes. Balso sutrikimai gali pasireiksti jvairiai.

Dazniausiai skiriam keturi balso sutrikimai: 1) balso aukStumo; 2) balso stiprumo (jégos,
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garsumo); 3) balso rezonavimo; 4) balso tembro sutrikimai. Sie sutrikimai tarpusavyje yra
glaudZiai susije, t.y. sutrikus vienai balso savybei, gali nukentéti ir kitos savybés.

Kalbos neissivystymas. Tai visos kalbos sistemos neiSlavéjimas, apimantis garsy tarima,
leksikg ir kalbos gramating sandarg. Skiriami trys kalbos neissivystymo lygiai - nezymus,
vidutinis ir Zymus. Nezymus kalbos neiSsivystymas konstatuojamas vaikams, kuriy rislioji kalba
iSplétota tik i§ dalies. Joje dar yra nemazai leksikos, semantiniy, morfologiniy ir fonologiniy
netikslumy. Vidutiniam kalbos neiSsivystymui budingi tik $nekamosios kalbos pradmenys.
Vaikai bendrauja iskreiptais zodziais, daznai nelabai supranta kalbg, labiau vartoja vienaskaitos
formas. Zymiam kalbos neissivystymui biidinga tai, kad vaikai nekalba arba bendrauja (kalba)
garsazodziais, sutrumpintais, labai iSkreiptais Zodziais. Reik§dami norus ir mintis, jie naudoja
mimika, gestus. Daugelj ty paciy daikty pavadina skirtingais zodziais. Pradinése mokyklose
tokiy vaiky néra daug (duomenys i§ SMM). Jiems reikalinga individuali kalbos ugdymo
programa bei specialiis kalbos ugdymo ir mokymosi biidai bei metodai.

Fonologiniai kalbos sutrikimai. Sie sutrikimai nustatomi ikimokyklinio ir pradinio
amziaus vaikams. Pradéjus mokytis rasyti, skaityti jiems daznai iSryskéja disleksija ar disgrafija.
Fonologiniai sutrikimai apibidinami jvairiy garsy tarimo trukumais ir nesusiformavusiais
foneminiais vaizdiniais, kurie biitini raSymo bei skaitymo mokymuisi.

Sulétéjusi kalbos raida — tai létesné kalbos jgtdziy plétra negu daugumos bendraamziy. Ji
budingesné létesnés psichikos brandos ar turtinés specifiniy pazinimo problemy vaikams. Kalbos
plétotés sulétéjimo priezastys gali biiti ir socialinés, psichologinés, netinkama kalbiné aplinka ar
kiti aplinkos faktoriai. Dalis vaiky, kaip nurodo Smitas (2000), neturi motyvo kalbéti, nezino
apic kg kalbéti, nes neturi patirties, kuria galéty pasidalinti su kitais. Kartais socialinés,
psichologinés ir bendravimo vaiko kalbos plétotés sglygos yra tokios negatyvios, kad kalbos
raida véluoja ar sutrikimas btina toks stiprus, kad atitinka Zymy kalbos nei$sivystymg, nors néra
organiniy centrinés nervy sistemos pazeidimy.

Didziausig susiriipinimg mokytojams kelia mokiniy skaitymo ir rasymo sutrikimai.
Pirmoje klaséje skaitymo bei raSymo sutrikimai pasireiskia stabiliu negeb¢jimu pazinti, skirti,
isiminti raides, jungti raides i skiemenis, parasyti visas raides i§ eilés.

Jei $nekamojoje kalboje mokinys netinkamai kaito, derina zodziy galtines, netaisyklingai
formuluoja sakinius, disgramatizmas atsispindi ir ra$iniuose.

Mikciojimas — daugiadimensinis sklandaus kalbéjimo sutrikimas, kurio struktiiroje
iSskiriami 5 komponentai (Dell, 2000). Mik¢iojimas dazniausiai pasireiskia 2-5 gyvenimo
metais, t.y. aktyviai plétojantis vaiko kalbai. Uzsikirtinéjimo atsiradimo prielaidos ir priezastys
labai jvairios. Daznai mikc¢iojimas sustipréja kai vaikas pradeda lankyti mokykla. Vaikas atéjes j

nauja aplinka ir kolektyva, susiduria su jvairiais reikalavimais ir aplinkiniy Zmoniy (mokytojy,
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bendraamziy) pozitriu bei reakcijomis ] jo kalbéjimo ir bendravimo sunkumus. Kuo labiau
mokinys jaudinasi dél savo kalbéjimo, tuo jam sunkiau adaptuotis ir kontroliuoti uzsikirtimus.
Mokytojui privalu suprasti, kad vaikas negali staigiai ir greitai atsakyti, todél tikslinga Kkurti
mikc¢iojant] mokinj priimancig aplinka, taikyti jo motyvacijos bendrauti ir dalyvauti klasés
veikloje ugdymo strategijas. Atsakinédamas rastu vaikas gali labiau koncentruotis j atsakymus,
nei j pacig kalbg ir kalbéjima, taciau nejgyja svarbios bendravimo grupéje (vieSo pasisakymo)
praktikos ir patirties.

Sudétingi komunikacijos sutrikimai yra vaiky mutizmas ir autizmas.

Mutizmas — balso ir kalbos nebuvimas, esant normaliai klausai. Tai verbalinio
bendravimo sutrikimas, atsirandantis dél psichinés traumos. Mutizmas gali biiti selektyvusis ir
absoliutusis. Selektyvusis — tai pasirinktinis bendravimas su atskirais asmenimis. Absoliutusis
mutizmas - visiSkas tyléjimas bet kokiose situacijose (Ivoskuviené, 2003).

Vienas 1§ sunkiausiy raidos sutrikimy, dél kuriy nukencia komunikacija ir kitos zmogaus
veiklos sferos, yra autizmas, turintis kai kuriuos, tik jam badingus pozymius ir iSlickantis visg
gyvenimg (Budriené, 2000).

Autizmas — mastymas, visiSkai priklausantis nuo aktualiy individo poreikiy, psichiniy
buseny, realus santykio su tikrove praradimas; patologinis uzdarumas, noro bendrauti nykimas;
ry$iy su artimaisiais ir aplinka silpnéjimas (Vaitkevi¢iené, 2001).

Autizmo priezastys néra aiskios. Psichologinés autizmo aiSkinimo teorijos Salininkai
teigia, kad dél vaiko raidos ir elgesio sutrikimy kalti tévai.Netinkama Seimos aplinka laikoma
autizma sukelianciu pagrindiniu veiksniu. Biologinés autizmo priezastys — tai jvairts , kaip
nurodo Simpson ir Zionts (1992 per Ivoskuviene 2003) biocheminiai nenormalumai. Jie aiskina
taip: smegenys susideda i§ daugybés lgsteliy — neurony, kurie priima ir perduoda informacija
cheminiais elementais, vadinamasi neuroperdavéjais. Ty cheminiy elementy pusiausvyros
sutrikimas ir esantis pagrindine autizmo priezastimi. Organinés — neurologinés prieZastys —
jvairls smegeny susirgimai, fizinés traumos, iSsigimimai. D¢l S$iy priezasCiy atsiranda
disfunkcija, sukelianti autizma.

Grindiniai autizmo atpazinimo poZymiai j kuriuos aplinkiniai atkreipia démes;:

e Tarpusavio socialinés sgveikos pablogéjimas;

e Komunikacijos sutrikimas;

e Artimo fizinio kontakto vengimas;

e Bet kokio kontakto bijojimas

e Neadekvatus elgesys, juokas ar Saukimas, agresija ar saviagresija;

¢ Vienpusis bendravimas;

e Nenoras mokytis;
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e Kalbos neiSsivystymas arba negebéjimas funkciskai ja vartoti,

e Kalbos turinio nesusiejimas su tiesioginiais aplinkos jvykiais;

e Nedalyvavimas pokalbiuose,

e pazinimo procesy sutrikimas;

e Elgesio ribotumas;

e Pavojaus nejautimas ir kt. (Lesinskiené, 2000).

Atsizvelgiant | pozymiy gausa, jy jvairialypiskuma, sutrikimo sudétinguma, yra sudaromi
autizmo atpazinimo kriterijai, kuriuos taiko specialistai.

Kalbos ir komunikacijos sutrikimus gali sukelti jvairios priezastys. Tai gali lemti jgimtos
vaiky biologinés savybés, jgimti ar jgyti centrinés nervy sistemos pazeidimai, vaiko kalbing,
socialiné ir psichologiné aplinka. Svarbu laiku pastebéti vaiko kalbos ir komunikacijos
sutrikimus ir siekti juos jveikti. Siame procese turéty dalyvauti ne tik specialieji pedagogai,
logopedai, bet aktyviai jsitraukti j ugdymo proceso planavimg turéty ir vaiko mokytojai bei tévai

(Garsviené, Ivoskuviené, 2003).

1.3. Pagalbos strategijos mokiniams, turintiems kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos

sutrikimy

Besikeicianti visuomené uzver€ia mus gaus¢janciu informacijos srautu, zmonés darosi
vis labiau uzimti, daug jy laiko suryja kompiuteriai, jnernétas, telefonas, todé¢l ypa¢ pradedamas
vertinti Zzmogaus geb¢jimas bendrauti ir bendradarbiauti. Dabar daznai vienturtis vaikas ilgiau
zaidzia kompiuteriu negu dalijasi su tévais savo mintimis. Kompiuteriniai zaidimai vaikams
mielesni ne tik uz bendravimg su tévais, bet ir su bendraamziais. ISkyla ne tik sakytinés, bet ir
rasSytinés kalbos problema (Gudzinskien¢, 2011).

Nustatyti ar mokinys turi kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, atlickamas
kalbos ir kalbéjimo jvertinimas pagal parengta metodika (Giedriené ir kt.2001). Pastebéjus, kad
vaikui sunku pakartoti zodzius ir sakinius, reikia jj siysti pas logopedus ir/ar nukreipti kity
specialisty konsultacijai.

Pradiniy klasiy mokytojai neretai pirmieji pastebi mokinius, turinius kalbos ir
komunikacijos sutrikimy. Mokiniams, turintiems neZymiy kalb¢jimo, kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, turédami specialiyjy Ziniy, gali padéti jveikti ir pradiniy klasiy mokytojai.

Mokytojai yra reik§mingi pagalbos proceso dalyviai, bendradarbiaudami su specialistais,
jie turi galimybe uztikrinti darbo tgstinumg pamokose. Kiirybiniy zaidimy metu, modeliuodamas
situacijas, bendraudamas su vaiku, remdamasis prieinamumo principu, kai vaiko ugdymo

procesas yra individualizuojamas, atsizvelgiant j jo poreikius, pedagogas gali padéti vaikui,
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turin¢iam kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Sakytinés ir raSytinés kalbos gebéjimai yra
glaudziai susije, todél tiek prieSmokykliniame amziuje, tiek pradinéje mokykloje yra lavinami
kartu (Budriené, 2000). Garsy tarimo, gramatines ir kitas kalbos klaidas deréty taisyti atsargiai,
vengiant kritiniy pastaby, nepazeidziant vaiko pasitikéjimo.

Mokslininkai teigia, kad smulkiosios motorikos lavinimas turi reik§més kalbos raidai, nes
ranky plastaky ir kalbinés motorikos projekcijos galvos smegeny zievéje yra greta. Pedagogai
lavindami vaiky smulkiaja motorika, padés vaikams susikaupti, i§laikyti démesj, skatins sakyting
kalba, parengs ranka raSymui (Monkeviciené, 2003).

Kalbéjimo, kalbos ir kai kurie komunikacijos sutrikimai gali sukelti rimtesniy mokymosi
sunkumy.

Pedagogas, iSmanydamas pagrindinius kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimus,
gali bent i§ dalies padéti vaikams. DaZniausiai ikimokyklinio amZiaus vaikai ir pradiniy klasiy
mokiniai turi garsy tarimo trilkumy, kuriuos néra sudétinga jveikti.

Kartais pradinukas moka taisyklingai istarti garsg, tadiau jo tarimas néra pilnai jtvirtintas
Snekamojoje kalboje. Tuomet mokytojui pakanka atkreipti vaiko démesj j garso tarimg bei
paskatinti tarti taisyklingiau imituojant mokytojos kalbéjima. Pedagogai galéty bandyti taikyti ir
Jvairesnius garsy tarimo mokymo bidus (Garsvien¢, Ivoskuviené, 1993).

Dar labiau mokytojai gali padéti, jei vaikas taisyklingai iStaria garsus, bet kalboje juos
kei¢ia. Tokiu atveju, tiek tévai, tieck pedagogai turéty dazniau priminti ir nepraleisti negirdomis
kaip taisyklingai tariami garsai ir mokyti juos diferencijuoti

Fonologiniy kalbos sutrikimy atvejais lavinama foneminé klausa ir mokoma garsinés
7zodziy analizés ir sintezés, nes tai — ne tik garsy tarimo mokymas, bet ir disleksijos ar disgrafijos
prevencija.

Mokytojams, tévams tenka sistemingai, nuosekliai mokyti iSgirsti jvairius kalbos garsus
(ypa¢ netinkamai iStartuose Zodziuose).

Disgrafijy, susijusiy su foneminés klausos nei§lavéjimu, jveikimo uzdaviniai yra tokie:
iSmokyti pazinti, i$skirti, diferencijuoti, remiantis klausa, zodzio elementus (garsus, skiemenis),
nustatyti jy seka zodziuose, taisyklingai skaityti ir raSyti (Gar§vien¢, Dapkien¢, Gudaviciene,
2001)

Nezymiai neiSplétotos kalbos vaikams bitinos sistemingos ir nuolatinés kalbos ugdymo
pratybos, kadangi sutrikimg jveikti gana sudétinga. NeiSplétotos kalbos vaikams sunkiau iSmokti
skaityti ir rasyti (aut., metai).

Pedagogai, turéty stengtis kuo ankséiau pastebéti kalbéjimo, kalbos ar komunikacijos
sutrikimus, tartis su mokykloje dirban¢iu logopedu, aptarti vaiko problemas, stebéti vaiko kalbos

ir komunikacijos pokycius ugdymo procese. Dirbant su kalbos ir komunikacijos problemy
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turin¢iais vaikais svarbus mokytojo ir tévy glaudus rySys, nuolatinis bendravimas ir
bendradarbiavimas.
Darnus mokykly pedagogy ir logopedy bei tévy darbas padeda iSvengti mokymosi

sunkumy ar juos suSvelninti (Gruzaité, IvoSkuviene, 2000).
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2 skyrius. PEDAGOGO VEIKLOS YPATUMAI UGDANT MOKINIUS, TURINCIUS
KALBOS IR KOMUNIKACIJOS SUTRIKIMU

Ivairiose Salyse, vaikai, turintys specialiyjy poreikiy ugdomi: 1) individualiai integruojant
1 bendrojo lavinimo mokyklos klases; 2) integruojant specialiagja klase¢ bendrojo lavinimo
mokykloje; 3) specialiojoje mokykloje (Specialiojo ugdymo pagrindai, 2003).

Integracija mokykloje suprantama kaip procesas, kuriuo siekiama ne tik sudaryti
galimyb¢ mokytis bendrojo lavinimo mokykloje kuo didesniam vaiky skaiciui, turinciy
specialiyjy poreikiy, bet ir priartinti jy mokymg prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio ir
jtraukti juos ] visag mokyklos popamokin; (uzklasin}) gyvenima, garantuoti jiems specialig
pedagogine, psichologing, medicining paramg (Specialiojo ugdymo pagrindai, 2003)

Papildomos pedagoginés pagalbos teikimas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
vaikams Lietuvos bendrojo lavinimo mokykloje néra naujas. Profesorius Lauzikas knygoje
,Mokiniy pazinimas ir mokymo diferencijavimas® ras¢, jog ,,ne visi vaikai ateina ] mokykla
subrende mokytis® (1974, p.483). Tai vaikai turintys kalbos, regéjimo, klausos trikumy,
pedagogiskai apleisti, charakterio sutrikimy ir kitokiy negaliy turinys vaikai. Siy vaiky bendrojo
lavinimo mokyklose buvo ir yra nemazai. Nepaisant jy individualiyjy bei i$sivystymo ypatybiy,
turi vykdyti bendruosius mokymo uzdavinius.

Jau pries 20 mety, kai Vakary Europos Salyse buvo diskutuojama apie specialiyjy
poreikiy vaiky integracija, Lietuvoje vaikai, turinys mokymosi sunkumy, buvo mokomi bendrojo

lavinimo mokyklose taikant diferencijuoto ir individualaus mokymo principus (Stulpinas, 1977).

2.1. Vaikuy, turinc¢iy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, ugdymo teoriniai aspektai

Ateidamas j mokykla, vaikas turi gebéti pasakyti savo vardg, pavardg, amziy, lytj ir
gimimo diena, kur gyvena, kuo domisi, ka mégsta. Sie gebéjimai savaime neatsiranda, reikia
padéti juos ugdyti. Pirmoje klaséje didziausias démesys skiriamas sakytinés kalbos ugdymui —
zodyno turtinimui, ri§laus pasakojimo kurimui. Marcelionienés nuomone, raStingumo lygis
priklauso ir nuo sakytinés vaiko kalbos lygio bei apsiskaitymo (Gudzinskiené, 2011).

Mokiniy sakytinés kalbos per pamokas trukmé yra vienas i integraliy rodikliy,
atspindin¢iy ugdymo metodologijos bei metodikos tendencijas. Dauguma vaiky pradeda lankyti
mokykla turédami ganétinai susiformavusia kalba, t.y. taisyklingai taria visus garsus,
pakankamai iSplétotas aktyvusis ir pasyvusis zodynas, taisyklinga kalbos gramatiné sandara bei
pakankami rislaus pasakojimo jgtidziai. Tadiau dalis vaiky turi kalbos sutrikimy (duomenys is

SMM tinklapio). Tyrimai parodé, kad 36 % j pirma klase ateinan¢iy vaiky turi kalbos sutrikimy
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(Kurmanskiené, 2003). Budingiausi mokiniams yra fonologiniai sutrikimai. Jie apibtdinami
jvairials garsy tarimo triikkumais ir nesusiformavusiais foneminiais vaizdiniais, t.y mokiniali
blogai taria ir diferencijuoja kalbos garsus. Dél sutrikusios foneminés klausos mokiniams sunku
iSmokti skaityti ir raSyti.

Kai vaiko kalbos raida atitinka amZziaus normas, 7 mety vaikas moka gana daug (apie
700) veiksmazodziy, vartoja esamajj ir butuosius laikus, re¢iau biisimajj laikg. Pasitaiko ir savo
kiirybos veiksmazodziy. Vaikai vartoja vis daugiau ir jvairesniy priesagy. Pradiniy klasiy
mokiniy kalba neprilygsta literatirinei, ypa¢ ty vaiky, kuriy kalbos raida véluoja. Giedriené
(2002) nustaté, kad pradinése klasése 10-30 % ugdytiniy turi kalbos sutrikimy. DidZiausig grupe
sudaré vaikai, turintys skirtingo laipsnio kalbos neiSsivystyma (75 %.). Apytikriai po lygiai rasta
vaiky, turinéiy fonetiniy — foneminiy (9,5 %) ir fonetiniy (11 %) kalbéjimo sutrikimy. Mokinial,
kuriy kalba neiSsivysciusi, daro Zodziy kaitymo ir darybos klaidy (Kurmanskiené, 2003).

Bene didziausig susiripinimg mokytojams kelia skaitymo ir raS§ymo sutrikimai, vadinami
disleksijomis ir disgrafijomis. Pagal 1995 mety sutrikimy klasifikacija (Bagdonas, 1995)
skaitymo ir raSymo sutrikimai priklausé tik kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijy sutrikimo grupei.

2002 m. liepos 12d. jsakyme ,,Dél specialiyjy poreikiy asmeny sutrikimy, jy laipsniy
nustatymo ir specialiyjy poreikiy asmeny priskyrimo specialiyjy poreikiy grupei tvarkos*
ketvirta sutrikimy grupe sudaro ,,Kalbos ir kiti komunikacijos sutrikimai®. Siai sutrikimy grupei
priskiriamy asmeny sutrikimas yra pirminis. Sioje klasifikacijoje yra 10 sutrikimy grupiy, i$ ju
net Sesios gali nulemti antrinio pobiidzio sutrikimus.

Pirmoky kalboje nemazai klaidy, atsiradusiy dél nemokéjimo naudotis leksinémis,
gramatinémis ir grafinémis sakiniy siejimo priemonémis. Dazniausiai stebimos yra leksikos
klaidos.

Daugelio mokslininky tyrimai, kad dazna mokymosi sunkumy priezastis yra kalbos
sutrikimai. Kalbos sutrikimai neigiamai veikia vaiko asmenybés raida, jo elgesj. Kartais vaikas
vengia bendrauti. Bendraklasiai greitai pastebi, kad jo kalba iSsiskiria 1§ kity, ir kritiSkai vertina
klaidas. Taigi, mokiniai turinys kalbos sutrikimy, patiria specifiniy bendravimo sunkumy, todél
jiems butina logopediné ir kity specialisty pagalba (GarSviené, Ivoskuviené, 1993). Mokytojas,
norédamas padéti mokiniui ir teisingai vertinti jo Zinias, gebéjimus bei igidzius, turi iSmanyti
kalb¢jimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimus ir Zinoti, kokie dél jy kyla mokymosi sunkumai ar

socialinés problemos (Budriene, 2000).
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2.2. Pedagogo veiklos specifika pamokose, ugdant mokinius, turinéius kalbos ir

komunikacijos sutrikimy

Kalbos ugdymo negalima atsieti nuo kasdieninio mokiniy gyvenimo. Kuo daugiau
bendrausime su vaikais, tuo lengviau ir sékmingiau jie mokysis kalbos. Vaikai mokosi kalbéti
pamégdziodami suaugusius, bendraudami su jais, todél siekiant kuo greiCiau pasalinti vaiky
kalbos sutrikimus, suaugusiyjy kalba turi bati aiski, pakankamai léta, taisyklinga (Budriené,
2000).

Svarbu, kad mokytojai skatinty vaikus reikSti savo mintis, jausmus, padéty mokytis
savarankiskai. Mokiniai pamoky mety klausydami mokytojy skaitomy teksty iSgirsta naujy
zodziy, todeél turtéja Zodynas, o vaizdiné medziaga, jvairiis paveiksléliai padeda mokiniams
sukaupti démes; ir skatina pasakoti. Kalbos lavinimui turéty buti skiriamas pakankamas
démesys, ugdomi bendravimo jgiidZiai.

Alisauskas (2002) teigia, kad didziausig dalj specialiyjy poreikiy mokiniy Lietuvoje
sudaro vaikai, turintys kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Kalbéjimo, kalbos ir kai kurie
komunikacijos sutrikimai gali sukelti mokymosi sunkumy (rasymo, skaitymo ir kt.).

Mokytojas, ugdydamas vaikus, turin¢ius kalbos ir komunikacijos sutrikimy ir sieckdamas
Siuos trukumus jveikti, turéty pamoky metu sudaryti situacijas, kuriose mokinys biity skatinamas
aktyviai kalbéti, pasakoti, déstyti savo mintis, pasidalinti jspudziais po i8vyky, ekskursijy ir kt.
Taip pat tokie vaikai turéty buti skatinami bendrauti su klasés draugais.

Mokslininkai teigia, kad smulkiosios motorikos lavinimas didina galvos smegeny zieves
aktyvumg. Smulkiosios motorikos iSsivystymas yra svarbus veiksnys taisyklingos kalbos
formavimuisi. Smulkiosios motorikos iSlavéjimo lygis néra paveldimas, ir jos tobulinimui
reikalinga kryptinga lavinamoji veikla (Juskevi¢iené, Luneckiené ir kt. 2008). Si veikla
pradedama ikimokyklinéje jstaigoje, taiau sékmingai gali biti t¢gsiama pradinése klasése ne tik
pamoky, bet ir pertrauky metu. Mokiniams gali biiti pateikiamos jvairios uzduotys, kurios
skatina smulkiosios motorikos raida, pvz. jvairtis darbeliai i§ popieriaus (origamiai, aplikacijos ir
kt.) technologijy pamoky metu, konstrukciniai darbai dirbant su Lego kaladélémis ir pan. Tokia
veikla ne tik padeda lavinti smulkigja vaiky motorika, bet ir gerina démesio sukaupimg, skatina
kruopstuma. RaSymas — vienas i$ budy skatinantis lavéti smulkigja motorika.

Smulkiosios motorikos lavinimo biidy galima rasti jvairiose metodinése
rekomendacijose, skirtose vaiky, turin¢iy kalbos ir komunikacijos sutrikimy ugdymui. Todél
mokytojas turéty tokias uzduotis taikyti pamoky metu, taip kartu lavéty ne tik vaiko smulkioji

motorika, bet ir biity lengviau jveikti kalbos ir komunikacijos trilkumus.
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Nauja pozitrj i specialiyjy poreikiy mokiniy mokymg ir mokymasi pakeité spartéjantis
naujy technologijy kirimas bei diegimas, kuris formuoja asmens kompetencijas, kurios padéty
aktyviai veikti visuomenéje, realizuoti save. Inovatyviis mokymo metodai padeda mokytojui
gerinti ne tik visos klasés, bet ir specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma, nes padeda geriau pazinti
tokius mokinius, pritaikyti ir individualizuoti ugdymo procesa, pritaikyti ugdymo metodus pagal
mokinio poreikius ir galimybes (Metodiné priemong¢, 2010).

Siandienos mokymas ir mokymasis grindziamas konstruktyvistiniu poZiiiriu.
Konstruktyvistinio poziiirio Salininky teigimu, mokymasis — tai darbas komandoje, kai
mokomasi vienas 1§ kito, veikiama iSvien ir padedama vienas kitam. Labai svarbus grjztamas
rySys, nes mokytojui padeda iSsiaiSkinti, kg ir kaip mokinys suprato ir iSmoko. Konstruktyvisty
teigimu, zinios néra suteikiamos, jos sukuriamos paties mokinio aktyviai veikiant, keliant
klausimus ir kuriant prasmes. Taip galima lengviau suvokti naujus dalykus ir juos taikyti
praktikoje. Todél mokymosi procese neuztenka, kad mokytojas iStaisyty klaidas — mokiniai
turéty patys atrasti ir iStaisyti savo klaidas, t.y. tikslinti savo suvokimg. Labai svarbu pasirinkti
mokytojo mokymo metodai. Dialogas, interaktyvus mokymasis, darbas komandoje, darbas
grupelése, poroje, individualus darbas, IKT taikymas, inovatyviy priemoniy (Sviesos staly,
interaktyviy lenty ir kt.) naudojimas, aktyvus klausin¢jimas — padeda sukurti atvirg,
bendradarbiavimg skatinan¢ig mokymo(-si) aplinkg, nuoSirdzius mokiniy santykius. Mokytojas
turéty uztikrinti vaiky, turinCiy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, bendravima su kitais klasés
vaikais, bet neuzkrauti jiems ,.globéjo* vaidmens, skatinti bati , mokytoju pagalbininku®. Sis
vaidmuo padés pradiniy klasiy mokiniams suprasti, kad kartais kiekvienam reikia mokytojo
pagalbos, tik vieniems jos reikia daugiau, o kitiems maziau. Mokytojas turi prisiminti, kad nuolat
jo elgesj stebés klasés mokiniai, todél kuriant klasés bendruomene, svarbu neiSskirti né vieno
mokinio, parodyti kickvieno pranasumus (Metodiné priemong¢, 2010).

Tobuléjant mokymo procesui, sparciai besivystant IKT mokytojas taip pat negali stovéti
vietoje. Labai svarbu pedagogams tobulinti savo kompetencijas. Ugdant vaikus, turincius kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikimy, ypa¢ svarbios profesinés, dalykinés, specialiosios
kompetencijos.
turimas kompetencijas ir jgyti naujy Ziniy bei gebéjimy, biitiny efektyviai veiklai, darbui su
vaikais, turin€iais kalbos ir komunikacijos sutrikimy, naujoviy diegimui. Pedagogas turi iSmanyti
ne tik Ziniy perteikimo metodus, filosofines ugdymo turinio formavimo nuostatas, bet ir vaiko
raidos, psichologinius, specialiuosius aspektus, bendravimo ir bendradarbiavimo su vaikais bei
kolegomis ypatumus, gebéti dirbti komandoje, dalintis praktine pedagogine patirtimi, dirbti su

naujomis technologijomis. Pedagogo tobuléjime svarby vaidmenj atlieka ir asmens geb¢jimas
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nuolat refleksuoti savo veikla, atpazinti trikstamas kompetencijas bei jas tobulinti
(Bankauskiené, 2007).

2.3. Mokytoju ir specialiuju pedagogu (logopedy) bendradarbiavimas teikiant pagalba

mokinimas, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy

Tyrimai rodo, kad nuo to, kaip vaikas jauc¢iasi mokykloje, didele dalimi priklauso jo
mokymosi motyvacija ir ugdymosi bei mokymosi rezultatai (www.smm.lt, 2012).

Saves, pasaulio, Zmoniy pazinimas, augant vaikui susijes su kalbos mokymusi. Mokytis
kalbeti, reiSkia pazinti patj pasaulj ir tai kas jame yra.

1990 metais JAV mokyklose pradétas jgyvendinti bendradarbiavimo, tenkinant mokiniy
specialiuosius ugdymosi poreikius, modelis. Buvo siekiama iSvengti specialisty sitlomy, i
anksto paruosty ,,recepty” vienos ar kitos problemos sprendimui, kurie neretai bendrojo ugdymo
pedagogams buvo nepriimtini, ir skatinamas aktyvus ugdymo proceso dalyviy
bendradarbiavimas kartu ieskant tinkamiausio sprendimo (Westwood, 1996).

Pripazinus bendradarbiavimg vienu specialiosios pedagogikos pagalbos teikimo kokybe
gerinanciu veiksniu, uzsienio Salyse buvo detaliau tyriné¢jamas pats bendradarbiavimo procesas.

Analizuojant situacijg Lietuvoje, pastebima, kad nepakankamas démesys skiriamas
mokytojo ir logopedo bendradarbiavimui. Neretai mokykloje logopedas tampa vienu i8
pagrindiniy specialisty, tiekian¢iu specialiuosius ugdymo(si) poreikius. Kaip nurodo Alisauskas
(2001), bendrojo lavinimo mokyklose (Siauliy m.) tre¢dalj specialiyjy poreikiy mokiniy sudaro
vaikai, turintys kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy.

Kalba mokymo procese atlicka labai reikSmingg vaidmenj. Tai zmoniy komunikacijos ir
mastymo priemoné, svarbi bendraujant, priimant, saugant, apdorojant ir perduodant informacija.
Sutrikus kalbos funkcijai, sutrikdoma galimybé visaverciai mokytis, bendrauti, daznai nukencia
ir psichiniy procesu raida (Budriené, 2000).

Logopediné pagalba mokykloje teikiama, neatsizvelgiant | tai, ar kalbos sutrikimas yra
pirminis, ar lydi kitg raidos sutrikimg (pvz. sutrikusig klausa, intelekta ir t.t.). Logopedas
mokykloje sprendzia sakytinés, raSytinés kalbos bei kitas problemas (Budriené, 2000).

Vienas i§ logopedo uzdaviniy — ugdyti nattiralig vaiko sagvoky suvokimo ir operavimo
jomis raida, turtinti Zodyng kitais, vaikui palankiais biidais, sudarant salygas visaver¢io mastymo
galimybei ir eliminuojant mokymosi nesekmiy tikimybe (Galkiene, 2005).

Ugdant mokinius bendrosiose klasése, logopedinés pagalbos ribos iSsipleia nuo
sutrikimo koregavimo iki palankiy salygy dalyvauti ugdymo procese. Todeél logopediné pagalba

jsiliecja | mokymo procesa ir yra natiirali jos dalis. Budriené¢ (2000) teigia, kad vienas i
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pagrindiniy mokyklos uzdaviniy yra partneriSkas ne tik pedagogy ir logopedo, bet ir tévy
bendradarbiavimas, todél logopedas ir pradiniy klasiy mokytojas iesko biidy, kaip jj igyvendinti.
Kaip teigia Galkiené (2005), efektyvios logopedinés pagalbos ir taupaus mokiniy laiko
panaudojimo pasiekiama glaudziai bendradarbiaujant logopedui ir mokinj ugdan¢iam mokytojui.
Logopedas, ugdydamas vaiky kalbg ir komunikacijg, naudoja per pamokas nagrin¢jamos
mokymo medziagos elementus, o mokytojas logopedo pasiekta rezultatg realizuoja kasdieningje
mokinio mokymosi veikloje. Kartu su mokytoju aptariamos vaiko realios galimybés, stebéjimai,
pasiekimy lygis, numatomi alternatyvis darbo biidai, mokymosi pasiekimy vertinimas, darbo
funkcijy tarp mokytojo ir logopedo pasiskirstymas. Todé¢l logopedui tenka daznai bendrauti su
mokytojais, juos konsultuojant, teikiant jvairiapus¢ metodin¢ pagalbg. Tai yra vienas 1§
pagrindiniy logopedo tiksly — aktyviai bendradarbiauti su pradiniy klasiy mokytojais teikiant

pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

2.4. Mokytoju ir tévy bendradarbiavimas siekiant jveikti pradiniy klasiy mokiniy kalbos ir

komunikacijos sutrikimus

Ankstesniame skyrelyje (2.3.) aptaréme logopedo ir pradiniy klasiy pedagogy
bendradarbiavimg. Taciau ne maziau svarbiis ugdant vaikus, turinCius kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, yra tévai. Jie taip pat turi glaudziai bendradarbiauti su mokytojais, kad pasiekti kuo
geresniy rezultaty.

Lietuvos Respublikos konstitucija (1992) teigia, kad svarbiausia vaiko aukléjimo
institucija yra Seima, véliau mokykla. Todél Sios dvi institucijos turéty glaudziai bendradarbiauti,
nes niekas kitas geriau nepazjsta vaiko, kaip jo tévai. Jie geriausiai zino vaiko charakterio ir
asmenybés svarbiausius ypatumus, veiklos biidus, stipriausius ir silpniausius vaiko gebéjimus,
talentus ir kt., nes jie vaikg stebi nuo pirmyjy jo gyvenimo dieny, t.y. nuo pat gimimo. Pedagogas
turéty pasinaudoti tévy turimomis ziniomis, Sukaipta informacija, patirtimi ir suderinus
tarpusavio veikla siekti bendry tiksly, ugdant vaika, turintj kalbos ir komunikacijos sutrikimy
(Salkauskis, 1992, Bajoritinas, 1997).

Seimos ir mokyklos tikslai bendri — ugdyti visapusiika, savaranki$ka asmenybe ir
sumazinti iki minimumo arba visai pasalinti kalbos ir komunikacijos sutrikimus.

Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas (2011) didesni démesj skiria mokyklos ir
Seimos bendradarbiavimui, skatina glaudesnj tévy ir pedagogy rysj. Ypac tai aktualu, ugdant
vaikus, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP). Bandoma naujai pazvelgti | tévy ir

pedagogo vaidmenj, tarpusavio santykius, bendradarbiavimo galimybes.
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Kitas dokumentas, kuris pabrézia aktyvy tévy (Seimos) jtraukimg ir jy svarbg ugdant
vaikus, turin¢ius kalbos ir komunikacijos sutrikimy, yra LR Specialiojo ugdymo jstatymas
(2008). Siame ir kituose oficialiuose jstatymuose jtvirtinama tévy balso teis¢ sprendziant
svarbias specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky problemas. Juose nurodoma, kad vaikais,
turinciais kalbos ir komunikacijos sutrikimy, turéty rtipintis ne tik pedagogai, logopedas, bet ir
tévai, o ugdymo proceso dalyviy bendradarbiavimas turéty remtis kooperavimosi, paramos vieni
kitiems principu.

Aktyviai mokytojams bendradarbiaujant su Seima, keiCiasi ir paciy tévy nuostatos
mokyklos atzvilgiu, didéja parama ir démesys mokykloje vykstanioms programoms,
renginiams. Tévy jtraukimas skatina teigiamus pokyCius visy susijusiy asmeny bendravime,
tuomet visos Siame procese dalyvaujancios grandys jaucia didesne atsakomybe, tenkinant vaiky,
turin¢iy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, poreikius bei jveikiant esamus sutrikimus (Turnbull
ir kt., 1992).

Taciau kaip pastebi mokslininkai, bendradarbiavimo procesa apsunkina pedagogy
poziiiris ] tévus kaip j problema (Hughes ir kt. 1994). Jie pastebi, kad patys tévai linke prisiimti
pasyvig pozicijg, ugdant kalbos ir komunikacijos turin¢ius vaikus. Mokslininkai (Hughes, 1994,
Bastiani, 1993) isskiria tokias galimas pedagogy nuomones:

e Tévai— pasyviis klausytojai.

e Tévai — instrukcijy vykdytojai

e Tévai— problemy kaltininkai

e Tévai— pasigail¢jimo verti asmenys.

Tokia pozicija leidzia pedagogams jaustis savimi pasitikinciais specialistais, ekspertais,
geriausiai gebanciais kontroliuoti situacija, ir kai kuriais atvejais, net ginanciais vaikg nuo tévy
problemy.

Pazvelgus | dabartiniy pedagogy, specialiyjy pedagogy darba, pastebésime, kad tévai
mokykloje laukiami ne tik kaip stebétojai, bet aktyviis ugdomojo proceso partneriai.

Kaip teigé AliSauskiené (2002) ir Dale (2000) pedagogui svarbu pazinti $eima, jvertinti
socialinius poky¢ius macro lygmenyje ir galimas jy pasekmes micro lygmenyje. Taip pas svarbu
jvertinti tévy lukeséius, jy emocines biisenas ir pagal tai ieskoti bendry sprendimo budy, nes
kiekviena Seima yra individuali ir bendro bendradarbiavimo modelio taikyti negalima, nes tai kas
tinka vieniems, kitiems gali visai netikti. Zinant, kad ne visi tévai turi tam tikry specialiyjy
zinly, todél siekiant glaudaus bendradarbiavimo, ugdant vaikus, turin¢ius kalbos ir
komunikacijos sutrikimy, reikéty vengti ypa¢ sudétingy specialiojo ugdymo terminy, kalbéti
jiems suprantama kalba, kelti problema ir ieskoti bendry sprendimo biidy. Vienas i§ svarbiausiy

pedagogo uzdaviniy siekiant sékmingo bendradarbiavimo su tévais — stipriyjy Seimos pusiy
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(pozityviy dalyky) pastebéjimas ir jy iSnaudojimas siekiant bendry tiksly, t.y. visiSkai pasSalinti
arba sumazinti iki minimalaus lygio vaiko kalbos ir komunikacijos sutrikimus. Sioje srityje ypaé
svarbi pedagogo komunikavimo kompetencija.

Seimos nariai gali tapti ziniy apie vaikg teikéjais, vaiko teisiy gynéjais, turi bati
lygiaverciai partneriai numatant vaiko ugdymo tikslus ir priimant sprendimus, kaip galintys
geriausiai atstovauti vaiko interesus, kaip individai su savo stipriosiomis pusémis ir svarbia
patirtimi, kaip geriausi informacijos teikéjai apie vaikg, Seimg ir ten vyraujancig kultlring

aplinkg (Dettmer ir kt., 1999).
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3 skyrius. PEDAGOGU POZIURIO | VAIKUS, TURINCIUS KALBOS IR KALBEJIMO
SUTRIKIMU, ANALIZE

3.1. Tyrimo metodika

Tyrimas buvo atlickamas siekiant atskleisti pradiniy klasiy mokytojy pozitirj j vaikus,
turincius kalbos ir kalbéjimo sutrikimy, pedagogy turimas Zinias ir praktinius jgidzius ugdant
vaikus. Siekiant kuo tikslesniy rezultaty bei realizuojant tyrimo uzdavinius buvo taikomi
kiekybiniai (anketiné apklausa) ir kokybiniai (pedagogy interviu) metodai. Darbe taikomas
kiekybinio tyrimo metodas, kurio procediiry, biidy ir apraSymy visuma, suteikia galimybe gauti
naujy Ziniy apie pedagogy pozitrj ] pradiniy klasiy mokinius, turinCius kalbos, kalbéjimo
sutrikimy, jy ugdymo(si) ypatumus. Kadangi kiekybiniam tyrimui biidingas siekis ieskoti
1Soriniy reiskinio poZymiy, juo siekiama, taikant statistinés analizés budus, atskleisti pedagogy
poziiir] ] vaikus, turinCius kalbos ir kalbéjimo sutrikimy, pedagogy turimas kompetencijas bei
profesinius jglidzius dirbant su tokiais vaikais (Kardelis, 2003).

Respondentams tyrimo tikslas buvo nusakytas aisSkiai bei suprantamai, buvo paaiskinta
kaip uzpildyti klausimyng. Tiriamieji galé¢jo laisva valia pasirinkti dalyvauti tyrime ar
nedalyvauti. Atliekant tyrimg buvo laikomasi geranoriskumo, pagarbos asmens orumui ir
teisingumo principy. Tiriamieji galéjo klausimyng uzpildyti jiems patogiu laiku ir norimoje
vietoje, nes ne visi respondentai galéjo 1§ karto atsakyti j anketos klausimus. Buvo prasoma
apmastyti kiekvieng klausimg ir pateikti atsakymus, remiantis turima praktinio darbo patirtimi
bei jgytomis teorinémis ziniomis apie vaiky, turin¢iy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, ugdymg bendrojo lavinimo mokyklose. Respondentams buvo suteikta garantija, kad jy
privatumas bus iSsaugotas. Tyrimo anonimiSkumu buvo siekiama gauti autentiskus, respondenty
suvokimg atitinkanCius atsakymus. Jsipareigota skelbti tik statistiSkai apibendrintus duomenis,
neminéti konkrecios jstaigos duomeny.

Empirinis tyrimas vyko 2012 m. lapkri€io - gruodzio mén. Marijampolés ir kity Lietuvos
miesty bei miesteliy mokyklose.

Tyrimo eiga. Tyrimas vyko tokiais etapais:

1. Mokslinés literattiros analize.

. Tyrimo instrumento (anketos ir interviu klausimu) parengimas.
. Pradinio ugdymo pedagogy anketin¢ apklausa.

. Pradinio ugdymo pedagogy interviu.

. Pedagogy anketinés apklausos duomeny analize.

. Interviu duomeny analiz¢ ir apibendrinimas.

N O »n AW N

. I8vady formulavimas.
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MOKSLINES LITERATUROS IR
STRAIPSNIU ANALIZE

\ 4

TYRIMO INSTRUMENTO IR
KLAUSIMYNO PARENGIMAS

A\ 4

PRADINIU KLASIU PEDAGOGU
ANKETAVIMAS

A\ 4

ANKETOS DUOMENU ANALIZE

\ 4

INTERVIU PEDAGOGUI

A

ANKETOS DUOMENU IR INTERVIU
LYGINAMOJI ANALIZE

!

|| ISVADU FORMULAVIMAS

2 pav. Tyrimo schema

Siekiant atsakyti | darbo tikslg buvo pasirinkta anketiné apklausos forma. Kiekybiniam
(aprasomajam) tyrimui taikytas 22 klausimy klausimynas.

Respondenty apklausa vyko rastu, jiems pateikiant 15 uzdary klausimy bei 7
demografinius klausimus. Kiekviename klausimu bloke pateikiami teiginiai, j kuriuos
respondentai galéjo pasirinkti jy nuomong atitinkanc¢ius atsakymus, kurie nurodo teiginio svarba.
Tyrimo pradzioje trumpai nusakomas tyrimo tikslas, prasmingumas, paminétos tyrimo atlikimo
salygos, tikintis, kad respondentai tai jvertins ir pildys klausimyng atsakingai ir kruopsciai.
Visiems apklaustiesiems pateiktos vienodo turinio anketos. Pedagogy apklausos anketg sudaré
tokios dalys: 1) anketos pildymo instrukcija, tyrimo tikslas; 2) respondenty demografiniy
duomeny blokas; 3) duomeny, apie ugdytinius, turin¢ius kalbos sutrikimy, blokas; 4) pedagogy
pasirengimas; 5) pedagogy ir specialisty bendravimo klausimy blokas. Norint gauti
objektyvesnius tyrimo rezultatus taip pat buvo taikomas pedagogy interviu, kurio duomenys
lyginami su anketinés apklausos duomenimis.

Anketinés pedagogy apklausos duomenys analizuojami remiantis moksliniy Saltiniy

analize, atlikta teorin¢je dalyje, kuria grindZiami anketos klausimai.
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3.2. Tyrimo imtis

Tyrimo imties charakteristika. Tiriamyjy imtj sudaro pradiniy klasiy mokytojai,
dirbantys su 7-11 mety vaikais. Sie asmenys pasirinkti siekiant suteikti tyrimui svarumo bei
surinkti konkreéiy ir tiksliy duomeny, iSsiaiSkinti esamg situacijg pradinése mokyklose ugdant
vaikus, turin¢ius kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy.

Atliekant empirinj tyrimg svarbu tinkamai suformuoti tyrimo imtj, skirti démesio jos
sudarymo metodologiniams parametrams (Kardelis, 2003). Kiekybinio tyrimo imtj sudaré 100
pradinio ugdymo mokytojy, kurie reprezentuoja populiacijg atsakingg uz pradiniy klasiy mokiniy
ugdyma.

Tiriamyjy charakteristika. Atliekant pedagogy pozitrio j vaikus, turin¢ius kalbos ir
kalbéjimo sutrikimy, tyrimg, svarbu buvo i$siaiskinti respondenty lytj, amziy, pedagoginj staza,
i8silavinima, turimg kvalifikacing kategorija, pasiskirstyma pagal gyvenamaja vieta ir darboviete.

Apibendrinti rezultatai parodé¢, kad pagal lytj respondentai pasiskirsté taip: 96% motery ir
4% vyry.

Visi apklausoje dalyvave mokytojai pagal amziy buvo suskirstyti j tris grupes: 1) 25 — 30
mety; 2) 31 — 50 mety; 3) vir§ 51 m. amziaus. Gauti duomenys parodé, kad apie 34,5 %
respondenty yra 31 - 50 mety amziaus. 18% visy apklaustyjy sudaro grupe, kuriy amzius vir§ 51
mety, 6 % sudaro jauny pedagogy grupg, kuriy amzius 25-30 mety. 3 paveiksle pateikiami

respondenty pasiskirstymo pagal amziy duomenys.

35% -

30% 1

25% A

20% -

15% A

10% A

.

5%

0%

iki 25 26-30 31-40 41-50 51ir<

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal amziy
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Apibendrinus respondenty pasiskirstymo pagal praktinio darbo stazag duomenis (4 pav.)
paaiskéjo, kad tyrime dalyvavo 26% respondenty turinciy daugiau nei 26 mety pedagoginio
darbo staza, 21% mokytojy turi 16-20-mety pedagoginio darbo stazg. Galime daryti prielaida,
jog apklaustyjy grupé turi pakankamai ilgg pedagoginio darbo staza bei praktinio darbo, ugdant
pradiniy klasiy mokinius, patirtj. Iki 5 mety pedagoginio darbo stazo turi 11% tyrime
dalyvavusiy mokytojy.

30% 1

25% 1

20% 1

15% 1

10% /
d

5% 1

0% 4
iki 15 6-10 11-15 16-20 21-25 26ir <

4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal pedagoginj staza

Atliekant anketing mokytojy apklausa buvo siekiama iSsiaiSkinti jy turimg iSsilavinima.
Kaip matyti i§ 5 paveiksle pateikty duomeny 67% tiriamyjy yra jgij¢ aukstajj universitetinj
bakalauro laipsnj, 21% - aukS$tgj] universitetinj magistro laipsnj ir 12% pedagogy turi aukstojo
neuniversitetinio mokslo diplomus. Apibendrinant gautus mokytojy iSsilavinimo duomenis
galima daryti prielaida, kad tiriamyjy grupé yra ne tik ilgamete darbo patirtj turintys pedagogai,

bet ir aukstos kvalifikacijos specialistai.

21% 12%

O aukstasis neuniversitetinis

B bakalauras

O magistras

67%

5 pav. Respondenty jgytas iSsilavinimas
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Anketoje buvo pateiktas klausimas apie tyrime dalyvavusiy mokytojy jgyta kvalifikacine
kategorija. Kaip matome 6 paveiksle pavaizduotoje diagramoje, 47% respondenty yra apgyne
vyr. mokytojo kvalifikacing kategorija, 31% - mokytojo-metodininko. 22% respondenty jgij¢
mokytojo kvalifikacine kategorijg. Todél galime daryti prielaidg, jog respondenty grupés darbo

stazas pakankamai didelis, bet kvalifikacinés kategorijos néra aukstos.

22%

O mokytojas
B vyr. mokytojas

O metodininkas

47%

6 pav. Respondenty kvalifikaciné kategorija

Kaip matyti i§ 7 paveiksle pateikty rezultaty 90% visy apklausty pedagogy gyvena
mieste, 3% respondenty gyvena rajono centre ir miestelivose, 4% mokytojy gyvena
gyvenvietése. Taigi, didzigjg apklausoje dalyvavusiy mokytojy dalj sudaro miestuose gyvenantys
pedagogai.

90% -

80% 1

70% 1

60% A

50% A

40% 1

30% A

20% A

SO

10% 1

0% -+
miestas rajono centras miestelis gyvenviete

7 pav. Respondenty gyvenamoji vieta
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Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy dirba pradinése mokyklose. Sj atsakyma
pazyméjo 60% respondenty, 32% dirba darzeliuose — mokyklose, 27 % respondenty dirba
pagrindinése mokyklose ir 1% - vidurinése mokyklose. Palyginus respondenty gyvenamosios
vietos ir darbovietés duomenis paaiskéjo, jog 3% respondenty gyvena rajono centre ar

miesteliuose, bei dirba pagrindinése mokyklose.

40% -

35% 1

30% A

25% A

20% A

15% 1

10%

5% 1

0% -

darzelis-mokykla pradiné mokykla pagrindiné mokykla  viduriné mokykla

8 pav. Respondenty darbo vieta

9 paveiksle pateikiami respondenty dalyvavimo profesiniy organizacijy ir Vaiko geroveés
komisijos veiklose duomenys. Gauti rezultatai parodé, kad 68% tiriamyjy néra profesiniy
organizacijy nariai ir 32% paZymeéjo, kad dalyvauja jvairiose profesinése organizacijose. 63 %
pedagogy néra Vaiko gerovés komisijos nariai ir Sios komisijos veikloje nedalyvauja. 37%

respondenty yra Vaiko gerovés komisijos nariai.

O Prof. sajungos narys
B VGK narys

70% 1

60% A

50% 1

40% 4

30% 1

20% 1

NN\

10% -

0% A

Taip Ne

9 pav. Respondenty dalyvavimas profesiniy organizacijy ir VGK veikloje
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Siekiant suzinoti su kokio amziaus vaikais apklausoje dalyvave pedagogai dirba Siais
mokslo metais, respondenty atsakymai pasiskirsté jvairiai (zr. 10 pav.). 31 pedagogas dirba su
skirtingo amziaus vaikais. Sj atsakymo varianta palyginus su 5 paveikslo duomenimis, paaiskéjo,
kad pedagogai gyvenantys rajono centre ir miesteliuvose dirba su jvairaus amziaus vaikais.
Galima daryti prielaida, kad mazesniuose miesteliuose dirbantys pedagogai ugdo mokinius,
lankanc¢ius misrias pradinio ugdymo klases, kuriose yra jungiamos 1 ir 2 klasés arba 2 ir 3 klasés.

25% respondenty dirba su pirmos klasés mokinais, t.y. 7-8 mety amziaus vaikais, 18%
pedagogy moko trecios klasés mokinius (9-10 mety), antrokus moko 15% tyrime dalyvavusiy
respondenty ir 11% pedagogy teigé, kad Siais mokslo metais dirba su 10-11 mety amZziaus
vaikais. Apibendrinant gautus duomenis galima teigti, kad pedagogy pasiskirstymas pagal
mokomy vaiky amziy yra gana panaSus. Didziausig dalj sudaro mokytojai, dirbantys su skirtingo

amziaus mokiniais (31%), o maziausig — su 8-9 m. mokiniais (15%).

35% -

30% A

25% 1

20% 1

15% -

10% -

NN

5%

0% -
7-8 m. 8-9m. 9-10 m. 10-11 m. jvairus amzus

10 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal mokiniy amziy

Siekiant nuolat tobuléti, atnaujinti Zinias, konsultacijy su kolegomis mokyklos aplinkoje
nepakanka. Svarbu profesines Zzinias gilinti seminaruose, kursuose bei konferencijose. Buvo
siekiama suzinoti ar apklausoje dalyvave mokytojai tobulina savo zinias, dalyvaudami
seminaruose, kursuose ar konferencijose apie darba su vaikais turinciais SUP. Apibendrinti

duomenys pateikiami 11 paveiksle.
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Tai, daug kartu Dalyvauju Ne, neturéjau Ne, nebuvo
galimybés poreikio

11 pav. Respondenty dalyvavimas seminaruose

Kaip matyti 1§ 11 paveiksle pateikty duomeny 44% visy tyrime dalyvavusiy mokytojy
tobulina savo zinias apie vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy, ugdyma seminaruose, kursuose. 24%
respondenty teigé, kad tokiuose kursuose neturé¢jo galimybés dalyvauti, o 18 % pedagogy
nurodé, kad dalyvavo daug karty. PanaSus skaiCius apklausoje dalyvavusiy mokytojy nurodeé,
kad jiems néra poreikio lankyti seminarus, dalyvauti kursuose apie vaiky, turinciy SUP ugdyma.
Galima teigti, kad nemaza dalis pedagogy domisi vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy ugdymu,

tobulina, gilina savo zinias tokio pobiidzio seminaruose, lanko kursus.

1 lentele.
Ugdytiniy, turinciy kalbos sutrikimy, skaicius klaséje

Vaiky, turin¢iy kalbos . s o . "
sutrikimy skaicius (%) Mokytoju atsakymuy skaicius (%) Vaiky amZius

25 25 7-8

18 18 9-10

15 15 8-9

31 31 jvairus

11 11 10-11

Palyginus atsakymy duomenis paaiskéjo, kad dauguma vaiky, turinciy kalbos sutrikimy
mokosi pirmoje klaséje, t.y. 7-8 mety. Pedagogai teige, kad 25 vaikai, turintys kalbos sutrikimy,
mokosi pirmoje klaséje. Vyresnése pradinio ugdymo klasése yra maZziausiai kalbos sutrikimy
turinciy vaiky. Daugiausiai vaiky, turin€iy kalbos sutrikimy, ugdomi misraus amziaus jungtinése
klasése. Kaip matyti i§ 1 lentel¢je pateikty duomeny, tokiy vaiky yra 31. Taip gali buti todél, kad
pradiniy klasiy mokytojai ugdo vaikus nuo 7 iki 11 mety, nes jie dirba su ta pacia klase 4 metus

ir susiduria savo praktikoje su jvairaus amziaus pradiniy klasiy mokiniais.
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Galima daryti prielaida, pradinéje mokykloje padedant specialistams (logopedams, spec.
pedagogams), klasés mokytojams bendradarbiaujant su tévais, vaiky kalbos sutrikimai yra
jveikiami arba sumazinami iki minimumo.

I$siaiskinus respondenty demografinius duomenis, jy tobulinimasi kursuose, seminaruose,
buvo siekiama zinoti ne tik su kokio amziaus vaikais pedagogai dirba, bet ir kokie dazniausi

vaiky sutrikimai jy ugdomose klasése. Sie duomenys pavaizduoti 12 paveiksle.

80% - O Labai daznai
@ Daznai
70% A O Retai
O Neteko dirbti

60%

50%

40%

30% ~

20%

10%

0%

Kalbos Rasymo Skaitymo  Specifiné kalbosSpecifiné kalbosSpecifiné kalbos
nessivystymas sutrikimai sutrikimai raida dél raida dél raida dél
klausos intelekto autizmo
sutrikimo sutrikimo

12 pav. Kalbos sutrikimy atvejai

Kaip matyti i§ 12 paveiksle pateikty pedagogy anketinés apklausos duomeny, dazniausi
yra kalbos neiSsivystymo (28%), raSymo sutrikimy (18%) ir skaitymo sutrikimy (42%) atvejai.
Reciausiai, mokytojy nuomone, sutinkamas sutrikimas yra specifiné kalbos raida dél autizmo. 74
% respondenty atsaké, kad tokiy atvejy netur¢jo. Reciau pasitaikantys apklausoje dalyvavusiy
pedagogy praktikoje atvejai yra specifiné kalbos raida dél klausos sutrikimo (8%) ir specifiné
kalbos raida dél intelekto sutrikimo (8%). Apibendrinant galima daryti prielaida, kad dazni arba
labai dazni pradiniy klasiy pedagogy darbe pasitaikantys sutrikimai yra kalbos neiSsivystymas,
raS§ymo ir skaitymo sutrikimai. Pradiniy klasiy mokytojai retai susiduria su specifine kalbos raida
dél intelekto, klausos sutrikimy ar autizmo. Siame tyrime bus skiriamas didziausias démesys
siekiant iSsiaiSkinti pedagogy pozitrj, bendradarbiavimg su kitais specialistais ugdant vaikus,
turincius kalbos sutrikimy.

Siekiant kokybisko vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy, ugdymo, reikia turéti jvairiy
profesiniy ir specialiyjy Ziniy. Buvo siekiama i$siaiskinti, kokios Zinios pedagogy nuomone, yra
svarbios ugdant mokinius, turin¢ius kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Pedagogy
nuomoné apie ziniy, ugdant mokinius, turinius kalbos sutrikimy, reikSme pateikiama 13

paveiksle.
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13 pav. Pedagogy Zinios apie mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy ugdymasi

Apie 52% tyrime dalyvavusiy pedagogy teigé, kad zinios apie sutrikimo priezastis,
pozymius ir jy atpazinimo biidus yra bitinos. Apie 35% respondenty teige, kad Sios Zinios yra
svarbios. 51 % respondenty nurodé, kad Siekiant kokybiSko vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy,
ugdymo biitina mokéti rengti individualias programas, gebéti individualizuoti mokymo procesa,
taikyti specialigsias mokymo priemones. 41% pradiniy klasiy mokytojy teige, kad biitinas ir tévy
konsultavimas.

Tik 2% respondenty nuomone visos i§vardintos Zinios néra labai reikSmingos. Galima
daryti prielaida, kad apklausoje dalyvavusiy pedagogy nuomone, kokybiskai ir s€kmingai mokyti
vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy, reikalingos ne tik zinios apie pacius sutrikimus, jy specifika,
geb¢jimas rengti mokymo programas bei individualizuoti darbg, bet ir nuolatinés tévy
konsultacijos bei specialiyjy priemoniy taikymas mokymo procese.

ISsiaiSkinus, pedagogy nuomong apie ziniy reikalingumg ugdant vaikus, turin¢ius kalbos
sutrikimy, svarbu Zinoti, kaip mokytojai vertina savo zinias apie vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy,

ugdyma $ioje srityje. Apibendrinti respondenty atsakymai pateikti 14 paveiksle.
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14 pav. Pedagogy turimos Zinios apie mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, ugdyma

Apibendrinus respondenty atsakymus paaiskéjo, kad daugiau nei 50% apklaustyjy
nurod¢, jog turi labai daug ziniy apie sutrikimo priezastis, jy atpazinimg ir pozZymius,
individualiy programy rengimg, specialiy priemoniy taikymag. 41% teige, kad labai daug ziniy
turi ir tévy konsultavimo srityje. Apie 5% visy tyrime dalyvavusiy pedagogy teige, kad Ziniy
nepakanka ir noréty jgyti daugiau. Gauti rezultatai rodo, kad pedagogai jauciasi pakankamai
kompetentingi ugdydami mokinius, turin¢ius kalb&jimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

Siekiant suzinoti kaip pedagogai jgyja reikiamg informacija, jgyja naujy zZiniy apie vaiky,
turin¢iy kalbos ir kalbéjimo sutrikimy, ugdymag buvo pateiktas klausimas, prasant nurodyti
informacijos jgijimo budus. Apibendrinti apklausoje dalyvavusiy mokytojy atsakymy rezultatai

pateikiami 15 paveiksle.
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15 pav. Pedagogy ziniy apie vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy, jgijimo budai

Kaip matyti 1§ paveiksle pateikty duomeny apie 60% respondenty teigé, kad informacijg
apie vaikus, turinCius kalbos sutrikimy, dazniausiai suteikia logopedas, suzino savarankiskai
susipazing su kalbos jvertinimo iSvadomis ir kitais dokumentais. 56% mokytojy nurode¢, kad
informacijos jgyja stebédami vaikg kasdieninéje veikloje, stengdamiesi jj pazinti ir atsizvelgti |
ugdytiniy poreikius. 54% respondenty teigé, kad daznai konsultuojasi su kitais pedagogais ir
dalyvauja metodinése pedagogy veiklose ir jgyja Ziniy apie vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy,
ugdyma. 41% pedagogy pazyméjo, kad daznai informacija apie vaiko kalbos problemas jiems
suteikia mokiniy tévai. Apie 48% respondenty nuomone, daznas Ziniy Saltinis yra specialiosios
literattiros skaitymas, informacijos paieSka internete. Apie 25% tiriamyjy nurodé¢, kad labai retai
arba niekada reikiamy Zziniy nesuteikia psichologas. Analizuojant Siy pedagogy atsakymus,
paaiskéjo, kad mokyklose, kuriose jie dirba, psichologo néra. Taip pat tyrimo rezultatai atskleide,
kad svarbig informacijg suteikia psichologiniy — pedagoginiy tarnyby (PPT) specialistai. Apie
40% respondenty nurode¢, kad i§ psichologiniy — pedagoginiy tarnyby (PPT) nuolat ar labai
daznai gauna informacija apie vaikus, turincius kalbos sutrikimy.

Apibendrinant gautus rezultatus, galima daryti prielaida, kad respondentai Zinias apie
vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy, jgyja jvairiais budais. Atsizvelgiant | situacija, jiems gali
padéti jstaigoje dirbantis logopedas, specialusis pedagogas, psichologas. Taip pat mokytojai
susipazjsta su mokinio dokumentais ir kalbos jvertinimo kortelémis bei kitais dokumentais.

Papildomos medziagos pedagogai apie mokinius, turinius kalbos sutrikimy, ieSko internete,
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skaitydami specialigja literatiira, bendradarbiaudami su tévais. Glaudus bendradarbiavimas
vyksta ir tarp pedagogy, kurie dalinasi turimomis Ziniomis, konsultuoja mazesng¢ praktinio darbo
patirt] turin¢ius mokytojus. Metodinés veiklos, kvalifikaciniai renginiai taip pat padeda
pedagogams tobuléti ir jgyti reikalingy ziniy apie vaiky, turinCiy kalbos sutrikimy, ugdyma.
Tyrime dalyvave pedagogai teigé, kad maziausiai paramos ir pagalbos teikia psichologas.
Isanalizavus anketinius duomenis paaiSkéjo, kad tokius atsakymy variantus pasirinko tie
pedagogai, kuriy mokyklose psichologas nedirba.

Issiaiskinus kaip pedagogai jgyja ziniy apie vaikus, turincius kalbos sutrikimy, ne maziau
svarbus ir jstaigos specialisty bendradarbiavimas. Todél anketoje pedagogams buvo pateiktas
klausimas, kuriuo buvo siekiama suzinoti kokie specialistai teikia pagalbg vaikams, turintiems

kalbos sutrikimy. Apibendrinti mokytojy atsakymy variantai pateikti 16 paveiksle.
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16 pav. Specialistai, kurie jstaigoje teikia pagalbg vaikams, turintiems kalbos sutrikimy

Kaip matyti i§ 16 paveiksle pateikty rezultaty 95% respondenty teigé, kad mokiniams,
turintiems kalbos sutrikimy, pagalba teikia logopedas. 86% anketin¢je apklausoje dalyvavusiy
pedagogy mano, kad padéti gali mokytojas, 56% nuomone visada padeda specialusis pedagogas.
43% respondenty nuomone vaikams padeda socialinis darbuotojas. 30 % respondenty nuomone
taip pat pagalbg teikia psichologas.

Apie 34% tyrime dalyvavusiy pedagogy nuomone, nei specialusis pedagogas, nei pats
mokytojas neteikia jokios pagalbos vaikams, turintiems kalbos sutrikimy. Tokig pat nuomong
iSreiSkeé 24% respondenty apie socialinj darbuotoja ir 32% apie psichologa.

Apibendrinus atsakymy variantus galima daryti prielaida, kad visi jstaigoje dirbantys

specialistai padeda vaikams jveikti kalbos sutrikimus ar juos sumazinti.
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IssiaiSkinus, kurie specialistai teikia pagalbg vaikams, turintiems kalbos sutrikimy, taip
pat svarbu suzinoti kokie specialistai padeda mokytojui, ugdanciam vaikus, turin¢ius kalbos
sutrikimy, teikia metoding pagalba, konsultuoja ir suteikia teoriniy ziniy. Mokytojy apklausos
rezultatai pateikti 17 paveiksle.
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17 pav. Specialistai, su kuriais bendradarbiauja mokytojai

73% pedagogy teigé, kad labai daznai jiems pagalba teikia logopedas, 39% pagalbos
sulaukia 1§ spec. pedagogo. Daznai mokytojai, dirbantys su vaikais, turin¢iais kalbos sutrikimy,
bendradarbiauja ir su kitais jstaigoje dirbanciais pedagogais, konsultuojasi, dalijasi darbo
patirtimi (53% tyrime dalyvavusiy respondenty). Daznai glaudus bendradarbiavimas, dalinimasis
informacija vyksta tarp klasés mokytojo ir kalbos sutrikimy turin€iy vaiky tévy. Tokius
duomenis pateike 43% respondenty. Apie 35% respondenty teigé, kad bendradarbiavimo su
specialiuoju pedagogu, psichologu, socialiniu darbuotoju, kitais jstaigoje dirbanciais specialistais
néra arba jy bendradarbiavimas yra nepakankamas. 47% respondenty nurod¢ Kkartais
bendradarbiaujantys su PPT specialistais. Kaip rodo mokykly praktika, su PPT darbuotojais,
specialistais glaudziau bendradarbiauja mokykly logopedai, specialieji pedagogai, socialiniai
darbuotojai ir psichologai (jei mokykloje dirba). Galima teigti, kad pedagogy ir specialisty
bendradarbiavimas néra pakankamai plétojamas ugdant pradiniy klasiy mokinius, turincius
kalbos sutrikimy.

Apibendrinant galima daryti prielaida, kad visi jstaigoje esantys specialistai padeda
mokytojams, juos konsultuoja specialiais ugdymo klausimais, teikia teoriniy ir praktiniy Ziniy,
kaip ugdyti vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy. Pedagogai gana daznai tarpusavyje dalijasi savo
darbo patirtimi, sprendzia sudétingesnes pradiniy klasiy mokiniy ugdymosi bendrojo lavinimo

mokyklose situacijas.
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Kaip teigia Kaminskaité (2003), kompetencija vartojama tarsi ziniy ar sugebé&jimy
atributas, siekiant apibudinti darbuotojy gebéjimag labai gerai atlikti uzduotis arba jstaigos
gebéjima teikti auksScéiausios kokybés paslaugas. Galima manyti, kad pedagogy turimos
kompetencijos yra svarbios ugdant vaikus, turincius kalbos sutrikimy. Pedagogy nuomoné apie
skirtingg kompetencijy svarbg, Siekiant kokybisko ir kvalifikuoto vaiky, turinéiy kalbos
sutrikimy, ugdymo matyti 18 paveiksle.
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18 pav. Kompetencijos, svarbios pedagogui, ugdan¢iam mokinius, turin¢ius kalbos sutrikimy

Kaip matyti i§ 18 paveiksle pateikty anketinés apklausos rezultaty, daugiau kaip 60%
respondenty nurodé¢, kad siekiant kokybiskai ugdyti vaikus, turin€ius kalbos sutrikimy, biitinos
profesinio tobulé¢jimo, komunikaciné, bendravimo, vaiko pazinimo ir problemos atpaZinimo
kompetencijos. Apie 40% respondenty nuomone taip pat biitinos asmening, socialin¢, mokymosi
kaip mokytis, emociné ir specialioji kompetencijos. Tik apie 2% tyrime dalyvavusiy pedagogy
teigé, kad pedagogo turimos kompetencijos néra svarbus veiksnys, galintis lemti kokybiska
vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy, ugdyma.

Galima daryti prielaida, kad tiek profesiné, tiek specialioji ar asmeniné¢ kompetencija
lemia pedagogy darbo kokybe, ugdant pradiniy klasiy mokinius, turin¢ius kalbéjimo ir kalbos
sutrikimy, todél Sias pedagogy kompetencijas biitina ugdyti ir skatinti.

I$siaiskinus, kad kompetencija yra labai svarbus veiksnys dirbant su vaikais, turinCiais
kalbos sutrikimy, svarbu suzinoti kokie veiksniai, mokytojy nuomone, lemia darbo sékme,

ugdant kalbos sutrikimy turin¢ius mokinius. Sie duomenys pateikti 2 lenteléje.
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2 lentele

Veiksniai, lemiantys darbo su vaikais, turinfiais kalbos sutrikimy, sékme (n-100)

Veiksniai Labai Svarbu IS dalies Nesvarbu
svarbu

Ped'flgogo da?b(‘) su vaikais, turiniais kalbos 550% 38% 50 204
sutrikimy, patirtis

Pedagogo teorinés Zinios apie Siuos sutrikimus 37% 56% 4% 3%
Pedagogo asmenybés savybés 34% 52% 12% 2%
Taikomi darbo metodai 50% 45% 2% 3%
Logopedinés pagalbos intensyvumas/trukmé 63% 33% 1% 3%
Sutrikimo sunkumas 54% 37% 7% 2%
Vaiko poziiiris ir motyvacija 64% 31% 4% 1%
Tévy bendradarbiavimas su mokytojais 66% 29% 4% 1%
Tévy bendradarbiavimas su specialistais 63% 32% 2% 3%
Tévy poziiiris ] sutrikimg 67% 271% 4% 2%
Tévy pagalba vaikui namuose 771% 21% 0% 2%
Bendraamziy pozitris j sutrikima 36% 41% 18% 5%

[Sanalizavus 2 lentel¢je pateiktus pedagogy atsakymus, paaiSkéjo, kad vienas i§
svarbiausiy sékmeés rodikliy yra glaudus tévy ir vaiky bendravimas, pagalba vaikui namuose. Tai
vardijo 77% tyrime dalyvavusiy pedagogy. 64% pedagogy teige, kad jy darbo sekme lemia tévy
pozitris ] sutrikima, tévy bendradarbiavimas su specialistais ir klasés mokytoju, logopediniy
pratyby intensyvumas ir trukmé, paties vaiko motyvacija, jo pastangos siekiant jveikti kalbos
problemas. Darbo sékmé yra susijusi, respondenty nuomone, su kalbos sutrikimo sunkumu bei
pedagogo darbo, su kalbos sutrikimy turin€iais vaikais, patirtimi. Tai, kaip darbo sékme lemiant]j
veiksnj jvardijo 55 % respondenty.

Jaunesnio mokyklinio amziaus vaikams yra svarbi ne tik tévy, pedagogy, bet ir draugy
nuomoné. Tod¢l vienas i§ s€ékmeés ar nesékmés rodikliy, ugdant mokinius yra bendraamziy,
klasés draugy pozitris j tokius vaikus. Sj veiksnj i¥skyrée 36% apklausoje dalyvavusiy pedagoguy.

Kaip jau matéme i§ 17 paveiksle pateikty rezultaty, specialioji, asmenine, profesiné
kompetencijos yra svarbios ugdant kalbos sutrikimy turin¢ius vaikus. Asmenybés savybés yra
svarbios net 48% respondenty. Palyginus Siuos duomenis su 2 lentelés duomenimis galima
matyti, kad 52% respondenty nurodo pedagogo asmeniniy savybiy svarba, kurios lemia
s¢kminga kalbos sutrikimy turinciy vaiky ugdyma. Pedagogo tobuléjimas, Ziniy kaupimas,
bendradarbiavimas su kitais mokyklos specialistais ir pedagogais, padeda jgyti daugiau teoriniy
ir praktiniy Ziniy vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimy, ugdymo srityje. Tai taip pat svarbus rodiklis,
siekiant sékmingo tokiy vaiky ugdymo. Tokj atsakyma pateiké 56% respondenty. Kaip teigia
Jovaisa (2002), Bitinas (2000) ir kt. siekiant kokybisko ugdymo labai svarbu pasirinkti vaiky
amziy, pasiekimy lygj atitinkan¢ius, ugdymo turinj atliepian¢ius ugdymo metodus. Dirbant su
kalbos sutrikimy turin¢iais vaikais ugdymo metodai yra ypac svarbiis, nes jie lemia ugdymo

proceso sekme ir sutrikimo jveikimo rezultatus. Kaip matyti i§ 2 lenteléje pateikty rezultaty 50%
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respondenty mano, kad tinkamai parinkti ugdymo metodus yra labai svarbu, o 45% teigé, kad tai
yra svarbus rodiklis siekiant sékmingai planuoti mokiniy ugdymosi bendrojo lavinimo
mokykloje procesa.

Apibendrinant gautus rezultatus, galima daryti prielaidg, kad tévy bendravimas su
specialistais, mokytojais, glaudus rySys su vaiku, specialisty darbo intensyvumas lemia pedagogo
s¢kme ir rezultatus ugdant vaikus, turinius kalbos sutrikimy. Tinkamai parinkti ugdymo
metodai, pedagogo praktinio darbo patirtis, teorinés zinios apie vaikus, turincius kalbos
sutrikimy, taip pat pedagogo asmeninés savybés, jgytos ir i$siugdytos kompetencijos — ugdymo
sekme lemiantys veiksniai dirbant su vaikais, turin€iais kalbos sutrikimy.

19 paveiksle pateikti duomenys rodo, kaip pedagogai vertina savo darbo rezultatus,

ugdant vaikus, turincius kalbos sutrikimy.

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
labai gerai gerai patenkinamai blogai

19 pav. Pedagogy darbo su vaikais, turinciais kalbos sutrikimy, jsivertinimas

19 paveiksle pateikti pedagogy atsakymy duomenys, atskleidé pedagogy nuomong apie jy
s¢kme, dirbant su vaikais, turiniais kalbos sutrikimy. 79% tyrime dalyvavusiy pedagogy savo
darbo sékmg vertino gerai, 16% - patenkinamai. Tik 5% mano, kad jiems puikiai sekasi ugdyti
vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy.

Galima daryti prielaida, kad 79% pedagogy siekia igyti daugiau teoriniy Ziniy ir praktiniy
1giidziy ugdant vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy. ISanalizavus pedagogy atsakymus, paaiskéjo,
kad pradiniy klasiy mokytojy dauguma noréty lankyti seminarus, tobulinti teorines Zinias. Dalis
pedagogy ivardino, kad reikéty glaudesnio bendradarbiavimo su jstaigoje dirbanciais
specialistais, kompetencijy (specialiosios, emocinés, vaiko pazinimo, socialinés) tobulinimo,
aktyvesnio tévy dalyvavimo teikiant pedagogams informacija apie vaiko daromg pazanga,

ugdymosi sunkumus, nes¢kmes bei kt.
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Apibendrinant anketinés apklausos rezultatus galima teigti, kad tyrime dalyvavo
pedagogai, dirbantys jvairiy tipy mokykly pradinése klasése, daugiau kaip 50% respondenty
turinys auks$taj] universitetinj iSsilavinima ir jgij¢ bakalauro kvalifikacinj laipsnj, apgyn¢ vyr.
mokytojo ar mokytojo metodininko kvalifikacing kategorija, gyvenantys mieste, ugdantys
vaikus, turin¢ius kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Pedagogai savo kvalifikacijg kelia, gilina
zinias ir praktinius jguidzius, kaip dirbti su kalbos sutrikimy turin¢iais vaikais, lankydami kursus,
seminarus, dalyvaudami  Vaiko geroves komisijos veikloje, konsultuodamiesi ir
bendradarbiaudami su jstaigoje esanciais specialistais (pvz. logopedu, specialiuoju pedagogu,
socialiniu darbuotoju), kolegomis, taip pat palaikydami glaudzius rySius su Pedagoginés
psichologinés tarnybos (PPT) specialistais. Neatsiejama tokio darbo dalis yra nuolatinis rysys su
tévais, vaikais, jsiklausant i jy problemas, ieSkant tinkamy ugdymo metody, siekiant padéti
mokiniams jveikti esamus kalbos sutrikimus. Ugdant pradiniy klasiy mokinius, turin¢ius kalbos
sutrikimy, pedagogy nuomone yra svarbios teorinés Zinios apie kalbos sutrikimus, praktiniai
jgiidziai, pedagogo turimos kompetencijos, gebé¢jimas tikslingai planuoti ugdomajj procesa,
atsizvelgiant | vaiko poreikius, sutrikimo sunkumg, logopediniy pratyby intensyvuma, kity
specialisty pagalbg. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad daugiau kaip 79% respondenty savo darbo
s¢kme, ugdant vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimy, jsivertino gerai ir 5% - labai gerai. Galime
daryti prielaidg, kad pedagogai néra pasyvis stebétojai, o gilinasi j vaiky kalbos sutrikimus,
konsultuojasi su mokyklos ir PPT specialistais, glaudziai bendradarbiauja su tévais ieSkodami
optimaliausiy sprendimo budy kaip greiiau padéti mokiniams jveikti kalbos sutrikimus. Tai
atskleidzia jy teigiama poziir] ir geb¢jimg profesionaliai atlikti savo darba, ugdant vaikus,
turin¢ius kalbos sutrikimy.

Siekiant kuo tikslesniy ir objektyvesniy tyrimo rezultaty, panaudotas dar vienas tyrimo
metodas — interviu. Jame dalyvavo 10 pradiniy klasiy pedagogy. Interviu su pradiniy klasiy
mokytojais padéjo praplésti ir papildyti anketinés apklausos duomenis.

Interviu dalyvavo 4 pedagogai dirbantys pirmoje klaséje ir po 2 i$ 2-4 klasiy, kuriose yra
vaiky, turinéiy kalbos ir komunikacijos sutrikimy. 2 pedagogai dalyvauja VGK veikloje, likusieji
nedalyvauja jokiy organizacijy veikloje.

Svarbu buvo i$siaiSkinti, kokie gi sutrikimai dominuoja ugdomosiose Kklasése. Interviu
atskleidé, kad 6 pedagogai ugdo vaikus, turinéius kalbos neiSsivystymag (dazniausiai lengvo
laipsnio). Vienas pedagogas ugdo mokinj, kuris netiksliai taria garsus ir vienas - ugdytinj, kuris
painioja garsus.

Palyginus $iuos duomenis su anketinés apklausos rezultatais (zr. 12 pav.) matome, kad
anketin¢je apklausoje dalyvave mokytojai nurodé, kad jy ugdomi mokiniai turi kalbos

nei§sivystyma. Sj sutrikimg jvardijo 28% apklausoje dalyvavusiy respondenty. Anketinés
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apklausos respondentai, kaip vieng i§ zZymesniy sutrikimy jvardijo skaitymo sutrikima. Interviu
metu §] sutrikimg paminéjo 2 pedagogai.

Siekiant kokybiSkai ugdyti vaikus, turincius kalbos ir komunikacijos sutrikimy, labai
svarbios profesinés, specialiosios zinios bei kompetencijos. Pedagogy paklauséme kokiy ziniy,
kompetencijy reikéty, teikiant pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy. 7
pedagogai saké, kad bitinos logopedinés zinios, specialiosios zinios ir kompetencijos. 2
pedagogai sakeé, kad reikia ir specialiosios pedagogikos ziniy bei psichologiniy ziniy. Palyginus
interviu pedagogy atsakymy variantus su anketinés apklausos rezultatais (Zr. pav. 13), matome,
kad interviu ir anketinéje apklausoje dalyvavusiy pedagogy nuomoné sutampa. Todel galima
daryti prielaida, kad siekiant teikti pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos
sutrikimy, juos ugdyti ir Salinti esamus sutrikimus reikia turéti specialiyjy (apie kalbos
sutrikimus, jy jveikima ir kt.) ir psichologiniy Zziniy. I$siaiskinus kokios zinios svarbios
pedagogams, svarbu atskleisti (i$siaiSkinti), kokiy ziniy pradiniy klasiy mokytojams triiksta
ugdant mokinius, turinéius kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Interviu dalyvave 7 pedagogai
teigé, kad truksta specialiyjy ir Ziniy apie kalbos trikumy jveikimag (2 mokytojai). Anketingje
apklausoje dalyvave daugiau nei 50% respondenty teigé, kad jiems specialiyjy Ziniy pakanka,
teikiant pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Tik 5% visy apklaustyjy
noréty jgyti specialiyjy ziniy, Ziniy apie sutrikimo poZymius, priezastis ir kt.

Apibendrinant gautus ir palygintus rezultatus, galima daryti prielaida, kad 5% tyrime
dalyvavusiy mokytojy dar reikéty pagilinti specialigsias bei psichologines zinias, kad pagalba
vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, biity dar kokybiSkesné ir tikslingesné.

Jei mokytojams triksta tam tikry Ziniy, svarbu suzinoti ir kokiais budais jie jas jgyja.
Tokj klausimag pateikéme ir interviu dalyvavusiems mokytojams. Apibendrinus atsakymus,
paaiskéjo, kad pagrindiniai Ziniy Saltiniai yra specialioji literatiira ir internetas. Taip atsake 7
pedagogai. 10 pedagogy, dalyvavusiy interviu nurodé, kad labai daug informacijos gauna
bendraudami, konsultuodamiesi su logopedais. Tokius pat atsakymus pateiké ir anketinéje
apklausoje dalyvave mokytojai. Todeél galime daryti prielaida, kad anketinés apklausos
duomenys atitinka pedagogy nuomone. Tai patvirtina ir interviu rezultatai.

Tiek viename, tiek kitame tyrime pedagogai pagrindiniais partneriais su kuriais nuolat
bendradarbiauja, sprendzia iskilusias problemas, rengia kartu uzduotis jvardijo logopedus ir
specialiuosius pedagogus. Siek teik maziau pedagogy nurodé, kad bendradarbiauja su kitais
mokytojais bei PPT specialistais.

Mokyklose dirbantys specialistai yra aktyviis mokytojy pagalbininkai, bet kaip teigia LR
Svietimo jstatymas (2011), kiti ugdyma reglamentuojantys dokumentai, tévai yra pirmieji ir

pagrindiniai vaiko ugdytojai. Jie glaudZiai turéty bendradarbiauti su mokytojais ugdant vaikus, o
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ypac tais atvejais, kai siekiama jveikti kalbos ir komunikacijos sutrikimus. Palyginus anketinés
apklausos ir interviu rezultatus, paaiskéjo, kad tévy dalyvavimas Siame procese, pedagogy
nuomone, yra nepakankamas. Todél vienas i§ pedagogy uzdaviniy turéty buti aktyvinti tévy
dalyvavimg ugdymo procese, skatinti jsitraukti j sprendimy priémimo bei pagalbos teikimo
vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, process.

Teikiant pagalbg mokiniams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, svarbu ne tik
mokytojy turimos zinios, tévy pagalba, bet ir kiti veiksniai lemiantys sékmingus pagalbos
rezultatus. Interviu dalyvave mokytojai jvardijo 3 pagrindinius veiksnius, kurie padéty
mokiniams efektyviau jveikti kalbos sutrikimus ir siekti geresniy rezultaty. Tai mokytojy -
logopedo, tévy — logopedo, bei tévy, pedagogy ir logopedo bendradarbiavimas. Jei Siuos
atsakymy variantus palyginsime su anketinés apklausos rezultatais (Zr. 2 lentele) pastebétume,
kad abiejy grupiy respondenty atsakymai sutampa. Todél galima daryti prielaida, kad visy trijy
partneriy - tévy- mokytojo — logopedo bendradarbiavimas yra biitinas siekiant efektyvaus darbo
ir gery rezultaty teikiant pagalba vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

Siekiant suzinoti mokytojy nuomong, pateikéme jiems klausima, kokius pasiilymus jie
galéty pateikti, siekiant efektyvesnés ir kokybiskesnés pagalbos bei geresniy rezultaty, ugdant
vaikus, turin¢ius kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Septyni i§ interviu dalyvavusiy mokytojy
nurodé, kad siekty, jog buty kuo daugiau individualaus darbo, individualiy logopediniy pratyby
su kalbos ir komunikacijos sutrikimy turiniais vaikas, taip pat sumazintas vaiky skai¢ius
klasése, kad biity galima efektyviau paskirstyti darbg ir démesj pamoky metu. Taip pat, pasitlyty
kolegoms glaudziau bendradarbiauti su ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogais bei
logopedais, nes vaiko problemos sprendimas prasideda biitent Siose jstaigose, dirbant su vaiku
ju specialistams.

Apibendrinti tyrimo rezultatai, duomenys atskleidé, kad pradiniy klasiy mokytojai,
dirbantys su vaikais, turinCiais kalbos ir komunikacijos sutrikimy, yra jgije reikiama
i8silavinima, turintys vyr. mokytojo ar mokytojo metodininko kvalifikacing kategorija, turintys
nemazg pedagoginio darbo patirt].

Gauti duomenys parodé, kad tyrime dalyvave mokytojai dazniausiai susiduria su vaikais,
turinciais kalbos neiSsivystyma, raSymo ir skaitymo sutrikimy.

Darbas su kalbos sutrikimy turiniais vaikais reikalauja ne tik profesiniy, bet ir
specialiyjy Ziniy bei geb¢jimy. Tyrimo duomenys parodé, kad siekiant greiciau pasalinti esamus
sutrikimus, efektyviau organizuoti darba, butinos zinios apie sutrikimo priezastis, sutrikimy
poZymius, mokymo proceso individualizavimg ir specialiyjy priemoniy taikyma. Paaiskéjo, kad
pedagogams norétysi jgyti daugiau ziniy, jas pagilinti, ar praplésti. Tai jie gali daryti

dalyvaudami specialiuose kursuose, seminaruose. Taip pat nuolat savo zinias gilina skaitydami
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specialigja literatira, ieSkodami reikiamos informacijos internete, konsultuodamiesi su
kolegomis, glaudziai bendradarbiaudami su jstaigos logopedais bei PPT specialistais.
Efektyviam darbui, sékmingiems rezultatams jtakos turi ir pedagogy kompetencijos.
Respondenty huomone labai svarbios yra vaiko pazinimo, bendravimo, profesinio tobuléjimo,
specialioji ir asmeniné kompetencijos.

Kaip teigia Svietimo jstatymas (2011), kiti ugdyma reglamentuojantys dokumentai, tévai
turéty buti lygiaverciai mokytojy partneriai ugdant vaikus, turin¢ius kalbos ir komunikacijos
sutrikimy. Taciau tyrimo rezultatai parodé, kad mokytojams triikksta aktyvesnio tévy dalyvavimo
ugdymo procese, teikiant pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

79% anketinéje apklausoje dalyvavusiy pedagogy savo darba su vaikais, turin¢iais kalbos
ir komunikacijos sutrikimy, jvertino gerai, 5% labai gerai. Interviu metu pedagogams buvo
pateiktas klausimas kg norety keisti, kokius pasitilymus teikty, kad biity efektyvesnis vaiky,
turinciy kalbos ir komunikacijos sutrikimy, ugdymas. Visi interviu dalyvave pedagogai kaip
vieng 1§ galimybiy pasitilé individualizuoti ugdomajj procesa, daugiau laiko skirti individualioms
logopedinéms pratyboms. Taip pat mazinti vaiky skaiéiy klasése, kad biity efektyvesnis darbas
su mokiniais ir buty galima daugiau laiko skirti mokiniams, turintiems kalbos ir komunikacijos
sutrikimy.

GarSviené ir Ivoskuviené (2003) teigé, kad pedagogai turéty laiku pastebéti vaiko
kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimus, konsultuotis su specialistais apie pagalbg pamoky metu,
stebéti vaiko poky¢ius ugdymo procese, palaikyti glaudy rysj su tévais. Tik darnus mokyklos
pedagogy ir logopedy darbas padés jveikti vaiky kalbos ir komunikacijos sutrikimus ar juos

susvelninti.
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ISvados

ISanalizavus moksling, pedagogine, psichologing, specialigjg literatiirg atlikus tyrimg ir

apibendrinus jo rezultatus galima daryti i§vadas.

1. Mokslinés literatiros analizé atskleidé, kad didziausig dalj specialiyjy poreikiy
mokiniy Lietuvoje sudaro vaikai, turintys kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Kalbéjimo, kalbos
ir kai kurie komunikacijos sutrikimai gali sukelti rimtesniy mokymosi sunkumy (raSymo,
skaitymo ir kt.), todél juos butina kuo ankséiau pastebéti, siekti jveikti arba sumazinti.

2. Vaiky, turin¢iy kalbos ir komunikacijos sutrikimy ugdymas yra sudétingas procesas,
reikalaujantis ne tik specialiyjy ziniy bei gebéjimy bei kompetencijy bet ir nuolatinio mokytojy
profesinio tobuléjimo. Pedagogai savo zinias ir gebéjimus lavina lankydami seminarus, kursus,
kompetencijas tobulina bendradarbiaudami su jstaigos bei PPT specialistais bei tobulindamiesi
individualiai - skaitydami literatiira, ieSkodami informacijos internete.

3. Empirinio tyrimo duomenys parodé, kad pedagogai, siekdami efektyvesnio darbo,
tikslesniy rezultaty teikiant pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy,
nuolat bendradarbiauja su mokyklose dirbanciais specialistais (logopedu, spec. pedagogais,
psichologais) bei Pedagoginés psichologinés tarnybos specialistais.

4. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad apklausoje dalyvave pradiniy klasiy mokytojai siekia
dirbti komandoje, — bendradarbiauti su logopedais, kitais mokyklos ar PPT specialistais, kurie
turi pakankamai teoriniy ziniy ir praktinio darbo patirties ugdydami mokinius, turincius
kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy.

5. Darbas su vaiku, turin¢iu kalbos ir komunikacijos sutrikimy, individualiy programy
sudarymas teikty geresnius rezultatus, nei grupinis darbas.

6. Tyrimas atskleidé, kad pedagogams triiksta tévy iniciatyvos, aktyvesnio dalyvavimo
ugdymo procese, teikiant pagalbg vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Gauti
rezultatai patvirtino pedagogy norg, matyti tévus ne pasyvius stebétojus, bet aktyvius ugdomojo
proceso dalyvius, mokytojy pagalbininkus, lygiaver¢ius partnerius.

Igyvendinus uzdavinius darbo tikslas — iSsiaiSkinti pedagogy poZiiri | mokinius,
turincius kalbos ir komunikacijos sutrikimy bei jy taikomus ugdymo metodus,
bendradarbiavimo su kitais specialistais aspektus— buvo pasiektas.

Darbo hipotez¢ — pedagogai bendradarbiaudami su mokyklos logopedais, kity
institucijy specialistais aktyviai dalyvauja ugdymo procese, ugdant vaikus, turincius kalbos ir

komunikacijos sutrikimy bei teikiant jiems pagalbq jveikint Siuos sutrikimus — patvirtinta.
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Master summary of the work

Master's thesis on the theme of primary school teachers' attitude towards pupils who have
speech, language and communication disorders consists of two parts: theoretical and empirical
research.

Theoretical analysis shows that educating children with speech, language and
communication disorders teacher’s attitude and his/her help is very important.

Pupils with speech, language and communication disorders in secondary schools face
specific difficulties caused by impaired or underdevelopped language skills. Students must be
given individualized support. And one of the major donors is the teacher.

The hypothesis shows that teachers in collaboration with the school speech therapists and
other specialists from different institutions actively participate in children‘s with language and
communication disorders educational process and assist them in dealing with these problems.

An empirical study is made to find out teachers' approach to students with speech,
language and communication disorders.

In order to achieve the objective study a questionnaire and an interview are used. The
study involved 100 primary school teachers from various primary and secondary schools in
town.

The empirical part of the results is discussed in the quantitative and comparative analysis.
Questionnaire survey results were compared to interview teachers received answers.

Empirical research has revealed that:

1. Children‘s with speech and communication disorders education is a complex process
that requires not only special knowledge, skills and competencies, but also teachers' continuous
professional development, and teachers need to constantly improve their knowledge in this area.

2. Educators in order to work more effectively, more accurate is collaborating with
school personnel (speech therapist, special teachers, psychologists) and the Educational
Psychological Service specialists.

3. Working with children who have speech and communication disorders, individual
programming provides better results than group work.

4. Educators lack of parental initiative engagement in the educational process by
providing support for children with speech, language and communication disorders.

5. The hypothesis has proved that teachers in collaboration with the school speech
therapists and other specialists from different institutions actively participate in the children‘s
educational process with language and communication disorders and assist them in dealing with
these problems.

Key words: Language, Speech, concept, language and communication disorders,
education, teacher support, special education support, collaboration, special educational needs.
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