SIAULIU UNIVERSITETAS
EDUKOLOGIIOS FAKULTETAS
MENO EDUKOLOGIIOS KATEDRA

Juraté Trimailoviené

Edukologijos magistrantiiros

studentée

PEDAGOGO IR UGDYTINIO SAVEIKA
NEFORMALIAME MUZIKINIAME UGDYME
TAIKANT KOMPLEKSINIO POVEIKIO METODA

Magistro darbas

Mokslinis vadovas

doc. dr. R. Pecelitinas

Darbas originalus J.Trimailoviené
(studento paragas)

Siauliai, 2006



PEDAGOGO IR UGDYTINIO SAVEIKA NEFORMALIAME MUZIKINIAME
UGDYME TAIKANT KOMPLEKSINIO POVEIKIO METODA

SANTRAUKA Juraté Trimailoviené

Siame darbe bus siekiama apibré’ti sasaja tarp pedagogo ir ugdytinio, naudojant
kompleksinio poveikio metoda. Darbo tema reikSminga siekiant aktyvinti mokymo ir mokymosi
metodus muzikos ir meno mokyklose. Ugdymo procesas ir jo organizavimas yra nevienalytis,
turi tiek bendry, tiek specifiniy principy, kuriy igyvendinimas reikalauja i§ ugdytojo kruopscios
ir strukttruotos veiklos. Ugdymo efektyvumui svarbi humaniska pedagogo ir mokinio sgveika.
Kompleksine ugdymo sistema siekiama jvairiy veiklos grandziy glaudZios tarpusavio saveikos.
Taigi pedagoginé saveika grindZziama mokymo ir aukl¢jimo turiniu, ja salygoja ugdymo metodai,
organizacinés formos ir pedagoginé etika. ISkelta tyrimo hipotezé: pedagogo ir ugdytinio saveika
bus efektyvi taikant kompleksinio poveikio metoda. Numatytas tyrimo tikslas: jvertinti pedagogo
ir ugdytinio saveikos siekima taikant kompleksinio poveikio metoda. Tikslui pasiekti iskelti
uzdaviniai: a) studijuoti Lietuvos ir uZsienio edukologijos bei meno moksling literatiira; b)
sukaupti duomenis naudojamy metody reikSmingumo ir efektyvumo nustatymui; c) palyginti
mokiniy vertinimo kriterijus taikant atskiras muzikinés veiklos grandis; d) palyginti sasaja tarp
pedagogo ir ugdytinio, naudojant kompleksinio poveikio metoda MaZeikiy muzikos mokykloje
(toliau — MMM) ir Kur$ény meno mokykloje (toliau — KMM); e) iSanalizuoti ir palyginti
vyraujancias Siuolaikines tendencijas MMM ir KMM. Darbe taikyti tyrimo metodai: mokslinés
literatiros ir dokumenty analizé buvo atliekama aptariant aktualias didaktikos problemas bei
ugdymo sampratos kaita; anketiné nestandartizuota apklausa rastu buvo naudojama tiriant
respondenty poziiiri { ugdymo turinj; statistine duomeny analize buvo patikrintas gauty duomeny
statistinis reikSmingumas, koreliacijos koeficentas, procentinis duomeny ivertinimas, ju
sisteminimas, atlikta paveiksly analizé ir duomeny interpretacija.. Atsitiktiné imtis sudaryta i$
dviejose neformaliojo ugdymo istaigose 2-7 klasése besimokan¢iy mokiniy ir dirbanciy
mokytoju. MaZeikiy muzikos mokykloje apklausti 85 mokiniai ir 30 mokytojy, o Kur§ény meno
mokykloje vykdytame tyrime dalyvavo 75 mokiniai, 30 mokytojy ir abiejy mokykly vadovai.
Darba sudaro jvadas, dvi dalys, iSvados, rekomendacijos pedagogams, literatiiros sarasas,
priedai. Darbo apimtis 76 puslapiai, panaudoti 59 Saltiniai, pateikta 21 lentele, 22 paveikslai, 17
prieduy.

Pirmoje teorinéje darbo dalyje remiantis Lietuvos ir uZsienio edukologijos bei meno
moksline literatura, Svietimo sistemos teisiniais dokumentais bei metodine literatira atlikta
teorin¢ tyrimo problemos analizé. Antroje dalyje apraSoma tyrimo eiga atskleidZiant tyrimo

etikos ypatumus bei pristatomos statistinés tyrimo duomeny analizés procediiros, analizuojami



tyrimo rezultatai. ISanalizuoty, palyginty ir apibendrinty duomeny pagrindu pateikiamos
bendrosios i§vados ir rekomendacijos mokytojams:

1. Atlikta teoriné¢ tyrimo problemos analizé parodé, kad kompleksinio ugdymo
sistema artimai tarpusavyje susietomis jvairiomis veiklos grandimis igalina apibrézti sasaja tarp
mokytojo ir mokinio.

2. Apibendrinus rezultatus remiantis koreliacine analize, konstatuojama, jog kelta
hipotez¢, kad pedagogo ir ugdytinio saveika bus efektyvi taikant kompleksinio poveikio metoda,
pasitvirtino.

3. Atliktos anketinés apklausos analizés pagrindu nustatytas naudojamy metody
reikSmingumas ir efektyvumas rodo, kad KMM pedagogai maZiau link¢ eksperimentuoti naujais
metodais, o MMM mokytojai labiau iSbando visus naujausius metodus, bet atsirenka tik
efektyvius.

4. Rezultatai rodo, kad MMM respondentai, siekdami betarpisko mokiniy
bendravimo, kompleksinio poveikio metoda taiko kur kas dazniau negu KMM respondentai.
Koreliacinés analizés metu nustatytas stiprus teigiamas rySys rodo §io naudojamo metodo
ypatinga svarba ugdymo procese.

Sprendziant pacias jvairiausias problemas ir ieSkant kirybiSky ju sprendimo budy
neformalaus Svietimo institucijoms rekomenduojama: Kur$ény meno mokyklai apsvarstyti
ankstyvojo ugdymo programuy plétra, spartesni naujausiy technologiju idiegima i ugdymo
procesa, aktyvesnj isitraukima 1 projekting veikla. MaZeikiu muzikos mokyklai siekti
tarptautinio lygmens projektinés veiklos vykdymo, kuris tapty vienu i§ sékmingai naudojamy

netradiciniy mokymo metody ugdymo procese.



INTERACTION BETWEEN A PEDAGOGUE AND A PUPIL IN INFORMAL MUSICAL
EDUCATION APPLYING A COMPLEX INFLUENCE METHOD

SUMMARY

Juraté Trimailoviené
In the current paper it is striven to define the connection between a pedagogue and a child
applying a complex influence methodology. The subject is important trying to activate teaching
and learning methods in music and art schools. Educational process and its organization are not
indiscrete, they have common and specific principles and their implementation requires diligent
and structural activities from the educator. For the efficiency of education humane interaction
between a pedagogue and a child is important. It is striven to have a close correlation between
different parts of activities using a complex educating system. Therefore, a pedagogic interaction
is based on the contents of teaching and education, it is conditioned by the educating methods,
organizational forms and pedagogy ethics. The Hypothesis of the research raised: interaction of a
pedagogue and a child will be effective applying a complex influence method. The purpose: to
estimate striving for the interaction between a pedagogue and a pupil applying a complex
influence method. The tasks raised: a) to study the references of Lithuanian and foreign
educology and art science; b) to collect data about the methodology used for the definition of
efficiency and importance; c) to compare schoolchildren’s assessment criteria applying different
musical activity parts; d) to compare the link between a pedagogue and a child applying a
complex influence method in Mazeikiai Music School (hereinafter referred to MMM) and
Kursenai Art School (hereinafter referred to KMM); e) to examine and compare the prevailing
modern tendencies in MMM and KMM. The methodology applied: analysis of references and
documents was executed by the discussion of relevant didactic problems and changes of
education conception; Questionnaire in written form was used to identify the respondents’
attitude to the contents of education; the statistic significance was checked by the received
statistic data analysis, the ratio of correlation, percentage estimation of the data, its
systematizing, picture analysis and data interpretation performed. Random take was arranged
from two informal education institutions of 2-7 form schoolchildren and teachers. 85
schoolchildren and 30 teachers, principals of both schools were questioned in Mazeikiai Music
School, in the research carried out in Kursenai Art School 75 schoolchildren, 30 teachers and
principals of both schools participated. The Paper Work consists of the introduction, two parts,
conclusions, recommendations for the teachers, a list of references, supplements. The volume is

76 pages, 59 sources of reference used, 21 tables, 22 drawings, 17 supplements provided.
In the first theory part the theoretical analysis of the research problem was performed,

grounding on Lithuanian and foreign educational and art science literature, documents and



methodology reference material of educational system. In the second section the research
proceedings were described revealing the peculiarities of the research ethics, statistic data
analysis and the outcomes provided.

On the basis of the examined, compared and summarized data the general conclusions and
recommendations for the teachers are provided:

1. The theory research analysis showed that a complex education system with closely linked
various activity chains enables the definition of the interaction between a teacher and a
schoolchild.

2. Having summarized the results on the basis of correlative analysis, it is being stated, that
the hypothesis raised — the interaction between a pedagogue and child will be efficient applying a
complex influence method — has been confirmed.

3. On the basis of questionnaire analysis the importance and efficiency of the methodology
used was established and it poits out that KMM pedagogues tend to use less experiments with
the new methodologies and MMM teachers test new methods but prefer just the efficient ones.

4. The results show that MMM respondents seeking for proximate communication with
children apply a complex influence method more often than KMM respondents. With the help of
correlative analysis a strong positive link was established and it shows the extraordinary
importance of this method used in the educational process.

Settling the range of problems and searching for creative ways of solving them it is being
recommended for the institutions of informal education :For Kursenai Art School to discuss the
development of education programs at early age, to implement new technologies into the
education process, to be more active in the project work. Mazeikiai Music School teachers
should seek for project activity expansion into the international level that would become one of

the successfully used not traditional teaching methods in the education process.
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[VADAS

Ugdymas — labai plati savoka, kuri apima ugdytojo ir ugdytinio bendra veikla. Tai
intelektiniy-emociniy ir dvasiniy iSgyvenimy bei ivykiu kaitos procesas, ilgalaikis asmenybés
kiirimo ir savikiros vyksmas (Jovaisa, 2001); tai asmenybés savikiira skatinantis Zmoniy
bendravimas, saveikaujant su aplinka ir kultiiros vertybémis (Jakavicius, 1998). Ugdymas
susideda i§ fiziologiniy, psichologiniy, socialiniy, kultriniy individo gyvenimo ivykiy ir
dvasiniy iSgyvenimy. Kol vaiko siela nepabudinta, apie visavertj ir efektyvy ugdyma kalbéti néra
prasmes, teigia L. JovaiSa (2001).

Besikei¢ianti mokyklos realybé¢ reikalauja pokyciu daugelyje ugdymo sri¢iy. Mokykla
savo tikslus ir uzdavinius formuluoja laikydamasi Svietimui keliamy tiksly ir principy.
Atsizvelgdama | vykdoma vaiky, jaunimo ir suaugusiyju neformalyji muzikinij, teatrinj ir menini
Svietima, mokykla tenkina paZinimo, lavinimo ir saviraiSkos poreikius, ugdymo procese
orientuodamasi | geriausias Lietuvos, Europos ir pasaulio kultiros vertybes, padeda savo
ugdytiniams tapti aktyviais visuomenés nariais, prisideda prie bendros Svietimo politikos
,»Mokytis visa gyvenima‘ nuostatos ir vykdo ritkymo, alkoholizmo ir narkomanijos prevencijos
programas.

Efektyvus aukléjamasis muzikos pobiidis — labai svarbus kriterijus, nulemiantis muzikos
meno reik§Sme¢ ir vieta dvasiniy vertybiy sistemoje. Muzikos jtaka formuojant asmenybés
organizuotuma, iSradinguma, iniciatyvuma, kritiSkuma, kiirybiSkuma tikrai negin¢ijama. PoZitiris
i muzikos aukléjima kaip i estetini, dorini tik sustiprina aukl¢jamaji muzikos statusa.

Be materialiniy ir socialiniy gérybiy, itin svarbus visuomenés vystymuisi yra dvasinio,
kultirinio potencialo kiirimas. Kartu, be abejo, svarbu plétoti harmoningos asmenybés ugdymo
teorinius principus, gvildenti dvasinés kultiiros désningumus.

Muzikinis meninis ugdymas vykdomas individualaus ir grupinio darbo metodais.
Laikantis Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtinty reikalavimy, uZtikrinamas meninio ugdymo
tgstinumas ir meninés saviraiSkos plétoté). Moksleiviai dalyvauja meno kolektyvy ir
individualioje koncertinéje veikloje, turi galimybe iSgirsti misy Salies ir uZsienio atlikéju
profesionaly muzikavima. Specialiyjy poreikiy moksleiviai integruojami i mokyklos muzikinio
meninio ugdymo procesa. Muzikos mokykla ugdymo procesu ir menine veikla puoseléja savo
krasto tradicijas.

Temos aktualumas.
Ugdymo procesas ir jo organizavimas yra nevienalytis, turi tiek bendry, tiek specifiniy

principy, kuriy jgyvendinimas reikalauja i$ ugdytojo kruopscios ir struktiiruotos veiklos.



Didaktinj procesa, jo struktiira, principus, mokymo metody jvairove, Ziniy jsisavinimo
ypatumus tyrinéjo daugelis Lietuvos mokslininky: J. Vaitkevicius (1975), V. Rajeckas (1997,
1998, 2002), L. Jovaisa ir J. Vaitkevicius (1989), T. Stulpinas (1993), L. Jovaisa (2001) bei kt..
Vienas svarbiausiy dabarties Svietimo uzdaviniy — suteikti kokybiska ugdyma kiekvienam
vaikui. D¢l to biitina diferencijuoti ir individualizuoti ugdyma pagal mokiniy jégas ir poreikius,
mazinti ugdymo turinio apimti, integruoti daugiau dalyky.

Svietimo ir mokslo ministerijos bendrojo ugdymo programos ir issilavinimo standartai
»siekia atspindéti visa moksleivio santykiy su muzika jvairove, garantuoti ugdymo proceso
kompleksiSkuma, integraluma ir subalansuotuma, taip pat nuosekluma bei kryptinguma‘ (46, 2).
Neformalusis vaiky Svietimas - kryptinga veikla, padedanti vaikui igyti kompetencijos, tapti
samoninga asmenybe, sugebancia atsakingai ir kiirybingai spr¢sti savo problemas, aktyviai veikti
visuomeng¢je bei prisitaikyti prie kintancios aplinkos (Neformaliojo vaiky Svietimo koncepija,
2005).

Ugdymo efektyvumui svarbi humaniska pedagogo ir mokinio saveika. P. Augutis ir
L. Lukositiniene (/993) Sia saveika apibiidina kaip mokytojo ir moksleiviy savitarpio supratima
ir abipusi poveiki. Budingiausia pedagogo su mokiniais saveikos forma — kontaktai. Kontaktas
mokymo procese — tai abipusis apsikeitimas informacija tarp mokytojo ir mokinio apie tai, kaip
vyksta isisavinimas, kaip mokiniams sekasi iSmokti tai, ko jie mokomi, teigia autoriai. Taigi
pedagoginé saveika grindZiama mokymo ir aukléjimo turiniu, ja salygoja ugdymo metodai,
organizacinés formos ir pedagoging etika.

Pasak L. Dmitrijevos ir N. Cernoivanenkos (1989), mokytojo dvasios turtingumas, jo
asmenybés jvairiapusiSkumas, protas, nuoSirdumas turi didelés jtakos mokiniy suinteresuotumui
ir norui glaudZiai bendradarbiauti su mokytoju pamokose. D. Gailien¢, L. Bulotien¢, N. Sturliene
(1996), G. Gedviliené¢ (2000) teigia, kad mokiniams bty lengviau pasiekti tikslg dirbant ir
sprendziant problemas kartu. Daugybés tyrimy duomenys patvirtina, kad bendradarbiaujant
pasiekiama kur kas geresniy rezultaty: mokymasis grupése gerina mokiniy ir mokytojuy bei
moKiniy tarpusavio sgveika (Gedviliene, 2000). Daugelis autoriy
(Knowlesas, Brookfieldas, Toughas, Lindemanas, 1998) teigia, kad mokymasis turéty vykti
bendromis mokytoju ir mokiniy pastangomis; mokymosi aplinkoje daugiausia démesio turi biti
skiriama tam, kaip padéti mokiniams jgyti tinkamuy Ziniy. Anot V. GrinceviCienés (1998),
mokyklos darbas biina efektyvesnis, kai tarp ugdymo proceso dalyviy (mokytojy, mokiniy ir ju
tévy) atsiranda darnus rysys, kai uztikrinamas ju lygiateisiSkumas ir atsizvelgiama i kiekvieno
individo prigimtj. Autorés atlikto tyrimo duomenimis, mokytojai, mokiniai ir jy tévai noréty, kad

susiformuoty nauji mokyklos ir visuomenés santykiai, kad reformuojama mokykla tapty



nuolatinio mokymosi sistemos dalimi ir padéty mokiniams visapusiSkai atsiskleisti nuolat
kintanCioje kultlrinéje erdvéje.

Muzikos mokyklose naudojama kompleksine ugdymo sistema siekiama jvairiy veiklos
grandziy glaudzios tarpusavio saveikos. Sistema suteikia galimybiy visapusiSkiau lavinti vaiky
muzikinius pojii¢ius, mastyma, ugdo menini suvokima. Kompleksinis ugdymas muzikos
pamokose leidZia panaudoti pagrindinius muzikos kalbos elementus (ritma, improvizacija,
interpretacija, kuryba, raSto ir kultiros paZinima). Pamoka visuomet yra nestandartiska,
kurybiska, daugiavariantiSka, o nuolatiné veiklos riiSiy kaita iSlaiko visuomet aktyvy mokiniy
démesi (Balcytis, 2000). ,,Persmelkia visa muzikinio ugdymo procesa, darydama ji kompleksiska
ir integraly® (Velicka, Nr. 20).

Tradicinis mokymas — tai mokytojui i§ Salies primesty privalomy pedagogikos dogmu
visuma, taip pat primesta mokumo programa bei formalusis bendravimas su mokiniais
(Beresneviciené, 1995). Naujai didaktikos krypciai reikia didesnés mokytojo kompetencijos,
psichologiniy Ziniy ir sugeb&jimuy bei mokytojo atsakomybés ne vien uz mokinio igytas Zinias,
bet ir uz branda (Gama, 2000, Nr. 24). Anot P. Juceviienés (2001), Siuolaikingje Svietimo
sistemoje itin svarbus pedagogo vaidmuo, jo veikla siejama su naujovémis, naujy idéjy paieska.

Siame darbe bus siekiama apibréZti sasaja tarp mokytojo ir mokinio, naudojant
kompleksini muzikinio ugdymo metoda. Darbo tema reikSminga siekiant aktyvinti mokymo ir
mokymosi metodus muzikos ir meno mokyklose.

Probleminiai klausimai:
- ar esant palankiai aplinkai taikomi aktyviis ugdymo metodai?
- kurie ugdymo metodai skatina vaiky kiirybini ir kognityvini aktyvuma?
- kaip kinta mokytojo ir mokinio bendravimas naudojant kompleksinio poveikio metoda?
Tyrimo hipotezé.
Pedagogo ir mokinio saveika bus efektyvi taikant kompleksinio poveikio metoda.
Tyrimo objektas.
Pedagogo ir mokinio saveika taikant kompleksinio poveikio metoda.
Tyrimo tikslas.
Ivertinti pedagogo ir mokinio saveikos siekima taikant kompleksinio poveikio metoda.
Tikslui pasiekti keliami uZdaviniai:
1. Studijuoti Lietuvos ir uzsienio edukologijos bei meno moksling literatiira.
2. Sukaupti duomenis naudojamy metody reikSmingumui ir efektyvumui nustatyti.
3. Palyginti mokiniy vertinimo kriterijus taikant atskiras muzikinés veiklos grandis.

4. Palyginti sasaja tarp mokytojo ir mokinio, naudojant kompleksinio poveikio metoda



MaZeikiy muzikos mokykloje (toliau — MMM) ir Kur§ény meno mokykloje (toliau —

KMM), ir nustatyti jo reikSme¢ ugdymo procesui.

5. ISanalizuoti ir palyginti vyraujancias Siuolaikines tendencijas MMM ir KMM.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros ir dokumenty analizé; anketiné nestandartizuota
apklausa rastu, lyginamoji analizé, kokybiné duomeny analizé. Statistiné duomeny analizé buvo
atlikta naudojant Microsoft Excel 2000 ir SPSS 10.0/ Windows programas. Jas taikant patikrintas
gauty duomeny statistinis reikSmingumas, koreliacijos koeficentas, procentinis duomeny
ivertinimas, ju sisteminimas, atlikta paveiksly analizé ir duomeny interpretacija.

Tyrimo dalyviai ir vieta. Sudaryta atsitiktiné imtis i§ dviejose neformaliojo ugdymo
institucijose 2-7 klasése besimokanc¢iy mokiniy ir dirban¢iu mokytoju. Mazeikiy muzikos
mokykloje apklausti 85 mokiniai ir 30 mokytojy, o Kur§ény meno mokykloje — 75 mokiniai ir 30
mokytoju. IS viso buvo apklausta 270 respondenty, 50 ankety eliminuota dél atsakymuy
neiSsamumo, taigi galiojanciy ankety — 220. Papildomi duomenys gauti i§ mokykly vadovams
pateikto klausimyno.

Darbo struktiira ir apimtis. Darba sudaro ivadas, dvi dalys, iSvados, rekomendacijos
mokytojams, literatiiros sarasas, santrauka angly kalba, priedai. Darbo apimtis — 76 puslapiai.
Panaudotas 61 $altinis. Darbe pateikta 21 lentelé, 22 paveikslai, 17 priedy.

Pirmoje teorinéje darbo dalyje, remiantis Lietuvos ir uZsienio edukologijos bei meno
moksline literatira, Svietimo sistemos teisiniais dokumentais ir metodine literatiira, atliekama
teoriné tyrimo problemos analizé.

Antroje metodologinéje darbo dalyje atskleidZiamos pagrindinés tyrimo metodologinés
nuostatos, pateikiamas tyrimo imties pagrindimas, apibiidinami tyrimo instrumentai ir ju
matavimo charakteristikos, apraSoma tyrimo eiga atskleidZiant tyrimo etikos ypatumus bei
pristatomos statistinés tyrimo duomeny analizés procediiros, analizuojami tyrimo rezultatai.
ISanalizuoty, palyginty ir apibendrinty duomeny pagrindu pateikiamos bendrosios iSvados,

siilomos rekomendacijos pedagogams.



1. UGDYMO SAMPRATA IR AKTUALIOS DIDAKTIKOS PROBLEMOS

1.1. Ugdymo sampratos kaita 1990-2005 m. laikotarpiu

Lietuvos mokykloje ugdymas suprantamas kaip sudedamoji kultiiros dalis. Ugdomas
vaikas, asmuo, kuris veikia kultiiroje ir yra jos veikiamas. Mokyklos siekis — kompetentingas
asmuo, gebas kurti demokratijg ir joje gyventi. Kompetencija yra ne tik intelektualing, bet ir
socialine, kulttring, t. y. ne tik Zinios, bet ir gebéjimas konstruktyviai, kiirybiskai, atsakingai
veikti.

Mokyklos tikslas — sudaryti galimybes kiirybiSkai skleistis asmens, subjekto galioms,
ugdyti jo bendruosius geb¢jimus, nuostatas, vertybines orientacijas, padéti igyti Ziniy ir igtdZiy,
svarbiy kulttirai kiirybiSkai perimti ir plétoti, t. y. kasdieniniam gyvenimui, konstruktyviai
veiklai. Pabrézti Sie bendrieji vaiko gebéjimai: geb¢jimas bendrauti, informaciniai gebéjimai,
geb¢jimas kritiSkai ir konstruktyviai mastyti, spresti problemas, priimti savarankiskus
sprendimus; gebéjimas dirbti grupése, bendrauti ir bendradarbiauti, planuoti, projektuoti;
iniciatyvumas, gebéjimas rizikuoti ir t. t. Visuomenés kultlrinei brandai itin svarbus
nusiteikimas mokytis visa gyvenima.

Igyvendinant tokius siekius ir uzdavinius reikéjo ir atitinkamai organizuoti ugdymo turini
— kaip visuma, kurig sudaro integruotos vertybiniy nuostaty, geb¢jimuy, igiidZiy ir Ziniy sistemos,
nes tik toks turinys atitinka visuming asmens ir pasaulio samprata.

Ugdymo moksla tiriantys mokslininkai domisi jvairiais jo aspektais, siekdami tobulinti
mokymo teorija ir praktika. Per daugeli mety sukaupta pedagogikai reikSmingy darby, kuriuose
atsispindéjo ivairlis poZzitriai i ugdyma. Naujos pedagogikos idéjos iSstumdavo nusistovéjusia
praktika. V. Rajecko (2002) teigimu, per pastaruosius tris deSimtmecius aktualiausiomis
pedagogikos problemomis tapo mokymo proceso tobulinimas, mokymo diferencijavimas,
teigiamo mokiniy poZitrio i mokymasi ugdymas, mokiniy Ziniy plétojimas, griZtamosios
informacijos vaidmuo ir kt.

Ugdymo esmés suvokimas priklauso nuo skirtingy filosofiniy, psichologiniy,
sociologiniy, kultiiriniy koncepciju. Norint pazinti ugdymo procesa, biitina suprasti ugdomuosius
veiksnius, ju prasme, turinj ir dalyvius. Ugdymo (mokymo ir aukléjimo) procesas ir jo
organizavimas yra nevienalytis, turi tiek bendry, tiek specifiniy principy, kuriy igyvendinimas
reikalauja i$ ugdytojo kruopscios ir struktiiruotos veiklos.

Didaktinj procesa, jo struktiira, principus, mokymo metody ivairove, Ziniy isisavinimo
ypatumus tyrinéjo ne tik anksCiau iSvardyti Lietuvos mokslininkai, bet ir Rusijos klasikinés

pedagogikos atstovai: T. Delikatnas (/964), N. Kazanskis ir T. Nazarova (1981), S. Baranovas
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(1975), V. Bespalko (1989), V. Davydovas (1986), L. Zankovas (1962), C. Kupisevicius (1986),
I. Lerneris (1981), N. Talyzina (1975), M. Skatkinas (/982) ir kt. Ugdomojo mokymo ypatumus
tyré ir gilinosi i pedagogines ir psichologines mokymosi problemas V. Davydovas (71986). N.
Talyzina (1975), gilindamasi i individo protinius veiksmus, sukiiré protiniy veiksmy formavimo
teorija, kuri susidaro i§ 6 etapu: motyvavimas; veiksmo suplanavimas; veiksmo formavimas,
veikiant su daiktais; veiksmy formavimas garsine kalba; garsiné ,,kalba sau‘; rezultato kontrolé
vidine kalba. Si teorija teigia, jog Zinios yra jvaldomos ,protiniy veiksmy“ déka ir esant
pakankamai mokymosi motyvacijai, tod¢l ,,protiniai veiksmai* yra mokymosi objektas.
Remiantis nauju supratimu, ugdymas laikomas procesu, kurio metu Zmonés plétoja savo

Zinias, supratima, gebéjimus, vertybes. Pedagogai mokymasi laiko savarankiSku ugdytiniy darbu

UGDYMO SAMPRATA

o~

UGDYTINIS
PEDAGOGAS SAVEIKA
: : < > BESIMOKANTYSIS
PAGALBININKAS = KUREJAS IESKOTOJAS-SIEKEIAS
\
w APLINKA ZINIOS GEBEJIMAI IGUDZIAI
SUPRATIMAS VERTYBES NUOSTATOS

1 pav. Ugdymo sampratos modelis.

ir daug démesio skiria juy apripinimui efektyviomis mokymosi priemonémis, jrankiais,
atitinkanciais ju mokymosi stiliy ir poreikius, ugdytiniams sudaromos mokymosi salygos ir
suteikiama parama, kuri reikalinga mokymosi veiklai uZtikrinti. Mokytojas Siandien tampa
ugdytinio pagalbininku ir mokymosi aplinkos kiiréju. Taigi, nuo to, kokioje susikurtoje aplinkoje
atsidurs pedagogo ir ugdytinio objektas, priklausys ir vyraujanti ugdymosi saveika. Kiekvieng
kartg esant saveikai tarp pedagogo ir ugdytinio vyksta judéjimas, apsikeitimas informacija, todél
ji gali turéti teigiama ar neigiama poveiki ju bendravimui ir bendradarbiavimui. Esant teigiamam
poveikiui, jgyjama naujos patirties, tobul¢ja Zinios, formuojasi igtidZiai, nuostatos. Neigiamas
poveikis iSprovokuoja sumaisti, nepasitikéjima, priesiska reakcija, todél besimokantysis blaskosi,

vyrauja neZinia, formuojasi nepagarba pedagogui.
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1.2. Pedagogo ir ugdytinio saveika, jos tipai ir svarba ugdymo procese

P. Natorpas (1854-1924) teigia, kad bendruomené negali biiti be individo, o individas be
bendruomenés, taip pat ir ugdymas neimanomas be S§iy subjekty saveikos. Pasak jo,
bendruomené — tai vidinis individy rySys. B. Bitinas tvirtina, kad ugdymas vyksta bendromis
ugdytiniy ir ugdytoju pastangomis bei ju veikla. Ugdymo procesa mokslininkas apibtidina kaip
sudétingg sistema, kurios pagrindas yra ugdomoji saveika. Tai reiSkinys, kurio metu saveika

fiksuojama kaip ivykis, pedagoginis susitikimas (29, 70 psl.).

Nuo 1994 m. kaip vienas svarbesniy Lietuvos mokyklos uzdaviniy minimas mokyklos
bendruomenés bendravimas ir bendradarbiavimas. Bendruomenés dalyviai yra ir ugdymo
objektai, ir ugdymo subjektai, tarp kuriy vykstancia saveika biity galima pavaizduoti kaip
aktyviai viena kita veikiandias dvi jégas. Sios jégos gali saveikauti tarpusavyje tiek teigiamai,
tiek ir neigiamai. Kai mokiniai patenkinti mokytojy darbu, ju bendravimu, taikomais darbo
metodais, ugdymosi rezultatais, tai tokia saveika, pasak D. Zinkevi€ienés, yra pozityvi (........ ).
Tokie santykiai sudaro normalias salygas pedagoginio proceso veiklai vykdyti. ,,Negatyvi
saveika yra tada, kai viena i§ grupiy nusiteikusi prieSiSkai®, t. y. kai §ioji nepatenkinta kitos
déstomomis pozicijomis (52, 1). Sia nuostata pakeisti gali savitarpio supratimas, tarpusavio
dialogas, kuri reikia siekti pakreipti tinkama linkme. Pedagogo ir ugdytinio rySys — tai vienas i$
pagrindiniy ugdymo proceso veiksniy. Jei tarp ugdytoju ir ugdytiniy saveikaujancios formos
aktyvizuoja vaiky iniciatyva, tai toks ugdymas yra perspektyvus, orientuotas i asmenybg, i jos
gyvenimg. Kai vaikas yra auksciausia vertybé ir ji supa visi kiti elementai, tai toki ugdyma
galima pavadinti asmenybiSkai orientuotu ugdymu. Ugdymo procesas tokiu atveju

organizuojamas visa démesi skiriant vaiko asmenybei, individualumui.

Pedagogo ir besimokanciojo saveika suprantama, kai mokinys susipaZista su
objektyviomis mokslo Ziniomis, mokosi mastyti ir kiirybiskai jas perimti. Saveika apibiidinama,
kai mokinys, dirbdamas kartu su pedagogu, ne Siaip sau apdoroja informacijg, o iSgyvena $§i
procesa subjektyviai — kaip naujy, nezinomy dalyky atradima, mokslo fakty, veiklos principuy,
buidy ar prielaidy suvokima, lemiantj paZinimo motyvacijos, domé¢jimosi dalyko turiniu plétotg
(36, 222). Sios situacijos komponentai yra paZinimo objektas ir subjektas bei jy mintiné saveika;
Sios saveikos ypatumai priklauso nuo mokomojo dalyko turinio ir paZinimo veiklos
organizavimo. Saveika gali biiti suprantama kaip dialogo organizavimas, kurio dalyviai yra
mokytojas ir ugdytinis, aktyviai mastantys, reiSkiantys iniciatyva, besidomintys vienas kito
nuomonémis, svarstantys alternatyvius sprendimo variantus. Mokytojai ir ugdytiniai turéty

saveikauti kokybiskai naujomis formomis, kad jgyjama patirtis tapty pasirengimu gyvenimui.
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Ugdymo sistema ir jos mokymo metodai modeliuoja tos vykdomos veiklos dalyviy
pedagoging saveika ir tarpusavio bendravima. Kalbant apie mokyma mokykloje, reikia pazZyméti,
pirma, tai, kad §is procesas yra dvipusis — jame dalyvauja ne vienas Zmogus, o du asmenys —
mokytojas ir mokinys (Zr. 2 pav.). Mokymas bus sékmingas tuo atveju, jeigu abu jo dalyviai bus
aktyviis. Mokytojas rodo iniciatyva, perteikia Zinias ir vadovauja mokymo procesui. Taciau
negalima, kad mokinys vien pasyviai suvokty tai, ka duoda pedagogas. Vaikas taip pat privalo
buti veiklus, aktyvus, turi mastyti. Antra, mokymas mokykloje — tai ne tik dvieju asmeny

(mokytojo ir mokinio), o iStiso mokiniy kolektyvo bendras darbas.

SAVEIKOS TIPAI
/ | \
1. AUTOKRATINIS II. DEMOKRATINIS III. LIBERALUS
PEDAGOGAS PEDAGOGAS  |e=»{ UGDYTINIS UGDYTINIS

\ UGDYTINIS PEDAGOGAS /

2 pav. Pedagogo ir ugdytinio saveikos tipai ugdymo procese.

. Autokratinis saveikos tipas pasireiskia iSankstinés nuomonés formavimu, menku
bendravimu ir informacijos keitimusi, vienpusiu problemy sprendimy ir atsakomybés
prisiémimu. Aukstas vieno komponento aktyvumas slopina kito komponento aktyvuma. Siuo
atveju pedagogas, bendradarbiaudamas su ugdytiniu, ugdymo procese turéty slopinti (maZinti)
savo aktyvuma ir stengtis iSsaugoti ugdytinio aktyvuma. Uzuot laikgsis iSankstinés savo
nuomonés, mokytojas turéty tik pristatyti savo poziiirj ir, prie§ priimdamas sprendima,
apsvarstyti ji su besimokanc¢iuoju. Toks saveikos tipas neigiamai veikia ugdymo procesa,
neatspindi realiy ugdymosi rezultaty.

. Demokratinis saveikos tipas iSsiskiria pedagogo ir moksleivio, kaip ugdymo proceso
partneriy, bendravimu, pagarba ir démesiu vienas kitam, kiekvieno asmens vertingumo
suvokimu, atsizZvelgimu i bendrus interesus, vertybes. Aktyvumas tarp pedagogo ir ugdytinio yra
lygiavertis, tai ugdymo procesa daro efektyvy ir priimting. Demokratinis ugdymas — tai
pirmiausia ugdymo proceso partneriy — moksleiviy ir mokytojo — bendravimas, siekiant gery
ugdymo rezultaty, démesys ugdytinio asmenybei, jo poreikiams, galimybéms, mokymosi veiklai,
atsizvelgiant { vaiko interesus, pripaZistant vaikystés, jaunystés vertybes.

. Liberaliam saveikos tipui biidingas pedagogo beprincipiSkumas, taikstymasis,

nuolaidziavimas, silpnabtidiSkumas mokinio atZvilgiu. Akivaizdi §io tipo problema: nuolat
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aStréjantys konfliktai ir stipréjanti jtampa tarp karty. Liberalus saveikos tipas iSsiskiria auks$tu
ugdytinio aktyvumu ir Zemesng pozicija uzimanciu pedagogu. Tai negatyvi saveika, kai vyrauja
neigiamos emocijos, beprasmis mokymasis, naujos informacijos stoka jau turimoje
besimokanciojo Ziniy sistemoje. Tokia saveika blogai toleruojama ir neefektyvi ugdymo procese.

Apibendrinant biity galima pasakyti, kad pedagogo ir ugdytinio saveika neatsiejama
nuo mokymo ar mokymosi. Mokymasis vyksta aplinkoje, todél biitina ivertinti, kokia aplinka
skatins ar neskatins mokymasi. Kitas svarbus ugdymo proceso veiksnys — pedagogo pozilris {
ugdytinj ir atvirkSciai. Rasti lygiavert¢ saveika ir ja iSsaugoti ugdymo procese gana sudétinga.
Formalioje Svietimo sistemoje vykstancios saveikos suteikia tam tikry igfidziy, kad buty galima
bendrauti ir taip mokytis. O neformaliame mokymo procese, i kurj yra jtrauktos nevyriausybinés
organizacijos, sporto klubai ir visos kitos institucijos, kurios susijusios su laisvo laiko
praleidimu, vyksta tiesiog informacijos gavimas, kuris tampa mokymosi priemone per

bendravima.

1.3. Pedagogy ir ugdytiniy vaidmuo, juy saveikos ypatybés

Norint biiti geru pedagogu, reikia ne tik graziy nory, bet ir turéti paSaukima. Pedagoginis
procesas — tai mokytojo ir mokinio saveika. Jos sékmés paslaptis yra bendravimas, kuri lemia
tarpasmeniniai mokytojo ir mokinio santykiai. Jie dar vadinami pedagoginiais santykiais.
Pedagoginiame procese bendravima valdo mokytojas, jis planuoja ir kuria pedagoging saveika.
Tarpasmeninius santykius taip pat salygoja ir individy jsisavintos objektyvios vertybés — doroveés
normos, pasauléZitira, isitikinimai ir pan. Sios vertybés perauga i etalonus, pagal kuriuos
vertinamas Zmogaus elgesys ir veikla. Labai svarbu, kad pedagogas bendrauty su mokiniais
pagarbiai, nuoSirdZiai ir atvirai. Ypa¢ svarbu, kad mokytojo bendravimo stilius Zadinty mokiniy
smalsuma, norg tobuléti, augti kaip asmenybei bei stiprinty teigiamas emocijas. Labai svarbi yra
ir pedagoginé empatija. Tarp mokiniy ir pedagogu S$iltesni santykiai atsiranda tada, kai
mokytojas domisi ugdytiniais ne tik pamokuy metu, padeda jiems spresti iSkilusias problemas.
Pedagogas nuoSirdZiai gerbiamas tada, kai su juo mokinys gali laisvai ir atvirai pasikalbéti
nebijodamas biiti nesuprastas ir atstumtas. Moké&jimas pajusti kita Zmogy — didelis pasiekimas.
Pedagogas yra gyvas pavyzdys mokiniams. Jis turi biti humaniSkas, iSpruses, graziy maniery,
turi priimti bendras misy $aliai dorovines nuostatas, visada biiti pasirenggs padéti mazesniam,
vesti mokinj gério, tobulumo, tiesos, iSminties keliu.

Mokytojo darbingje veikloje nuolat vyksta jo ir mokinio tarpusavio saveika, nes jie yra
tos pacios veiklos partneriai. Siekiant vieno esminio tikslo jy bendravimo rezultatas —

iSmokimas. Ne visada uZsiimdami bendra veikla ir siekdami to paties tikslo mokytojai ir
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mokiniai tampa partneriais, suprantanciais vienas kito sunkumus ir padedanciais juos jveikti.
Todél mokiniai ugdymo proceso metu daznai jaucia tam tikra spaudima, autoritariniy nuostaty
proverzj.

Klasés atmosfera samoningai ar nesamoningai gali formuoti mokytojo bendravimo su
mokiniais stilius. Naujoji didaktikos kryptis orientuota i mokinj, i asmenybés atviruma ir
savarankigkumo stimuliavima. Siuo atveju mokyti ir mokytis reiskia mokiniui ir mokytojui dirbti
sutartinai: kartu planuoti, apmastyti ir igyvendinti sumanymus. Daug démesio turi biiti skiriama
prasmingam mokymuisi, nuoSirdZiam bendradarbiavimui su mokytojais. Naujai didaktikos
krypciai reikia didesnés pedagogo kompetencijos, psichologiniy Ziniy ir sugeb¢jimy bei jo
atsakomybés ne vien uz mokinio igytas Zinias, bet ir uz branda. ,,DidZiausia pagalba vaikui —
nuoSirdziai gerbti jo augima ir juo dométis* (9, 55). Tad, pasak L. Dubosaiteés (,, Gama“, Nr. 24,
2000), humanistinés pedagogikos poziiiriu tradicing mokymo praktika reikia keisti keliomis
kryptimis:

e Sudaryti mokytojy ir mokiniy savitarpio pasitikéjimo atmosfera.
e Skatinti visy ugdymo proceso dalyviy bendradarbiavima.

Nuo mokytojo dvasinio turtingumo, pedagoginio pasirengimo ir meistriSkumo,
sugebéjimo iZvelgti mokinio asmenybg priklauso ne tik informacijos perdavimas, jos suvokimas,
priémimas, poveikis ugdytiniui, bet ir pacios informacijos aktualumas, reikSmingumas, ugdytiniy
emociné biisena, tarpusavio santykiai. Taigi nuo pedagogo asmenybés ir veiklos labai priklauso
ir mokiniy veikla bei vystymasis.

Kita vertus, stebédamas, kaip ir kokiy naujy Ziniy bei igtidZiy igyja mokiniai, kaip kinta
ju nuostatos ir isitikinimai, kaip kei¢iasi mokinio asmenybé¢, keiciasi ir pats mokytojas: jo
saveika su ugdytiniais, tolesniy sprendimy priémimas (naujy tiksly numatymas, adekvataus
turinio ir priemoniy parinkimas, ankstesnio tikslo jgyvendinimo metodikos korekcija ir kt.). Sia
prasme mokytojo ir mokiniy veikla ugdymo procese pasireiskia kaip neskaidoma vienove

(Girdzijauskiené, 2004).

1.4. Tradiciniai ir netradiciniai didaktiniai metodai pedagogo ir ugdytinio

saveikos aspektu

Ugdymo metodai — vienas i§ svarbiausiy ugdymo proceso komponenty. Ugdymo metodai
gali buti skirstomi jvairiais pagrindais, kadangi kiekvienoje epochoje naudojami tradiciniai,
Iprastieji ir moderniis, naujoviSski metodai. Tai formalus skirstymas, nenusakantis esminiy

metody skirtybiy, neteikiantis pagrindo juos vienaip ar kitaip vertinti.
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Tradiciniai ugdymo metodai klasifikuojami { tris pagrindines grupes: 1) informaciniai, 2)
praktiniai operaciniai, 3) kiirybiniai mokymo (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989).

Informaciniy metody esme sudaro tai, kad mokytojas, taikydamas jvairias vaizdines
priemones, teikia mokiniams paruoStas, specialiai atrinktas Zinias, moko jas suvokti,
{sisamoninti, jtvirtinti ir atgaminti. Sie metodai yra pradinis, parengiamasis mokinio paZintinés
veiklos etapas. Jie geriau uZ kitus metodus teikia mokiniams Ziniy, turtina jy samong, teigia
autoriai (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989).

Praktiniy operaciniy metody esmé — mokytojo organizuojama moksleiviy veikla su
igytomis Ziniomis. Siekiant mokinius iSmokyti taikyti Zinias, sudaromos uzduotys, pratimai ir
organizuojama mokiniy veikla pagal pavyzdi, instrukcijas, apraiymus, planus ir pan. Sie metodai
moko veiklos biidy, padeda jsisavinti visuomening veiklos patirti (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989).

Nustatyta, kad iSsaugoma ir atgaminama tik 10 % perskaitytos informacijos, 20 % to, kas
iSgirsta, 50 % perskaitytos ir iSgirstos informacijos, o praktiSkai pritaikyty Ziniy atgaminama 90
% (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989). Todél praktiniai operaciniai metodai placiai taikytini mokymo
procese.

Kiirybiniy mokymo metody ypatumai. Kiiryba ne visada sutampa su Zinojimu. Kartais
iSsamios ir sistemingos Zinios, gerai isiminti veiklos biidai trukdo kiirybiniams ieSkojimams.
Kirybos pradZia atsiranda ten, kur kyla prieStaravimai, kai Zmogui nepakanka turimy Ziniy ir
moké&jimy. Skiriamos kelios kiirybiniy mokymo metody grupés: probleminiai, euristiniai,
tiriamieji (Jovaisa, Vaitkevicius, 1989; Jovaisa, 2001).

Savarankiskos, pozityvios, konstruktyvios asmenybés kiirimo siekiai skatina mokykla
perzitiréti dabar taikomus ugdymo metodus, jpareigoja Siuos metodus taikyti nauja kryptimi. Visi
ugdymo metodai turéty biiti suderinti su bendraisiais ugdymo siekiais (Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklos bendrosios programos, 1997), jie turi isipinti { bendraji ugdymo procesa.
Siandien pabréZtinai teigiama, kad naujyju XX a. pabaigos metody pagrindinis bruoZas —
mokytojo ir moksleivio sqveika. Todél ieSkoma naujo metody klasifikavimo pagrindo. Ryskéja
skirtingas poziiiris { mokyklos vaidmeni kultiiros raidoje ir i kulttiros tradicijos perémima.

Siuolaikinéje mokymo teorijoje isiskiria reprodukciné ir interpretaciné nuostatos. Jos
atitinkamai daro itaka ir metody parinkimui, ir ugdymo veiklai. Reprodukcinis ugdymo proceso
supratimas skatina rinktis pasyvius, i Ziniy teikimg ir atgaminima orientuotus mokymo metodus.
Interpretaciné nuostata reikalauja aktyviy ugdymo metody, padedanc¢iy mokiniams savarankiskai
aiSkintis, vertinti, suprasti pasauli, spresti gyvenimo problemas, atsakingai veikti. Samoninga,
motyvuotg mokymo metody pasirinkima, ju derinima lemia asmenybiniai ir sociokultiiriniai
likesc¢iai, ugdymo tikslai ir uZdaviniai, ugdymo turinys, psichologiniai kriterijai (mokinio

prigimtis, branda, amZiaus tarpsniy bendrosios ir individualiosios charakteristikos, paZinimo
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proceso psichologiniai ir kiti désningumai), sociokultiirinis kontekstas (artimiausios vaiko
aplinkos ir nuolatiniai ar atsitiktiniai visuomenés aplinkos ugdomieji poveikiai), bendras
kult@irinis mokytojo iSprusimas, pilietiné ir doriné pozicija, jo profesinis pasirengimas,
individualts polinkiai ir gebé&jimai, gyvenimo patirtis (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos
bendrosios programos, 1997).

Mokiniai, gave didaktiSkai supaprastinty mokslo Ziniy, daZnai nesugeba ju pritaikyti
naujose situacijose. Suabejota, ar pasiteisina tradicinis mokymas, kai mokytojai turi padéti
»inesti* objektyviy, gerai struktliruoty Ziniy | mokiniy mastyma. Vakary mokslininky duomenys
rodo, kad biity tikslingiau mokyti remiantis mokinio asmenine patirtimi, sprgsti problemas
susidarius konkrecioms situacijoms ir Sitaip igyti Ziniy. Tai netradicinis poziiiris | mokyma,
apibudinamas kaip konstruktyvizmas, aktyvus mokymasis, metakognicija ir kt.

Konstruktyvizmas [lot. constructio ,pastatymas‘“] XX a. kaip formalistine kryptis
atsispind¢jo architektiiroje, literatiiroje, muzikoje (48, 414). ,,Tai Siy laiky ugdymosi teorija,
brézianti svarbias Zmogaus ugdymosi nuostatas (/2, §8). Konstruktyvaus darbo tikslas — Ziniy
perkélimas (angl. knowledge transfer) arba, kitaip sakant, igytas Zinias véliau pritaikyti naujoje
situacijoje’ (12, 10). Konstruktyvistai Zmogaus ugdymu susidomejo 7-ajame deSimtmetyje. Apie
konstruktyvizma (Balcytiené, 1999; VySniauskas, 1998) galima kalbéti kaip apie Siy laiky
mokymosi teorijg. Pirmasis vaiky intelekting raida i§ konstruktyvizmo pozicijy tyrin¢jo Piaget
(Balcytiené, 1999). Jo kognityvinio paZinimo teorinis modelis laikomas konstruktyvistiniu. L.
Vygotskio sekéjai daug démesio skiria mokymuisi bendradarbiaujant ir akcentuoja mokymasi
bendraujant su didesng patirtj turinciu partneriu (Vysniauskas, 1998).

Ugdant kritini mastyma, svarbus mokymasis bendradarbiaujant. Stoll ir Fink (Visockiené
ir Siauciukéniené, 2000) mokymosi bendradarbiaujant tyrimai rodo, kad & strategija sudaro
salygas visiems mokiniams patirti sekme, kiirybiSkai sprgsti problemas, dirbti komandomis,
teigiamai vertinti save. Tuo pa¢iu metu ugdomas kritinis mastymas ir pagarba vienas kitam.

D. Gailiené, L. Bulotien¢, N. Sturliené (/996), G. Gedviliené¢ (2000) teigia, kad
mokiniams biity lengviau pasiekti tiksla dirbant ir sprendZiant problemas kartu. Daugybés tyrimy
duomenys patvirtina, kad bendradarbiaujant pasiekiama kur kas geresniy rezultaty, mokymasis
grupése gerina mokiniy ir mokytoju bei mokiniy tarpusavio saveika (Gedviliené, 2000).

Siandien pasauliniu mastu mokymo metodus skirstant ir juos taikant yra pabréZiama
mokytojo ir mokinio saveika. Aktyviyjy mokymo(si) metody taikymas skatina kritinio mastymo
gebgjimus. Autoriy (Knowlesas, Brookfieldas, Toughas, Lindemanas, 1998) teigimu, mokymasis
turéty vykti bendromis mokytoju ir mokiniy pastangomis; mokymosi aplinkoje daugiausia
démesio turi biiti skiriama tam, kaip padéti mokiniams igyti tinkamy Ziniy. Mokyklos darbas

efektyvesnis, teigia V. GrinceviCiené (1998), kai tarp ugdymo proceso dalyviy (mokytoju,
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mokiniy ir jy tévy) atsiranda darnus rysys, kai uztikrinamas ju lygiateisiSkumas ir atsizvelgiama
kiekvieno individo prigimti. Autorés atlikto tyrimo duomenimis, mokytojai, mokiniai ir juy tévai
noréty, kad susiformuoty nauji mokyklos ir visuomenés santykiai, kad reformuojama mokykla
tapty nuolatinio mokymosi sistemos dalimi ir padéty mokiniams visapusiSkai atsiskleisti nuolat
kintancCioje kultiiringje erdvéje (Grinceviciené, 1998).

[ vaikq orientuoto ugdymo metodika ugdo kiekvieno vaiko pastangas ir geb¢jima paciam
formuoti mokymosi procesa. Kaip teigia Brooks (Walsh, 2001), mokytojai privalo skatinti
mokinius pajusti pasaulio turtinguma, skatinti juos kelti klausimus ir patiems rasti atsakymus,
suprasti sudétingus pasaulio rySius. [ vaika orientuotoje klas¢je mokytojai atviraisiais klausimais
skatina vaikus klausti ir mastyti; mokiniai dirba nedidelémis grupelémis arba poromis; biidingas
nuolatinis vertinimas (atsizZvelgiant i padaryta pazanga ir geb&jima spresti konkreCias
problemas), dalyvaujant patiems vaikams. Sioje klaséje svarbi mokinio nuomoné, rodanti jo
suvokima, kuriuo mokytojas galéty pasinaudoti per kitas pamokas. Mokiniy tévai per visus
mokslo metus aktyviai dalyvauja planuojant vaiko ugdymo procesa ir tikslus. Vyrauja Silti
pedagogu ir mokiniy santykiai, tarpusavio supratimas, pagalba ir bendradarbiavimas.

[Sanalizavus tradiciniy ir netradiciniy metody ivairove, galima padaryti iSvada, kad
klasikinés didaktikos paradigmoje vyrauja informaciniai (teikiamieji, reprodukciniai) metodai:
mokytojas vadovauja mokiniams, reikalaudamas tikslaus Ziniy atgaminimo; mazai laiko skiriama
problemy sprendimui, aktyviesiems mokymo(si) metodams. Mokiniai maZai skatinami kritiskai
mastyti ir savarankiSkai pasirinkti tinkamas mokymosi strategijas.

Pastebéta, kad laisvojo ugdymo paradigmoje daugiau dominuoja vaikas. Mokytojas —
vaiko pataréjas, padéjéjas. Mokiniui suteikiama daugiau galimybiy dominuoti pamokoje
(spontaniSkai verbalizuoti sprendZiant problemas), daugiau skatinamas vaiko kirybiSkumas,
atsakomybé uz atlikta darba, mokoma planuoti mokymasi pamokoje, ivertinti jau atlikta darbg ir

numatyti uZduociy sprendimo alternatyvas (Kompleksinio tyrimo ataskaita, 2003).

1.4.1. Kompleksinio muzikinio ugdymo ypatumai ir reikSmé

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose programose teigiama, kad metody ir
ju komplekty pasirinkimui didZiausia jtaka daro vyraujancios ugdymo sampratos, bendros
Svietimo kaitos tendencijos. Remiantis Lietuvos mokslininky tyrimy rezultatais, geriausiy
muzikos mokytoju pasaulyje pripaZzinty muzikinio ugdymo sistemy (Dalcroze, Kodaly, Orff)
patirtimi, musy Salyje sukurta ir s¢kmingai funkcionuoja savita muzikinio ugdymo sistema, kuri

yra nuolat tobulinama ir atnaujinama. Kompleksinio ugdymo sistema yra efektyvi, patraukli,
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atitinkanti dabartinius gyvenimo poreikius, nes ji paremta ,,ne kuria nors viena muzikinés veiklos
grandimi, o tam tikru ju kompleksu* (4, 15).

ISsami Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos muzikinio ugdymo sistemos analizé
pateikta jos kiiréjo E. BalCycio (1986, 1993, 2000) darbuose. Vienas i§ pagrindiniy principy,
lémusiy musy Salies muzikinio ugdymo sistemos savituma ir vertg, yra etninés muzikinio
ugdymo tradicijos tgstinumas. Pagal prieinamumo ir nuoseklumo principus susistemintos
lietuviy liaudies dainos su savo buidingomis intonacijomis, melodinémis slinktimis jtrauktos i
ugdymo programas nuo pirmuyjy iki paskutiniujy mokyklos klasiy (Seckuviené, 2004 ).

Kitas svarbus principas, kuriuo remiantis buvo kuriama Lietuvos muzikinio ugdymo
sistema, — kompleksiSkumas. Jis grindZiamas jvairiy muzikinés veiklos rii§iy (dainavimo,
muzikos klausymo ir jos suvokimo, solfedZio, ritmikos, grojimo mokykliniais muzikos
instrumentais) panaudojimu ugdant vaiky muzikinius geb¢jimus bendrojo lavinimo ir
papildomojo ugdymo mokyklose. Kompleksiskuma lemia tai, kad muzikinio ugdymo turinys
labai platus ir jvairus. Galima manyti, jog ,tartum ir sulétina atskiry grandziy (.....) igidZiy
vystymasi, uztat jvairiau ir tikslingiau formuojama klausa, muzikos pazinimas ir suvokimas...*
(29, 243).

Muzikiniy gebé¢jimuy kompleksinio ugdymo modelio struktiira sudaro salygas organizuoti
ivairaus amziaus vaiky, moksleiviy, jaunuoliy ir suaugusiyju muziking veikla, atsiZvelgiant i
ugdytiniy muzikiniy geb&jimy lygiy, ypatumy ir poreikiy skirtumus. Jis lemia visapusi muzikinés
klausos, muzikos suvokimo ir atlikimo lavinimg. Laikantis kompleksiSkumo principo ir renkantis
muzikinés veiklos rtsis, galima diferencijuoti ir individualizuoti muzikinj ugdyma pagal mokiniy
muzikinius gabumus ir polinkius (Seckuviené, 2004 ).

Kompleksinis muzikiniy gebéjimy ugdymas grindziamas muzikinés veiklos rtsiy
saveika. Kadangi muzikiniai gabumai ir geb¢jimai tarp saves glaudZiai susije ir vieni kitus lemia,
tai ir jy lavinimas turi bati kompleksinis, pagristas muzikinés veiklos riidiy saveika. Siuo bidu
lavinami vaikai nattiraliai suvokia muzikos kalbos elementy ry$j, esmines savybes, nesuardant
visaver¢io muzikinio audinio suvokimo, iSbando jvairias muzikinés raiSkos galimybes.
Muzikinés veiklos rasiy kaita per pamoka padeda mokiniams geriau sukaupti ir iSlaikyti démes;.
Tai puiki dirva mokytojo kiirybiSkumui reikstis. Kiekviena muzikinés veiklos rusis ne tik
saveikauja su visomis kitomis, ji naudojama ugdant visus vaiko pagrindinius muzikinius
geb¢jimus. Lavinant vaiky muzikinius geb¢jimus kompleksiskai, derinamos visos muzikinés
veiklos r@iSys, sudaromos salygos atsiskleisti jvairiems vaiky geb¢jimams ir polinkiams

(Seckuviene, 2004 ).
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1.4.2. Kompleksinio poveikio metodo samprata neformaliame ugdyme

Edukologinéje ir meno literatiroje kompleksinio poveikio metodo savoka néra
vienareikSmiskai apibrézta. Tarptautiniy ZodZiy Zodyne nurodoma, kad kompleksinis — sujungtas
su kuo nors, sudétinis, sudarantis ko nors kompleksa. Kompleksiskas — apimantis visa grupg
(kompleksa) daikty, reiskiniy, procesu (44, 403).

Pedagogikoje vienu atveju tai yra kompleksinio mokymo laikotarpis, skirtas meninés,
samoningos muzikinés patirties plétotei, kai turima mintyje praktinés veiklos turini, glaudziai
susieta su natiiros pazinimu, Sios patirties plétojimu. Kitu atveju akcentuojamas kompleksiniam
mokymui biidingas paZinimo, grindZiamo praktine veikla, iSlaikytas tgstinumas, o daZnai Si
savoka apima abu aspektus. Todel svarbu nusistatyti kompleksiSkumo ir su juo susijusiy
(kompleksinis muzikinis ugdymas, kompleksinio poveikio metodas, kompleksiSkas muzikiniy
geb¢jimy ugdymas) savoky reikSmes ir, remiantis pedagoguy tyrinéty Siy sampraty teiginiais,
apibrézti ju ribas.

Vadinasi, kompleksinis muzikinis ugdymas sudaro salygas atsiskleisti jvairiems
besimokanciyju gebéjimams ir polinkiams. Jis lemia visapusi muzikinés klausos, muzikos
suvokimo ir atlikimo lavinima. Apibtudinant kompleksiSskumg pabréZiama tam tikros veiklos
keliy grandziy visuma. E. BalCytis teigia, kad kiekviena grandis savaip svarbi, su savo
specifiniais savitumais, privalumais, désningumais, savaip formuoja Zinias, mokéjimus, igiidzius,
estetines nuostatas, sieja kitus smulkesnius elementus, kiekviena turi savy tiksly, metodines ir
dalykines sistemas. Visuose aukSciau pateiktuose apibréZimuose esminiy skirtumy néra, taciau
matyti, kad savoky turinys platus.

Pasak R. Pecelitino (2003), ,,muzikinis kiirybinis ir psichologinis pedagogo ir mokinio
kontaktas priklauso nuo jvairiy pedagoginio poveikio metody panaudojimo* (34, 29). Ugdymo
metody jvairové leidZia visapusiSkai ugdyti asmenybg atskleidziant Zmogaus prigimtj. Veikloje
nuolat kaitaliojasi tradiciniai, netradiciniai, psichologiniai, pedagoginiai, etiniai metodai.
Sujungus i visuma juos galima biity pavadinti kompleksinio poveikio metodu. Neformaliame
Svietime pedagogo ir ugdytinio saveika bitent glaudZiai siejasi su tuo, koks bus pasirinktas
ugdymo metodas. Tad Siame darbe bus remiamasi kompleksinio poveikio metodu, kuris
muzikinéje veikloje suprantamas kaip tam tikry komponenty — ritmo pojiicio, klausos, atminties,
koordinacijos, saviraiSkos, kiirybiskumo, kiiriniy analizavimo, improvizacijos — visuma (Zr. 22
psl. 3 paveiksla). Muzikos mokykluy pedagogai, planuodami pamoka, skiria daug démesio ir
labiau suvokia ty komponenty svarba, kurie padeda pagrindus diferencijuotiems igiidZiams ir

ugdo muzikaliag asmenybg.
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3 pav. Pedagogo ir ugdytinio saveika taikant kompleksinio poveikio metoda

Apibendrinant galima teigti, jog neformaliame ugdyme tarp dvieju objekty vyraujanti
aplinka priklauso nuo pasirinkto mokymo metodo, jo aktyviy, motyvuoty komponenty, kurie

padeda pagrindus pozytyvios saveikos prielaidai.

1.5. Neformalusis vaiky Svietimas kaip pozityvios saveikos prielaida

Neformalusis ugdymas — kryptinga veikla, padedanti ugdytiniui atskleisti bendrasias
Zmogaus vertybes ir jomis kurti savo asmenini bei visuomeninj gyvenima. Neformalaus ugdymo
sektorius yra tarp formalaus ir informalaus ugdymo sektoriuy, tad jie vieni kitiems nepriestarauja,
o tarsi papildo. Neformalusis ugdymas apibréZiamas kaip struktiirizuotas mokymas, suteikiantis
socialinio pobtidZzio kompetencijas, kurios, pasak A. Kernyt¢s, ,,igalina jaunus Zmones aktyviau
isitraukti i bendruomenés gyvenima, sékmingiau jsitvirtinti studijose ir darbo rinkoje* (24, 1).

Neformaliojo Svietimo jstaigos tipas nustatomas pagal jos vykdoma pagrinding Svietimo
veikla — ikimokyklinis, kitas neformalusis vaiky bei suaugusiyju Svietimas. Neformaliojo vaiky
Svietimo (papildomojo ugdymo) mokyklos tipui priskiriama muzikos, dailés, meno, sporto
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mokykla, ugdymo centras, skirtas specialiyjy poreikiy vaikams lavinti, moksleiviy riimai,
kiirybos centras, jaunyjy gamtininky, techniky stotis, klubas, SeStadieniné ir sekmadieniné
tautiniy mazumy mokykla ir pan. (40, 16).

Neformaliojo Svietimo (ugdymo) tikslas — paruosti vaika (asmenybg) sékmingam
gyvenimui nuolat kintan¢ioje visuomenéje, ugdyti igiidZius, padésiancius jam atrasti savo vieta
darbo rinkoje bei tapti motyvuota ir kiirybiSka asmenybe. Taigi neformalusis ugdymas labai
reikSmingas visai visuomenei: ir vaikams, ir suaugusiesiems. Tai — Europos Salyse (Suomijoje,
Danijoje, Olandijoje, Pranctzijoje ir kt.) pripaZinta priemoné sprendZiant jauny Zmoniy
socialinés integracijos, integravimo | darbo rinka, taip pat nusikalstamumo bei narkomanijos
prevencijos problemas. PanaSaus rezultato laukiama ir Lietuvoje.

Neformaliojo vaiky Svietimo paskirtis — tenkinti mokiniy paZinimo, lavinimosi ir
saviraiSkos poreikius, padéti jiems tapti aktyviais visuomenés nariais. Tokias programas vykdo
muzikos, dailés, meno, sporto, kitos mokyklos, laisvieji mokytojai, kiti Svietimo teikéjai.
Neformaliai mokantis asmens jgyta kompetencija gali biti pripaZistama kaip formaliojo $vietimo
programos ar kvalifikacijos dalis. Pagal Vyriausybés ar jos jgaliotos institucijos nustatyta tvarka
arba aukStyju mokykly nusistatyta tvarka vaiky muzikos, dailés, meno, sporto ar Kkitoje
mokykloje iSeita ilgalaikio meninio ugdymo programa gali biiti pripaZistama kaip profesinio
mokymo modulis (Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2005).

Kompetencijos neformaliojo vaiky Svietimo biidu igyjamos per pasirinktos krypties
veikla. Jos suprantamos kaip moke¢jimas atlikti tam tikra veikla, remiantis igytuy Ziniy, igtdZiy,
gebgjimy, vertybiniy nuostaty visuma.

Neformaliojo §vietimo biidu ugdomos Sios kompetencijos:

1. asmeninés — savgs paZinimas, savistaba, pasitikéjimas savimi, savgs vertinimas,
savianalize, saviraiSka, sveika gyvensena, atsakomybé uZ savo veiksmus;

2. edukacinés (mokymosi) — savarankiSkas mokymasis ir informacijos valdymas,
mokymasis visa gyvenima, informacijos gavimas, jos analizavimas ir panaudojimas, mastymo
lankstumas (loginis, kritinis-probleminis, kiirybinis);

3. socialinés — bendravimas ir bendradarbiavimas, darbas komandoje, demokratiniy
struktiiry ir procediiry iSmanymas, sprendimy priémimas, konflikty sprendimas, lygiy galimybiy
isisamoninimas, ekologiné savimong;

4. profesinés — specifiniy sriciy Zinios, gebéjimai ir igiidZiai, supratimas apie Siuolaiking

darbo rinka, poziiris i veiklos kokybe (Neformaliojo vaiky svietimo koncepcija, 2005).
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1.5.1. Muzikinio ugdymo vaidmuo ugdant asmenybe

Moksly sistemoje muzika priskiriama humanitariniy moksly, menotyros sric¢iai. Muzikos
mokslas tiria muzika kaip ypatinga Zmoniy dvasinés kultliros intonacinio atspindéjimo forma,
muzikos istorija, muzikos kalba, muzikos atlikimo klausimus. Muzika tyrimo objektu laiko
teorija, muzikos istorija, muzikos kritika; ji apima muzikos etnografija, muzikos psichologija,
muzikos sociologija, daugeliu aspekty tiriama ir muzikos pedagogika (Rinkevicius, 1998).

Muzikinio ugdymo samprata remiasi bendrgja pedagogine ugdymo samprata. Ugdymas,
anot L. JovaiSos (7989), — tai asmenybe tobulinantis Zmoniy bendravimas saveikaujant su
aplinka, kultiiros vertybémis. Ugdant turtinamas Zmogaus socialinis komponentas — jo dvasinio
pasaulio sfera. Muzikinis ugdymas yra ugdytojo ir ugdytiniy bendravimas perteikiant muzikos
meno vertybes, padedant suvokti muzikos kalba. Sio ugdymo tikslas — ugdytinio muzikinés
kultiiros formavimas ir gilinimas. Asmens muzikiné kultlira visais jo amZiaus tarpsniais
suprantama kaip neatskiriama, biitinoji jo jausmy ir intelekto, dvasios kultiiros dalis. Muzikinis
ugdymas tikslingas, kai tobul¢ja ugdytinio estetiné, dvasiné bei intelektiné sfera. Asmens
muzikinés kultiros turini sudaro ne tik muzikos Zinojimas, bet ir Zinios apie muzika. Mokymas
yra, kaip minéta, intelekto ugdymas (J. Vabalas-Gudaitis). Pagal H. Gardnerj, muzikinj intelekta
sudaro ,,idéta | vidu“ muzikiniy gabumu sistema. Visuomenés muzikiné kultiira, A. Sochoro
teigimu, yra taip pat muzikos ir jos socialinio bei kulttirinio funkcionavimo vienové (Rinkevicius,
1998).

Muzikos mokymas — tikslinga mokytojo ir mokiniy sgveika, stimuliuojanti mokiniy prakting

— mening ir paZinting — racionaligja veikla, siekiant tobulinti muzikos paZinima, ugdyti
asmenybe. Nuo ugdytojo ir ugdytinio saveikos priklauso ugdymo sékmé. Tai abipusis poveikis,
nuostatos, kur ne maziau svarbus vaidmuo atitenka nuoSirdziam bendravimui, informacijos
keitimuisi. Z. RinkeviCius (7/998) muzikos didaktikoje iSskiria daugeli apibendrinty mokymo
tiksly, kurie formuluojami taip:

e PaZinimo tikslai: 1) tobulinti diferencijuota ir visapusiSka muzikos girdéjima —
Zinojima, patyrima, i§gyvenima; 2) mokyti suprasti muzika.

e Lavinimo tikslai: 3) lavinti muzikinius sugeb¢jimus; 4) tobulinti mokéjimus ir
igtidZius suvokti, mastyti, atlikti, kurti muzika.

o Aukléjimo tikslai: 5) ugdyti teigiama nuostata muzikos ir humanistiniy vertybiy
atzvilgiu; 6) formuoti doroving dvasing pozicija; 7) skatinti dorovinj elgesi; 8) kelti muziking

kultiira.
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Aktualu paminéti A. Pili¢iausko (7/998) muzikinio ugdymo koncepcija, kurioje daug
démesio skiriama muzikos aukl¢jamajam poveikiui, klausytojo kultiiros ugdymui, bendravimo ir
paZzinimo galimybiy atskleidimui bei muzikinio ugdymo procesui efektyvinimui. Mokslininkas
pedagoginiame procese dideli démesi kreipia i dorini kryptinguma ir akcentuoja, jog tai gali
lemti sekminga pamoka (Piliciauskas, 1998).

IS tiesy harmoningam asmenybés ugdymui muzika svarbi tuo, kad atveria savita pasauli,
susijusi su specifiniu mastymu ir specifiniais gabumais, ir kartu ugdo specifinius Zmogaus
gabumus. Taigi, anot Z. Rinkevi€iaus (/998), muzikos mokymo tikslas yra suteikti mokiniams
muzikinio iSsilavinimo ir iSsiaukléjimo pagrindus, aukléti idéjiskai ir doroviskai. Muzikinio
lavinimo svarbiausi uzdaviniai: ugdyti muzikos suvokima; supazindinti su jvairiy Zanry, ivairaus
pobiidzio, paskirties bei jvairiy stiliy meniskai vertingais muzikos kiriniais; lavinti muzikos
atlikimo bei kiirimo igtidZius (Valaitiené, 2004).

Muzikiné veikla — viena i$ labiausiai paplitusiy meninés veiklos sri¢iy. Biitent Sioje veikloje
formuojasi aktyvus, specifinis vaiko santykis su muzika, kuris skatina tam tikrus vidinius
procesus (Katiniené, 1994). Kaip igimtas vaiky kiirybiSkumas atsiskleis muzikinéje veikloje,
priklauso nuo to, ar muzika palies mokinio jausmy ir vertybiy pasauli, ar vaikas pajus §ios meno
srities emocing prigimtj, garso israiskos galimybes (Seckuviené, 2004 ).

Muzikin¢ veikla apima keleta tarpusavyje susijusiy, bet savo prigimtimi skirtingy veikseny —
mat Zmogus su muzika saveikauja kaip kiiréjas, kaip atlikéjas, kaip klausytojas. Taigi muzikine
veikla gali biiti muzikos kiirimas, atlikimas, klausymas (Davidson, 1991). Rusu muzikos
pedagogé N. Vetlugina (/968) iSskiria keturias pagrindines veiklos rusis: muzikos suvokimas,
atlikimas, kiiryba ir muzikos paZinimas. Lietuvos muzikos pedagogai (Rinkevicius, 1998;
Balcytis, 1995; Katiniené, 1994, Jareckaite, 1996; Velicka, 1995; ir kt.) nurodo tokias veiklos
rusis: dainavimas, muzikavimas, muzikos rasto paZinimas, muzikos klausymas ir vertinimas,
muzikos kiirimas, improvizavimas, aranZavimas. Nors autoriai pateikia nevienoda muzikinés
veiklos rusiy klasifikacija, visi jie i$skiria labai panasias muzikines veiksenas: muzikos atlikima
(muzikavimas balsu, instrumentais), muzikos rasto pazinima (solfedZiavimas, ritmavimas),
muzikos klausyma (klausymas ir muzikos vertinimas), muziking kiiryba (improvizavimas,
aranzavimas, kiirimas). Taciau detalesné muziky darby analizé leidZia teigti, kad vaikas

kirybiskai gali reikstis ir atlikdamas, ir vertindamas muzika.
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1.5.2. Muzikos mokykly programiniai reikalavimai

Muzikos ir meno mokykly programiniai reikalavimai grindZiami Lietuvos Respublikos
Svietimo jstatymu, neformalaus vaiky Svietimo koncepcija ir kitais norminiais aktais. Pateikiami
reikalavimai laiduoja Salyje veikian¢io muzikos mokykly tinklo vienove, ugdymo programy
pasitla, ju kokybés priezitira, galimybe pasirinkti ir keisti muzikavimo sriti, rengti nacionalinio
lygmens mokymo priemones. Muzikos, meno mokykly ugdymo planai pritaikyti kiekvienai
mokyklai ir patvirtinti mokykly direktoriy, rajony savivaldybiy Svietimo skyriy vedéjuy.

Muzikos mokykloje mokoma Siy moksleivio mening raiSka uZtikrinan¢io muzikinio
ugdymo branduolio dalykuy:

» Muzikos instrumentas arba dainavimas
» Antrasis muzikos instrumentas
» Muzikos rasto ir kultliros pazinimas (pradinio muzikavimo programoje 1-3
mokymo metais)
» Solfedzio ir muzikos istorija (pagrindinio muzikavimo programoje 4-7 mokymo
metai)
» Pasirenkami dalykai: ritmika, improvizacija, harmonija, solinis dainavimas
Svietimo ir mokslo ministerijos rekomenduojamos ilgalaikés muzikinio ugdymo programos:
» 1-2 mety ankstyvojo muzikinio ugdymo programa
2-3 mety pradinio muzikavimo programa
3-4 mety pagrindinio muzikavimo programa
2-4 mety muzikos mégéjy ugdymo programa
3-7 mety chorinés mokyklos programa

Kryptingas muzikinis ugdymas meno kolektyvuose

YV V V V V V

Trumpalaikeés ir ilgalaikés kryptingo meninio ugdymo programos
» Bendrosios muzikinio ugdymo programos

Programy trukmé nustatoma atsiZvelgiant | moksleivio amzZiy, branda, pasirinkta muzikos
instrumenta. Pagrindinémis muzikos mokyklos programomis laikomos Svietimo ir mokslo
ministerijos rekomenduojamos pradinio ir pagrindinio muzikavimo programos. Mokyklose
sudaromos metodinés tarybos koordinuoja visa metodini darba: skyriy programuy rengima,
metodiniy darby, didaktiniy medZiagy ruoSima ir tvirtinima, vertina mokytoju prakting-
metoding veikla, tvirtina mokytoju kvalifikacing atitiktj, organizuoja seminarus, metodines
dienas, jvairius mokomuosius kursus mokytojams.

Muzikinis-meninis ugdymas vykdomas individualaus ir grupinio darbo metodais pagal

Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtintus programinius reikalavimus, uZtikrinancius Lietuvos
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meninio tgstinumo bei meninés saviraiSkos plétotg. Specialiyjy poreikiy vaikai integruojami i
mokykly muzikinio-meninio ugdymo procesa. Kiekviena mokykla puoselé¢ja savo krasto
tradicijas.

Muzikos mokykly programiniai reikalavimai sudaro visas salygas diferencijuoti ugdymo
turini pagal mokyklose vykdomas ugdymo programas. Mokytojams sudarytos galimybés
individualizuoti ugdymo turini pagal mokinio gebéjimus, poreikius ir sveikata. Tad belieka
moksleivius skatinti siekti aukstesnio pasiekimy lygmens ir §j ju sieki paremti atitinkamais

mokymo metodais, vertinimo kriterijais, suteikti pagalbg turintiems mokymosi sunkumuy.

1.6. Siuolaikinés tendencijos ugdymo srityje

Modernioje Siuolaikinéje edukologijoje démesys atkreipiamas i praktiska, verZly,
iniciatyvy Zmoguy. Tobuléjant technologijoms, sukuriama naujy mokymosi formy: nuotolinis
mokymasis, elektroninés konferencijos, mokymas internetu ir kt. Sioms formoms populiaréjant,
prireikia ir kvalifikuoty mokytojuy, galinCiy konsultuoti vartotojus ir organizuoti minétyjy
paslaugy teikima. Pedagogas turés biiti pasirenggs organizuoti ne tiek mokymo, kiek mokymosi
procesa, mat nuolat plétosis suaugusiyju mokymasis, saviugda, nuolatinis mokymasis,
mokymasis i§ igyjamos patirties. Mokymosi procesui organizuoti mokytojui reikés bendravimo,
savarankisko ir kritiSko mastymo igtdZiy.

Skatinant besimokanciyju isitraukima | mokymosi procesa, tradiciniy mokymo metody
nepakaks — reikés gerai paZinti Siuolaikines informacines technologijas, nes visos naujos
mokymosi formos bus tiesiogiai su jomis susijusios. Svarbiausia — mokytojas privalés pasiruosti
nuolatiniams pokyc¢iams. Tai bus esminis gero mokytojo poZymis. Gebantis lanksc¢iai planuoti,
savarankiskai priimti sprendimus, kritiSkai vertinti ugdymo turini, ji atnaujinti ir keisti mokytojas
bus visur laukiamas.

Zinios postmodernistiniame pasaulyje tampa reliatyviu ir nepatikimu dalyku, todél
mokytojo darbas palaipsniui praras savo tradicing samprata. Teks atsisakyti priklausomybés nuo
tradiciniy Ziniy ir fakty. Dalyko Zinioms bus skiriama maZiau démesio — jos greitai sens, jas
nuolat reikés atnaujinti. Tarp psichologijos dalyky dominuos mokymasis bendrauti,
komunikacijos igidZiy jgijimas, t. y. daugiausia bus mokomasi praktiskai taikyti asmenybés ir
socialinés psichologijos Zinias. Pedagogikos srityje vyraus kursai, skirti Siuolaikiniams
interaktyvaus ir savarankiSko mokymo(si) metodams (arba Siuolaikinéms didaktikoms),
praktiniams Svietimo vadybos ir Svietimo kaitos klausimams. Svaresng mokymo dali sudarys
mokomoji praktika. Ji bus organizuojama ne tik mokyklose, bet ir istaigose, kurioms svarbiis

mokymo ir mokymosi procesai.
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Nors mokykly materialin¢ padétis ir nelengva, bet vis tiek svarbu nesustoti. Aktyviis
mokytojai, mokykly direktoriai turés ieSkoti pagalbos per ivairius fondus, dalyvauti Salies ir
tarptautiniuose projektuose. Taip jie ne tik jgis patirties, kvalifikacijos, bet ir sulauks realios
paramos mokyklai. Imti ko nors mokytis mokytojams nebus lengva. Gal jie ir noréty iSmokti
diegti { ugdymo procesa naujasias technologijas, bet resursy, laiko, pagalbos i$ Salies stoka ar
ugdymo turinio nelankstumas gali sukliudyti ju geriems norams. Mokytojai nori igyti daugiau
Ziniy apie naujasias technologijas ir suvokti, kokia jiems bus nauda, kad jie mokés jomis
naudotis. Be to, pedagogams kyla klausimy, kokia ijtaka technologijos gali padaryti juy
mokiniams, kokiy atsiras problemy jas jvaldant.

Mokyklos vidaus gyvenimo organizatoriumi, mokyklos Serdimi yra mokytojas. Tik nuo
jo profesionalumo ir gebéjimo taikyti naujausias technologijas priklausys, ar nebus menkinamas

ugdymo efektyvumas.

1.6.1. Siuolaikinio muzikos dalyko mokytojo kompetencija

Kompetencija apibiidinama kaip asmens ,,mokéjimas atlikti tam tikrq veiklq, remiantis
igyty Ziniy, jgidZiy, gebéjimy, vertybiniy nuostaty visuma* (31, 3). Tokiu biidu kompetencijos
savoka padeda ijveikti pedagogikos teorijoje ir praktikoje isigal¢jusia ,.elementing” ugdymo
samprata, kuri ugdymo turini, tikslus ir siekius analitiskai skaido i Zinias, geb¢jimus ir vertybines
nuostatas, nors tikrovéje minétieji komponentai reiskiasi kaip vientisos asmens patirties
elementai. Be to, toks atskiry ugdymo turinio ir jo rezultaty skaidymas daznai neiSryskina ju
sasaju su ugdytinio asmenybe. Kaip paZzymi Z. Jackiinas (2003), kompetencijos prioriteto
igyvendinimas Svietime lemty naujos ugdymo kultiiros sklaida ir isitvirtinima mokykloje, padéty
mokyklai iSsilaisvinti i§ vis dar stiprios akademiskumo itakos, itvirtinti nuostata, kad mokykla
ruosia asmenj veiklai, praktiniam gyvenimui.

J. Lasauskiené teigia, kad ,,edukologijos paradigmos kaita apima visus ugdymo teorijos ir
praktikos struktirinius lygmenis ir kartu apibréZia pedagogy rengimo kaitos sritis* (28, 3).
Profesinés veiklos visuma sudaro atskiros veiklos sritys, kurioms reikalingas tvirtas pedagogo
pasirengimas su atitinkamomis profesinémis kompetencijomis.

Tenka pripazinti, kad muzikos mokytojo asmenybé nebuvo laikoma prioritetu, nes
pagrindinis démesys buvo skiriamas Zinioms, geb¢jimams, jgidziams, t. y. dalykiniam
parengimui. Taciau Siandiena mokytojas privalo buti kompetentingas muzikinio ugdymo
organizatorius. RuoS$iant biisimuosius muzikos mokytojus svarbu ne tik ugdyti muzikines ir

kultiirines kompetencijas. Ne maziau svarbu gebéti tas Zinias pritaikyti ir panaudoti pedagogo
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veikloje, nes nuo to gali priklausyti darbo s¢kmé. Reikia kuo labiau realizuoti save, iSnaudoti
visas galias, patvirtinancias jisy kaip specialisto kompetencija. Kitu atveju ,,muzikos mokymas
mokykloje daznai netenka ugdomosios reikSmés* (28, 3). Esant glaudZiai saveikai tarp polinkiy
i muziking ir pedagoging veikla, galima tikétis, kad ji bus sekminga. Blisimojo mokytojo veiklai
vien to nepakanka, reikalingas psichopedagogikos salytis su asmenybés muzikinio ugdymo
ypatumais.

Lasauskienés teigimu, ,rengiant | ugdytinio asmenybg orientuotus muzikos mokytojus,
studijas reikty organizuoti taip, kad profesinis dalykinis rengimas tapty biisimo ugdytinio
asmenybés raidos skatinimo priemone. Siam tikslui reikia asmenybés muzikinio ugdymo
kompetencijos.... (mokytojas moko ne tuo, kq jis sako, bet tuo, kuo jis yra). Vadinasi, mokytojo

asmenyb¢ yra sudétiné, neatskiriama jo profesinés kompetencijos dalis“ (28, 3).

1.6.2. §iuolaikiniq idéjy tendencijos MazZeikiy muzikos mokyklos ir Kursény meno
mokyklos ugdymo sistemose

Mokytojas — besimokancios visuomenés pilietis, todé¢l jo asmeninés savybés — atvirumas
naujovéms, kurybiSkumas, bendradarbiavimo igiidZiai ir pasiryZimas nuolat atnaujinti savo
Zinias — yra ir profesinés sekmeés prielaida. [gyta profesiné patirtis néra statiSka ir sukaupta visam
laikui, todél pedagogui reikia mokéti prisitaikyti prie kintanciy salygy ir naudotis juy teikiamomis
galimybémis.

MaZeikiy muzikos mokykla — maZoji miesto ,.filharmonija®, per 50 gyvavimo mety
sukiirusi bendruomenés tradicijas, iSugdZiusi gausy biirj Zymiy muzikanty ir pedagogy. Ugdymo
istaigoje gausu muzikos kolektyvy: trys chorai, pu¢iamyjy ir akordeonininky orkestrai bei ivairiis
ansambliai: ZemaitiSky tradiciniy, koncertiniy kankliy, folkloro, smuikininky, fleitininky,
trimitininky ,,Trompeto*, saksofony, trombony ir kt. Mokyklos kolektyvai s€ékmingai koncertavo
Latvijoje, Estijoje, Lenkijoje, Vokietijoje ir Italijoje. Ju koncertiné veikla ryski Mazeikiy miesto
ir rajono kultiiriniame gyvenime. Kolektyvai nuolat dalyvauja rajoninése, apskrities,
respublikinése dainy Sventése, festivaliuose, konkursuose, laimédami prizines vietas bei tapdami
laureatais. Per metus mokykla kartu su filialais surengia apie 100 labdaros koncerty.

Kirybiskai organizuodama ugdymo veikla, Mazeikiy muzikos mokykla {prasmina
pedagogu ir moksleiviy bendrus siekius, lukescius, galimybes. Apzvelgus muzikinio-meninio
ugdymo kryptis (Zr. 29 psl. 4 paveiklsa), matyti, kad mokyklai svarbus bendradarbiavimas su

kity Saliy, miesty, rajony vaiky muzikos kolektyvais, dalyvavimas respublikiniuose renginiuose,
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pedagogy iSsilavinimo lygio kélimas, naujy kompetencijy igijimas, pedagogu dalykiniai rysiai su

kitomis Svietimo jstaigomis, dalyvavimas projektinéje veikloje ir kt.

MAZOJI MIESTO
,,FILHARMONIJA* %
KOLEKTYVU MENINE ﬂ .
VEIKLA, KONCERTINE
BENDRADARBIAVIMAS @ :> PEDAGOGU
p VEIKLA
|
MUZIKOS _
FESTIVALIU MOKYKLA METODINE
ORGANIZAVIMAS ‘:> VEIKLA
1l
PROJEKTINE VEIKLA TECHNOLOGIU TAIKYMAS

Q2

4 pav. Mazeikiy muzikos mokyklos muzikinio-meninio ugdymo kryp¢iy struktiira

Kadangi ugdymo istaigy moksleiviy poreikiai pastaraisiais metais didéja, mokytojai yra
priversti ieSkoti nauju mokymo formuy, stiliy ir metody, kaip sudominti, iSlaikyti mokini
mokykloje. Salies technologiju paZanga neaplenkia ir MaZeikiy muzikos mokyklos. Mokytojai
neatsilieka nuo gyvenimo pokyciy, visada yra atviri ir imliis pedagoginio darbo naujovéms.

Mokykla, atsizvelgdama i ugdytiniy poreikius, geb¢jimus ir branda, sitilo Sias muzikinio-
meninio ugdymo programas: ankstyvasis ugdymas (3—4 mety ir 5-6 mety); prieSmokyklinis
ugdymas; profesinés krypties ugdymas; orientuotas profesinés krypties ugdymas; meninés
raiSkos ugdymas; tgstinis meninis ugdymas; iSpléstinis jaunuoliy ir suaugusiyjy ugdymas.

Vis daugiau pedagogy ruo$ia kvalifikacijos tobulinimo renginiy autorines programas.
Organizuodami seminarus-praktikumus muzikos ir meno mokykly mokytojams, skleidZia paciy
sukaupta geraja patirtj, sudaro galimybes patobulinti senus igiidZius ir igyti naujuy praktiniy
iglidziy, rasti jvairiy problemuy sprendimuy biidy. Seminary metu rengiamos meistriSkumo
pamokos mokyklos ugdytiniams.

Tradicija tapusios tautiniy instrumenty ir akordeono skyriy seminary-praktikumy
metodinés apzvalgos, igyvendintos projektinés veiklos apzvalgos, baigiamyju klasiy kiirybiniy
solfedzio viktoriny, organizuojamy meistriSkumo seminary vaizdiniy priemoniy pristatymai

pradéti demonstruoti su multimedijos projektoriais naudojant ivairias kompiuterines programas.
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Mokytojai, idiegdami { ugdymo procesa naujasias technologijas, negaili nei laiko, nei resursy,
pagalbos kreipiasi i didesng patirt] turinCius kolegas, ju geriems norams nesukliudo né ugdymo
turinio nelankstumas.

Antri metai ZemaitiSky kankliy ansamblis sékmingai dalyvauja kryptingo vaiky
uzimtumo projekty veikloje, kuri padeda atskleisti netradicines mokiniy ugdymo galimybes.
Teatro skyriuje vykdoma projektiné veikla nuolat motyvuoja mokinius, ugdymo procesa daro
idomesnj, patrauklesni. Tradicija tapusiais teatro ir pirmaisiais respublikiniais festivaliais
puciamyjuy instrumenty skyriuose siekiama suburti keliy savivaldybiy muzikos mokykly
mokinius ir pedagogus bendrai veiklai. Mokyklos muzikos filialai Sedoje, Zidikuose ir
LaiZuvoje aktyviai jungiasi { bendra koncerting ir metoding veikla. Sia kiirybine veikla siekiama
paivairinti pedagogini procesa, pamazu jtraukiant vis daugiau bendruomenés nariuy.

Koncerty programose nuolat skamba orkestry, jvairiu sudéciuy ansambliy vadovuy
aranzuoti kiiriniai kolektyvams. Kiekvienas kolektyvas turi savita, Siuolaikiska kiiriniy atlikimo
stiliy ir charakteri. Vadovams dziugu, kad jauniesiems ugdytiniams visada talkina jau baige
mokykla mokiniai. Jie su malonumu lanko kolektyvines pamokas, nes tai dar viena galimyb¢ ir
toliau tobulinti igytus geb¢jimus, tenkinti bendravimo interesus.

Geriausiy atlikéjy ir kolektyvy kiiriniai jamZinti kompaktinése plokstelése: mokyklos 50
mety jubiliejaus proga; mokytojos 1. Dvarzeckienés ugdytiniy fleitininky ansamblio autorinio
koncerto jrasas; triju ,,Mazyju talenty Sou” konkursy laimétojai — solistai, jvairios sudéties

ansambliai; mokytojos A. Breitmozerienés ugdytinio recitalio koncerto jrasas.

Kursény meno mokykla skai¢iuoja savo gyvavimo 40-uosius metus. Yra steigusi penkis
filialus: Gruzdziuose, Kairiuose, Bubiuose, Raudénuose, KuZiuose. 2003 m. reorganizuota i
meno mokykla. Ugdymo istaigoje gausu mokomuyjy meno kolektyvy: jaunuciy ir jauniy chorai,
vokaliniai ansambliai, styginiy instrumenty, liaudies instrumenty, akordeonininky, puciamuyju
instrumenty duetai, ansambliai, orkestrai. Kolektyvai yra koncertavg Latvijos Respublikos
Kuldygos meno mokykloje, Pranctizijos Part-Sun Sore miestelyje. Per metus mokykla surengia
apie 80 labdaros koncerty miesto ir rajono visuomenei, jvairioms ugdymo jstaigoms. Tradiciniais
renginiais yra tap¢ kalédiniai koncertai baZznyciose, Motinos dienos koncertai, Atviry dury
savaités stojantiesiems, mokslo mety uzbaigimo Sventé mokyklos bendruomenei.

KMM pagal galimybes organizuoja ugdymo veikla, siekia jos ivairiapusiSkumo,
prieinamumo. ApzZvelgus vyraujan¢ias muzikinio-meninio ugdymo kryptis (Zzr. 31 psl. 5
paveiksla), matyti, kad mokykloje dirbama pagal §ias programas, pritaikytas ugdytiniams pagal

gebg¢jimus ir amZiy: ankstyvasis ugdymas (1 metai); pradinis ugdymas (3 metai); pagrindinis
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MENINE LABORATORIJA-
KLUBAS ,, KRAITE*

PROCESO KORYBINE
ORGANIZAVIMAS @

PEDAGOGU
‘:> VEIKLA
KOLEKTYVU MENO
MENINE VEIKLA MOKYKLA \:>

METODINE
% BENDRADARBIAVIMAS

VEIKLA
5 pav. Kursény meno mokyklos muzikinio-meninio ugdymo kryp¢iy struktiira

ugdymas (4 metai); muzikos mégéju (4 metai); iSpléstinis muzikinis ugdymas (2 metai);
neformalaus muzikinio ugdymo programos (4 metai); trumpalaikeés ir ilgalaikés kryptingo
meninio ugdymo programos. Bazin¢ muzikinio ugdymo programa trunka 7 metus.

Dalykiné-metodiné veikla KMM plétojama gana aktyviai. Skyriy metodinei veiklai
vadovauja skyriy metodiniai biireliai, o mokyklos metodiné taryba pagal paruoSta plana
vadovauja visai metodinei veiklai. Ugdymo procese pradedama ieskoti naujy formy, stiliy,
metody. Kiekvienas mokytojas pamokose iSradingai bando naudoti savitus darbo metodus,
kuriais siekia sudominti ugdytinius. MiSriy instrumenty ansambliy kiirimu, jvairiy
akompanimenty naudojimu soliniams pritarimams, darbo metody jvairove teoriniy discipliny
pamokose stengiamasi jvairinti ugdymo procesa, padaryti ji lanksty ir kiirybiska.

Naujausios technologijos mokykloje diegiamos létokai, nes stokojama mokytoju
entuziazmo ir 1éSy isigyti brangiai aparatiirai. Apsiribojama fonogramy panaudojimu jvairiy
specialybiy, ansamblinio grojimo pamokose. | projekting veikla isitraukiama taip pat nedrasiai.
Laimimi rajono lygio projektai, kur léSos skiriamos koncertinéms iSvykoms, renginiams.
Projektinéje veikloje sékmingiau dirba mokyklos dailés skyrius, kuris pamazu igyja patirties
dalyvaudamas tarptautiniuose projektuose. Graziy idéju nestokoja kiirybingi mokytojai, kurie yra
iSleid¢ savo leidinius, dvi kompaktines ploksteles su ansamblio dainomis. Kiirybine veikla

plétojama klube ,,Kraité*.
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Kur§ény meno mokykla bendradarbiauja su daugeliu rajono Svietimo institucijy, su
Joniskio, Skuodo, MaZeikiy, Latvijos Respublikos Rygos ir Kuldygos muzikos ir meno
mokyklomis. Kasmet kei¢iamasi mokiniy ir mokytoju koncertinémis programomis,
organizuojamos metodinés dienos, seminarai, atviros pamokos, bendri projektai.

Lygindami abi ugdymo jistaigas, akivaizdZiai matome, kad jos yra labai savitos, pasizymi
individualumu. Pasak V. Lamanausko (2004), ,,ugdymo jstaigy individualuma galima apibiidinti
taip:

. ugdymo jstaigos, kaip sistemos, apimtis, jos pozicija kity to paties ar skirtingo

lygmens sistemy atZvilgiu bei saveika su jomis;

. sistemos elementy charakteristikos (pvz., pedagoginés, sociokultiirinés,

demografinés, politinés ir pan.);

. elementy tarpusavio rySiy sudétingumas, ju pobidis;

. ugdymo proceso ypatumai (tiksly, turinio, formy ir pan.)* (27, 32).

Suprantama, kad muzikos mokykly meninio ugdymo sistemos, ,kaip ir bet kurios kitos,
kinta laike, t. y. dinamiskos. Sia savybe biitina jvertinti numatant tolesn¢ sistemos raidos
perspektyva... Visose sistemos raidos fazése svarbus dalykas — jos gebéjimas adaptuotis
aplinkoje* (27, 33). Formuodama naujas ugdymo sistemas, vykdydama efektyvius edukacinius
pokycius, mokyklos vadovyb¢ turi gerai iSanalizuoti, {vertinti esama padéti, numatyti galimas
kliditis ir konkre¢ius désningumus.

Apibendrinant galima daryti iSvada, kad KurSény meno mokyklai sprendZiant pacias
ivairiausias problemas ir ieSkant kiirybisky ju sprendimo biidy reikéty labiau vystyti gebéjima
analizuoti ir sisteminti vykdoma veikla. Mazeikiy muzikos mokyklai reikia nesustoti tobuléti,
tapti aukstos kulttiros, modernia, nuolat besimokancia, atvira bendruomene, siekti jsitraukti i
tarptautinio lygmens projekting veikla, kuri tapty vienu i§ sékmingai naudojamy netradiciniy

mokymo metody.
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2. PEDAGOGO IR UGDYTINIO SAVEIKA TAIKANT KOMPLEKSINIO POVEIKIO
METODA TYRIMAS

2.1 Tyrimo organizavimas ir tiriamyjy charakteristika

Duomeny rinkimo procediira. Tyrimo uzdaviniams igyvendinti renkant duomenis buvo
panaudotas anketinés apklausos metodas. Tuo tikslu parengtos pusiau uzdaro tipo dvi anketos
muzikos ir meno mokykly 2—7 klasiy moksleiviams ir mokytojams (Zr. 1 ir 2 priedus). Anketas
sudaro demografiniy duomeny apie respondentus blokai (lytis, amZius, klas¢, pedagoginio darbo
stazas ir kt.) bei teiginiy blokai, atitinkantys ivairius tyrimo uzdavinius. Tyrimas atliktas 2005
mety balandZio—geguzés ménesiais Mazeikiy muzikos ir Kur§ény meno mokyklose. Mokiniy
apklausa buvo atliekama grupiniy pamoky metu, o mokytojams anketos buvo iSdalytos
asmeniskai.

Mokytoju ir moksleiviy atranka — atsitiktiné klasteriné. Priminsime, kad atsitiktinés
atrankos (kiekvienas generalinés visumos narys, miisy atveju - kiekvienas moksleivis, turi
galimybg pakliiiti | imtj) pagristai laikomos patikimesnémis uZ tikslines. Laiko atsakymams buvo
skiriama tiek, kiek reikéjo patiems tiriamiesiems. Visi tyrimo dalyviai buvo informuoti apie
tyrimo tiksla, jo anonimiSkuma bei supazindinti su anketos pildymo instrukcija. Jy buvo prasSyta i
klausimus atsakyti saZiningai ir savarankiskai.

Statistinés duomeny analizés metodai. Ankety duomenys buvo apdoroti ir analizuojami
naudojant statisting duomeny analizés paketo SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
programing iranga (10 versija ) ir ,,Windows Microsoft Excel* programa. Hipotezés apie dvieju
pozymiy nepriklausomuma buvo tikrinamos naudojant chi kvadrato (y?) kriteriju. Skirtumai
buvo laikomi statistiSkai reik§mingais, patikimais, kai apskai¢iuotoji p reikSme nevirsijo 0,05.

Tyrimo imties charakteristikos. Sudaryta atsitiktiné imtis i§ dviejuy neformaliojo Svietimo
istaigy 2-7 klasése besimokanciy mokiniy ir dirban¢iy mokytoju. Mazeikiy muzikos mokykloje
apklausti 85 mokiniai. [ imtj pateko 10 mergaiciy ir 6 berniukai i§ antry klasiy, 9 mergaités ir 3
berniukai i§ treciy klasiy, 8 mergaités ir 3 berniukai i ketvirty klasiy, 12 mergaiciy i$ penkty
klasiy, 12 mergaiciy ir 7 berniukai i§ SeSty klasiy, 14 mergaiciy ir 1 berniukas i§ septinty klasiy,
t. y. 20 berniuky ir 65 mergaités. KurSény meno mokykloje atliekamame tyrime dalyvavo 75
mokiniai: 7 mergaités ir 6 berniukai i$ antry klasiy, 12 mergaiciy ir 12 berniuky i$ treciy klasiy,
15 mergaiciy ir 3 berniukai i§ ketvirty klasiy, 3 mergaités ir 2 berniukai i$ penkty klasiy, 6
mergaités ir 3 berniukai i§ SeSty klasiy, 4 mergaités ir 3 berniukai i§ septinty klasiy, t. y. 28
berniukai ir 47 mergaités. Pirmy klasiu mokiniai nebuvo jtraukti | tyrima samoningai, kadangi

jiems biity buve sudétinga atsakyti | anketoje pateiktus klausimus. Tyrime sutiko dalyvauti po
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30 mokytoju abiejose mokyklose. IS viso apklausta 270 respondenty, 50 ankety eliminuota dél

neiSsamiy atsakymu, taigi galiojanciy ankety — 220.
2.2. Tyrimo rezultatai ir jy apibendrinimas

Siame skyriuje pateikiami ugdytiniy ir pedagogy tyrimo metu gauti rezultatai, atlikta

duomeny analizé ir juy interpretacija, padarytos iSvados, parengtos rekomendacijos.
2.2.1. Ugdytiniy anketinés apklausos duomeny analizé

Tiriant MaZeikiy muzikos mokyklos (toliau - MMM) ir Kur§ény meno mokyklos (toliau -
KMM) 2-7 klasiy mokinius, gauti demografiniai duomenys. Demografiniais kintamaisiais Siame
tyrime laikomi lytis, klas¢ ir specialybé. 6 paveiksle pateiktas grafikas iliustruoja respondenty

pasiskirstyma pagal klases.

Septintoje MEN— |
Sestoje M | |
Penktoje *J_‘

Ketvirtoje

Trecioje

Antroje
[ I I I

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0%

O Mazeikiy muzikos mokykla ®Kur§ény meno mokykla

6 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal klases N =160

Lyginant atsakymus pagal mokiniy demografinius duomenis, pastebétas statistiSkai
reikSmingas skirtumas (X% = 4,42, df = 5, p < 0,013). Duomenys rodo, kad tyrime dalyvavo
santykinai didelis skaicius KMM 2—4 klasiy mokiniy (apie 70 %), tuo tarpu 5—7 klasiy bendras
mokiniy skaiCius sudaro apie 30 procenty. Galima manyti, kad KMM po ketvirtos klasés yra
Zymus mokiniy nubyréjimas arba tai, kad mazesniyjy klasiy mokiniai patys aktyviausi ir noriai
dalyvavo apklausoje. Taciau to negalétume pasakyti apie MMM respondenty pasiskirstyma
pagal klases. Tenka pastebéti, kad besimokantys pasiskirstg apytikriai vienodai. Po ketvirtos
klasés netgi jauciamas moksleiviy skaiiaus padidé¢jimas. Gali biti, kad MMM mokiniai turi

tvirtesnj pasiryzima uzbaigti pradétus mokslus mokykloje, 0 KMM mokiniams pradéjus lankyti
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mokykla tenka jos dél kokiy nors prieZas€iy neuzbaigti. KMM pedagogams sunku iSlaikyti
baigianciyju mokiniy skaiciy tolygy istojusiyju skaiciui.

Respondentai pagal klases ir lyti pasiskirsté (Zr. 1 lent.) taip: MMM antros ir Sestos klasiy
berniuky dvigubai daugiau negu mergaiciy, trecioje ir ketvirtoje klasése berniukai ir mergaités
pasiskirste apylygiai (~ 14 %), iS penktose klasése besimokanciy mokiniy i imtj pateko tik
mergaites (18,5 %), septintos klasés berniukai, pateke { imti, sudaro vos 5 %, o mergaités — net
21,5 %.

1 lentelé

Mergaiciy ir berniuky pasiskirstymas pagal klases ir lyti N=160
Klasé MMM N =85 KMM N=75

Lytis

abs.sk. | % abs. sk. | %

Mergaités 10 15,4 7 15,2
Antra

Berniukai 6 30,0 6 21,4

Mergaités 9 13,8 12 26,1
Trecia

Berniukai 3 15,0 11 39,3

) Mergaités 8 12,3 14 30,4

Ketvirta

Berniukai 3 15,0 3 10,7

Mergaités 12 18,5 4 8,7
Penkta

Berniukai 0 0,0 2 7,1
. Mergaités 12 18,5 3 10,9
Sesta

Berniukai 7 35,0 3 10,7

Mergaités 14 21,5 4 8,7
Septinta

Berniukai 1 5,0 3 10,7

Mergaités 65 76,5 46 62,2
IS viso

Berniukai 20 23,5 29 37,8

KMM antros ir tre€ios klasiy mergaiciy skaicius gerokai mazesnis negu berniuky, taciau
ketvirtos klasés mergaiCiy | imti pateko trecdaliu daugiau negu berniuky. Penktos, SeStos ir
septintos klasiy mokiniai pagal lyti pasiskirsté apytikriai po 9-10 %. Lyginant tarp mokykly
mergaiciy ir berniuky pasiskirstyma pagal klases, matyti, kad antroje klaséje abiejose mokyklose
ju pasiskirstymas apylygis, véliau duomenys svyruoja ir maziau besutampa. MMM treciy klasiy
mergaiciy ir berniuky, patekusiy { imtj, yra dvigubai maZziau negu KMM.

Apibendrinant duomenis, galima teigti, jog MMM i§ visy klasiy | imt] patekusiy
mergaiciy skaiCius dviem trecdaliais didesnis negu berniuky. Tam gali turéti jtakos MMM
esantis chorinio dainavimo skyrius, kuri daugiausia lanko mergaités, todé¢l ir bendras

besimokanciy mergaiciy skaicius ten didesnis (76,5 %) negu KMM (62,2 %). KMM berniukai
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(37,8 %) kur kas daZniau renkasi muzikos meno ugdyma negu MMM berniukai (23,5 %). Tai
gali lemti MaZeikiy mieste esancios jvairios ugdymo istaigos, kuriy yra didesnis pasirinkimas nei
Kursénuose. Galima manyti, jog KMM pedagogai berniukus geba labiau pritraukti negu MMM
pedagogai. Akivaizdziy vertinimo skirtumy néra, be to, nenustatyti ir statistiSkai reikSmingi
skirtumai.

Palyginus demografinius duomenis, Zymincius lytj, belieka aptarti respondenty

pasiskirstyma pagal pasirinktas specialybes (Zr. 2 lent.).

2 lentelé
Respondenty pasirinkta specialybé N =160
Specialybés MMM N=85 KMM N=75

abs. sk. %0 abs. sk. %
Fortepijonas 21 24,7 8 10,7
Akordeonas 11 12,9 15 20,0
Styginiai instrumentai 1 1,2 13 17,3
Puciamieji instrumentai 18 21,2 10 13,3
Liaudies instrumentai 4 4,7 25 33,3
Musamieji instrumentai 3 3,5 4 5,3
Chorinis dainavimas 26 30,6 - 0,0
Sintezatorius 1 1,2 - 0,0
x* =60,98 df=7 p < 0,001

Tyrimo rezultatai rodo, kad tarp MMM mokiniy populiariausia ir labiausiai pasirenkama
yra chorinio dainavimo specialybé (30,6 %), o KMM - liaudies instrumenty specialybé (33,3 %).
Galime daryti prielaida, kad i Siuos skyrius priimama daugiausia mokiniy, nes galima suburti
mokinius { didesnius kolektyvus. Maziausiai lankomi skyriai yra styginiy instrumenty (1,2 %) —
MMM ir muSamyjy instrumenty (5,3 %) — KMM. Tai gali salygoti mokykloje esantis didesnis
ar mazesnis ty dalyky pedagogy skaiCius, ty specialybiy populiarumas ar nepopuliarumas.
Akivaizdu, kad KMM yra gausus biirys moksleiviy, lankanciy akordeono ir liaudies instrumenty
skyrius. Siu specialybiy pasirinkima lemia apskrityje esanéios Siauliy konservatorijos akordeono
ir liaudies instrumenty skyriai, pasiZymintys senomis tradicijomis.

Reikia pazyméti, kad kai kuriy specialybiy KMM isvis néra, pvz., chorinio dainavimo ir
sintezatoriaus. MMM specialybiy pasirinkimo galimybé yra didesné negu KMM. Tikrinta, ar
skirtumai tarp pasirinkty specialybiy yra statistiSkai reikSmingi. Palyginus tiriamyjy mokykly

Siuos duomenis, pastebétas skirtumas (X% = 60,98, df =7, p <0,001).
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Lyginant rezultatus, kokias specialybes renkasi berniukai ir mergaités (Zr. 3 prieda) ir koks
mokiniy skaicius pateko i imtj kiekvienoje tos specialybés klas¢je, matyti, kad KMM berniukai
i§ viso nepateko i imtj ar nesirenka fortepijono specialybés. IS mergaiCiy, besimokanciy $ios
specialybés, | imtj pateko 17,4 % respondenty. MMM berniuky | imtj pateko perpus maziau negu
mergaiciuy (15 % ir 27,7 %). Tai rodo, kad MMM fortepijono specialybé tarp berniuky yra gana
populiari. Analizuojant gautus duomenis mokiniy, lankanciy fortepijono skyriy, pagal klases,
matyti, kad MMM antry, ketvirty ir Sesty klasiy respondenty { imti nepateko, taiau i$ treciy,
penkty, septinty klasiy susidaré 21 apklaustasis. KMM { imti pateko fortepijono specialybés
besimokancios 8 mergaites, ir tai sudaro 10,7 % visy respondenty. MMM i§ akordeono skyriuje
besimokanc¢iy mokiniy { imti pateko tre¢daliu daugiau berniuky negu mergaiciy, tuo tarpu KMM
respondentai pagal lyti pasiskirsté apytikriai 18-22 %. ISanalizavus abiejy tiriamyjy grupiy
respondentus pagal klases, matyti, kad akordeono specialybés mokiniy, daugiausia patekusiy i
imtj, yra SeSty klasiy (31,6 %) i§ MMM ir ketvirtu klasiu (35,3 %) i§ KMM. Styginiy
instrumenty specialybés respondenty i tyrima patekusiuy MMM yra vienas berniukas, o KMM i§
visy klasiy, i§skyrus ketvirtos, pateko po 2—4 mokinius, ir tai sudaro 17,3 %. MMM puciamyjy
instrumenty specialybés i imtj patekusiy berniuky — 35 %, tai Siek tiek daugiau negu KMM (~ 29
%). Siose tiriamosiose grupése mergai¢iy, patekusiy { imtj, skai¢ius gerokai skiriasi. MMM ju
buvo apklausta ~17 %, tuo tarpu KMM i imti jy tepateko vos 4,3 %.

Analizuojant duomenis pagal klases, matyti, kad daugiausia apklaustyjy yra antry klasiy
mokiniai i§ MMM ir septinty klasiy mokiniai i§ KMM. Liaudies instrumenty specialybés
moksleiviai pasiskirsté taip: MMM berniuky i imti nepateko, kaip nepateko treciy ir penkty
klasiy mokiniai, o mergaités sudaro 6,2 % apklaustyju. ApZvelgiant duomenis, matomas rySkus
skirtumas tarp Siy tiriamyjuy grupiy. KMM S$ios specialybés mokosi gerokai daugiau mokiniy, i$
ju 1 imtj pateko po 32 % mergaiciy ir berniuky. Galima teigti, kad KMM liaudies instrumenty
skyrius turi senesnes liaudiSko muzikavimo tradicijas, pedagogai geba $ias tradicijas perduoti ne
tik sudomindami mergaites, bet ir pritraukdami berniukus. MuSamyjy instrumenty skyriaus
patekusiy abiejuy grupiy mokiniy skaiCius pagal lyti ir klases vienodas, taigi esminiy skirtumy
nerasta, kuriuos biity prasminga aptarti. Chorinio dainavimo, sintezatoriaus specialybés KMM
néra, tad paZymétinas tik MMM { imtj patekusiy mokiniy skai¢ius. Chorinio dainavimo skyriy
lanko iS viso 40 % mergaiciy. Pagal klases pasiskirsté taip (Zr. 4 prieda): trecios, penktos, Sestos,
septintos klasés po daugiau kaip 30 %, o ketvirtos klasés — daugiau kaip 50 %. I§ sintezatoriaus
specialybg lankanciy mokiniy i imti pateko 5 % antros klasés berniuky.

Apibendrinus pries tai gautus duomenis pagal klases, lytj ir specialybes, galima teigti:

e MMM mokiniy skai€ius pagal klases pasiskirstes vienodai, tuo tarpu KMM

pastebimas ryskus skirtumas tarp istojusiyjy ir baigusiyju mokykla mokiniy skaiciaus.
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e MMM specialybiy pasirinkimo galimybé didesné negu KMM.

e MMM lankanéiy mergaiciu didesni procenta lemia chorinio dainavimo
specialybé, o KMM tokios specialybés iSvis néra.

o KMM, skirtingai negu MMM, pastebimas didesnis procentas besimokanciy

berniuky. Tai gali lemti gausus biirys mokiniy, lankanciy liaudies instrumenty skyriy.

Respondentams anketoje buvo pateiktas klausimas: kurios pamokos jie labiausiai
laukia? Jiems reikéjo pasirinkti viena i§ triju atsakymy varianty: individualios, grupinés ar
kolektyvinés. Rezultaty analizé (Zr. 3 lent.) rodo akivaizdy apklaustyju nuomoniy issiskyrima,
tad galime manyti, kad individualus darbas pamokose KMM labiau yra mokiniy vertinamas,

todél jos yra labiau laukiamos negu MMM.

3 lentelé

Respondenty labiausiai laukiamos pamokos N=160
Pamokos MMM N=85 KMM N=75

abs. sk. % abs. sk. %
Individualios 22 25,9 33 433
Grupinés 30 35,3 24 324
Kolektyvinés 33 38,8 18 24,3

X? =6,20 df =2 p <0,045

Taciau kiti duomenys rodo, kad MMM labiausiai yra laukiamos kolektyvinés pamokos,
maziau laukiamos — grupings ir, kaip jau buvo minéta, individualios. Vadinasi, §i mokykla turi
daugiau patirties, kaip pritraukti vaikus i jvairius meno kolektyvus, sudaryti renginiy programas
ir aktyviai koncertuoti. MMM viena vyraujanciy nuostaty yra ta, kad kiekvienas mokinys turi
lankyti bent viena kolektyva. KMM maziau laukiamos yra grupinés ir kolektyvinés pamokos.
Tai atspindi pamokoms teikiamas prioritetas, todél galime teigti, kad meno kolektyvai néra
populiariis Sioje mokykloje. Juk vyresnése klasése vienas i§ pagrindiniy motyvy lankyti
kolektyvus yra paaugliy bendravimas. Todél pries tai iSanalizuoti duomenys ir prieita iSvada, kad
KMM problemiska iSlaikyti pastovy mokiniy skaiCiy, rodo, jog pedagogai néra visiskai
motyvuoti sudaryti mokiniams kuo palankesnes kolektyvy lankymo salygas. Dar viena Sios
problemos priezasciy gali buti tai, kad mokykla lanko dalis vaiky i§ aplinkiniy vietoviy ir, esant
nepalankioms susisiekimo salygoms, d¢l laiko stokos mokiniams lankyti daugiau pamoky gana

sudétinga suburti juos i didesnius kolektyvus.
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Lyginant abieju mokykly tyrimo duomenis (Zr. 3 lent. 39 psl.), pastebétas statistiSkai
reik§mingas skirtumas (x* = 6,20, df = 2, p < 0,045). Taigi tam tikry pamoky lankymas
mokiniams yra svarbus ir parodo, kokius poreikius jie labiausiai nori patenkinti besimokydami
Siose mokyklose.

Norint apzvelgti ir palyginti rezultatus, koks mergai¢iy ir berniuky poZitris i tam tikras

pamokas tiriamyju grupése, sudarytas 7 paveikslas.

B MaZzeikiy muzikos mokykla O Kur§ény meno mokykla
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7 pav. Respondenty poZiiirio | pamokas pasiskirstymas pagal lyti N =160

Tyrimo rezultatai rodo, kad KMM mergaités labiausiai laukia individualiy pamoky, o
berniukai — grupiniy. Vadinasi, mergaitéms labiau riipi igyti gilesniy Ziniy, o berniukams
grupinés pamokos reikalingesnés bendravimui. MMM matomas atvirkStinis rezultatas:
individualiy pamoky laukia dvigubai maZiau mergaiciy negu berniuky, o grupiniy — Zymiai
maziau berniuky negu mergaiciy. Kolektyviniy pamoky tiek mergaités, tiek berniukai abiejose
tiriamosiose grupése laukia apytikriai vienodai. Tarp MMM moksleiviy kolektyvinés pamokos
yra populiaresnés (~ 40 %) negu KMM (~ 20 %). KMM pedagogams reikéty atkreipti démesi i §i
fakta ir bandyti ieSkoti naujy mokymo formy, kaip pritraukti daugiau vaiky i kolektyvus. Tai
padéty islaikyti didesni vyresniyju klasiy mokiniy skaic¢iy mokykloje.

Tuo paciu klausimu gauti rezultatai ir pagal tiriamyjy klases (Zr. 5 prieda). Ryski
tendencija, jog individualiy pamoky labiausiai laukia jaunesniyjy klasiy mokiniai. Suprantama,
nes jie aktyviis, démesingi, visada smalsiis, nori suzinoti vis ka nors naujo. Grupines pamokas
noriai lanko ir jy labiau laukia vidurinioji grandis (trecios, ketvirtos klasés), kai vaikams pamaZzu
atsiranda poreikis labiau pazinti vieniems kitus. MMM pusé apklaustyju penktos, KMM penktos,
Sestos klasiy respondenty pasisako, kad jie labiausiai laukia kolektyviniy pamoky. Taciau

septintoky susidomégjimas Siomis pamokomis ryskiai sumazéja KMM (~ 29 %). Tad dar karta
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galime jsitikinti, kad KMM kolektyvinése pamokose dalyvauja gerokai maZiau mokiniy negu
MMM. Rastas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp ketvirty klasiy mokiniy abiejose
mokyklose (X =12,80,df =2, p < 0,002).

Apibendrinus pries tai gautus duomenis pagal klases ir lyti, galima daryti prielaidas:

e KMM respondentai labiau laukia individualiy pamoky, o MMM labiau vertinamos

ir mieliau lankomos yra kolektyvinés pamokos.

o KMM mergaitéms labiau riipi igyti gilesniy Ziniy, todél jos su malonumu laukia
individualiy pamoky, o berniukams grupinés pamokos teikia bendravimo igtdziy. Tuo tarpu
MMM individualios pamokos labiau laukiamos berniuky negu mergaiciy.

Lyginant duomenis pagal klases, Zymiy skirtumy nerasta, vyrauja panas$ios nuomones
abiejose tirtose grupése. Jaunesniyju klasiy mokiniai labiau laukia individualiy pamokuy,
vyresniyjy klasiy mokiniai pradeda dométis grupinémis pamokomis, o baigianciosios klases
labiausiai vertina kolektyvini bendravima.

Svarbi respondenty nuomong, kokios pamokos dalys jiems yra jdomiausios, atsispindi

4 lentel¢je. Pateikti duomenys pagal apklaustyjy pritarima tam tikroms pamokos dalims.

4 lentelé

Respondenty nuomoné apie jdomiausias pamoky dalis N=160

MMM N-=85 KMM N=75
Pamokos dalys abs. sk. Yo abs. sk. %0
Namy darby uzduotys 2 2,4 4 53
Naujos medZziagos déstymas 21 24.4 23 30,7
Kirybinés uzduotys 33 39,0 9 12,0
SavarankiSkas darbas 3 3,7 11 14,7
Visa pamoka 26 30,5 28 37,3

X*=18,24 df =4 p < 0,001

IS antroje lenteléje pateikty duomeny matyti tarp mokykly esantis statistiSkai reikSmingas
skirtumas (p < 0,001). IS respondenty pasirinkty atsakymuy aisku, kad per pamokas atliekamos
uzduotys yra svarbios ju muzikinei saviugdai. MMM idomiausios pamokos dalys yra tos, kuriy
metu atlickamos kiirybinés uZduotys. KMM vaikams labiausiai patinka, kai déstoma nauja
medziaga ir norima suZinoti vis kazka naujo. Procentiskai mazai apklaustyjuy (MMM - 2,4 %,
KMM - 5,3 %) pasisaké, kad namy darby uzduotys yra populiarios ir laukiamos. Respondenty
nepalankus poziiiris { §ig veikla turéty atkreipti pedagogu démesi, kokia forma ir kiek skirti

uzduociy atlikti mokiniams savarankiskai namuose, kad jiems tai daryti biity idomu ir naudinga.
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Detaliau analizuodami respondentu poziiirj i jdomiausias pamokos dalis pagal Iyti (Zr. 5
lent.), pastebime, kad abiejuy tirty grupiu berniukams jdomiausia yra ta pamokos dalis, kurioje
déstoma nauja medZiaga (~ 40 %), taciau jie labai nemégsta, kai tikrinamos namy uzduotys ar
atliekamas savarankiskas darbas.

5 lentelé

Respondenty poZiiiris j jdomiausias pamokos dalis pagal lyti N =160

Pamokos dalys Lvti MMM N = 85 KMM N =75
ytis
abs. sk. % abs. sk. %

Mergaites 2 3,2 3 6,5
Namuy darby uZduotys

Berniukai 0 0,0 1 3,6

Mergaités 12 19,4 11 239
Naujos medziagos déstymas

Berniukai 8 40,0 12 429

Mergaités 27 43,5 4 8,7
Kirybinés uzduotys

Berniukai 5 25,0 4 14,3

Mergaites 2 3,2 10 21,7
SavarankiSkas darbas

Berniukai 1 5,0 1 3,6

Mergaites 19 30,6 18 39,1
Visa pamoka

Berniukai 6 30,0 10 35,7

Lyginant MMM ir KMM berniuky pozitri { kiirybiSkuma, matyti, kad MMM apklaustieji
mokymo procese labiau susiduria su kiirybiSkumo ugdymu ir jiems tai pakankamai jdomu.
Teigiama pozitri | kiirybiSkuma isreiSkusiy mergaiciy didZioji dalis yra i§ MMM (43,5 %), o taip
manan¢ios KMM mergaités sudaro vos 8,7 %. Galime daryti prielaida, kad MMM ugdymo
proceso metu kreipiama daugiau démesio i kiirybiskuma negu KMM.

Tuo paciu klausimu gauti rezultatai ir pagal tiriamyjy klases (Zr. 6 prieda ). Respondenty
poziiiris i tam tikras pamokos dalis abiejose tirtose grupése Zymiai iSsiskyré. Variantg ,,Namy
darby uzduotys® rinkosi tik keliy klasiy respondentai: MMM antrokai, penktokai (7-8 %) ir
KMM antrokai, ketvirtokai, SeStokai (8—12 %). ,,Naujos medziagos déstymo** varianta pasirinko
jau visy klasiy respondentai. Abiejose tirtose grupése didZioji dalis uZ tai pasisakiusiy buvo tarp
antry, treciy ir Sesty klasiy mokiniy MMM ir tarp antry, Sesty ir septinty klasiy KMM. Tai rodo,
kad pradedanciyjy ir baigianciyju klasiy moksleiviy dome¢jimasis ir noras suZinoti vis ka nors
naujo iSlieka, o viduriniosios grandies moksleiviai tuo pasigirti negali. ApZvelgus ,,Kirybiniy
uzduociy“ varianto visy klasiy procenting iSraiska, pastebéta, kad Sios pamokos dalys labiausiai
idomios vyresniyju klasiy mokiniams (73 % septintoky MMM, ~ 30 % ketvirtoky ir ~ 14 %
SeStoky, septintoky KMM). Galime daryti prielaida, jog MMM pedagogai labiau geba muzikine
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menine veikla stimulivoti kiirybiSkuma, teikti saviraiSkos dZiaugsma. Rezultatai rodo, kad
mokiniai nelabai mégsta savarankiSkas uzduotis. Kaip jdomiausia pamokos dali MMM i§ visy
klasiy rinkosi tik 27 % ketvirtoky. Galima manyti, jog tai rySki ugdymo proceso problema, i
kuria butina atkreipti démesi ir ieSkoti jos sprendimo budy. KMM labiausiai nemégstama
pamokos dalis yra tarp SeSty, septinty klasiy mokiniy. Taip pat galima izvelgti pedagogu
kompetencijos trilkuma — nesugebé¢jima iSugdyti ir suformuoti mokiniy savarankiSkuma.

Kaip jau buvo minéta, didelis procentas apklaustyjy mano, jog idomi visa pamoka, ir
neiSskyré atskiry daliy, taciau detaliau analizuodami duomenis pastebime panaSumy ir skirtumy
tarp atskiry klasiy. Abiejose tiriamosiose grupése $i varianta daugiausia (50-60 %) rinkosi treciy,
o maziausiai (per 20 %) — SeSty klasiy mokiniai. DidZiausias procentinis skirtumas yra tarp
septinty klasiy moksleiviy, pasirinkusiy §i varianta. MMM respondentai labiau geba atsirinkti
pamokoje, kas jiems jdomu ir naudinga, negu KMM respondentai.

Aptarus duomenis pagal klases ir lyti, galima daryti prielaidas:

e MMM respondentai aktyviausiai rinkosi pamokos dalj, kurioje atliekamos
kiirybinés uzduotys, o KMM respondentai — kai déstoma nauja medZiaga.

e Mokiniai nelabai mégsta savarankiSkas uzduotis. Galima jzZvelgti pedagogy
kompetencijos tritkuma ugdant mokiniy savarankiskuma.

e Gana didelis procentas respondenty abiejose tirtose grupése teigia, kad pamokos
idomios, ir neiSskyré atskiry ju daliy. Tai gali salygoti nepakankamas sugebéjimas atsirinkti, kas
pamokose idomu ir naudinga.

e Kiirybinés uzduotys yra idomiausios MMM vyresniyju klasiy mokiniams, kadangi
Sioje mokykloje muzikiné menin¢ veikla labiau stimuliuoja kirybiSkuma, teikia saviraiSkos

dZiaugsma.

Planuojant pamoka, pedagogui svarbu Zinoti, uz kurias uZzduotis moksleiviai biina
geriausiai jvertinami, ir numatyti pakankama S$iy uzduoCiuy kieki, kad biity galima skatinti
moksleiviy mokymosi pazanga, asmenybés galiy plétojima. Atkreipiant démesi { Si svarbuy
pamokos planavimo momenta, mokiniai buvo prasomi atsakyti, uz kurias pamokoje atliktas
uZduotis jie biina geriausiai jvertinami. Respondenty buvo papraSyta pazymeéti vieng i$ penkiy
varianty. IS pateikty atsakymu, atlikus analize, sudarytas 8 paveikslas (Zr. 43 psl.).

Siame paveiksle pateikti duomenys rodo, kad ypa¢ didelis skirtumas matomas tarp
vertinamy kiirybiniy uzduociy. MMM moksleiviams jdomiausios pamokos dalys yra tos, kai
atlieckamos kiirybinés uzduotys, tod¢l nattralu, kad respondentai uZ jas geriausiai vertinami.
,,Kiirybiniy uzduociy“ langelj pasirinko beveik 40 % MMM respondenty, 0 KMM — vos 12 %.
Galime teigti, kad MMM pedagogai labiau skatina mokiniy kiirybiSkuma, taip pajvairindami
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ugdymo procesa. KMM ugdytiniams labiausiai patinka, kai déstoma nauja medZiaga ir norima

suzinoti vis kazka naujo, tod¢l uz $iag pamokos dalj geriausiai vertinami net 31 % apklaustyju.

Visa pamoka *

SavarankiSkas darbas

N= 160

Kiurybinés uzduotys |

Naujos medziagos déstymas %

Namy darbas

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0%

O MazZeikiy muzikos mokykla B KurSény meno mokykla

8 pav. Respondenty nuomone, geriausiai vertinamos atliekamos uZduotys pamokose

N =160

Labai mazas procentas respondenty gerai vertinami uz namy darby uzduotis. Galima
teigti, kad mokiniai nemégsta ruosti Siy uzduoCiy, todél jos maZiausiai yra laukiamos ir
silpniausiai vertinamos. Mokytojai daznai vertina uZ visa atlikta darba pamokose, todél nemaza
dalis respondenty tai pazyméjo. MMM uz aktyvy dalyvavima visoje pamokoje geriausiai
vertinami 30 % respondenty, o KMM - net 38 %. Galime jZvelgti problema, kad trec¢dalis
mokytoju apsiriboja abstrak¢iu Ziniy vertinimu, kuris gali neatspindéti adekvataus rySio tarp
vertinimo ir iS tikro pasiekty rezultaty.

Detaliau analizuodami respondenty pozitiri { uzduotis, uz kurias jie blina geriausiai
vertinami, pagal lyti (zr. 44 psl. 6 lent.), pastebime, kad abiejy tirty grupiuy berniuky atliktos
namy darby ir savarankiSkos uzduotys nebiina teigiamai jvertinamos. Berniukai labiau mégsta ir
yra teigiamai vertinami uZ naujos medZiagos uzduotis. Tai rodo, kad jie labiau mégsta dirbti
klas¢je, sugeba susikaupti ir biiti démesingi negu mergaités. MMM mergaités geriausiai biina
vertinamos uz kirybines uzduotis (43 %), o KMM mergaités — uz savarankiskas uzduotis (21,7
%). Tuo tarpu abiejy mokykly berniukai uz $ias uzduotis vertinami panasiai. Trecdalis apklausty
tiek mergaiCiy, tiek berniuky abiejose grupése pasisaké, kad pamokose visos uZduotys
vertinamos teigiamai.

Tai rodo, kad nemaza dalis mokiniy mokosi gerai ir visos pamokose atliekamos uzduotys
yra ju mégstamos. Analizuojant respondenty nuomong apie geriausiai vertinamas uzduotis

pamokose pagal klases, matyti (Zr. 7 prieda), kad procentiskai aktyviausi ir geriausiai vertinami
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6 lentelé

Mergaiciy ir berniuky nuomoné apie geriausiai vertinamas uzduotis pamokose N = 160

MMM N = 85 KMM N =175
Uzduotys Lytis %
abs. sk. %o abs. sk.
Mergaités 2 3,2 3 6,5
Namy darby uzduotys
Berniukai 0 0,0 1 3,6
Naujos medZziagos itvirtinimo | Mergaités 12 194 11 23,9
uzduotys Berniukai 8 40,0 12 429
Mergaités 27 43,5 4 8,7
Kirybinés uzduotys
Berniukai 5 25,0 4 14,3
Mergaités 2 3,2 10 21,7
SavarankiSkos uZduotys
Berniukai 1 5,0 1 3,6
Mergaités 19 30,6 18 39,1
Visos uzduotys
Berniukai 6 30,0 10 35,7

yra antrokai MMM, o KMM - penktokai. ,,Namy darby uzduociy*“ varianta daugiausia rinkosi
MMM penkty klasiy ir KMM ketvirty klasiy mokiniai (3040 %), o Siu uZduociy labiausiai
nemeégsta ir, suprantama, uz jas biina nepalankiai vertinami baigiamyju klasiy mokiniai (~ 14 %).
Savarankisko darbo uZduotys geriausiai vertinamos MMM ketvirtoky ir KMM septintoky, o
maziausiai i§ atsakiusiyjy tai gal¢jo paZyméti 8,3 % MMM penktoky ir 4,2 % KMM trecioky.
Kirybinés uzduotys tarp MMM respondenty geriausiai vertinamos ketvirtose ir antrose klasése
(45,5 % ir 25,5 %), o KMM - tarp treCiy, ketvirty ir penkty klasiy respondenty (11,8-20,8 %).
KMM kiirybiniy uZzduo€iy nepopuliaruma ugdymo procese rodo ir tai, kad antry, $eSty ir septinty
klasiy mokiniai i§vis neiSsaké nuomonés apie Siy uzduociy vertinima. Sudétingesnis kiirybinio
proceso vertinimas jauCiamas ir tarp MMM septinty klasiu moksleiviu (6,7 %). Naujos
medziagos itvirtinimo uzduotys geriausiai vertinamos respondenty, besimokanc¢iy MMM
penktose, SeStose, septintose klasése (21-40 %), ir respondenty, besimokanc¢iy KMM Sestose,
septintose klasése (28—37 %). Tai rodo, kad per keleta mokymosi mety sukauptos Zinios leidZia
greitai ir efektyviai iSmokti déstoma nauja medziaga ir atliekant jos itvirtinimo uzduotis gauti
gerus jvertinimus. Sios pamokos dalies uzduocCiy itvirtinimas sunkiausiai sekasi MMM antry,
treCiy klasiy respondentams (6-16 % ) ir KMM treciy, ketvirty, penktuy klasiy respondentams.
Rezultatai rodo, kad abiejose tiriamose grupése ugdytiniai panaSiai masto apie igyjamy Ziniy
svarba ugdymo procese. MMM 50 % visy treciy klasiy respondenty iSreiSké savo nuomong, jog

visos pamokos atliktas darbas yra vertinamas teigiamai, tuo tarpu taip mananciy Sestoky susidare
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apie 16 %. KMM geriausiy vertinimy uz visag pamokoje atlikta darba susilaukia SeSty klasiy
mokiniai (50 %), o maZiausiai juy verti buna ketvirtokai (17,6 %). Tikrinta, ar skirtumai tarp
minéty grupiy yra statistiSkai reikSmingi, ir nustatyta, kad geriausiai vertinamos uZduotys tarp
ketvirty klasiy (p < 0,03) yra statistiSkai reikSmingos.

Aptarus gautus bendrus duomenis pagal klases ir lyti, galima daryti prielaidas:

e MMM pedagogai, vertindami atskiras uzduotis, labiau skatina mokiniy mokymosi
paZanga negu KMM pedagogai.

e MMM respondentai geriau vertinami uZ kiirybines uzduotis, 0 KMM
respondentams geriau sekasi atlikti savarankiskas uzduotis.

e Trecdalis abiejy tiriamyjy grupiy pedagogy apsiriboja abstrak¢iu Ziniy vertinimu,
kuris neatspindi adekvataus rySio tarp vertinimo ir i§ tikro pasiekty rezultaty.

e Abiejy tiriamyjy grupiy berniukai labiau mégsta ir gauna teigiamus vertinimus uz
atliktas naujos medziagos uzduotis (~ 40 %).

e MMM mergaités geriausiai vertinamos uz kiirybines uzduotis (43 %), o
KMM mergaités — uz savarankiskas uzduotis (21,7 %).

e  Aktyviausi ir geriausiai vertinami yra antrokai MMM ir penktokai KMM, o
maziausiai gery vertinimy sulaukia penktokai MMM ir treciokai KMM.

I8déstyti faktai ir argumentai apie pamoky svarbg ir vertinima ugdymo procese leidZia
manyti, kad mokiniy iSreikSta nuomoné yra pakankamai svarbi. Todél jie kompetentingi iZvelgti
ir pamokose esancCius trikumus, kuriuos tinkamai jvertinus galima padaryti ugdymo procesa
idomesnj ir kiirybiskesnj. Respondentu paklausus, ko tritksta, kad pamokos biity jdomesnés, ir

atlikus analizg, gauti rezultatai pateikti 9 paveiksle.

Nieko netriuksta %
Pamokos idomios M N=160
Naujoviy taikymo H

Gilesniy Ziniy

Déstomos medziagos jvairovés

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 35,0 40,0 45,0
Yo Yo Yo Y% Y% Yo Y% Y% Yo Yo

0O Mazeikiy muzikos mokykla H KurSény meno mokykla

9 pav. Respondenty nuomoné apie pamokas N = 160

Paveikslas atspindi moksleiviy nuomoniy (pritarimas teiginiams iSreikStas procentais)

reitinga. AukScCiausias pozicijas uzima teiginiai, kad pamokoms nieko netriiksta ir Siose ugdymo
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istaigose mokytis yra idomu (taip mano didZioji dalis mokiniy). Taciau yra ir kitaip mananciy
respondenty.

Zemesnése reitingo pozicijose atsidiire teiginiai rodo, kad mokiniai pasigenda naujoviy
taikymo ir gilesniy Ziniy, kad pamokose triiksta déstomos medZiagos jvairovés. Siy teiginiy kiek
kontraversiSkas vertinimas leidZia daryti prielaida, jog MMM pedagogams stinga naujy mokymo
formy déstomos pamokos turiniui pajvairinti, 0 KMM pedagogams reikia pasitempti siekiant
padéti mokiniams igyti tvirtesni Ziniy pagrinda.

Detaliau analizuodami respondenty nuomong, ko triiksta pamokoms, pagal lyti (7
lentel¢), pastebime, kad abiejose tirtose grupése mergaiciy ir berniuky atsakymy { kai kuriuos

teiginius procentine iSraiSka daZnai skyrési. Nesutapo nuomonés ir tarp grupiy atskiry lyCiy

respondenty.
7 lentelé
Mergaiciy ir berniuky nuomoné, ko triaksta pamokoms N=160
Teiginiai MMM N=85 KMM N=75
Lytis
abs. sk. % abs. sk. %
Déstomos Mergaités 4 6,2 5 10,9
medZiagos {vairoveés Berniukai 1 5,0 2 7,1
Mergaités 1 1,5 2 4,3
Gilesniy Ziniy
Berniukai 1 5,0 2 7,1
Mergaités 18 27,7 7 15,2
Naujoviy taikymo
Berniukai 6 20,0 2 7,1
) Mergaités 22 33,8 11 23.9
Pamokos jdomios
Berniukai 8 40,0 11 39,3
Mergaités 20 30,8 21 45,7
Nieko netriiksta
Berniukai 4 30,0 11 39,3

Mergai¢iu nuomone, labiausiai pamokoms triksta naujoviy taikymo, déstomos
medZziagos ivairovés, ir tik maZziausiai mergai¢iy mano, kad stokojama gilesniy Ziniy. Tai gana
kritiSka nuomoné, tad pedagogams reikéty susimastyti apie ju déstomy pamoky turinj ir ieSkoti
bidy, kaip labiau sudominti ugdytinius. Po tre¢dali MMM mergai¢iy mano, kad pamokos
idomios ir kad joms nieko netruksta. Didzioji dalis KMM mergaiciuy (45,7 %) taip pat yra
isitikinusios, kad juy lankomose pamokose nieko netriiksta. Atsakymais { pirmuosius tris teiginius
KMM berniuky nuomoné pasiskirsté tolygiai po 7,1 %, ir po 39,3 % mano, kad pamokos

idomios ir kad joms nieko nestinga. MMM berniuky manymu, tiek déstomos medZiagos
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ivairovés, tiek gilesniy Ziniy triksta vienodai (5 % ), o naujoviy taikymo pamokose truksta
gerokai dazniau negu KMM berniukams.

Analizuojant respondenty nuomong apie trikumus pamokose pagal klases, matyti (Zr. 8
prieda), kad iSskirtinai mazas procentas atsakiusiyjy pazymi, jog pamokos yra idomios MMM
ketvirtos klasés (9,1 %) ir septintos klasés (14,3 %) mokiniams. Atvirkstinis rezultatas matomas
dél nuomoniy pasiskirstymo, kad pamokoms nieko netriiksta: maziausiai taip mananciy tarp
MMM Sestoky, septintoky (6,7-10,5 %) ir tarp KMM ketvirtoky (29,4 %). Déstomos medzZiagos
ivairovés labiausiai pasigenda MMM septintos klasiy ir KMM ketvirtos klasiy respondentai, o
iSvis nepasigendama tarp KMM vyresniyjy klasiy ir tarp MMM treCioky, penktoky. Abiejose
tirtose grupése visiskai pakanka gilesniy ziniy treciy, ketvirty klasiy moksleiviams. Naujoviy
taikymo pamokose nepasigenda antry klasiy mokiniai, nes jiems ir taip viskas, kas déstoma, yra
nauja. Taliau to labiausiai triksta abieju grupiy ketvirtokams ir kity vyresniyju klasiy
mokiniams.

I8déstyti rezultatai rodo, kad mokiniai, besidomintys ugdymo procesu, vis délto sugeba
ivardyti tai, ko truksta, kad pamokos biity idomesnés, tod¢l galima daryti prielaidas:

e Auksciausias reitingo pozicijas uzima teiginiai, kad pamokoms nieko netruksta,
vadinasi, Siose ugdymo jstaigose mokytis vaikams yra idomu ir naudinga.

e Zemesnése reitingo pozicijose yra iSsidéste teiginiai, jog pedagogams triiksta
kompetencijos ieSkant naujy mokymo formy ir pagalbos mokiniams jgyjant
tvirtesnj Ziniy pagrinda.

e Abiejy tiriamyjy grupiy mergaiciy nuomone, labiausiai trilksta pamokoms naujoviy
taikymo, tuo tarpu MMM berniukai jy pasigenda kur kas dazniau negu KMM.

e Maziausiai {domios pamokos yra MMM ketvirtos klasés ir KMM septintos klasés
respondentams, nes Siose klasése vyrauja nuotaikos, kai mokiniai nebenori lankyti
mokyklos, arba septintokai nori grei¢iau jg uzbaigti ir uzsiimti kita veikla.

Atliekant tyrima bandyta uZfiksuoti mokykloje vyraujancias bendravimo normas ir
atmosfera, taip pat mokiniy ir mokytoju tarpusavio santykius. Pateikti trys variantai, kada tarp
mokytojy ir mokiniy vyksta betarpiskas bendravimas: per pamoka, po pamoky arba abiem
atvejais. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas atsispindi 8 lentel¢je (Zr. 48 psl.)

Akcentuotina tai, kad abiejy grupiy tiriamieji labai panasiai vertino. Didesné dalis MMM
apklaustyjy (61,2 %) yra isitiking, kad tiek per pamokas, tiek po pamoky turi daugiau galimybiy
laisvai bendrauti su mokytojais, tuo tarpu taip manan¢iy KMM - 47,3 %. Taciau nemaZza dalis
KMM respondenty (35,1 %) mano, kad pamoky metu jie su savo pedagogais laisvai bendrauja ir
nejaucia jokios itampos. MMM S§j varianta pasirinko 25,9 % tiriamyjy. Gana mazas procentas

mokiniy su mokytojais laisvai bendrauja po pamoky (KMM — 17,6 %, MMM - 12,9 % ). Tokia
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8 lenteleé

Respondenty nuomoné apie betarpiska bendravimg su mokytojais N = 160

Mokytojy ir jusy betarpiskas MMM N=85 KMM N=75
bendravimas abs. sk. % abs. sk. %o

Per pamoka 22 25,9 26 35,1
Po pamoky 11 12,9 13 17,6
Abiem atvejais 52 61,2 36 473

nuomoné nevisiSkai suprantama, nes Sis laiko tarpas pats palankiausias bendrauti be jtampos.
[tempti mokiniy santykiai su kai kuriais mokytojais i§ dalies gali biti susij¢ ir su asmens
ypatybémis, geb&jimu bendrauti.

Analizuodami respondenty nuomong apie betarpiska bendravima su pedagogais pagal lyti
sudarytoje 9 lentel¢je, matome, kad abiem atvejais daugiau MMM mergaic¢iy gali laisvai
bendrauti su mokytojais negu KMM (64,4 % ir 47,8 %).

9 lentelé

Respondenty nuomoné apie betarpiska bendravima su mokytojais pagal lyti N = 160

Mokytojy ir mokiniy Lytis MMM N=85 |KMM N=75
betarpiskas bendravimas abs. sk, % abs. sk, %
Mergaités 14 21,5 15 32,6
Per pamoka
Berniukai 8 40,0 11 39,3
Mergaités 9 13,8 9 19,6
Po pamoky
Berniukai 2 10,0 4 14,3
Mergaités 42 64,6 22 47,8
Abiem atvejais
Berniukai 10 50,0 13 46,4

Taciau didesnis procentas KMM mergai¢iy tvirtina, kad jos laisvai bendrauja su
mokytojais per pamokas. Po pamoky berniukams sunkiau sekasi bendrauti, bet per pamokas
betarpiskai bendraujama kur kas dazniau (~ 40 %), negu tai galéjo pasakyti mergaités abiejose
tirtose grupése. Pusé apklaustyju berniukuy paZzyméjo, kad jiems laisvai bendrauti su savo
mokytojais sekasi abiem atvejais.

Apzvelgus Siuo klausimu duomenis pagal klases (Zr. 9 prieda), paaiskéjo, kad per
pamokas betarpiSkiau bendrauti su mokytojais sekasi MMM vyresniyju klasiy mokiniams.

Sunkiau bendra kalba su mokytojais randa MMM treciokai (8,3 %), o KMM né vienas penktokas
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negali laisvai bendrauti pamoky metu. Tai jau problema, | kuria KMM pedagogai turéty atkreipti
démes;j - reikéty keisti susidariusia situacija, kad vyraujanti atmosfera nepaplisty i kitas klases.
Po pamoky pabendrauti su savo mokytojais noriai pasilieka antry ir ketvirty klasiy (37,5 % ir
27,3 %) MMM ir ketvirty—Sesty klasiy (29,4-37,5 %) KMM mokiniai. ISvis bendrauti po
pamoky nenori MMM treciokai, SeStokai ir KMM septintokai. Lyginant abiejy tiriamyjuy grupiy
klasiy duomenis, pastebétas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp treciy klasiy (p < 0,03) ir
Sesty klasiy (p < 0,01) mokiniy. Vadinasi, Siose klasése vykstantis mokiniy ir mokytoju
bendravimas yra reik§Smingas. Apzvelgus rezultatus matyti, kad:
e Didesné¢ dalis abiejy grupiu apklaustyju mano, kad tiek per pamokas, tiek po
ju daugiau turi galimybiy laisvai bendrauti su mokytojais.
e Per pamokas betarpiSkiau bendrauti su mokytojais sekasi MMM
vyresniyjy klasiy mokiniams. Né vienas KMM penktokas neiSreiské savo
nuomones, jog gali laisvai bendrauti su mokytojais pamoky metu.
e [Svis bendrauti po pamoky nenori MMM treciy ir Sesty klasiy mokiniai ir KMM
septinty klasiy mokiniai.
e Abigjose tirtose mokyklose vis délto triiksta savitarpio pagarbos bendraujant. Tai
gali salygoti ne tik psichologinés problemos, bet ir vyraujantis nepalankus

mikroklimatas mokykloje.

Taip pat noréta iSsiaisSkinti, kuriose pamokose mokiniai nejaucia jtampos ir gali laisvai
bendrauti su savo mokytojais. Pagal surinktus duomenis ir gautus rezultatus sudaryta 10 lentelé.

Rezultatai rodo, kad KMM pedagogai (40 %) individualiose pamokose labiau geba sukurti

10 lenteleé

Respondenty betarpiskas bendravimas su mokytojais per pamokas N = 160

MMM N=85 KMM N=75
Pamokos abs. sk. % abs. sk. %
Individualios 25 29.4 30 40,0
Kolektyvinés 10 11,8 4 5,3
Grupinés 11 12,9 6 8,0
Visos pamokos 39 45,9 35 46,7
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palankia psichologing atmosfera, uztikrinti mokiniy emocinj sauguma negu MMM pedagogai
(29,4 %), kuriems vertéty susimastyti, kaip keisti supancia aplinka ir bendravimo nuostatas.
Taciau tuo negali didZiuotis KMM pedagogai, dirbantys su kolektyvais (5,3 % respondenty).

Net dvigubai daugiau MMM respondenty (11,8 %) gerai jauciasi ir tikriausiai mieliau
lanko kolektyvines pamokas. Bendraudami su mokytojais palankesni kontakta labiau randa
MMM mokiniai ir grupinése pamokose (12,9 %), nors nedidelis skirtumas jauciamas ir tarp
KMM (8 %) respondenty. Taciau taip mananciy iSlieka gana nedidelis procentas. Apzvelgus
rezultatus pagal lytj (zr. 11 lent.), matyti, kad net pus¢ MMM berniuky ir 42,9 % KMM berniuky
teigia, kad individualiose pamokose jie gali bendrauti be itampos. Taip manan¢iy mergaiciy
skaiCius yra gerokai maZesnis abiejose tiriamose grupése.

11 lentelé

Pamokos, kuriose mergaités ir berniukai gali laisvai, be jtampos bendrauti su
savo mokytojais N=160

Pamokos MMM N =85 KMMN =175

Lytis

abs. sk. | % abs. sk. | %

Mergaites 15 23,1 18 39,1
Individualios

Berniukai 10 50,0 12 42,9

Mergaités 10 15,4 4 8,7
Kolektyvinés

Berniukai 0 0,0 0 0,0

Mergaites 10 154 |3 6,5
Grupinés

Berniukai 1 5,0 2 7,1

Mergaités 30 46,2 | 21 45,7
Visos pamokos

Berniukai 9 45,0 14 50,0

Duomenys rodo, kad dél kai kuriy priezasCiy kolektyvinése pamokose abiejy tiriamuyju
grupiy berniukai negali laisvai bendrauti su savo mokytojais, tuo tarpu MMM 15,4 % ir KMM
8,7 % mergaiCiy atsaké teigiamai. Tiek grupinése, tiek kolektyvinése pamokose dvigubai
daugiau mergai¢iy MMM su savo mokytojais bendrauja be jtampos. Vis délto didZioji dalis
mergaiciy ir berniuky isreiSké teigiama savo nuomong Siuo klausimu, nes mano, jog laisvai jie
gali bendrauti visose pamokose.

ApZzvelgus Siuo klausimu duomenis pagal klases (Zr. 10 prieda), matyti, kad
individualiose pamokose laisviausiai bendrauti su mokytojais gali beveik pus¢ MMM S$esty ir
antry klasiy mokiniy. NuoSirdziai bendrauja KMM mokytojai ir ketvirtokai (52,9 %). Kontaktas
tarp mokiniy ir mokytoju maZiausiai randamas MMM penktose ir KMM SeStose klasése.

Kolektyvinése pamokose betarpiSkai bendraujama tarp MMM mokytojy ir septinty klasiy, o
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KMM - tarp mokytojy ir ketvirty klasiy moksleiviy. KMM tiriamieji pagal klases grupinése
pamokose labiausiai i$siskiria laisvu bendravimu.

Apibendrinant Siuos rezultatus, galima teigti:

e Berniukuy, laisvai galin¢iy bendrauti su savo mokytojais individualiy
pamoky metu, yra daugiau negu mergaiciy.

e KMM pedagogai individualiose pamokose labiau geba sukurti palankia
psichologing atmosfera, uZtikrinti mokiniy emocini sauguma negu MMM pedagogai.
Individualiose pamokose laisviau bendrauti su mokytojais gali beveik pusé Sesty ir antry klasiy
MMM ir ketvirty klasiy KMM mokiniy.

e Mergaités geriau jauciasi, mieliau lanko grupines ir kolektyvines pamokas
negu berniukai. Tai rodo, kad Siose pamokose joms svarbu laisvai bendrauti su savo mokytojais.

e Abigjose tirtose mokyklose tik apie 46 % respondenty gali laisvai bendrauti visose
pamokose ir jiems tai nesudaro jokio psichologinio diskomforto.

Besimokant neformalaus ugdymo istaigose, svarbuy vaidmeni vaidina psichologiné
aplinka, kurioje moksleivis dirba. Neretai ji gali lemti galimybg¢ panaudoti vieng ar kita ugdymo
metoda. Atkreipiant démesi i $i svarby ugdymo organizavimo momenta, moksleiviy buvo
paklausta: Ar galite pasakyti, kad mokytojas yra jisy pagalbininkas, partneris? Respondentams
buvo pateikti trys atsakymuy variantai: taip; ne; noré¢ciau, kad taip bity. Duomenys pateikti 12
lenteléje.

12 lentelé
Respondenty poziiiris j mokytoja kaip i pagalbininkg N = 160

MMM N=85 KMM N=75

Teiginiai abs. sk. % abs. sk. %
Taip 74 87,1 65 86,7
Ne 3 35 2 2,7
Noréciau, kad taip biity 8 9.4 8 10,7

Nors auksciau aptarti rezultatai rodo, kad pusé respondenty turi problemuy bendraudami
su mokytojais, taciau didelis procentas abiejy grupiy tiriamyjy mano, jog pedagogai yra ju
vyresnieji pagalbininkai, partneriai ir pakankamai gerai geba organizuoti ugdymo procesa.
Nepaisant neiSvengiamo mokiniy atsakymuy subjektyvumo, vis délto galima manyti, kad
mokytojuy pagarbos ir pagalbos mokiniams mokyklose dar stokojama. Tai rodo gana didelis
procentas (~ 13 %) atsakiusiyjy, jog jiems mokytojas néra pagalbininkas ar bent jau noréty, kad
taip biity. Taigi pedagogams iSkyla problema, kurig biitina sprgsti. Vienas iS problemos

sprendimo biidy — pedagogas, uzuot laikgsis iSankstinés nuomonés, turéty pristatyti savo poZitri
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ir pateikti svarius argumentus besimokanciajam, kad Sis galéty palyginti juos su savais ir kad
viska apsvarste abu drauge galéty priimti bendra sprendima. Taip biity i§vengta manipuliacijy ir
biity iSsaugotas besimokanciojo aktyvumas.
Apzvelgus rezultatus pagal lyti (Zr. 13 lent.), paaiskéjo, jog daugiausia pritare, kad
mokytojas yra ju pagalbininkas, partneris, MMM berniukai ir KMM mergaités.
13 lentelé

Respondenty pritarimas, jog mokytojas yra jy pagalbininkas, partneris,
agal lyti N=160

Teiginiai MMM N=85|KMM N=75

Lytis

abs.sk. | % abs.sk. %

Mergaités 56 86,2 42 91,3
Taip

Berniukai 18 90,0 22 78,6

Mergaités 2 3,1 0 0,0
Ne

Berniukai 1 5,0 2 7,1

Mergaités 7 10,8 4 8,7
Noréciau, kad taip bty

Berniukai 1 5,0 4 14,3

Gana nemazas procentas MMM mergai¢iy ir KMM berniuky mano, kad tarp jy ir
mokytoju tritksta draugiSky rySiy, taCiau noréty savo mokytoja matyti vyresniuoju draugu,
pagalbininku. Né viena KMM mergaité | $i klausima neatsaké neigiamai. Tuo tarpu MMM
mergaités buvo kritiSkesnés ir iZvelgé, kad mokytojai néra juy pagalbininkai. Susidariusig
situacija galima bty paaiskinti taip: pedagogas ir besimokantysis turi iSlikti gerais draugais, nes
vienas iS jy ir Zino, ir moka daugiau, o kitas — tik maziau.

Analizuodami duomenis pagal klases (Zr. 11 prieda), pastebime, kad MMM antry, treCiy
klasiy ir KMM penkty, septinty klasiy moksleiviai visiskai pasitiki savo mokytojais kaip
pagalbininkais, o nepritarimg labiausiai iSreiské MMM vyresniyjuy ir KMM jaunesniyjy klasiy
moksleiviai.

Apibendrindami duomenis, galime daryti prielaidas:

e NemaZa dalis atsakiusiyjy teigia, jog jiems mokytojas néra pagalbininkas, nors
noréty, kad taip biity, dél to galima manyti, jog vis dar iSlieka pedagogu samprata
perteikti Zinias mokiniams, o ne padéti ieskoti ir kartu rasti.

e MMM jaunesniyjy klasiy mokiniai linkg idealizuoti savo mokytoja, pasitikéti juo ir
laikyti ji vyreniuoju draugu, o KMM pedagogu ir moksleiviy santykiai sustipréja
pastariesiems besimokant tik vyresnése klasése.

e MMM berniukai ir KMM mergaités (~ 90 %), iSreisk¢ nuomong, kad mokytojas
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yra juy pagalbininkas, partneris, pritaria atviriems ir pagarbiems pedagogo ir
mokinio santykiams.

Per visa mokymosi laikotarpi ugdytiniams svarbus muzikinés raiSkos tobulinimo
poreikis. Jie dalyvauja bendroje mokyklos veikloje ar uzsiima individualiai, todél aiskintasi, kaip
menine muzikine veikla mokiniai realizuoja savo poreikius Siose mokyklose. Pateikti 4
teiginiai: uZzsiimi savarankiSka kiryba; dalyvauji koncertinéje veikloje; dalyvauji mokyklos
organizuojamuose renginiuose ir kita. Apdorojus duomenis ir gavus rezultatus, sudarytas 10

paveikslas.

Kita

Dalyvauji mokyklos
organizuojamuose renginiuose

Dalyvauji koncertinéje Veikloje%

Uzsiimi savarankiska Kkiiryba

[ I I
L 1 T

0,0% 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

O Mazeikiy muzikos mokykla B Kur$ény meno mokykla

10 pav. Respondenty poreikiy realizacija muzikine menine veikla N = 160

Apklausos rezultatai rodo, kad daugiausia mokiniy abiejose mokyklose savo poreikius
realizuoja dalyvaudami koncertingje veikloje. Po 30 % apklaustyjy dalyvauja mokyklos
organizuojamuose renginiuose. Tai gali padéti igyti patirties, biitinos asmeniniam ir profesiniam
gyvenimui: tapti brandZia asmenybe ir aktyviai veikti bendruomenéje ir visuomené¢je. Tyrimo
rezultatai rodo, kad ketvirtadalis moksleiviy uZsiima savarankiS$ka kiiryba. Kirybiskai
organizuotas darbas padeda atskleisti vaiko muzikinius geb¢jimus, skatina ji mastyti, klausyti,
ugdo jo vaizduotg.

Detaliau apZvelgus respondenty nuomong, kaip jie menine muzikine veikla realizuoja
savo poreikius, pagal lyti, matyti (Zr. 14 lent. 54 psl.), kad abieju tiriamyjy grupiy berniukai kur
kas dazniau uZsiima savarankiSka kiiryba, o mergaités dazniau dalyvauja koncertingje veikloje.
MMM berniukai dvigubai reciau negu KMM berniukai dalyvauja mokyklos organizuojamuose
renginiuose. Keturi berniukai i§ MMM, vienas berniukas ir dvi mergaités i§ KMM pazyméjo,
kad uzsiima kita veikla grodami ijvairiuose ne mokyklos renginiuose, miesto kolektyvuose,

jaunimo vakaronése ir t.t.
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14 lenteleé

Respondenty nuomoné, kaip jie menine muzikine veikla realizuoja savo poreikius,
pagal lyti N=160

Teiginiai MMM N =385 KMM N =75
Lytis
abs. sk. | % abs. sk. | %

Mergaités 13 20,0 6 13,0
UZsiimi savarankiSka kiiryba

Berniukai 7 35,0 6 21,4

Mergaités 29 44,6 23 50,0
Dalyvauji koncertin¢je veikloje

Berniukai 6 30,0 13 46,4
Dalyvauji mokyklos Mergaités 23 35,4 15 32,6
organizuojamuose renginiuose Berniukai 3 15,0 8 28,6

Mergaités 0 0,0 2 4,3
UZsiimi kita veikla

Berniukai 4 20,0 1 3,6

ApZvelgta respondenty nuomone¢, kaip jie menine muzikine veikla realizuoja savo
poreikius, ir pagal klases (Zr. 12 prieda). MMM penktokai ir KMM treciokai labiausiai uZsiima
savarankiska kiiryba (33,3 % - 29,2 %), o maZziausiai §i veikla traukia MMM SeStokus ir KMM
septintokus. Koncertinéje veikloje aktyvumu pasizymi MMM antrokai ir KMM penktokai,
mokyklos organizuojamuose renginiuose labiau iniciatyviis MMM treciokai ir KMM septintokai.

Apibendrinant pateiktus duomenis, galima daryti prielaidas:

e Daugiausia KMM mokiniy savo poreikius realizuoja dalyvaudami koncertin¢je
veikloje. IS ju aktyvumu labiausiai pasiZzymi mergaités.

e MMM berniukai labiausiai nusiteike iSnaudoti kiirybiskumo galias, taip
aplenkdami ne tik savo mokyklos mergaites, bet ir KMM ugdytinius.

e MMM pedagogai koncertinei veiklai geba paruosti daugiau jaunesniyjy klasiy
mokiniy, o KMM pedagogai i koncerty sceng isleidzia vyresniyjy klasiy mokinius.

e Abiejy grupiy tiriamyjy nuomone, pedagogai geba pritaikyti ugdomaja aplinka
ivairiy poreikiy mokiniy veiklai skatinti, sudaro salygas mokiniy saviraiSkai ir
kiirybiSkumui plétotis.

Pedagogai, pamokose naudodami pagrindines darbo kryptis, metodus, siekia bendryju
tiksly. Suprantama, kad atskiriems muzikinés veiklos komponentams reikéty skirti apylygiai
laiko. Svarbi respondenty nuomoné, kaip dainai jie naudoja Zemiau iSvardintq uZduociy
kompleksq pamokose. 1Sanalizavus mokiniy atsakymus | anketoje pateikta klausima ir gavus

rezultatus, sudarytas 11 paveikslas (Zr. 55 psl.).
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Klausos lavinimas
Atminties lavinimas
Ritmo pojucio ugdymas
SavarankiSkumo ugdymas
SaviraiSkos skatinimas
Kiriniy analizé
Kiirybiskumo ugdymas

Improvizacijos mokymas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%
Mazeikiy muzikos mokykla B KurSény meno mokykla

11 pav. Respondenty nuomone, dazniausiai naudojami muzikinés veiklos komponentai
pamokose N = 160

Paveikslas atspindi moksleiviy nuomonés (pritarimo teiginiui, iSreikS§to procentais)
reitinga. Auksciausia pozicija uzima klausos lavinimo komponentas — jam pritaré didZiausias
respondenty skaicius. Akivaizdu, kad klausos lavinimas padeda pagrindus diferencijuotiems
igiidziams, kurie véliau tobuléja aktyviai muzikuojant ar kuriant. Toliau vertéty aptarti
respondenty pritarima atminties lavinimo ir ritmo pojicio ugdymo komponentus, su kuriais
daZniausiai susiduriama ugdymo procese. Jie pasiskirst¢ antroje ir treCioje pozicijose ir apima
apie 60-70 % abiejuy grupiy atsakiusiyjy. Visi Sie trys komponentai yra tarpusavyje glaudZiai
susijg ir vieni kitiems turi itakos, tad labai sunku iSskirti ju reikSme pagal svarba. Susidaré
skirtumas (apie 20 %) tarp MMM ir KMM moksleiviy nuomoniy, kaip daznai jie susiduria su
savarankiSkumo ugdymo ir saviraiSkos skatinimo komponentais savo pamokose. KMM
pedagogai, planuodami pamoka, skiria daugiau démesio ir labiau suvokia Siy komponenty svarba
ugdant muzikalia asmenybe negu MMM pedagogai. Pastarieji turéty atkreipti démesi, ar
pakankamai minétyju uzduociy naudojama formuojant mokiniy savarankiSkumo ir saviraiskos
igtdzius.

Lyginant abiejuy grupiu mokiniy tyrimo duomenis, pastebétas statistiSkai reikSmingas
skirtumas (p < 0,002) taikant savarankiSkumo ugdymo uZduotis. Vadinasi, savarankiSkumo
ugdymas turi jtakos asmens saviraiSkai sociokultirinéje aplinkoje. StatistiSkai reikSmingas
skirtumas randamas kiiriniy analizés mokyme (p < 0,003) ir improvizacijos mokyme (p < 0,02).
Galime daryti prielaida, kad respondenty, igysianc¢iy didesn¢ visy Siy jgiidziy muziking patirti,
sociokultiiriné raiska véliau bus jvairesné bei aktyvesné. Likusiuose komponentuose, su kuriais
susiduria ugdytiniai, akivaizdziy vertinimo skirtumuy néra, ir tai patvirtina, kad skirtumai néra

statistiSkai reikSmingi (p > 0,05).
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Tiriant mokinius ir norint jvertinti visus galimus tarpusavio ryS$ius, nuspéti vieno
kintamojo rysi su kitu kintamuoju, buvo atlikta koreliaciné analizé. Pateiktu anketoje klausimu,
kaip daZnai respondentai susiduria su auksciau isvardytais muzikinés veiklos komponentais
savo pamokose, siekta nustatyti kintamuosius, kurie tarpusavyje susije. Pagal gautus rezultatus
buvo atlikta koreliaciné analiz¢ ir sudaryta koreliaciné lentel¢ (Zr. 13 prieda).

Stiprus koreliacinis rySys yra tarp §iy poZymiu: ritmo pojicio ugdymo ir klausos lavinimo
— 0,57, savarankiSkumo ugdymo — 0,53, atminties lavinimo — 0,61, saviraiskos skatinimo ir
atminties lavinimo — 0,51. Stiprus koreliacinis rySys patvirtina, kad analizuoti rezultatai turi
tarpusavyje glaudZius ryS$ius ir yra labai svarbiis ugdant asmenybg.

Vidutinis rySys aptiktas tarp $iy poZymiy: ritmo pojiicio ir kiirybiSkumo ugdymo — 0,36,
kiiriniy analizés — 0,41, klausos lavinimo ir kiirybiSkumo ugdymo — 0,45, kiiriniy analizés — 0,42,
kirybiSkumo ugdymo ir kiriniy analizés - 0,40, improvizacijos mokymo - 0,38,
savarankiSkumo ugdymo — 0,44, kiiriniy analizés ir savarankiSkumo ugdymo — 0,50, savirais§kos
skatinimo — 0,49, atminties lavinimo — 0,46, savarankiSkumo ugdymo ir saviraiSkos skatinimo —
0,50. Sie komponentai yra svarbiis, nes tai visa veiksniy sistema, kuri naudojama perteikiant
gilesnes Zinias apie muzikinés raiSkos samprata. Vidutinis rySys tarp poZymiy yra svarbus, nes
turi reikSmeés perteikiant gilesnes Zinias apie muzikinés raiskos samprata.

Silpnas rySys nustatytas tarp Siy poZymiu: saviraiSkos skatinimo ir ritmo pojti¢io ugdymo
— 0,34, klausos lavinimo — 0,34, kiirybiskumo ugdymo — 0,34, improvizacijos mokymo — 0,31,
atminties lavinimo ir kiirybiSkumo ugdymo — 0,32, improvizacijos mokymo ir kiiriniy analizés —
0,26, savarankiskumo ugdymo — 0,30. Todél, kad Sie komponentai turi maziau jtakos muzikinés
raiSkos tobulinimui. Kuo silpnesné koreliacija, tuo silpniau komponentai yra tarpusavyje susij¢ ir
turi maziausiai itakos. Koreliacin¢ analizé¢ parodé, kad rySio tarp improvizacijos mokymo ir
ritmo pojiicio ugdymo — 0,20, klausos lavinimo — 0,12, atminties lavinimo — 0,20 néra.

Atlike iSsamia analize, kaip daZnai respondentai susiduria su muzikinés veiklos
komponentais savo pamokose, galime daryti prielaidas:

e Auksciausig pozicija uZimantis klausos lavinimo komponentas padeda pagrindus
diferencijuotiems jgtidZiams, kurie véliau tobuléja aktyviai muzikuojant ar kuriant.

e Mokytojai, planuodami pamoka, dar vis apsiriboja tradicinémis metodikomis, todeél
mokiniai gana retai susiduria su improvizacijos mokymo ir kiirybiSkumo ugdymo komponentais.
Siose ugdymo istaigose igyjama patirtis mokiniams yra labai svarbi saviugdos proceso
testinumui, todél bitina atkreipti démesi, kuriy uZduociy jiems labiausiai triiksta.

e Moksleiviai gana retai susiduria su improvizacijos mokymo ir kiirybiskumo
ugdymo komponentais. Tai leidZia manyti, kad mokytojai, planuodami pamoka, apsiriboja

tradiciniy metodiky naudojimu ir mazai iesko aktyviy veiklos formuy.
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e Stipriais koreliaciniais rysiais susieti komponentai yra svarbiis, nes tai yra visa
muzikinés veiklos grandZiy sistema, naudojama gilesnéms Zinioms perteikti apie muzikinés

raiSkos samprata.

2.2.2. Pedagogy anketinés apklausos rezultaty analizé

Apklausiant MMM ir KMM pedagogus buvo siekiama iSsiaiSkinti ju nuomong apie
ugdymo proceso organizavima. Respondentai, atsakydami | anketoje pateikta klausima, kaip
daZnai jie Zemiau nurodytq uiduociy kompleksq naudoja savo pamokose, turé¢jo pazyméti tam

tikrus atsakymu variantus. Pagal gautus duomenis buvo sudarytas 12 paveikslas.

Atminties lavinimas

SavarankiSkumo ugdymas
Ritmo pojacio ugdymas
Klausos lavinimas

SaviraiSkos skatinimas
Kirybiskumo ugdymas

Judesio panaudojimo mokymas
Kiriniy analizé

Improvizacijos mokymas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mazeikiy muzikos mokykla m Kur$ény meno mokykla

12 pav. Pedagogy daZniausiai naudojami muzikinés veiklos komponentai pamokose N = 60

Rezultatai rodo, kad pateiktas uZduociy kompleksas pamokose yra naudojamas tolygiai
abiejose mokyklose. RySkesni procentiniai skirtumai pastebimi judesio panaudojimo ir kiiriniy
analizés mokyme. Analizuodami 8 paveikslo duomenis, matome, kad MMM pedagogai dazniau
negu KMM pedagogai naudoja atminties lavinimo, savarankiSkumo ugdymo komponentus.
KMM respondentai turi daugiau pranasumy, nes ju pamokose daZniau naudojami tokie
komponentai, kaip ritmo pojt¢io ugdymas, klausos lavinimas, saviraiS$kos skatinimas, judesio
panaudojimo mokymas, kiiriniy analizavimas. Tai rodo, kad KMM pedagogai, perteikdami

mokiniams Zinias, taiko platesni komponenty spektra negu MMM.
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Idomu pazZyméti, kad kai kurie duomenys visiSkai sutampa: improvizacijos mokyma
pasirinko po 23,3 % respondenty, kiirybiskumo ugdyma — po 76 %. Toki rezultaty sutapima
salygoja abieju mokykly ugdymo proceso pobiidis. Mokydami muzikos dalyko pedagogai taiko
ivairias metodikas ir neiSvengiamai naudoja jvairiy uZduoc¢iy kompleksa gebé&jimams ir Zinioms
[tvirtinti.

Lyginant tirty mokykly duomenis (Zr. 15 lentelg), pastebétas Siuy poZymiy statistiSkai
reik§mingas skirtumas: ritmo pojii¢io ugdyme (X* = 32,30, df = 3, p < 0,001), klausos lavinime

(x? =21,44, df = 3, p < 0,001).

15 lentelé
Pamokos uzduo¢iy komplekso statistiné lentelé

Muzikinés veiklos komponentai X df P

Ritmo pojii¢io ugdymas 32,30 3 0,001
Klausos lavinimas 21,44 3 0,001
Kirybiskumo ugdymas 4,52 3 0,210
Kiriniy analizavimas 6,52 3 0,089
Improvizacijos mokymas 6,31 4 0,177
SavarankiSkumo ugdymas 3,01 3 0,389
Judesiy panaudojimo mokymas 7,94 4 0,094
Saviraiskos skatinimas 2,89 3 0,409
Atminties lavinimas 4,28 2 0,118

StatistiSkai reikSmingi p < 0,05

Tai reiskia, kad Sie komponentai, nors ir labai svarbis gilesniam ugdytinio muzikinés
raiskos tobuléjimui, abiejose mokyklose taikomi nevienodai efektyviai ir tarp ju yra reikSmingas
skirtumas.

Kity komponenty reikSmingumo lygmuo p > 0,05 patvirtina, kad Sis skirtumas néra
statistiSkai reik§mingas, o tai rodo, jog abiejose mokyklose $is kompleksas taikomas vienodai
efektyviai ir esminio ju panaudojimo skirtumo néra. ISanalizavus duomenis, kaip daZnai
respondentai pamokose naudoja uzduociy kompleksa, galima daryti prielaidas:

e KMM pedagogai, perteikdami mokiniams Zinias, naudoja platesni komponenty
spektra negu MMM.

e Improvizacijos mokymo ir kiirybiSkumo ugdymo duomeny visiska sutapima
salygoja abiejy mokykly panasus ugdymo proceso pobiidis.

e Pastebétas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp ritmo pojii¢io ugdymo ir klausos

lavinimo poZymiy yra svarbus gilesniam ugdytinio muzikinés raiskos tobul¢jimui.
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Pamoky metu mokymo turinys ir metodai turi atitikti nattiralia vaiko prigimti, tad svarbu
iSlaikyti nuolating mokytojo ir mokinio saveika, kurios bendras rezultatas yra iSmokimas.
Nagrinéjant tyrimo duomenis, noréta iSsiaiSkinti, kaip daznai respondentai ugdymo procese

naudoja kai kuriuos metodus, siekdami betarpisko mokiniy bendravimo. Pagal gautus

......

Psichologinius

Pedagoginius

Tradiciniai (aprobuoti)

Kompleksiniai

Etinius

Netradiciniai (savi
sukurti, neaprobuoti)

T T T T T T T T T 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mazeikiy muzikos mokykla ®Kursény meno mokykla

13 pav. Respondenty dazniausiai taikomi metodai siekiant betarpisko bendravimo su
moKkiniais N = 60

Auksciausioje pozicijoje iSsidéstg teiginiai rodo, kad respondentai, siekdami betarpiSko
bendravimo su mokiniais, dazniausiai taiko psichologinius metodus. Akivaizdu, kad dauguma
apklaustyjy uz tai pasisako, nes be $iy metody taikymo neimanomas iSvis joks ugdymas. Trecioje
pozicijoje atsidiir¢ tradiciniai (aprobuoti) metodai, o netradiciniy metody taikyma praktikuoja
50-60 % abieju mokykly apklausty pedagogu. Labai svarbu, kad sunkias uzduotis atlikti biity
smagu, o tai gali leisti tik geri mokytojy ir mokiniy santykiai.

Galime daryti prielaida, jog MMM pedagogai labiau linkg iSlaikyti tradicini darbo pobudi
ir maziau ieSko naujoviy siekdami s€ékmingesnio bendravimo su mokiniais.

Siek tiek Zemesnéje pozicijoje yra kompleksiniai metodai. Rezultatai rodo, kad MMM
respondentai tradicinius ir kompleksinius metodus taiko kur kas dazniau negu KMM
respondentai. Etinius metodus tirtose mokyklose pedagogai taiko apytikriai vienodai (~ 74 %).
Didzioji dalis mokytojy gerbia vaika kaip asmenybe, siekia padéti jam isisavinti Zinias ir
igtidzius, laikosi pagrindiniy etikos reikalavimy bendraudami su juo, nelaiko jo Zemesniu uz

save, o tai padeda vaikui visapusiSkiau ir greiCiau atsiskleisti.
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Zemiausioje reitingo pozicijoje atsidiré vis dar sunkiai besiskverbiantis netradiciniy
metody taikymas ieSkant sékmingy bendravimo formy su mokiniais.

Lyginant tyrimo duomenis, pastebétas statistiSkai reikSmingas skirtumas (Zr. 16
lentelg): pedagoginiy metody taikyme x* = 8,34 df = 2, p < 0,015, kompleksiniy metody
taikyme x* = 12,68, df =4, p <0,013. Vadinasi, $iy metody taikymas turi reik§més pedagogo ir
mokinio saveikai. Kita vertus, respondentai supranta, kad pedagogy ir moksleiviy betarpiskas

bendravimas nei§vengiamai yra abipusis procesas.

16 lentele

Betarpisko bendravimo su mokiniais taikomy metody statistiné lentelé

Taikomi metodai X2 df p

Etiniai 1,58 4 0,81
Pedagoginiai 8,34 2 0,01
Psichologiniai 4,13 2 0,11
2;:23 Slll(l:{llrllrlzt neaprobuoti) 3,38 4 0,25
Tradiciniai (aprobuoti) 3,55 4 0,47
Kompleksiniai 12,68 4 0,01

StatistiSkai reikSmingi p < 0,05

Vertinant kitus taikomus metodus siekiant betarpiSko mokiniy bendravimo akivaizdziy
skirtumy néra, be to, skirtumai néra statistiskai reikSmingi (p > 0,05).

Apie ugdymo procesa galima suZinoti ir daug kas suZinoma tyrinéjant vieno kintamojo
koreliacini ryS$i su kitu kintamuoju. Galimam juy rySiui nustatyti buvo atliktas koreliacinis
tyrimas. Respondentams atsakius | pateikta anketos klausima, kaip daZnai jie ugdymo procese
naudoja kai kuriuos metodus, siekdami betarpisko mokiniy bendravimo, buvo gauti tokie
rezultatai (Zr. 17 lent. 61 psl.).

Respondentai, siekdami betarpiSko bendravimo su ugdytiniais, gana daznai savo darbe
naudoja etinius ir labai daznai — pedagoginius metodus. Sie kintamieji yra tarpusavyje susije
stipriu koreliaciniu rySiu (0,54), tad galime prognozuoti, kad pedagogai, turintys didesng
minétyjy metody taikymo patirtj, laisviau bendrauja su mokiniais negu tie, kuriy patirtis gerokai
mazesne.

Vidutinis statistiSkai patikimas rySys iSlieka ir tarp iy poZymiuy: psichologiniy ir etiniy
(0,40), psichologiniy ir pedagoginiy (0,50), psichologiniy ir kompleksiniy (0,36), tradiciniy ir

kompleksiniy (0,44). Koreliacija salygoja prielaida, kad pirmasis kintamasis yra antrojo
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Kintamyjy koreliaciniy rySiy stiprumo lentelé

17 lentelé

Poz o Etiniai Pedagogini Psichologini Zz’s‘iadlclsrlljlslm Tradiciniai Komplek-
ozZymial i i ’ i iniai
Yy ai ai neaprobuoti) (aprobuoti) siniai
S 0,13 0,33 0,19
Etiniai
Ed
o 0,06 0,17 0,28
Pedagoginiai
*
0,25 0,24
Psichologiniai
*
Netradiciniai (savi 0,25 0,10 -0,07
sukurti,
neaprobuoti)
Tradiciniai 0.33 0.17
(aprobuoti) &
0,19 0,28
Kompleksiniai
*
Rysio stiprumas Patikimumas
x<=0,099 * <=0,05
0,1<=x<=0,2 ok <=0,01
0,2<x<=0,35 ok <=0,001
0,35<x<=0,5

0,5<x<=0,7

kintamojo atsiradimo prieZastis ir turi tiesiogini rySi vienas su kitu, todél gali daryti itaka

pedagogo

etiniy (0,33), tradiciniy ir psichologiniy (0,24), netradiciniy ir psichologiniy (0,25), kompleksiniy
ir pedagoginiy (0,28). Juo silpnesné koreliacija, tuo mazesnis vieno kintamojo rySys su kitu

kintamuoju. Daroma prielaida, jog iy metody taikymas turi mazai jtakos siekiant betarpisko

Silpnas ir statistiSkai maziausiai patikimas rySys aptiktas tarp Siy poZymiy: tradiciniy ir

ir

bendravimo su mokiniais.

ir etiniy (0,13), netradiciniy ir tradiciniy (0,10), tradiciniy ir pedagoginiy (0,17), kompleksiniy ir
etiniy (0,19). Tai rodo, jog tarp Siu kintamyju i§ esmés néra jokio rySio. Apibendrindami

Koreliacinis rySys i§ esmés labai silpnas ir yra nepatikimas tarp iy poZymiu: netradiciniy

rezultatus galime teigti, kad kelta hipotez¢é pasitvirtino.

ISanalizavus duomenis, kaip daZnai respondentai ugdymo procese naudoja kai kuriuos

ugdytinio

metodus, siekdami betarpiS$ko mokiniy bendravimo, galima daryti prielaidas:
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e [gyta patirtis pedagogams leidZia taikyti priimtiniausius ir labiau pasitvirtinanc¢ius
(pedagoginius ir psichologinius) metodus siekiant betarpisko bendravimo su mokiniais.

o IeSkant sékmingy bendravimo formy su moksleiviais vis dar sunkiai skverbiasi
netradiciniy ir etiniy metody taikymas.

e I3kelta hipoteze, kad pedagogo ir mokinio saveika bus efektyvi taikant
kompleksinio poveikio metoda, pasitvirtino, nes nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas —
x* =12,68, df =4, p<0,013.

Muzikinio ugdymo proceso organizavimo pagrindinis uZdavinys yra visapusiskai lavinti
vaiky muzikinius pojicius, mastyma, formuoti jgiidZius, naudoti efektyvias mokymo priemones,
todél respondentams anketoje buvo pateiktas klausimas, kaip daZnai jie ugdymo procese tai
daro. ISvardyti astuoni teiginiai, kuriuos galéjo pasirinkti respondentai. Pagal gautus rezultatus

sudarytas 14 paveikslas.

Kuriate emociskai Siltus, efektyvius tarpusavio
santykius su mokiniais

Siekiate mokymo proceso lankstumo,
jvairiapusiSkumo

Skatinate mokiniy motyvacija mokytis

Num atote individualius priéjimo prie kiekvieno
vaiko budus
lesSkote ir kuriate vertinimo sistemas, orientuotas

i vaiko asmenybés raidos sekme, jo emocijy ir
valios plétote

Derinate kity déstomy dalyky perteikiamas zinias

Rengiate kompleksinius pratimy rinkinius
ivairiems gebéjimams lavinti

Rengiate papildomas vaizdines priemones

it

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Mazeikiy muzikos mokykla H Kur$ény meno mokykla

14 pav. Respondenty nuomoné apie savo veikla ugdymo proceso metu N = 60

Didelé dalis apklaustyju pasisako uz teiginius: ,,Kuriate emociskai Siltus, efektyvius
tarpusavio santykius su mokiniais; ,,Siekiate mokymo proceso lankstumo, jvairiapusiSkumo*;

»~INumatote individualius priéjimo prie kiekvieno vaiko buidus‘; ,,Skatinate mokiniy motyvacija
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mokytis“. Respondentams Sie veiksniai labai svarbiis siekiant pritraukti kuo daugiau ugdytiniy i
neformalaus ugdymo istaigas. Teigini ,,Rengiate papildomas vaizdines priemones® pasirinko
43,3 % MMM ir 36,6 % KMM mokytoju — tai liudija didelés pedagogy dalies pasyvuma. Manau,
kad sudétinga siekti mokymo proceso lankstumo ir jvairiapusiSkumo nenaudojant papildomuy
vaizdiniy priemoniy.

Lyginant tyrimo duomenis, pastebétas statistiSkai reik§Smingas skirtumas (p < 0,05).
Pedagogai suvokia atsakomybe uz savo ugdytinius, todél skatina ju motyvacija mokytis
(x* =1,22,df =2, p<0,54), iesko ir kuria vertinimo sistemas (x* = 3,17, df =4, p < 0,53),
siekia mokymo proceso lankstumo, jvairiapusiSkumo (x* = 0,08, df = 2, p < 0,95), derina kity

déstomy dalyky perteikiamas Zinias (x> = 8,21, df = 2, p < 0,66), numato individualius pri¢jimo

prie kiekvieno vaiko budus (x* = 3,02, df = 3, p < 0,38), rengia kompleksinius pratimy rinkinius
(x* =38,33,df =4, p <0,08), rengia papildomas vaizdines priemones (x> = 8,86, df =4, p <
0,06), kuria emociskai $iltus, efektyvius tarpusavio santykius su mokiniais (x* =2,09, df =3, p

< 0,55). Dirbama taip, kad pedagogui ir mokiniams biity jdomu.

Norint atskleisti visus galimus statistinius rySius tarp poZymiy, pateikus anketos
klausima, kaip daZnai respondentai ugdymo procese tai daro, pagal gautus rezultatus buvo
atlikta koreliacing analiz¢ ir sudaryta koreliaciné duomeny lentelé (Zr. 14 prieda).

Koreliaciné analizé¢ parode, kad i§ pateikty veiksniy didZiausia priklausomybg su kitais
veiksniais turi mokymo proceso lankstumo, ivairiapusiSkumo siekimas ir emociskai Silty,
efektyviy tarpusavio santykiy su mokiniais kiirimas (0,54). Stiprus teigiamas rySys rodo ypatinga
veiksniu svarba ugdymo procese. Be $iy elementy tarpusavio sgsajos nejmanomas joks ugdymas.
Vidutinio stiprumo koreliacijos sutinkamos tarp $iy poZymiy: kompleksiniy pratimy rinkiniy
ivairiems gebéjimams lavinti rengimo ir vertinimo sistemuy, orientuoty | vaiko asmenybés raidos
sékme, jo emocijuy ir valios plétote, ieSkojimo, kiirimo (0,45), kity déstomy dalyky perteikiamy
ziniy derinimo (0,37), papildomy vaizdiniy priemoniy rengimo (0,42). Tai rodo pakankama rysio
stipruma tarp kintamuyjuy, t. y. jie vienas kita papildo, vienas kitam daro jtaka. Jokio rySio néra
tarp Siy pozymiy: mokymo proceso lankstumo, jvairiapusiSkumo siekimo ir individualaus
priéjimo prie kiekvieno vaiko biidy numatymo (- 0,03), emociskai Silty, efektyviy tarpusavio
santykiy su mokiniais kirimo ir kity déstomy dalyky perteikiamy Ziniy derinimo (- 0,04). Tai
rodo neigiama koreliacija tarp Siy kintamuyjy, t. y. tarp ju rySys ne tik nepageidautinas, bet ir
nejmanomas.

ISanalizavus duomenis, galima daryti prielaidas:

e Nepakankamai naudojant papildomas vaizdines priemones pedagogams sunku

siekti mokymo proceso lankstumo ir jvairiapusiskumo.
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e Stiprus teigiamas koreliacinis rySys rodo, kad didZiausia priklausomybeg su kitais
veiksniais turi mokymo proceso lankstumo, jvairiapusiSkumo siekimas ir emociskai Silty,
efektyviy tarpusavio santykiy su mokiniais kiirimas. Tai ypac svarbis veiksniai ugdymo procese.

e Tarp keliu poZymiu (mokymo proceso lankstumo, jvairiapusiSkumo siekimo ir
individualaus pri¢jimo prie kiekvieno vaiko biidy numatymo; efektyviy tarpusavio santykiy su
mokiniais kurimo ir kity déstomy dalyky perteikiamy Ziniy derinimo) aptiktas neigiamas
koreliacinis rySys ne tik nepageidautinas, bet ir nejmanomas.

DidZiausia atsakomybé tenka mokytojui, nes jo darbo sékme lemia darbo pobudZio
iSskirtinumas, originalumas, kompetencija. DaZnai nepakankama materialiné baz¢ negali duoti
norimy rezultaty, todél pedagogas turi gerai iSmanyti savo darbo subtilumus, efektyviai uzpildyti
susidariusia tustuma. Tik jo déka pamokos gali biiti idomios, tikslingos ir efektyvios. Taigi
noréta suzinoti, ko labiausiai triiksta, kad respondenty déstomos pamokos biity jdomesnés
mokiniams. Paveikslas atspindi pedagogy nuomoniy (pritarimas teiginiams iSreik$tas procentais)

reitinga (Zr. 15 paveiksla).

Geresnio mokiniy pasiruosimo

Didesnio mokiniy aktyvumo

Vaizdiniy priemoniy

Literatiros

Naujoviy taikymo

Pedagoginio meistriSkumo tobulinimo

ISsamesnio pasiruoSimo pamokai

i

0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%  90%
Mazeikiy muzikos mokykla ® Kur§ény meno mokykla

15 pav. Respondenty nuomoné, ko triksta, kad pamokos biity jdomesnés N = 60

Kiek netikéta buvo KMM tiriamyjy nuomoné, kad jie pamokoms ruoSiasi i§samiai ir
nieko netriiksta. Sie rezultatai veréia abejoti respondenty atvirumu atsakant { klausima. Tuo tarpu
net 17,2 % MMM pedagogu pazyméjo, kad jiems to triksta. Pastebéta, kad abi tiriamosios
grupés vienodu procentu (po 40 %) pamingjo vaizdiniy priemoniy stygiy pamokose. Prie§ tai
pateikto klausimo tyrimai liudijo apie respondenty pasyvy papildomy priemoniy ruoSima.

Aukstas procentas atsakiusiyju iSreiSké nuomong, kad truksta geresnio mokiniy pasiruo§imo,
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didesnio mokiniy aktyvumo. Tai ver¢ia manyti, jog pedagogai link¢ izvelgti ugdytiniy trikumus,
o ne ieSkoti prieZasCiy savame darbe. Didesnis procentas KMM apklaustyju paZymi, kad truksta
naujoviy taikymo (43,3 %) ir pedagoginio meistriSkumo tobulinimo (33,3 %), o MMM
respondenty paraleliai uz tai pasisako 30 % ir 20,6 %. Galima daryti prielaidq, kad KMM
organizuojant ugdymo procesa daugiau démesio skiriama Siems veiksniams negu MMM.

Tarp tiriamyjuy grupiy rasta statistiSkai reikSmingy skirtumy (Zr.18 lent.). Tai jgalina
daryti iSvadas, jog pamokoms stinga naujoviy taikymo (x* = 17,8, df = 4, p < 0,002) ir
i§samesnio pasiruos§imo (x* = 15,27, df = 4, p < 0,004). Lyginant kitus tyrimo duomenis,
statistiSkai reikSmingas skirtumas nepastebétas (p > 0,05) tarp Siy poZymiy: literatiiros, vaizdiniy
priemoniy, didesnio mokiniy aktyvumo, geresnio mokiniy pasiruoSimo, pedagoginio
meistriSkumo tobulinimo.

18 lentelé

Teiginiy, ko triikksta, kad pamokos biity jdomesnés, statistiné lentelé

TEIGINIAI 2
X df p
Literattros 8,45 4 0,07
Naujoviy taikymo 17,08 4 0,002
Vaizdiniy priemoniy 2,84 4 0,58
ISsamesnio pasiruoSimo pamokai 15,27 4 0,004
Didesnio mokiniy aktyvumo 6,07 4 0,19
Geresnio mokiniy pasiruo§imo 3,75 3 0,29
Pedagoginio meistriSkumo tobulinimo 6,9 4 0,14
StatistiSkai reikSmingi p < 0,05

Tyrimo metu apklausus mokytojus buvo norima atskleisti visus galimus statistinius rysius
tarp pozymiy | pateikta anketos klausima, ko triksta, kad pamokos bty idomesnés. Gautiems
rySio rezultatams pademonstruoti patogu remtis koreliacine analize (Zr. 15 prieda).

Koreliaciné analizé parode, kad i§ pateikty veiksniy didZiausig priklausomybe su kitais
veiksniais turi naujoviy taikymo rodiklis. Koreliacijos koeficientas tarp naujoviy taikymo ir
vaizdiniy priemoniy yra 0,52, tarp naujoviy taikymo ir i§samesnio pasiruo§imo pamokai - 0,53, ir
tai rodo glaudzias sasajas ir labai stipria tarpusavio priklausomybe. Viduting tarpusavio saveika
atspindi Sie rodikliai: pavyzdziui, iSsamesnio pasiruo$Simo pamokai su literatiros trikumu
koreliacijos koeficientas yra 0,36, su vaizdiniy priemoniy trikumu — 0,44, su didesnio mokiniy
aktyvumo trikumu — 0,40, o su geresnio mokiniy pasiruosimo triikumu — 0,36. Esminj ry$i lemia

ryski veiksniy jtaka.
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ISanalizavus duomenis pagal pasitilytus teiginius, ko triiksta, kad pamokos biity
idomesnés, galima daryti prielaidas:

o KMM pedagogai labiau linkg iZvelgti geresnio mokiniy pasiruos$imo, didesnio
mokiniy aktyvumo trikumus, o MMM pedagogai ieSko priezasCiy savame darbe (pvz.,
iSsamesnio pasiruo§imo pamokoms trilkumas).

e Koreliaciné analizé rodo, kad didZiausia priklausomybe su kitais veiksniais turi
naujoviy taikymo rodiklis.

e Pamokoms triiksta naujoviy taikymo ir i§samesnio pasiruoSimo, nes tai patvirtina
rasti statistiSkai reik§mingi skirtumai.

e Silpna saveika tarp geresnio mokiniy pasiruoSimo ir literatiiros trikumo rodo
tarpusavio nepriklausomybg ir esama silpniausia patikimuma.

Kiekvienas mokytojas pamokose démesi skiria tiems poreikiams, kuriy didesné patirtis.
Vieni riipinasi mokiniy Ziniy kokybe ir kiekybe, kiti teikia labiau gyvenimiSkas vertybes, ir tai
gali lemti mokytojo asmens ypatybés. Respondentams atsakius | anketoje pateikta klausima,
kuriuos mokiniy interesus jie tenkina mokydami savo dalyko, gauti rezultatai atsispindi 16

paveiksle.

Bendravimo

Emocinj, dvasinj isgyvenima

Pazinimo

Bendruosius

SaviraiSkos

Vertybinius poreikius

Karybos

0%  10%  20%  30%  40%  50%  60%  70%  80%  90%  100%
Mazeikiy muzikos mokykla M Kur§ény meno mokykla

16 pav. Respondenty nuomoné apie mokiniy interesy tenkinimga mokant muzikos dalyko
N=60

Didelis procentas respondenty pasiruos¢ tenkinti bendravimo, paZinimo, emocinio,
dvasinio iSgyvenimo poreikius. Tokia pedagogu nuomoné suprantama, nes akivaizdy sutapima
salygoja ugdymo rezultaty siekimas betarpiSku bendravimu. [domu pazymeéti, kad kirybos
poreikius abi tiriamosios grupés tenkina vienodai (po 80 %), o tarp pasirinkusiyjuy vertybiniy

poreikiy tenkinima pastebimas santykinai didelis skirtumas (MMM — 83,3 %, KMM - 46,7 %).
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Tyrimo rezultatai rodo tiek akivaizdy mokytojy nuomoniy sutapima, tiek vyraujanti skirtinga
isitikinima, jog poreikiai gali biti tenkinami visokeriopai.

Apzvelgus rezultatus, galima daryti iSvadas, kad MMM pedagogai labiau pasiruose
mokydami tam tikry muzikos dalyky ir pasiekdami kuo geresniy rezultaty tenkinti ugdytiniy
poreikius negu KMM pedagogai.

Tarp tiriamyjy grupiy rasta statistiskai reikSmingy skirtumy (Zr.19 lent.). Tai leidZia

19 lentelé
Interesy tenkinimo mokant muzikos dalyko statistiné lentelé
INTERESAI X’ df P
Emocinis, dvasinis iSgyvenimas 9,10 3 0,028
Vertybiniai poreikiai 12,16 4 0,016
Saviraiskos 3,97 3 0,265
Kirybos 2,61 4 0,624
Bendravimo 4,15 2 0,126
Pazinimo 1,58 2 0,450
Bendrieji 8,78 4 0,067
StatistiSkai reikSmingi p < 0,05

daryti iSvadas, jog emociniy, dvasiniy i§gyvenimy interesy (x> =9,10, df = 3, p < 0,02) ir
vertybiniy poreikiy tenkinimas (x* = 12,16, df =4, p < 0,01) yra labai svarbus veiksnys siekiant
visavertés pedagogo ir vaiko saveikos ugdymo procese. Kituose teiginiuose statistiSkai

reikSmingy skirtumy neaptikta.

Tyrimo metu gautiems rysio rezultatams pademonstruoti patogu remtis koreliacine lentele
(zr. 68 psl. 20 lent.). Koreliaciné analizé¢ leido iSrySkinti glaudZias sasajas tarp vertybiniy
poreikiy ir saviraiskos (0,54), tarp vertybiniy poreikiy ir bendravimo (0,56), tarp kiirybos ir
pazinimo (0,51). Koreliacija salygoja prielaida, kad bendravimo kintamasis yra saviraiSkos
(0,48) atsiradimo prieZastis, todel sudaro palankias salygas teigiamai ugdytinio ir mokytojo
saveikai. Esminis rySys iSlieka ir tarp paZinimo ir savirai§kos (0,43), tarp paZinimo ir bendryju
poreikiy (0,36). Galime prognozuoti, kad pedagogy, tenkinanciy Siuos mokiniy poreikius,
daZniausiai ju tarpusavio saveika bus tvirtesné negu pedagoguy, kurie Siuo pagrindu
nesivadovauja. Visy Siy iSvardyty poZymiy sasajos yra patvirtintos stipriu statistiniu patikimumu.

Tarp vertybiniy poreikiy tenkinimo ir paZinimo poreikio esantis silpnas rySys (0,35)
atspindi tenkinamy interesy silpna jtaka mokant muzikos dalyko. Kiirybos kintamasis yra
emociniy, dvasiniy iSgyvenimuy (0,33) atsiradimo prieZastis, todél sudaro palankia saveika tarp

pedagogo ir vaiko. Sis rySys néra pakankamai patikimas. RySys tarp §iy poZymiy — emociniy,
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dvasiniy i§gyvenimy ir saviraiskos (- 0,13) — neimanomas, o tarp pazinimo (0,16) ir bendruyju
poreikiy (0,19) yra statistiSkai nepatikimas.
20 lentelé

Koreliaciné duomeny lentelé

Emocinj, Vertybinius
dvasinj poreiykius ) SaviraiSkos | Kirybos Bendravimo | Pazinimo | Bendruosius
Poreikiai 1beyvenima
Emocini, dvasini 0,09 -0,13 0,33 0,03 0,16 0,19
iSgyvenima o1y
Vertybinius 0,09 0,54 0,29 0,56 0,35 0,28
poreikius ok * sk ok *
- -0,13 0,54 0,27 0,48 0,43 0,29
Savirai$kos
skekk * Hekok skekk *
- 0,33 0,29 0,27 0,24 0,51 0,16
Kirybos
sk * * skekk
. 0,03 0,56 0,48 0,24 0,27 0,24
Bendravimo
EEES EEES *
g 0,16 0,35 0,43 0,51 0,27 0,36
Pazinimo
sk EEES EEES ® ET
. 0,19 0,28 0,29 0,16 0,24 0,36
Bendruosius
#* * ET
N=60
Rysio
stiprumas Patikimumas
x<=0,099 * <=0,05
0,1<=x<=0,2  ** <=0,01
0,2<x<=0,35  *** <=0,001
B 03500<-05
0,5<x<=0,7

Muzikos pamokos yra kompleksinés, t. y. susideda i§ daugelio skirtingy veiklos risiy, nes
muzikinio ugdymo turinys yra labai platus ir jvairus. Norédamas igyvendinti visus muzikos
programy reikalavimus, mokytojas turi itin atidZiai planuoti savo pamokas, nes tai lemia ugdymo
efektyvuma ir tikslinguma. Norint suzinoti, kiek uZduociy respondentai atlieka su mokiniais
per vienq pamokgq, buvo pateikti keturi variantai: 1-2 uZduotys, 3—4 uzduotys, 5-6 uzduotys ir
daugiau kaip 6 uzduotys. Apdorojus duomenis buvo gauti rezultatai (Zr. 69 psl. 17 paveiksla).
Abiejy tiriamyjy grupiy duomenys labai panasis: 53,3 % respondenty savo pamokose naudoja
po 3—4 uzduotis. Si optimaly uzduoéiy skaidiy salygoja pedagogy patirtis planuojant pamokos
darba. Trecdalis apklaustyju mano, kad per pamoka jie gali atlikti po 5-6 uZduotis, ir net 3,3 %
MMM respondenty pazyméjo 6 ir daugiau uzduociy, taciau kyla abejoniy dél pakankamai gerai
isisavinamos déstomos medziagos. Planuodami pamoka, po 1-2 uzduotis rinktysi 10 % MMM ir

16,7 % KMM mokytoju. Tokia nuomoné suprantama, nes, norint pamokos metu iSsamiai atlikti
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20,0%
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1-2uZd. | 3-4uZd. | 5-6 uZd. | 6<uzd.

B MaZeikiy muzikos mokykla | 10,0% | 53,3% | 33,3% 3,3%
(MMM)

8 Kursény meno mokykla 16,7% 53,3% 30,0% 0,0%
(KMM)

17 pav. Respondentai per pamokas su mokiniais atlieka tam tikrg skaiciy uZduociy N = 60

pasirinktas uzduotis, reikalingas nemazas laiko tarpas. Ar tai reikalinga daryti kiekviena karta ir
kiekvienoje pamokoje, tai jau priklauso nuo pamokos tiksly ir uzdaviniy. Konkreti pamokos
dalis gali apimti keleta ar didZiaja dali uZduocCiy, svarbu islaikyti pusiausvyra ir skirti joms
pakankamai laiko.

Apibendrinant galima teigti, kad abiejyu mokykly respondentai, planuodami pamokas,
taiko apytikriai vienoda uzduociy kiek] ir tai salygoja darbo pobudis.

Geru mokytoju, savo srities Zinovu, galima tapti tik per ilga laika, kai praktiSkai yra
biidy. Pedagogui privalu kritiSkai analizuoti ir stebéti savo darba, todé¢l reikalingas nuolatinis
profesinis atsinaujinimas ir tobuléjimas. Respondenty buvo papraSyta nustatyti naudojamy
mokymo metody naujumgq ir efektyvumgq. Abiejy grupiy tiriamieji i§ suformuluoty teiginiy
rinkosi vieng varianta. Gauti rezultatai atsispindi 21 lenteléje.

21 lentelé

Respondenty nuomoné apie naudojamy mokymo metody naujumg ir efektyvuma N = 60

MMM N =30 KMM N=30

TEIGINIAI abs.sk. % abs.sk %
Pirmenybg teikiate tradiciniams iSbandytiems ) 6.7 6 20,0
metodams

Derinate aktyviuosius ir tradicinius metodus / 23,3 > 16,7
Metoda nulemia déstomos medZiagos pobidis 13 43,3 16 33,3
Isbandqte visus naujausius, taciau taikote tik ] 26.7 3 10,0
efektyvius

KMM 20 % respondenty pirmenybe teikia tradiciniams iSbandytiems metodams, bet uZz tai

pasisako tik 6,7 % MMM respondenty. Labai maZas procentas KMM tiriamyjy iSreiske
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nuomong, kad iSbando naujausius metodus, taiau taiko tik efektyvius. Galima daryti prielaida,
kad KMM pedagogai maziau linkg eksperimentuoti naujais metodais. MMM mokytojai labiau
linkg iSbandyti visus naujausius metodus, bet atsirenka tik efektyviausius, ir 23,3 %
Siosmokyklos respondenty derina aktyviuosius ir tradicinius metodus. Palyginus rezultatus,
matyti,
jog didzioji dalis abieju grupiy apklaustyjy iSreiské nuomong, kad naudojamy metody naujuma ir
efektyvuma gali nulemti tik déstomos medziagos pobiidis. Taciau nuomonés iSsiskyré dél
tradiciniy ir naujausiy metody taikymo.

Galima daryti prielaida, kad progresyvesnes ugdymo salygas labiau stengiasi sudaryti
MMM negu KMM pedagogai, kurie linkg taikyti tradicinius iSbandytus metodus.

Mokytojo darbo esmé — tai nuolatin¢ saveika, bendra veikla ir tikslas. Sékminga rezultato
gavima stimuliuoja tam tikros pedagogo savybés. Respondenty buvo paprasyta pazyméti savybes
(daugiausia 3), kurios, jy nuomone, yra svarbiausios siekiant uZtikrinti sékmingq mokytojo ir

mokinio bendradarbiavimgq (7r. 18 paveiksla).

Sugebéjimas sudominti mokinj
Sugebéjimas perteikti zinias

Praktiné patirtis déstomo dalyko srityje
Mokinio iniciatyvos palaikymas

Bendras iSsilavinimas ir iSprusimas
Teorinis dalyko iSmanymas
Objektyvumas vertinant mokiniy zinias

Kita

T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Mazeikiy muzikos mokykla H Kur$ény meno mokykla

18 pav. Respondenty nuomoné apie savybiy reikSminguma siekiant sékmingo
bendradarbiavimo su mokiniais N = 60

Analizuodami paveiksle pateiktus duomenis, pastebime abiejy tiriamyjy grupiuy nuomoniy
sutapima, jog sugebéjimas sudominti mokini yra pagrindiné savybé, kurig turi pasitelkti
mokytojas, siekdamas sékmingo bendradarbiavimo. KMM respondentams tiek pat svarbi
praktiné patirtis déstomo dalyko srityje (66,7 %), o maZiau svarbi savybé siekiant sékmingo
bendradarbiavimo — sugebéti perteikti Zinias (46,7 %). Abieju grupiy tiriamieji labai skirtingai

vertina mokinio iniciatyvos palaikyma. Sia savybe MMM pedagogai taiko beveik dvigubai
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daZniau negu KMM pedagogai. Remdamiesi duomenimis, galime daryti prielaida, kad MMM
mokytojams siekiant sékmingo bendradarbiavimo su mokiniais labai svarbu palaikyti mokinio
iniciatyva ugdymo proceso metu. MaZziausiai pritarimo sulauké objektyvumo vertinant
moksleiviy Zinias savybé (po 26,7 %). Mokytojai mano, jog gery santykiy iSlaikymu negali bati
manipuliuojama vertinant mokiniy Zinias, tai turi likti objektyvu ir SaliSka. ISlaikyti palankia
bendravimo aplinka ir sugebéti objektyviai vertinti mokinius — tai gana sudétingas procesas,
reikalaujantis gana aukSto pedagogo profesionalumo. Bendro iSprusimo ir teorinio dalyko
iSmanymo savybés uZima panaSias pozicijas abiejose tirtose grupése (apie 30 %). Galima teigti,
jog gana didelé¢ dalis pedagogu mano, kad, siekiant uztikrinti s¢kminga bendravima su mokiniais,
reikia iSmanyti déstomo dalyko teorijg ir buti iSsilavinusiam ar iSprususiam. Susidaro rizikinga
aplinka, kurioje tampa gana sudétinga atskirti sékminga bendravima nuo pedagogo
manipuliavimo savo nuostatomis, poZziliriu, nuomone. Respondenty pasirinktos savybés pagal
reikSminguma siekiant uZtikrinti sékminga bendravima atspindi atitinkama pedagogu vertinima,
kuris vyrauja Siandieniniame ugdymo procese.

Apibendrindami rezultatus, kurios savybés yra svarbiausios siekiant uZztikrinti sékminga
mokytojo ir mokinio bendradarbiavima, galime daryti prielaidas:

e Abiejy tiriamyjy grupiy respondentai pirmiausia i$skiria sugebéjima sudominti
mokinj ir perteikti Zinias, o maziausiai reikSmingos savybés pozicijas uzima objektyvumas
vertinant Zinias.

e MMM pedagogai mokinio iniciatyvos palaikymo savybe laiko gerokai
reikSmingesne negu KMM pedagogai.

Sékmingas mokytojo ir mokinio bendravimas neiSvengiamas be atviry santykiy, kurie
suteikia galimybg atsirasti draugiSkumui. Pedagogas ir besimokantysis gali tapti gerais draugais,
kai atsiranda supratimas, jog vienas i$ ju ir Zino, ir moka daugiau, o kitas — maziau. Tai gali bati
vertinama kaip vienas i§ pagrindiniy draugystés rySiy. Todél respondenty buvo pasiteirauta, ar
Jie gali teigti, jog savo mokiniams yra vyresnieji draugai, pagalbininkai. Pagal gautus rezultatus
ir atlikta duomeny analiz¢ buvo sudarytas 19 paveikslas (Zr.72 psl.)

Tyrimo rezultatai rodo, kad MMM mokytojai palankiai save vertina (70 %), nes jie
isitiking, kad yra mokiniy vyresni pagalbininkai. Galima manyti, jog Sios mokyklos pedagogai ir
besimokantieji daug dazniau daro kartu tai, kas juos domina, negu KMM (56,7 %). ISryskéja
problema, jog beveik pus¢ KMM respondenty néra savo mokiniams vyresnieji pagalbininkai, o
tik noréty to siekti. Labai svarbu pedagogams Zinoti, kad moksleiviai taip pat turi savo interesy ir
nory, taciau, jausdami nuolatini pedagogo pasiprieSinima, gali jy neigyvendinti. Tiriamuyjy

respondenty saves vertinimo rodikliai gana skirtingai atspindi pedagogo ir mokinio bendravimo
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19 pav. Respondenty nuomoné apie galimybe savo mokiniui biuti vyresniuoju draugu,
pagalbininku N = 60

santyki, kuris turi jtakos kuriant palankia mokymosi aplinka.

Apibendrindami rezultatus, ar pedagogai uZima vyresniyjy draugy ir pagalbininky
pozicijas, galime daryti prielaidas:

. Mokytojo ir mokinio santyki, paremta Ziniy perdavimu ir priémimu, KMM dar
gana sunkiai kei¢ia naujas, lankstus bendradarbiavimas, skatinantis griZtamaji rySi tarp
duodanciojo ir gaunanciojo.

. MMM pedagogai, uZsiimdami bendra veikla, siekdami to paties tikslo, kur kas
daZniau su mokiniais tampa partneriais, vyksta nuoSirdesnis bendradarbiavimas.

. Tyrimo duomenys rodo, kad apie 3040 % respondenty noréty jgyti mokiniy
pasitikéjima, tik vis dar iesko biidy, kaip tai padaryti.

Pagal anketoje pateiktus demografinius duomenis gauti Sie rezultatai. Respondenty

atsakymai apie ju mokymasi pavaizduoti 20 paveiksle.
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Ne, bet ketinu
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a MMM
0 KMM

13,3%
10,0%

20 pav. Respondenty atsakymai apie jy studijas Siuo metu N = 60

ApZvelge respondenty nuomones dél nuolatinio profesinio atsinaujinimo ir tobuléjimo,
matome, kad net 20 % apklausty MMM pedagogu Siuo metu mokosi jvairiose institucijose ir
13,3 % ketina tai daryti, tuo tarpu KMM analogiSkai pasisakiusiy — 13,3 % ir 10 %. Tokia
nuomoné suprantama apzvelgus ir tiriamyjy amziy (Zr. prieda Nr.16). Nemazas procentas MMM

pedagogu yra nuo 20 iki 30 mety amziaus, o KMM S§io amZiaus pedagogu i imti nepakliuvo ar ju
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iSvis néra. Pagrindini masyva (MMM - 40 %, KMM - 50 %) sudaro mokytojai nuo 31 iki 40
mety amZiaus. Tai gana jauni kolektyvai. Taciau kita pus¢ dirbanciyju pagal amziy pasiskirsto
iki 50 mety ir daugiau.
Apibendrinant galima pasakyti, kad Siose ugdymo institucijose pedagoguy kolektyvai
pakankamai subrendg ir igij¢ tinkamos patirties sékmingam ugdymo proceso organizavimui.
Demografiniai duomenys (Zr.21 paveiksla) rodo akivaizdy skirtuma tarp abieju grupiy

pedagogu, turinciy aukstaji iSsilavinima. Nemaza dalis studijuojan¢iy MMM mokytoju, baige

80,0% -

60,0%

40,0% -

20,0%

0,0% AUkStasi

Aukstesnysis neunlijvesr;a;;inis Aukstasis

a MMM 13,3% 6,7% 80,0%
0 KMM 36,7% 6,7% 56,7%

21 pav. Respondenty iSsilavinimas N = 60

studijas, igis aukstaji ar aukstaji neuniversitetinj iSsilavinima ir po keleriy mety Sioje ugdymo
istaigoje su auksStesniuoju issilavinimu liks apie 3 % mokytoju. To negalima bus pasakyti, bent
netolimoje ateityje, apie KMM pedagogus. Tokia KMM kolektyvo nuostata dél aukstojo
iSsilavinimo nelabai suprantama, kai yra galimybé studijuoti ju rajone.

Pedagogu kolektyvo branduma ir turima darbo patirti nulemia stazas (zr. 74 psl. 22
paveiksla.). Abieju tiriamyju grupiy rezultatai rodo, kad pagrinda sudaro mokytojai, turintys
daugiau kaip 20 mety darbo staza. Nemaza dalis yra pedagogu, kuriy darbo stazas nuo 5 iki 10
mety (MMM - 36,7 %) ir nuo 11 iki 15 mety (KMM - 23,3 %). MMM tokj nedidel; staza
turin¢iy pedagoguy procenta salygoja ankstesni duomenys, kad net 13,3 % respondenty amZius —
nuo 20 iki 30 mety. Nuo 11 iki 15 ir nuo 16 iki 20 mety darbo staza turinCiy apklaustyju skaicius
dvigubai didesnis KMM negu MMM. Tyrimai rodo, kad KMM pedagoguy, turiniuy skirtinga
staza, rezultatai pasiskirsto gana tolygiai, 0 MMM vyrauja kontrastingas kolektyvas, kuriame

beveik pusé pedagoguy turi daugiau kaip 20 mety darbo staZa, trecdalis — nuo 5 iki 10 mety.
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Atlik¢ demografinius tyrimus, galime teigti, jog néra statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp
abiejy mokykly pedagogy (p > 0,05).

Apibendrinant abiejy mokykly mokytojy tyrimo rezultatus, galima daryti iSvadas:

e Rezultatai rodo, kad MMM respondentai, siekdami betarpisko mokiniy
bendravimo kompleksinius metodus taiko kur kas daZniau negu KMM respondentai. Galima
daryti prielaida, kad progresyvesnes ugdymo salygas labiau stengiasi sudaryti MMM negu
KMM.

e Koreliacing analizeé parodé, kad i§ pateikty veiksniy, kuriuos dazniausiai naudoja
respondentai savo darbe, didZiausia pritarima turi mokymo proceso lankstumo siekimas,
ivairiapusiSkumo ir emociskai $ilty, efektyviy tarpusavio santykiy su mokiniais kiirimas. Stiprus
teigiamas rysys rodo ypatinga iy elementy tarpusavio sasaja ir ju svarba ugdymo procese.

e Tarp tiriamyjy grupiy aptikti statistiSkai reikSmingi skirtumai patvirtina, kad
pamokoms triiksta naujoviy taikymo ir iSsamesnio pasiruo§imo.

e Tyrimo duomeny analiz¢ parode, jog MMM pedagogai yra labiau pasiruose
mokydami tam tikry muzikos dalyky ir siekdami geresniy ugdytiniy poreikius tenkinanciy
rezultaty negu KMM pedagogai.

e Remdamiesi tyrimo rezultatais, darome prielaida, kad mokytojo ir mokinio
santykius, paremtus Ziniy perdavimu ir priemimu, KMM dar gana sunkiai keicia naujas, lankstus
bendradarbiavimas, skatinantis griZtamaji rysi tarp duodanciojo ir gaunanciojo.

e ISanalizave tyrimo duomenis, pastebime abiejy tiriamyjy grupiy nuomoniy
sutapima, kad sugeb¢jimas sudominti mokini yra pagrindiné savybé, kuria turi pasitelkti
mokytojas, sieckdamas s¢ékmingo bendradarbiavimo.

e Siekiant uZtikrinti s¢kminga bendravima su mokiniais respondenty pasirinktos

savybés atspindi atitinkama pedagogu vertinima, kuris vyrauja Siandieniniame ugdymo procese.
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ISVADOS

3. Lietuvos ir uZsienio edukologijos bei meno moksline literatiira, Svietimo sistemos
teisiniais dokumentais ir metodine literatiira remiantis atlikta teoriné tyrimo problemos analizé
parod¢, kad kompleksinio ugdymo sistema artimai tarpusavyje susietomis jvairiomis veiklos
grandimis jgalina apibrézti sasaja tarp mokytojo ir mokinio. Ypac svarbus iSlieka mokytojo
vaidmuo, kai analizuojama ir sisteminama vykdoma veikla, ieSkoma nauju idéjuy, kurybisky ju
sprendimo biidy, numatomos $iuolaikinés alternatyvos.

4. Apibendrinus rezultatus remiantis koreliacine analize, konstatuojama, jog kelta
hipotez¢, kad pedagogo ir ugdytinio saveika bus efektyvi taikant kompleksinio poveikio metoda,
pasitvirtino, nes tarp Siy subjekty ji s€kmingai vyksta.

5. Atliktos anketinés apklausos analizés pagrindu nustatytas naudojamy metody
reikSmingumas ir efektyvumas rodo, kad KMM pedagogai maZziau link¢ eksperimentuoti naujais
metodais, o MMM mokytojai labiau iSbando visus naujausius metodus, bet atsirenka tik
efektyvius. DidZioji dalis pritare, kad naudojamy metody naujuma ir efektyvuma gali nulemti tik
deéstomos medZiagos pobiidis.

6. Palyginus mokiniy vertinimo kriterijus taikant atskiras muzikinés veiklos grandis,
nustatyta, jog MMM respondentai geriau vertinami uz kiirybines uzduotis, 0 KMM respondentai
— uz uzduotis, atliktas savarankiSko darbo metu. Trecdalis abiejuy tiriamyju grupiy pedagogu
apsiriboja abstrak¢iu Ziniy vertinimu, kuris neatspindi adekvataus rySio tarp vertinimo ir i§ tikro
pasiekty rezultaty.

7. Rezultatai rodo, kad MMM respondentai, siekdami betarpiSko mokiniy
bendravimo, kompleksinio poveikio metoda taiko kur kas dazniau negu KMM respondentai.
Todél manoma, kad alternatyvias ugdymo salygas labiau stengiasi sudaryti MMM negu KMM.
Koreliacinés analizés metu nustatytas stiprus teigiamas rySys rodo §io naudojamo metodo

ypatinga svarba ugdymo procese.
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REKOMENDACIIOS MUZIKOS IR MENO MOKYKLU PEDAGOGAMS

Lavinti vaiky muzikinius geb¢jimus kompleksiskai derinant visas muzikinés
veiklos riisis.

Neapsiriboti tradiciniy metodiky naudojimu, planuoti pamokos turinj taip, kad
mokiniams biity sudaromos salygos reikStis ju mégstamiausioje srityje (pvz.:
improvizuoti, kurti).

Siekdami betarpiskos pedagogo ir ugdytinio saveikos kur kas dazniau naudoti
kompleksinio poveikio metoda ugdymo procese.

Parinkti mokomaja medziaga ir vaikams patrauklius mokymo biidus atsizvelgiant
1ju muzikiniy geb&jimy ypatumus, derinti individualy ir grupinj darba.

Toleruoti kiekvieno vaiko iniciatyva, siekti, kad muzikuodami jie patirty kuo
daugiau teigiamy emocijy.

Ypac daug démesio skirti bendravimui su vaikais, sukurti jiems saugig ir malonia
atmosfera ne tik per pamokas, bet ir po pamokuy.

Keisti samprata ,,perteikti Zinias* { ,,pagalba ieSkojimams ir atradimams*.

Sprendziant pacias jvairiausias problemas ir ieSkant kiirybisky ju sprendimo budy:

Kur§ény meno mokyklai reikéty labiau vystyti geb¢jima analizuoti ir sisteminti

vykdoma veikla: apsvarstyti ankstyvojo ugdymo programu plétra, naujausiy technologiju

idiegima j ugdymo procesa, siekti aktyvesnio isitraukimo i projekting veikla.

MaZeikiy muzikos mokyklai reikia nesustoti tobuléti, tapti aukstos kultiiros,

modernia, nuolat besimokancia, atvira bendruomene, siekti jsitraukti i tarptautinio lygmens

projekting veikla, kuri tapty vienu i§ sékmingai naudojamy netradiciniy mokymo metody.

Neformalaus Svietimo institucijoms sitiloma:

Naujai ateinanciai kartai numatyti strategijas, kurios labiausiai atspindéty

ugdytiniy poreikius ir interesus, siekti patrauklaus istaigos ivaizdZio formavimo.
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