SIAULIU UNIVERSITETAS
SOCIALINES GEROVES IR NEGALES STUDIJU FAKULTETAS
SPECIALIOSIOS DIDAKTIKOS KATEDRA

Specialiosios pedagogikos: specialiojo ugdymo koordinavimo
magistrantiiros studijy programa

Svetlana Tamutyté

AUKSTESNIUJU KLASIU VIDUTINIY SPECIALIUJU UGDYMOSI
POREIKIU TURINCIY MOKINIU MATEMATINIO RASTINGUMO
UGDYMAS

Magistro darbas

Magistro darbo vadove —
dr. Renata GeleZiniene
Konsultante —

dokt. Laima Toméniené

2010



Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné aukstesniyjy klasiy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy, besimokanc¢iy bendrojo lavinimo mokykloje, matematinio raStingumo analize.

ISkeltas ginamasis teiginys, kad vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turinéiy
mokiniy ugdymas gristas pragmatiniu pozitriu skatins matematinio raStingumo praktini
pritaikomuma.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti
auksStesniyjy klasiy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy matematinio
raStingumo gebe¢jimy raiska bendrojo lavinimo mokyklose. Atlikta statistiné (apraSomoji dazniy,
aritmetiniy vidurkiy, standartiniy nuokrypiu) duomeny analize.

Tyrime dalyvavo 113 Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly vyresniyju klasiy
matematikos mokytoju, ugdanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius bei 4 vidutiniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai, besimokantys bendrojo lavinimo mokykloje VIII
klas¢je.

Empirinéje dalyje siekiama nustatyti VIII klasés mokiniy, turin€iy vidutiniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, matematinio rastingumo praktinio pritaikomumo veiksminguma.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. PaaiSke¢jo, kad labiausiai iSugdytos matematinés veiklos sritys yra skai€iai ir skai¢iavimai, matai
ir matavimai. Vien to perteikti mokiniams neuZztenka, norint, kad moksleiviai Sias veiklos sritis
ne tik zinoty, bet ir suprasty, reikia ugdyti bei tobulinti juy Zinias ir supratima, matematini
komunikavima, matematini mastyma, problemu sprendima, mokéjima mokytis ir doméjimasi
matematika. Pedagogu teigimu, matematikos pamokose mokiniai igyja darbinius, socialinius
lgidzius, suteikiama galimybé save iSreikSti praktikoje, svarbu iSmokyti moksleivius
samprotauti ir diskutuoti, butina atlikti gana daug igiidZius formuojanciy pratimy, svarbu, kad
patys mokiniai kuo daugiau bandyty, tyrinéty, atrasty.

2. Mokiniai, turintys vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy, iSmoko pritaikyti matematikos
zinias praktikoje, susipazino su temomis (alga, mokesciai, bankas, pirkimas iSsimokétinai ir
pan.), kurios jiems pravers gyvenimiskose situacijose, praktinéje veikloje. Visi veiklos tyrimo
dalyviai igijo naujos patirties, geb¢jimy ir jgtidZiy, iSmoko naujas Zinias taikyti praktiSkai, todel

tokio pobuidzio veiklos tyrimus tikslinga testi ir ateityje.



3. Remiantis tyrimo duomenimis konstatuota, kad ginamasis teiginys, kad vidutiniy specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas gristas pragmatiniu poziiiriu skatins matematinio
raStingumo praktini pritaikomuma, pasitvirtino.

Esminiai ZodZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, matematinis rastingumas, pragmatizmas,

konstruktyvizmas.
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Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Prisitaikyti prie nuolat kintancios
tikrovés sunku, jeigu nepakankamai gerai iSlavinti problemu sprendimo igiidziai, stinga ziniy, noro
mokytis ir tobuléti, nepasitikima savo jégomis. Matematiniy savoky, matematiniy modeliy, rySiu
[vairioms situacijoms analizuoti supratimas bei taikymas sudaro prielaidas ne tik pazinti pasauli,
perimti jau susiformavusia zmogaus mastymo, veiklos kultiira, bet ir padeda jam praktinéje
veikloje. Matematikos dalykui tenka iSskirtiné¢ reikSmé ugdant mokiniy gebéjimus skaiciuoti,
logiSkai mastyti ir formalizuoti, lavinant jy vaizdini, erdvini ir tikimybini mastyma, analitinio bei
sintetinio suvokimo ir pazinimo galias.

Matematikos, kaip mokomojo dalyko, paskirtis yra dvejopa. Pirmiausia siekiama,
kad visi moksleiviai buity matematiskai rastingi, t.y. kad kiekvienas pagrinding mokykla baigiantis
moksleivis mokéty pagrindines matematines savokas ir procediiras, gebéty atpazinti matematinius
objektus ir juos pavaizduoti, matematiskai tirti paprastas praktines situacijas, pagristi sprendimus,
argumentuoti, remtis jvairiais budais pateikta informacija. Antra, siekiama plétoti kiekvieno
moksleivio gabumus matematikai (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos ir
bendrojo iSsilavinimo standartai, 2008).

Matematini rastinguma tarptautiniame kontekste analizavo TIMSS, PISA
(Tarptautinis penkiolikmeciy tyrimas), IEA organizacija, vykdomi Nacionaliniai mokiniy pasiekimy
tyrimai. Jais siekiama detaliau paaiSkinti gautus rezultatus, juy priezastis bei pateikiama
rekomendacijy, ka ir kaip reikéty keisti mokant matematikos. Analizuojant Siy tyrimy tikslus ir
pagrindinius uzdavinius galime teigti, kad Siais tyrimais yra siekiama, jog matematinis rastingumas
dar buty tobulinamas, kad mokiniai kuo geriau gebéty jgytas matematines Zinias pritaikyti
kasdieninése situacijose, praktin¢je veikloje. Tarptautinis matematikos ir gamtos moksly tyrimas
TIMSS (2007) matematiskai rastinga zmogy apibtidina kaip turinti tam tikra matematiniy savoku
supratima, galint] naudoti matematinius igiidzius realaus gyvenimo kontekste, gebéjima spresti
realias problemas (praktines, asmenines, socialines), laikosi nuostatos, jog vaikai, mégindami rasti
problemy sprendimus, padeda geriau suprasti ir kontroliuoti savo gyvenima. Matematinj raStinguma
Dudaité (2008) apibrézia kaip gebéjima atpazinti, suprasti matematika ir taikyti jos zinias, daryti
pagristus sprendimus apie esamg ir biisima matematikos vaidmeni asmens privaciame, profesiniame
gyvenime ir bendraujant su bendraamziais, giminaiciais, dalyvauti matematin¢je veikloje tais
buidais, kurie atitinka individo, kaip konstruktyviai veikiancio, suinteresuoto ir samoningo piliecio,

gyvenimo poreikius.



Bendrosiose programose (2008) nurodoma, kad mokytojai turi formuoti ir tobulinti
mokiniy kompetencijas, kurios padés jaunuoliui ateityje prisitaikyti prie kintan¢iy ekonominiy ir
socialiniy salygu, pasirinkti profesija, adaptuotis visuomenéje, savarankiskai gyventi. Siandien
specialiyju ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy mokymas ir mokymasis turi biiti grindziamas
pragmatiniu bei konstruktyvistiniu pozitiriu. Taikant aktyviuosius metodus, butina siekti kuo
glaudesnio santykio su realybe, su tikru gyvenimu, su bendruomenés ir visuomenés ripesciais. Tai
didina moksleiviy mokymosi motyvacija, susidoméjima mokymosi procesu.

Savo pozitrius i matematikos mokymo kaita ir jos budus pristate ir aktyviai
diskutavo mokslininkai Balytis (1999a, 2000b), Stitilien¢ (1997), Bidiené (1998) ir kt. Apie
moksleiviy ugdymo ir vertinimo problemas placiai diskutavo misy Salies mokslininkai bei
pedagogai Rajeckas (1999a, 2002b, 2004c), Galkiené (2001a, 2005b), AliSauskas, Gerulaitis (2003)
ir kt. Matematinio rastingumo samprata analizavo Dudait¢ (2007a, 2008b), Mineikieng,
Vismantiené (2001), Cibulskaite, Zilevi¢iené (2007) ir uZsienio autoriai - Cuban (2001), Madison
(2003), Briggs (2002) ir kt. Apie specialiyjy poreikiy mokiniy matematini mokyma rasé Perova
(1984), Stitiliene (1983a, 1995b, 1997c, 1998d), Garbiniiite, Stitiliené (2002), Toméniené,
Zigunyté (2008), Toméniené, Ceknavidiuté (2008), taip pat magistrantai: Degutyte (2001),
Burneikiené (2007), Navickiené (2007), Petrulyte (2008), Plerpaité (2009), Benusyté (2010) ir kt.

Apzvelgus pastaryjy mety moksling literatiira galima teigti, kad apie specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinio raStingumo ugdyma diskutuojama nepakankamai,
pasigendama ziniy apie aukStesniyju klasiy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turinciy
moksleiviy, integruojamy { bendrojo lavinimo mokyklas, akademinius gebéjimus ir pasiekimus, ju
taikyma praktingje veikloje. Matematinis rastingumas turi laiduoti mokiniy geb¢jima dalyvauti savo
aplinkos socialiniame gyvenime, teikti kiekvienam Zmogui biting matematini iSprusimg ir
raStinguma, skatinti matematika praturtinti gyvenima. Pragmatinio ugdymo sistemoje, orientuotoje i
zmogy kaip aktyvy socialinj individa, i jo interesus, poreikius, patyrima bei nattralia saveika su
aplinka, matematinis rastingumas tyrinéjamas vaiko socialinés kultiros, buitinio gyvenimo,
saviraiSkos, praktikos kontekste. Todél matematinio rastingumo ugdymas, jo vietos ugdymo procese
numatymas bei jo tobulinimo, realizavimo ir skatinimo biidy paieSkos ir atskleidimas yra aktuali
pedagoginé problema.

Tyrimo objektas — aukstesniyjuy klasiy vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy mokiniy
matematinis raStingumas.

Ginamasis teiginys — vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas gristas
pragmatiniu pozitriu skatins matematinio rastingumo praktinj pritaikomuma.
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Tyrimo tikslas — plétoti auksStesniyju klasiy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turinéiy
mokiniy matematinj rastinguma.
UZdaviniai:
1. Atlikti mokslinés, filosofinés, pedagoginés literatiiros, Svietimo dokumenty analizg.
2. Atskleisti aukStesniyjy klasiy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy
matematinio raStingumo gebéjimy raiska bendrojo lavinimo mokyklose.
3. Nustatyti VIII klasés mokiniy, turin¢iy vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy,
matematinio rastingumo praktinio pritaikomumo veiksminguma.
4. Apibendrinti tyrima ir parengti praktines rekomendacijas.
Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 117 respondenty. Buvo pasirinktos 2 respondenty grupés:
1. Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly vyresniyju klasiy matematikos mokytojai, ugdantys
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius (N= 113);
2. Vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turintys mokiniai, besimokantys bendrojo lavinimo
mokykloje VIII klaséje (N=4).
Tyrimo metodologija ir metodai:
1. Mokslinés literatiiros (pedagoginés, psichologinés, filosofinés, didaktinés) analize ir
apibendrinimas.
2. Kiekybiniai: pusiau standartizuota anketin¢ apklausa, kuria siekiama atskleisti vidutiniy
specialiyjy ugdimosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinio rastingumo gebé¢jimy raiska.
3. Kokybinis: veiklos tyrimas realioje ugdymo(si) aplinkoje siekiant nustatyti vidutiniy
specialiyjy ugdimosi poreikiy turiniy mokiniy matematinio raStingumo pritaikomuma

praktingje veikloje.

Pagrindinés savokos

Bendrojo lavinimo mokykla — mokykla, vykdanti prieSmokyklinio, pradinio,
pagrindinio, vidurinio ar atitinkamas specialiojo ugdymo programas (Svietimo jstatymas, 2003).

Specialiyjy poreikiy mokinys — mokinys, kurio galimybés mokytis ir dalyvauti
visuomenés gyvenime yra ribotos dél jgimty ar jgyty sutrikimy (Svietimo jstatymas, 2003).

Specialusis ugdymas - specialiyju poreikiy asmeny mokymas, lavinimas bei
vertybiniy nuostaty formavimas, pripazistant §iy asmeny gebéjimus ir galias (Specialiojo ugdymo

Istatymas, 1998).



Specialieji ugdymosi poreikiai (SUP) - pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti
deél to, kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy
(Specialiojo ugdymo istatymas, 1998).

Matematinis rasStingumas — tai efektyvus matematikos naudojimas, siekiant
igyvendinti bendruosius gyvenimo poreikius namuose, darbe ir dalyvaujant bendruomenés ir
visuomeniniame gyvenime (Siemon, 2000).

Pragmatizmas — tai filosofijos srove, kurioje faktiSkai suderinama teorija ir
praktika. Sioje teorijoje méginama pateikti atsakymus i konkregios gyvenimo praktikos klausimus
(Kunzmann, Burkard, Wiedmann, 2000).

Pragmatizmas — filosofijos kryptis, praktinius mastymo ir veiklos budus laikanti
svarbiausiais, tiesos kriterijumi — praktini jos pritaikomuma (Tarptautiniy zodziy zodynas, 2005).

Konstruktyvizmas — teorija, kuri aiSkina, kaip Zmonés mokosi. Konstruojame
supratima ir zinias apie pasauli remdamiesi igytaja patirtimi ir ja reflektuodami (Jurasaite —
Harbison, 2008).

Magistro darbe vartojamy sutrumpinimy reiksmes:

SUP — specialieji ugdymosi poreikiai.

Magistro darbo struktira. Si magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba,
tvadas, 2 skyriai, iSvados, naudotos literatiros sarasas(97 Saltiniai), santrauka (rezium¢) angly
kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 4 lentelés, 11 paveiksly. Prieduose pateikiama tyrimo

metodikos, anketa. Darbo apimtis — 68 puslapiai.



1 skyrius. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU TURINCIU MOKINIY
MATEMATINIO RASTINGUMO UGDYMAS BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOJE

1.1. Matematinio rastingumo samprata

Matematika yra reikSminga pasaulio mokslo, technologiju ir zmogaus kultiiros dalis.
Matematikos dalykui tenka iSskirtiné reikSmé formuojant mokiniy geb¢jimus skaiciuoti, logiskai
mastyti ir formalizuoti, lavinant erdvini ir tikimybini mastyma. Zinomy matematikos savokuy,
matematiniy metody supratimas ir taikymas kiekvienam mokiniui sudaro prielaidas ne tik pazinti,
bet ir padeda tiek praktiniame, tiek kasdieniame gyvenime (Pagrindinio ugdymo bendrosios
programos: matematika, 2008).

Pasak Cibulskaités (2006), matematikos ziniy teikimas, mokéjimy ir igudziy
lavinimas yra sudedamoji bendrojo mokinio asmenybés ugdymo proceso dalis. Pokalbis apie
matematika mokiniams sukelia jvairiy minciy: kai kuriems matematika patinka, o kai kuriems
iSkyla nemalontis prisiminimai, susij¢ su ankstesne matematikos mokymosi patirtimi (Cibulskaite,
Zilevitieng, 2007).

Istomina (1998) teigia, kad matematikos kaip mokomojo dalyko paskirtis yra
dvejopa:

e Pirma, ji turi garantuoti visy visuomenés nariy matematini rastinguma. Sis suprantamas
placiau nei vien tik paprasciausiai mokéjimas skaiciuoti.

e Antra, mokykliné matematika kiekvienam individui turi sudaryti galimybe kuo placiau ugdyti
savo matematinius geb&jimus.

Ne vien matematika, ja sudarantys skaiciai, yra reikalingi visuomenei, taigi
klausimas ir aspektas yra matematinis raStingumas, todél yra svarbu iSsiaiSkinti matematinio
raStingumo samprata, kas tai yra, kaip ji suprantama.

Pasak Mineikienés, Vismantienés (2001), kad biitiniausi ir reikalingiausi gebéjimai
yra:

1. Komunikavimas.
Matematinis raStingumas.
Informacinés technologijos.

Asmeniniai sugebéjimai.

A

Problemy sprendimas.



6. UzZsienio kalbos.

Rastingumo savokos, taip pat ir matematinio raStingumo raida ir samprata placiai
iSanalizuota Zybarto (2000), Budienés (1998), Dudaités (2007) darbuose. Matematinio rastingumo
savoka pateikta OECD lyginamuyjuy tyrimy projekto PISA (2000) dokumentuose, kur teigiama, kad
matematinis rastingumas — tai ,,asmens gebéjimas suprasti ir modeliuoti papras¢iausius procesus ir
pasitelkus matematika daryti pagristus sprendimus, kuriuos turi ar turés ateityje priimti aktyvus ir
konstruktyviai mastantis pilietis*.

Pasak Dudaités (2007), bandoma nustatyti naujus matematikos mokymo tikslus ir
reikalavimus, i§ naujo apibrézti, kas yra matematinis rastingumas, kokio matematinio rastingumo
rezultato reikéty siekti mokykloje, kaip pamatuoti matematinj raStinguma, kuri nelengva apibrézti ir
pripazinti. Mineikiené, Vismantiené (2001) teigia, kad matematinis rastingumas — tai ,,aukStesnio
rango‘ geb¢jimai, tinkantys daugumai profesinés veiklos sri€iy ir biitini Zmogui, norin¢iam tobuléti
bei sékmingai adaptuotis visuomengje. Steen (2004) matematini raStinguma mato kaip praktini,
duomenimis pagrista, sutinkama visuose realaus, informacinio gyvenimo aspektuose. Orrill (2001)
ir Hughes — Hallett (2001) manymu, matematinis raStingumas neveda | abstrakcijas, o
koncentruojasi i gyvenimiSkus kontekstus. Todél matematinis rastingumas turi iSplésti matematika {
kitas disciplinas, kuriose kiekybiniai aspektai daZnai ignoruojami (cit. Dudaité, 2007). Matematinis
raStingumas yra kritinis Zinojimas, kuris nutiesia tilta tarp matematikos ir realaus pasaulio su visa jo
tvairove (Johnston, 1994).

Iddo Gal (1997) matematinj raStinguma apibiidina kaip igiidziy, Ziniy, isitikinimy,
polinkiy, mastymo biidy, komunikaciniy gebéjimy, problemy sprendimo geb¢jimy, kuriy zmogui
reikia, norint efektyviai ir autonomiSkai tvarkytis darbe ir gyvenimo kiekybinémis situacijomis,
visumg (cit. Dudaité, 2007). Tuo tarpu Siemon (2000) matematini rastinguma apibrézia kaip
efektyvy matematikos naudojima, siekiant igyvendinti bendruosius gyvenimo poreikius namuose,
darbe ir dalyvaujant bendruomenés ir visuomeniniame gyvenime. Matematinis rastingumas
apibiidinamas kaip dokumenty, teksty ir skaitiniy reikSmiy supratimas. Dokumenty rastingumas —
tai geb¢jimas surasti ir naudoti informacija, pateikta jvairiais buidais. Skaitinis raStingumas — tai
geb¢jimas taikyti aritmetines operacijas su skai€iais, sutinkamais jvairioje spausdintoje medziagoje
(Mineikien¢, Vismantiené, 2001). Matematinis raStingumas — geb¢jimas suprasti ir naudotis
skaiiais ir duomeny analizémis kasdienyb¢je (Madison, 2003). Taip pat jis apibréziamas kaip
geb¢jimas atpazinti, suprasti matematika ir taikyti jos Zinias, daryti pagristus sprendimus apie esama
ir biisima matematikos vaidmeni asmens privaciame, profesiniame gyvenime ir bendraujant su
bendraamziais ir giminaiciais, dalyvauti matematinéje veikloje tais biuidais, kurie atitinka individo,
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kaip konstruktyviai veikiancio, suinteresuoto ir samoningo piliecio, gyvenimo poreikius (Dudaiteé,
2008).

Tarptautinis matematikos ir gamtos moksly tyrimas TIMSS matematiSkai rastinga
zmogy apibiidina kaip turintj tam tikra matematiniy savoky supratima, galintj naudoti matematinius
1gidzius realaus gyvenimo kontekste. O tarptautinis bendryju geb¢jimy tyrimas ILSS (2000)
apibrézia kaip igidziy, ziniy, nuostaty, mastymo biidy, komunikaciniy gebéjimy, problemy
sprendimo jgudziy visuma, kuri Zmogui reikalinga tvarkytis situacijomis iSkylan¢iomis gyvenime ir
darbe.

Dudaité (2007) apibendrino matematinj raStinguma:

e Skirtas visiems, nesvarbu ras¢, lytis, socialiné padétis;

e Temos turi biiti aktualios besimokanciajam ne tik dabar, bet ir ateityje;
e Loginis (matematinis, kritinis) mastymas;

e Matematinis argumentavimas;

e Problemy iskélimas, formulavimas ir sprendimas jvairiais biidais;

e Tinkamas matematiniy simboliy gramatikos ir sintaksés vartojimas;

e Praktiniai geb¢jimai;

e Duomeny interpretavimas;

e [gudziy naudotis algebriniy, geometriniy, statistiniy, tikimybiniy irankiy skale turéjimas;
e Matematiné komunikacija;

e Duomeny ir rezultaty reprezentavimas;

e Darbas su informacija;

e Eksperimentavimas.

Perzvelgus ivairius literatliroje pateikiamus matematinio raStingumo apibrézimus
matyti, kad jie daugmaz panaSiis. Nejmanoma iSsirinkti vieno apibrézimo, kuris teisingausiai
apibudinty nagrin¢jama savoka — kiekvienas apibrézimas pabrézé tam tikrus svarbius elementus.

Anot Steen (2001), be pakankamo gebéjimo mastyti skaiciais Zzmogus Siuolaikingje
visuomeng¢je negali nei padaryti protingy sprendimuy, nei apskritai tinkamai dalyvauti socialiniame
gyvenime. Skai¢iavimo igiidziy formavimas, uzdaviniy — saskaity, paplitusiy buityje, sprendimas
per matematikos pamokas taip pat yra svarbi ekonominio buitinio ugdymo kryptis, didinanti
mokymo praktini kryptinguma, analizuojanti zinias ir skatinanti auklétiniy susidomejima jomis

(Vilkauskaité, 2004). Ugdant racionalaus namuy ukio tvarkymo gebéjimus svarbu paauglius
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supazindinti su biudzetu, jo apskai¢iavimu. Tai studijuodami vaikai suzino apie pajamy ir iSlaidy
balansa, Seimyninés kasos dalis, mokosi planuoti, analizuoti, kontroliuoti i§laidas.

Desimtmeciais Lietuvoje, bendrojo lavinimo mokykloje didelis démesys buvo
kreipiamas | akademiniy ziniy ugdyma, maziau | funkcinio matematinio rastingumo ugdyma. Tai
rodo, kad sisteminis mokymas per mazai siejamas su busimu mokinio gyvenimu, neorientuojamas i
suaugusiojo biit;. Taciau Siandien, pasak JovaiSos (2001) vis labiau isitvirtinant rinkos ekonomikai,
be verslo, komercijos, iikio organizavimo, finansy, darbo ekonomikos pagrindy ir praktiniy igidziy
neissiversi.

Ugdydamiesi gebéjimq spresti problemas, moksleiviai dazniau turéty susidurti su
tokiomis situacijomis, kurias modeliuojant reikia rinkti papildomus duomenis, mokytis spéti,
nebijoti klysti, rasti savo klaidas, pagristi spéjimus. Matematikos pamokos suteikia pagrindines
Zinias ir jgiidZius, reikalingus matematiniam rastingumui.

Apibendrinant galima teigti, kad matematinis ugdymas sudaro galimybes mokiniams
dalyvauti praktinéje veikloje, suteikia kiekvienam Zmogui buting matematini rastinguma.
Matematinis rastingumas pagrindin¢je mokykloje turéty biti ugdomas plétojant asmens

matematines zinias, darbini, praktini ugdyma bei dalyvavima praktin¢je veikloje.

1.2. Filosofijos poveikis ugdymui

Ugdymo procesas prasideda gimus, ir nuolat plétojasi, formuoja iprocius, moko
idéjy, zadina jausmus ir emocijas. Ugdymas yra socialinis reiSkinys, ji veikia visa aplinka —
gamting, techniné, kultirin¢, demografiné ir kt. Bendriausiu atveju, pasak Bitino (2006), socialine
aplinka vadintina visa, kas supa ugdytini namuose, mokykloje, gyvenamojoje vietovéje, visi jo
patiriami {sisamoninti socialiniai poveikiai. Pasak Bitino (2006), praktiSkai Siuolaikinis jaunas
Zmogus pajégus igyti bendraji vidurini ar aukstaji iSsilavinima tik mokydamasis formalioje ugdymo
institucijoje.

Cibulskaite (2006) ir Bitinas (2006) teigia, kad ugdymo paskirtis — iSmokyti
moksleivius sprgsti problemas, kylancias saveikaujant su aplinka, tyrinéjant ir eksperimentuojant.
Ugdytiniai turi iSmokti taikyti bendruosius problemuy sprendimo principus bei metodus ir
susiformuoti poreiki drasiai, protingai sprgsti problemas, su kuriomis jie susidurs gyvenime.
Ugdymas — nuolatinis ugdytinio patirties atnaujinimas jo paties veikloje. Vadinasi, visas ugdymas
turi buti probleminis, o moksliniam problemy sprendimo metodui isisavinti turi biiti skiriamas
pagrindinis démesys ugdytojo ir ugdytinio veikloje.
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Ugdymas ir filosofija yra labai tarpusavyje susijusios. Pasak Dewey (cit. Bitinas,
2000), filosofija nagrinéja idéjas, tikslus ir procesus tam tikrame visybiSkumo, visuotinumo ir
galutinumo kontekste. Taigi filosofija yra susijusi su galimybiy matymu ir ieSkojimu. Ji ne tiek
teikia sprendimus, kiek apibrézia sunkumus ir iSkelia metodus jiems spresti arba aiSkintis.

Vertinant filosofija ugdymo pozitriu, jos tyrinéjamos gyvenimiskos situacijos
niekuomet nei$nyksta i§ regéjimo lauko. Ugdymo filosofija - integrali miisy kultiiros dalis, kurios
vaidmuo ugdymo teorijose ir praktikoje nutiesia rySius su ugdymo procesu (Belousien¢, 2008).
Maceina (1996) vertindamas Salkauskio darbus teigia, kad ugdymo filosofija vertinga ne tuo, ka ji
duoda, kartais viena kita praktini nurodyma, bet tuo, kad kiekvienai praktikai ji padeda stiprius
pamatus ir iprasmina kiekviena platesni pedagogini uzsimojima.

Patyrimu reikia ne tik dalytis, ji butina patikrinti praktiSkai. Taip praktika iSplecia
teorija ir nukreipia link naujy galimybiy. Ugdymo filosofija — i§ esmés yra filosofijos idéju
pritaikymas ugdyme. Ugdymo praktika padeda iSgryninti filosofines id¢jas. Pasiremdama zmogaus
gyvenimo, zmogaus ir pasaulio filosofine samprata, ugdymo filosofija apibrézia bei iprasmina
ugdymo tikslus, ju iStakas (Belousieng, 2008).

Ugdymo filosofijos paskirtis — atskleisti, kaip zmogaus idealas tampa ugdymo tikslu,
salygoja visuomenés nariy ugdyma, saviraiS$ka ir saviraida (Bitinas, 2000). Vadinasi, analizuoti
ugdymo realybe, susieta su bendrosiomis Zzmogaus problemomis. Nuo to neatsilieka ir pragmatizmo
ugdymo paskirtis — ne ugdytinio rengimas suaugusiojo gyvenimui, o toks jo dabartinio gyvenimo ir
veiklos organizavimas, kad ugdytinis galéty realizuoti save. Taip pat ir konstruktyvizmo teorija,
kuri byloja, kad mes konstruojame supratima ir Zinias remdamiesi jgytaja patirtimi ir ja
reflektuodami.

Filosofijos zodyne pragmatizmas aiskinamas kaip koncepcija, kuri pazinimui ir jo
teorijoms nepripazista savarankiSkos tiesos pretenzijos, o tiesa sieja tik su tuo, kiek pazinimas ir jo
teorija padeda spresti praktinio gyvenimo uzdavinius. Taigi tiesos kriterijus yra praktiSkumas,
tinkamumas kam nors, naudingumas (Halder, 2002). Zodis ,,pragmatizmas* yra kilgs i§ graikisko
zodzio, reiSkiancio ,,darba“ (Ozmon, Craver, 1996). Peirce‘ui pragmatizmas reiSké tam tikro
eksperimentinio metodo idiegima filosofijoje, o Jamesui — filosofijos priartinima prie gyvenimo (cit.
Tatarkiewicz, 2003). Anot Cibulskaités (2006), pragmatizmas — tiesos kriterijy izvelgiantis
gyvenimiskoje praktikoje. Pragmatinis mokymas remiasi principu: vaiko asmenybés vystymuisi
biitinos salygos yra saviraiSkos laisvé ir kiirybingumas. Apelio pozitriu, pragmatizmas yra
filosofijos srove, kurioje praktiSskai suderinama teorija ir praktika. Jis mégina pateikti atsakymus {
konkrecios gyvenimo praktikos klausimus (cit. Kunzmann, Burkard, Wiedmann, 2000).
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Pragmatizmas anot Petty (2007), tai:
e Konkretus mokymasis ir pavyzdziai;
e Profesiné nauda;
e [giidziy praktika;
e Imitavimas;
e Realiy situacijy sprendimas
e Ekskursijos, praktiniai projektai;
e Klausimai ne rastu;
e Praktika, eksperimentai,
e Vadyba;
e Teorijos taikymas.

Pragmatizmo esmeé - praktinis tikslingumas. Ugdymas vyksta tik per tiesiogini
asmeninj ugdytinio patyrima, jam paciam eksperimentuojant su tikrove. Dominuoja ne mokomieji
dalykai, bet vaikas, savarankiskai siekias patyrimo pagal savo interesus ir savo paties uzsibréztus
tikslus. Zinias ir mokéjimus vaikai jgyja zaisdami ir dirbdami.

Pragmatizmas akcentuoja teorijos ir praktikos, komunikacijy ir dialoginés
interpretacijos, nuostaty ir igiidziy lavinamo elgesio formy kritikos dermg. Pasak Mazeikio (2005),
remiamasi taikomaisiais eksperimentiniais tyrimais, siekianciais aiSkinti konkreCius gyvenimo
praktikos klausimus, uZtikrinti Zmoniy socialuma ir gerovés augima. Pragmatizmo tikslas —
susikalbéjimas, praktiky ir jipro€iy suderinimas, veiksmingo balanso atradimas, veiksmy
suderinamumo uZtikrinimas.

Nurodoma, kad teorija ir praktika turi biiti susijusios ir kad viena kita gali praplésti
bei praturtinti. Taigi teorija i§ esmés padeda organizuoti konkrecius praktinius veiksmus, suprantant
pakraipa, tiksla ir nuosekluma. Nekrasas (2006) mano, kad praktiskai veikdami vadovaujamés tam
tikromis idéjomis. Todé¢l, jei pasiekiame laukta rezultata, galime pripazinti, kad id¢ja, teorija, kuria
vadovavomeés, yra teisinga, o jei ne — klaidinga. ,, Teisingos yra tos mintys, kurias patvirtina ju
iSvados, tiksliau tariant, praktinés iSvados‘ (Tatarkiewicz, 2003).

Demokratinio gyvenimo geb¢jimai negali buti jgyti vien suvokimo, zinojimo
pagrindu; jie igyjami praktinéje veikloje, todeél moksleiviy gyvenima bitina organizuoti
demokratiniais pagrindais, mokyti juos sprgsti bendro gyvenimo problemas (Bitinas, 2000). Petty
(2007) pragmatikus apibiidina kaip tuos, kuriems patinka matyti nauda. Jie mégsta veikla, kuri

duoda profesinés, akademinés ar praktinés naudos. Jiems patinka eksperimentai ir praktiniy
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geb¢jimy taikymas. Pragmatizmo teorijoje nemeégstama teoriniy paskaity ir abstrakéiy savokuy
aiSkinimosi ar kitos panasios veiklos, kuri, atrodo, neturi prasmés ir tikrame pasaulyje.

IS to, kas pasakyta, galima daryti iSvada, kad pragmatizmas tai:

e [ veiksma orientuotas ugdymas. Mokiniai ne tik susipazinty su ivairiy Zinojimo rasiy
tarpusavio rysiais ir iSmokty jas taikyti problemoms spresti, bet ir patys galéty jas paveikti.

e Bitina vaikus iSmokyti, kaip spgsti problemas.

e Mokymosi biidui pragmatikai teikia tokia pat reikSme kaip tam, ko iSmokstama.

e Linkstama i plataus masto ugdyma, o ne i specializuota.

e Pragmatizmo filosofijoje pagrindiné yra eksperimentavimo samprata.

e Pragmatinis ugdymas — tai ugdymas atrandant.

e Mokymo programa turi biiti jvairi.

e Daugelis pragmatiky palaiko ,,i problema orientuota mokyma®, ,,asing programa‘, ,,projekty
metoda™ ir ,,problemini pozitri“. Mokiniai turi problema spresti visokiausiais biidais,
priklausomai nuo intereso ir poreikio.

Kuriamos naujos mokymo(si) teorijos, keiiancias poziiirj { Zinias, ju igyjima,
mokytojo vaidmeni ir pan. tarp jy bene labiausiai isitvirtina konstruktyvizmas (MartiSauskiene,
2006). Ne visi pedagogai ir psichologai galéty paaiskinti Sios teorijos pagrindinius principus ir ju
taikymo ypatumus. Konstruktyvizmo metodai — tai siekimas giliai suprasti nagriné¢jama medziaga
eksperimentuojant, aktyviai dalyvaujant bendruose projektuose, siejant nauja patirti su jau igyta —
suteikia galimybg mokiniams Zymiai geriau atlikti testy uzduotis ir plétoti savo intelekto galias
(Jurasaité-Harbison, 2008).

Konstruktyvizmas — ziniy kiirimo teorija, kurios principas — patirtimi pagristo
zinojimo kirimas, kuriame mokinys aktyviai dalyvauja. Mokymasis nevyksta tik stebint, klausantis
ar jauciant. Mokiniai pleCia asmeninj Zinojima apie ivykius ir atvejus remdamiesi savo patirtimi ir
ankstesniu zinojimu. Mokymasis priklauso nuo mokymosi aplinkos, informacijos pobiidzio ir
turimy Ziniy. Butent rySiai tarp mokinio turimy Ziniy ir naujos informacijos yra tas veiksnys, kuris
padaro mokymasi prasminga. Todél mokymosi esmé yra aktyvus informacijos apdorojimas,

klasifikavimas ir perdirbimas.

Vienas i§ konstruktyviojo mokymo tiksly yra jvairiomis priemonémis (jomis gali
biiti naudojama technologija, mokytojo arba klasés draugy pagalba) padéti mokiniui pasiekti toki

lygi, kada jis pats gali formuluoti hipotezes, rinktis mokymosi tikslus, spresti apie skirtingus
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pozilirius bei juos savarankiSkai ir kritiSkai vertinti, dalytis mokymosi metu jgyta patirtimi

kolektyviai sprendziant naujas problemas (BalCytien¢, 1998, p. 16-17).

Klas¢je mokytojas sukuria mokymosi aplinka ir taiko aktyviuosius metodus

(eksperimentuoja, sitilo spresti realias, kasdienines problemas), kad mokiniai konstatuoty savo

zinias, reflektuoty ir atkreipty démesi i tai, kaip viskas keiciasi. Mokytojas yra aktyvus ziniy

konstravimo proceso kiiréjas. Jis skatina, kad mokiniai isitraukty i problemini, tyrimu pagrysta

mokymasi (JuraSaité — Harbison, 2008).

1 lentelé

Tradiciniy ir besiremian¢iy konstuktyvizmo, pragmatizmo principais klasiy palyginimas (cit.

Jurasaité — Harbison, 2008).

Tradicinés klasés

Pragmatiniais, konstruktyvistiniais

principais besiremiancios klasés

Programy temos nagrinéjamos kaip visumos

dalys.

Nagrin¢jamos svarbiausios savokos: pradedama

visuma, tada gilinamasi | tyrinéjima ir

pasitelkiamos atskiros dalys.

Grieztai laikomasi programy nurodymuy. Pirmenybé¢ teikiama mokiniy interesams,
klausimams.
Pagrindiné mokymo medziaga — vadovéliai ir | Mokymo medZziaga — pirminiai Saltiniai ir

sgsiuviniai.

priemongés aktyviai kiekvieno mokinio veiklai.

Mokymas grindZiamas kartojimu.

Mokymas vyksta bendraujant, remiantis tuo, ka

mokinys jau zino.

Mokytojai perteikia informacija, o mokiniai ja

priima.

Mokytojo ir mokinio dialogas padeda mokiniui

konstruoti savo zinias.

Mokytojo vaidmuo nurodomas, autoritarinis.

Mokytojo vaidmuo grindziamas bendravimu ir

bendradarbiavimu.

Ivertinimo forma - testai. Orientuojamasi tik i

teisingus atsakymus.

Ivertinama mokinio kasdieninis darbas, jo

poziliris, remiamasi stebéjimais ir testy

rezultatais. Procesas toks pat svarbus kaip ir

rezultatas.
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Zinios yra fiksuotos, duotos. Zinios yra dinamiskos, nuolat kinta jgyjant

naujos patirties.

Mokinys i$§ esmés dirba vienas. Mokinys dirba grupéje.

Adaptuota pagal: Brooks J.G., Brooks M.G. (1999). In search on understanding: The case for

theconstructivist classroom. Alexandria, VA:ASCD Publications (Jurasaité — Harbison, 2008).

Ugdymo realybé - individuali problemy sprendimo patirtis, ugdytinio saveikos su
aplinka padarinys, vertybés reliatyvios, situacinés, individualusis pazinimas pasiekiamas
eksperimentavimo, klaidy ir bandymy biidu. Ugdymo tikslas - ugdyti individa, mokanti spresti
gyvenimo problemas. Pragmatizmo ir konstruktyvizmo filosofiju nuostata — kaupti ugdymo patirtj,
mokantis i§ klaidy ir jtvirtinant bent kiek praktikos patvirtintus ugdymo biidus.

Toks mokymasis — tai pripazinimas, kad kiekvienas asmuo mokydamasis gali keistis
ir augti. Besikartojanti refleksija ir kritiné veikla uZtikrina asmens augimga ir savarankiskuma. Nors
pedagogingje praktikoje Sios filosofinés tendencijos dar neturi konkreCios raiSkos, ateityje jos

inspiruos mokymo ir mokymosi metodiky kaita.

1.3. Pradinio ir pagrindinio specialiojo ugdymo bendryjy programy pritaikymo

rekomendacijy aptarimas

Mokytojai, déstantys matematika bendrojo lavinimo mokyklos heterogeninése
klasése, turi dirbti su trijy ar keturiy lygiu vaikais. Dauguma ju mokosi pagal Svietimo ministerijos
patvirtinta bendrojo lavinimo programa. Taciau pastaraisiais metais Lietuvoje parengtos Pradinio
ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijos skirtos specialiyjy poreikiy mokiniy
kalbiniam, matematiniam ir socialiniam bei gamtamoksliniam ugdymui (2009), Pradinio ir
pagrindinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijos skirtos specialiyjy poreikiy
mokiniy, turinciy vidutini, Zymy ir labai Zymy intelekto sutrikimq, ugdymui (2009), Pradinio
ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijos skirtos specialiyjy poreikiy Zemy ir labai
Zemy intelektiniy gebéjimy mokiniy ugdymui (2010). Sios rekomendacijos skirtos pedagogams,
dirbantiems su specialiyju poreikiy turinciais mokiniais. Tikslas — padéti planuoti specialiyju

ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdyma vadovaujantis bendryjy programy nuostatomis.
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2 lentelé

Pagrindinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijy, skirty

specialiyjy poreikiy Zemy ir labai Zemy intelektiniy gebéjimy mokiniy ugdymui, turinys

Rekomendacijy paskirtis

Nuzyméti ugdymo turinio individualizavimo
gaires 5-10 klasiy mokiniy, turin€iy ribota
intelekta ir neZymuy protini atsilika, ugdymui
kad mokiniai

siekiant, igytu ju galimybes

atitinkan¢iy bendryjy ir esminiy dalykiniy
kompetenciju pagrindus, pateikti mokytojams

rekomendacijy.

Zemy intelektiniy gebéjimy (riboto intelekto)

mokiniy matematikos pagrindinio ugdymo

tikslai

Suteikti elementary matematini raStinguma,

padéti igyti tokiy matematikos ziniy, gebéjimy ir

nuostaty, kurie padéty geriau orientuotis

artimoje  aplinkoje,  spresti  kasdieniame

gyvenime iSkylancias problemas ir suteikty

pagrindus tolesniam mokymuisi.

Labai Zemy intelektiniy gebéjimy (nezZymiai
sutrikusio intelekto) mokiniy matematikos

pagrindinio ugdymo tikslai

Suteikti  elementary  bendraji  matematini
raStinguma, padésiant] igyti  savarankisko
gyvenimo 1gudziy; ugdyti geb¢jimus,

padésianCius pazinti aplinkini pasauli, mokyti

bendrauti ir  bendradarbiauti  sprendziant
problemas.

Siekiama Kad baige pagrindinio ugdymo programa
specialiyju  poreikiy mokiniai biity igij¢
gyvenimui, tolesniam mokymuisi ir darbui
butinus bendryjy ir esminiy dalykiniy
kompetenciju pagrindus.

Principai e Didziausios naudos mokiniui;

e Individualizavimo;

e PraktisSkumo.

Veiklos sritys

1. Skaiéiai ir skai¢iavimai.
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2. Reiskiniai, lygtys, nelygybés, sistemos.
3. Sarysiai ir funkcijos.

4. Geometrija.

5. Matai ir matavimai.

6. Statistika.

7. Tikimybiy teorija.

Koncentrai

e 5-6Kkl.
e 7-8Kkl.
e 9-10Kkl.

3 lentelé

Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijy, skirty

specialiyjy poreikiy mokiniy turin€iy vidutinj, Zymy ir labai Zymy intelekto sutrikima,

ugdymui, turinys

Rekomendacijy paskirtis Tai — gairés, kuriomis vadovaudamiesi
pedagogai galés nuosekliai ir sistemingai
sudaryti individualizuotas programas,
atsizvelgdami 1 ugdomy mokiniy poreikius ir
galimybes.

Principai e Ugdymo funkcionalumas;

e Ugdymo turinio suasmeninimas.
Pagalbos budai e Fiziné (padedant fiziskai);

e Zodiné (primenant, paskatinant ir pan.);

e Pavyzdys (rodant, kaip atlikti veiksma).
Veiklos srytis e Pazintiné (pasaulio pazinimas);,

e Orientaciné (matematika);
e Komunikaciné (gimtoji kalba);
e Mening;

e Fiziné.

Zqu ir labai zymy protini atsilikima turinciy

mokiniy orientacinés veiklos tikslas

Padéti mokiniams igyti bendra supratima apie

aplinka, daikty vieta, laika ir kokybe, priezasties
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ir pasekmés rySius, lavinti savarankiSkuma ir

praktinius gebéjimus

Vidutini protini atsilikima turin¢iy mokiniy | Padéti mokiniui  geriau pazinti  pasaulj,
orientacinés veiklos tikslas Isisavinant elementarias matematikos zinias, ir
iSsiugdyti  geb&jima jas taikyti kasdienio

gyvenimo situacijose.

Zymaus ir labai Zymaus protinio atsilikimo | 1. Daikto, objekto pastovumo suvokimas;
programa sudaro $ios sritys . Daikty kiekis ir ju ivairove;
. Daikty pozymiai (dydis, svoris, mase¢);

2
3
4. Daiktai, jy forma ir spalva;
5. Laiko ritmas ir kaita;

6

. Daikty padétis erdveje.

Vidutinio protinio atsilikimo programa sudaro | 1. Skaiciai ir skai¢iavimai;

\S]

Sios sritys . Geometrija;

3. Matai ir matavimai.

Apzvelgus ugdymo bendryju programuy pritaikymo rekomendacijas specialiyju
poreikiy mokiniy ugdymui pastebime, jog jos parengtos aiSkiai, struktiiruotai, suprantamai.
Rekomendacijos padeda pedagogams individualizuoti ugdymo programas. Zinoma, kaip mano
Siauc¢iukéniené (1997), Alisauskas (2002), Saugéniené (2004), Kiliuviené (2006), vaiko pazinimas
— pirmas zingsnis individualizuoti ugdymo programas. Taip pat rekomendacijose nustatomi aiSkiis
tikslai. Arends (1998) teigimu, svarbus démesys turi buti tikslams ir uzdaviniams, kurie laikomi
pirmaja nuoseklaus proceso pakopa.

Pateiktose lentelése matyti, nepaisant specialiyju ugdymosi poreikiy, tikslai
orientuoti 1 mokiniy bendraji raStinguma, socialines kompetencijas, pasirengima savarankiSkam
gyvenimui bendruomengje, svarbiausias komponentas — praktiniy geb¢jimy ir savarankiSkumo
ugdymas.

Rekomendacijose pateikiami principai, kurie taip pat kaip ir tikslai, uzdaviniai,
orientuoti i praktiSkuma, kasdieniniy igiidziy tobulinima, didziausios naudos mokiniui siekima.
Kaip teigiama rekomendacijose, vis délto ugdyme dominuojantis praktiSkumas toli grazu nereiskia
visiSko vaizduotés atsisakymo. Taip pat patartina ugdyma organizuoti tariantis su tévais ir

specialistais, atsizvelgiant { mokiniy galimybes ir specialiuosius poreikius, mokymosi sunkumus.
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Pagrindinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijose skirtose
specialiyju poreikiy Zemy ir labai zemy intelektiniy geb¢jimuy mokiniy ugdymui (2010) veiklos
sritys ir koncentrai suskirstyti taip pat kaip ir Bendrosiose programose (2008), taciau
rekomendacijose mokiniy gebéjimai kiekviename koncentre ir srityje skiriasi, yra Zymiai
supaprastinti, Zinios, gebéjimai, igidziai sumazinti iki minimumo, kad specialiyju poreikiy mokiniai
gebéty tai jgyvendinti. Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendryju programy pritaikymo
rekomendacijose skirtose specialiyju poreikiy mokiniy, turin¢iy vidutini, zymuy ir labai Zymuy
intelekto sutrikima, ugdymui (2009) veiklos jau pavadintos taip: paZzintiné, orientacing,
komunikacin¢, meniné bei fiziné. Pasak Siy rekomendacijuy rengejy, jei ugdymas organizuojamas ne
veikly, o dalyky principu, mokykla gali pasirinkti kiek kitoki skirstyma: pasaulio pazinima (vietoj
pazintinés veiklos), matematika (vietoj orientacinés), gimtaja kalba (vietoj komunikacingés) ir t.t.
Mokiniai, turintys zemy ir labai Zemy intelektiniy gebéjimy, geba mokytis visy veiklos sriciy, kaip
ir bendraamziai, t.y. skaiciai ir skaiCiavimai, reiSkiniai, lygtys, nelygybés, sistemos, sarySiai ir
funkcijos, geometrija, matai ir matavimai, statistika, tikimybiy teorija. O mokiniai, turintys vidutini
intelekto sutrikima gali ugdytis tik pagal tris pagrindines veiklos sritis, t.y. skaiciai ir skai¢iavimai,
geometrija, matai ir matavimai. Galime daryti prielaida, jog Sios sritys yra pagrindinés, kuriy
uztenka, kad mokiniai biity igij¢ gyvenimui, tolesniam mokymuisi ir darbui biitinus gebéjimus.
Taciau vien to perteikti vaikams neuztenka, norint, kad moksleiviai Sias veiklos sritis ne tik zinotuy,
bet ir suprasty, reikia ugdyti bei tobulinti ju zinias ir supratima, matematini komunikavima,
matematini mastyma, problemy sprendima, mokéejima mokytis ir dom¢jimasi matematika. Tik Siy
gebéjimy bei nuostaty déka, moksleiviai daug lengviau supras matematikos teikiamas zinias.

Apibendrinant galima teigti, kad bendryju programy pritaikymo rekomendacijos,
skirtos specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniams, pagrindinis tikslas praktiniy geb¢jimy ir
savarankiSkumo ugdymas, kad specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniai igytu ju galimybes
atitinkanciy bendryjy ir esminiy dalykiniy kompetenciju pagrindus.

1.4. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinio rastingumo ugdymas

Terminas ,,specialieji ugdymo poreikiai“ aprépia daugybe mokymo(si) ir kity
sunkumy. Mokiniams specialieji ugdymo(si) poreikiai konstatuojami tada, kai jie patiria stabiliy
mokymo(si) sunkumy. Ugdymo procese tokiu atveju pritaikoma ugdymo programa ir taikomi
alternatyvis mokymo metodai. Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo istatyme specialieji
ugdymo(si) poreikiai apibtidinami kaip pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dé¢l to, kad
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ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy (LR Specialiojo
ugdymo istatymas, 1998).

Kaip teigiama Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros internetinéje svetainéje
(http://www.european-agency.org), mokiniy, turin€iy specialiyju ugdymosi poreikiy, ugdymas
vidurinéje mokykloje yra sudétinga tema visoje Europoje. Specialusis ugdymas dazniausiai
s¢kmingai vykdomas pradin¢je mokykloje, taCiau viduring¢je mokykloje kelia problemy.
Mokymo(si) dalyky padaugéjimas bei skirtingos mokymo organizavimo strategijos sukelia rimty
sunkumy moksleiviy integracijai viduringje mokykloje. Taip atsitinka dar ir d¢l to, kad atotriikis
tarp vaiky, turin¢iy specialiyju ugdymosi poreikiy, ir ju bendraamziy su amziumi didéja. Taciau vis
tik kylanc¢ios problemos daZniausiai yra susijusios su ugdymo organizavimu ir mokykline veikla, o
ne su mokiniy raidos sutrikimais. Vaiky, turiniy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, mokymas turi
vykti, 1§ anksto apgalvotai paskirstant démesj labai aiSkiems tikslams, numatant tinkamus metodus.

Siekiama, kad baige pagrindinio ugdymo programa specialiyju ugdymosi poreikiy
turintys mokiniai biity igij¢ gyvenimui, tolesniam mokymuisi ir darbui biitinus bendryjy ir esminiy
dalykiniy kompetenciju pagrindus. Pagrindin¢je mokykloje kiekvienas moksleivis turi patirti sekmg
mokydamasis matematikos, o matematikos ugdymo turinys, jo perteikimo biidai ir tam naudojami
metodai turi padéti moksleiviui susiformuoti i mokymosi sékme¢ ir matematikos mokymosi
prasminguma orientuotas nuostatas bei bendruosius ugdymo tikslus atitinkancia vertybiy sistema.

Jau zemesnése klasése mokiniai supazindinami su centy ir lity monetomis, mokiniai
pradeda vartoti savo kalboje paros daliy, mety laiky, savaités dieny pavadinimus. AukStesnése
klasése pleciant zinias apie skaiCius, mokiniai tiksliau supazindinami su ilgio, masés, talpos matais,
temperatiira, parduotuve, biudZetu ir kt. Seimoje vaikai visko i¥moksta stebédami tévus, kartu su
jais dirbdami. Svarbu specialiyjy poreikiy jaunuolius rengti ne tik darbui, bet ir socialiai, tai yra
1ISmokyti planuoti asmeninj biudzeta ir pan. Pirkinio pasirinkimas — sékmingiau sprendziama
problema. Paprastai jaunuoliai neabejingi tam, kad gali pirkdami daikta iSleisti maziau pinigu;
greitai pradeda orientuotis, kur galima nusipirkti pigesniy prekiy, kad biitina matuoti, paziiiréti, ar
preké kokybiska; ipranta paklausti dél galiojimo termino. Svarbu atskleisti matematikos reikSme,
moketi kad ir kukliomis matematikos zinioms tinkamai pasinaudoti jvairiose gyvenimo srityse.
Pamazu idiegti, kad Sis sausas ir, ju manymu, nereikalingas mokslas turi vis svarbesng¢ reikSme ju
gyvenime.

Garbin¢iates, Stitilienes (2002) atlikti tyrimai rodo, kad specialiyju poreikiy
mokiniai daugiau kaip pusé¢ mokomosios programos medziagos néra isisaving. Vaikai klysta
daugindami dvizenklius skaiCius 1§ dvizenkliy, maiSo veiksmu atlikimo tvarka. Daugiausia
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problemy kyla sprendZiant tekstinius uzdavinius — maiSo skirtuminio palyginimo ir kartotinio
palyginimo uzdavinius, neturi gerai susiformavusiy geometriniy savoky ir vaizdiniy, daug klaidy
daro skai¢iuodami perimetra, plota ir pan. Taip pat tokiems mokiniams per matematikos dalyko
pamokas néra suteikiama pakankama individuali pagalba, mokytojai naudoja neadekvacius
pagalbos biidus.

Remiantis Vilkauskaités (2004) tyrimais, galima teigti, kad tik penktadalis vaiky
zino, koks tévy ir kity Seimos nariy uzdarbis, kokios pagrindiniy pramoniniy bei maisto produkty,
komunaliniy patarnavimy kainos, o daugumai ju finansinés Seimos galimybés nezinomos. Paaugliai
susiduria su sunkumais, atlikdami ekonominio pobudzio praktines uzduotis: planuodami pirkinius,
parinkdami meniu ir produkty krepseli.

Brestant, vis daugiau pazistant tikrove, jau VI — VIII klaséje jvyksta naujas paauglio
gyvenimo posiikis — posiikis i praktini darbo pasauli. Suaktyvéja interesas profesijai. Pirmasis
profesinio apsisprendimo metas ateina IX klasés mokiniams (JovaiSa, 2001). Pasak Jonaitienés
(2007), seima, mokykla, visuomeng¢, bendromis jégomis megindamos spresti moksleiviy mokymosi
ir profesinio orientavimo problema, pripazista, kad tai nelengvas uzdavinys, nes orientuojant jauna
zmogy | tinkama profesija, pirmiausia biitina stipri motyvacija. Organizuojant bet kokia veikla,
biitina kiek jmanoma objektyviai jvertinti psichines ir fizines individo galimybes (ElijoSius, 2000).
Pasak Mineikienés, Vismantienés (2001), miisy Salyje neigaliyju padétis socialiniu, psichologiniu ar
ekonominiu poziliriu, toli grazu, dar néra visaverté. Specialiyju ugdymosi poreikiy jaunuoliy
profesiniame rengime svarbig vieta uzima butinieji jgiidziai (komunikaciniai, savitarnos, socialiniai,
praktiniai, mokéjimas savarankiSkai gyventi ir pritaikyti savo poreikiams aplinkos daiktus). Tik
tinkamo mokymo ir lavinimo déka specialiyju poreikiy jaunuoliai gali igyti bitinuosius igiidzius,
kurie nepaprastai itakoja ju profesini pasirengima ir leidzia sékmingiau konkuruoti darbo rinkoje.
Specialiyjy poreikiy moksleiviai rengiasi buti viréjais, apdailininkais, statybininkais, barmenais ir
kt.

AliSausko ir Vaicienés (2005) atliktame tyrime konstatuota, kad vaiky, integruotai
ugdomy bendrojo lavinimo mokyklose, socialinis supratingumas (gebéjimas interpretuoti
socialinius reiSkinius, spresti kilusias problemas, kaupti patirt] ir ja remtis, sumanumas, elgesio
standarty Zinojimas ir ju laikymasis, adekvatus asmeniniy santykiy vertinimas) yra statistiSkai
patikimai auksStesnis, nei vaiky, besimokanciy specialiosiose jstaigose.

Kaip teigia Gevorgianien¢ (2006), pagrindinis sutrikusio intelekto asmeny
matematikos mokymo tikslas — padéti jiems suvokti skaiCiaus sandara, igyti erdviniy, laiko ir kity
vaizdiniy, kurie padéty orientuotis gyvenime ir sékmingai isitraukti i darbo veikla. Bendrojo
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lavinimo mokyklose Sie mokiniai neiSvengiamai tampa ir platesnio akademinio konteksto dalyviais
— nemaza dalis bendrosios programos matematikos temuy skiria abstrakéiam mastymui,
kiirybisSkumui ir pan. ugdyti.

Perova (1984) suformulavo Siuos pagrindinius matematikos mokymo mokiniams,
turintiems specialiyjy poreikiy principus:

e Matematinio lavinimo vientisumas ir baigtumas.

e Visy matematikos kurso skyriy praktinis kryptingumas.

e Matematikos medZziagos iSdéstymo koncentriSkumas ir parengiamyju pratimy jtraukimas.

e Matematikos kurso turinyje turi biiti medZiagos, tinkamos jsisavinti Zinias skirtingu lygiu,
atsizvelgiant | defekto struktiira, lemiancia diferencijavima ir individualizavima.

e Matematikos lavinimas privalo atitikti mokiniy amziy, o svarbiausia — pazintines galimybes.

e Matematikos medziaga privalo atitikti Zinias, mokéjimus ir jgudZius, igyjamus per kity
mokomujy dalyky pamokas, ir profesinio — darbinio mokymo lygi, jgyvendinti matematikos
ry$ius su kitomis mokomosiomis disciplinomis.

Pasak Kiseliovy (2004), norint pasiiilyti mokytojui praktikui kuo daugiau {vairiy
priemoniy konkre¢iam darbui, siekiant kaip galima geriau panaudoti kiekvieno vaiko galimybes,
reikia gerai Zinoti moksleiviy ziniy lygi ir gebéjima jas taikyti praktikoje. Specialiyjy poreikiy
vaikams sunku aktualizuoti ir taikyti praktinéje veikloje igytas Zzinias ir mokéjimus. Kad Sia
problema bty galima toliau sprgsti, biitina mokiniams sudaryti tokias salygas, kad jie biity priversti
atkurti reikalingas zinias ir mokéjimus. Tam dalykui padeda socialiai reikSminguy uzduociy,
besiremian¢iy vaiky patirtimi, sprendimas (Kuzmina, 1985, Sokalova, 1978, Puzanov, 2001,
Ovcarova, 2001), realiy situaciju modeliavimas (Pavlova, 1985). Taip dirbant galima veikti keleta
svarbiy uzdaviniy: iSplésti vaiky socialing patirti, zinias 1§ ivairiy buities sri¢iy, kaupti praktinius
geb¢jimus (cit. Vilkauskaite, 2004).

Pasak Stitilienés (1996), matematikos mokymas padeda specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams adaptuotis visuomenéje, pasirengti gyvenimui. Sis mokymas
formuoja ir koreguoja tokias intelektines veiklos formas, kaip lyginimas, analiz¢, sinteze, sudaro
salygas atminties korekcijai, démesio, mastymo ir kitoms psichinéms funkcijoms lavinti. Todel
matematikos mokytojui reikia taikyti jvairius matematikos déstymo biidus ir metodus, pasitelkiant
ivairig didakting medziaga ir vaizdines priemones, diferencijuojant ir individualizuojant darba.

Mokytojai, dirbantys su specialiyju poreikiy vaikais, turi ne tik pastebéti savo

moksleiviy gabumus, bet ir atsizvelgdami i juos, individualizuoti mokymo procesa, prireikus keisti
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ugdymo turinj, parinkti reikalinga medZziaga ir ja pateikti naudodami tinkamus mokymo metodus.
Kadangi specialiyju poreikiy vaikai mokosi iprastin¢je klasé¢je, tai reikalauja nepaprasto mokytojo
gebéjimo diferencijuoti ir individualizuoti mokyma.

Tepperwein (2000) pazymi, kad svarbu | mokymosi turini, medziaga ir mokymosi
tiksla zitiréti emociSkai pozityviai — smalsiai, dZiaugsmingai, entuziastingai. Toks nusiteikimas
padeda kaupti mokymosi medziaga. Butkiene, Kepalaite (1996) teigia, kad matematinio mastymo
esm¢ — uzduoties, problemos sprendimas, atsakymo i klausima ieSkojimas. Atliekant matematikos
uzduotis reikalingi ivairiis skirtingo lygio matematiniai gebéjimai: nuo standartiniy matematiniy
procediry atlikimo iki matematinio mastymo ir jZvalgy. Reikalingos ir jvairiy matematinio turinio
sriciy (kaita ir augimas, erdvé ir forma, kiekybinis mastymas, atsitiktinumas ir kt.) Zinios ir

gebg¢jimai jas taikyti (Dudaite, 2008).

1.4.1. Mokymosi metody pritaikomumas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams

Siekdami veiksmingesnés mokymosi sékmés, geresniy rezultaty, ypatinga démesi
turétume skirti mokymo(si) metodams, padedantiems mokiniams ugdytis Ziniy (savokuy, taisykliy ir
kt.) taikymo praktiSkai, siejimo su gyvenimiSka aplinka gebéjimus. Pastaryjuy mety patirtis parode,
jog siekiant iSkelty tiksly biitina dirbti kitaip — placiai taikant aktyviuosius mokymosi metodus.

Sia nuostata palaiko daugelis Lietuvos mokslininky edukology, pabrézdami, kad
Siandienin€je miisy visuomengje spartéjant mokslo, technikos raidai, socialiniy santykiy progresas
kelia vis naujus reikalavimus jaunajai kartai. Todél Tereseviciené, Gedviliene (1999, 2003)
Siandieninio ugdymo paskirtimi jvardija asmens, gebanc¢io bendrauti ir bendradarbiauti, kritiSkai
mastyti, spresti problemas, savarankiSkai mokytis, parengima gyventi visuomenéje tarp Zmoniy.
Mokslininkés teigia, kad 1 §i dabarties ir ateities visuomenés poreiki reikia atsizvelgti jau dabar
ugdant besimokantjji tinkamais metodais, nes Siandieninis mokiniy ugdymas jau nebéra paprastas
ziniy perteikimas ir igtidziy formavimas, bet kompleksinis procesas, kuriame reikia taikyti ir moketi
modeliuoti jvairius mokymo(si) metodus.

Ambrukaicio ir Ruskaus atliktu tyrimu (2002) nustatyta, kad specialiyjy poreikiy
vaiky ugdymo problemos bei ju sprendimas ateityje remiasi i viena giluming kategorija — metodas.
Giluminé ir esminé specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kategorija ,,metodas* reiskia, kad Siandiena
pedagogai turi Zinoti atsakyma i klausimus, kaip veikti naujos kompleksinés realybés salygomis, kai
vienu metu klas¢éje yra keletas vaiky, besimokanciy pagal skirtingas programas, kaip
individualizuoti veikla klaséje, kaip nurodyti motyva mokiniams mokytis bei kurti tarpusavio
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pagalbos santykius klaséje, kaip vertinti specialiyju poreikiy vaiky pasiekimus, kaip padidinti savo
profesing motyvacija, kaip suburti specialisty komanda, kaip pasidalyti specialiojo pedagogo ir
mokytojo funkcijas ir pan.

Barkauskaité, Grinaviciené, IndraSien¢, Pucinskaite (2001), kaip ir daugelis kity
autoriy, akcentuoja, kad pedagogai turi gerai pazinti vaika, jo individualius gebé&jimus ir poreikius.
DabrisSiené, Narkeviciené (2002), Kaffemaniené, Lusver (2004) ir kiti specialistai ypa¢ pabrézia,
kad pedagogui svarbu zinoti kokiu specialiyju ugdymo(si) poreikiy turi vaikas, koks juy pobidis,
kokie jo gebéjimai, galimybés, isitikinti, ar mokymo metodai tinkami Siam moksleiviui, ar gerai jis
suvokia tam tikrais metodais teikiama informacija.

Pateikiant mokomaja medZziaga rekomenduojama parinkti mokymo metodus pagal
1SrySkéjusi mokinio mokymosi stiliy; keisti darba mazose grupése su individualiu darbu pagal
uzduoties pobidi; pateikti vaizdo ir garso jrasy, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintis mokinys
dar karta galéty perziiréti mokomaja medziaga, pamokos apibendrinimus; dazniau taikyti
demonstravimo ir modeliavimo metodus; mokant kalby — prie§ skaitymo ir diskusijos uzduotis
parengti naujo zodyno pristatyma; naudoti iSankstini struktiirizuota pasirengimo naujos medziagos
pateikimui metoda: nauja medZiaga pateikti pasakojimo ar istorijos forma, pateikti naujos temos
santrauka ar pagrindines mintis prie§ klausant ar skaitant teksta, pateikti grafiskai apibendrinta tema
ar susistemintas pagrindines mintis, bendra konteksta, nurodant blisimos temos vieta jame, susieti
nauja medziaga su visais jutiminiais pojiiCiais — garsu, kvapu, skoniu, lytéjimu, judesiu, vaizdu,
tvairiomis formomis, spalvomis (Toménieng, 2010).

Alisauskas, Milteniené¢ (2001), Melien¢, Ruskus, ElijoSiené (2003) atskleide, kad
mokykloje dominuoja informacijos teikimo bei reprodukcijos metodai (aiSkinimas, pasakojimas,
demonstravimas, ,,uzdaro* tipo klausimy pateikimas ir kt.). Tik retais atvejais klas¢je sukuriamos
problemuy, susijusiy su mokiniy patirtimi ar interesais, sprendimo situacijos, beveik neskiriama
démesio mokiniy mokymosi strategijoms tobulinti. Siuolaikinés bendrojo lavinimo klasés realybé —
skirtingus ugdymosi poreikius turintys mokiniai — sukuria situacija, kai mokytojui sunku klasikinés
didaktikos metodais organizuoti kokybiSka mokymosi procesa klaséje. O pamokose tradicinémis
didaktinés veiklos formomis ne visada galima tenkinti realius mokymo(si) poreikius. Reikia nauju
prieigy, mokymo metody, igalinan¢iy specialiyju poreikiy mokini tapti autonomisku,
nepriklausomu ir aktyviau kontroliuojan¢iu savo iSmokimo, pazinimo procesa. Tai pasiekti galéty
padéti tikslingas, nuoseklus metakognityviniy igiidziy formavimas.

Ambrukaitis, Ruskus (2002) nauju mokymo metodu, igalinanciu dirbti klaséje,
kurioje vaikai ugdomi pagal ivairias ugdymo programas ivardina metakognityvine didaktikq.

26



Metakognityvinés didaktikos esmé ta, kad vaikai mokomi ne tik paciy ziniy, taciau ir gebéjimo
mokytis, samoningai isisamoninti Zinias. Metapazinimg Hallahan, Kauffman (2003) apibtidina kaip
asmens suvokima, kokiy strategijy reikia norint atlikti uzduotj ir gebéjima naudotis savireguliacijos
mechanizmais prie§ pradedant atlikti uzduoti, ja atliekant ir ja atlikus. Mokslininkai skiria du
metapazinimo komponentus:

e Suvokimas, kokiy igtidziy, strategijy ir priemoniy reikia norint efektyviai atlikti uzduoti;

e Gebe¢jimas naudoti savireguliacijos mechanizmus, idant uzduotis biity s€kmingai atlikta.

S. Teiloras (Taylor) pateikia toki metakognityvumo apibrézima: ,,metakognityvumas
yra supratimas to, kas jau yra zinoma; tai teisingas uzduoties ir ja atlikti reikalingy Ziniy ir igidziy
suvokimas; geb¢jimais daryti teisingas iSvadas; efektyvus ir patikimas strateginiy ziniy taikymas*
(Taylor 1999).

Pastaruoju metu ypa¢ akcentuojami aktyviis mokymosi metodai, kuriais dirbant i$
esmes kei¢iasi mokiniy ir mokytojo vaidmuo. Mokytojai turi bendradarbiauti su mokiniais, biiti
lankstis, leisti vaikams patiems ieSkoti ir atrasti, kaip mokytis. Svarbu palaikyti griZztamaji rysi su
mokiniais, dalytis atsakomybe uZ iSmokima.

Siuolaikiné mokymo metody, padedan¢iy ugdyti gebantj bendrauti ir
bendradarbiauti, kritiSkai mastyti, sprgsti problemas, savarankiskai mokytis asmeni, skalé tikrai
plati. Ypac¢ svarbis, ne tik jgalinantys geriau {sisamoninti mokymo turinj, bet ir plétojantys mokiniy
gebeéjima kritiSkai mastyti, taikyti jgytas zinias tiek jprastomis, tiek naujomis salygomis — aktyvaus
mokymosi metodai.

Aktyvaus mokymosi metodai — tai pedagogikos jrankiai, kuriais mokytojai naudojasi
siekdami padéti mokiniams isitraukti { kritini mastyma. Tai biidas — pasiekti tiksla. Jie padeda
mokytojams i§déstyti dalyko turinj taip, kad mokiniai ji lengvai jsisamoninty. Siuo atZvilgiu svarbu
ne tik ziniy suvokimo, bet ir ty Ziniy panaudojimo aspektas. Mokantis aktyviais mokymosi
metodais, igyjama ir ziniy, ir geb&jimy (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998).

Petty (2007) aktyviuosius mokymo metodus suskirsto i didesnes grupes, kurias
vaidinimai, pjeses ir modeliavimas, mokytis, kad atsimintum.

Grakauskaite—Karkockiené (2006) iSskiria drama, projekty kiirima, minciy lietaus ir
atradimo metodus bei remiasi A. Sefer (1992) ir aktyvius mokymo metodus suskirsto i analoginius

zaidimus, metaforinius, paradigminius zaidimus.
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Siau¢iukéniené, Stankevi¢iené (2002) isskiria kelis metodus — atsakinéjimas, fizinis
aktyvumas, virSijantysis mokymasis, mnemonings priemonés, bei mokymasis bendradarbiaujant.

Pedagogai pragmatikai labiau mégsta lanksCius ir jvairiai taikomus metodus. Jie
teigia, kad mokiniai turéty iSsirinkti savo domejimosi sritj, arba tai, kas bus ju mokymosi asis, apie
kuria suksis visi mokomieji dalykai. Mokytojas, pasirinkdamas mokymo metodus turi suprasti, kad
vieni metodai skatina vaiky veikla grupéje, kiti - individualia, o ir vaiky lygis yra skirtingas ir ju
negalima ugdyti vienodai. Didelé reikSme teikiama mokymosi biidui. Jei Zzmogus zino, ka reikia
daryti sprendziant problema, tai jis yra pasirenggs susitvarkyti ir su kitais mokykloje nenagrinétais
dalykais, nes mokykla negali suzinoti su kokiomis gyvenimo problemomis Zzmogui teks susidurti
ateityje.

Pamokose nereikety apsiriboti vien informacijos teikimo ir reprodukcijos metodais.
Biitina taikyti daugiau ir ivairesniy mokymo metody, kurie skatinty mokiniy aktyvuma, strategijy
kirima. Aktyvieji mokymo metodai turi padéti mokytojui atskleisti dalyko turini taip, kad mokiniai
ji suprasty, lengviau isisavinty, bei kiirybingai naudoty zinias savo gyvenime. Naudojant jvairius
aktyvaus mokymo metodus, skatinamas moksleiviy kiirybinis mastymas bei stengiamasi jtraukti
visus klaséje esanc¢ius mokinius.

Apibendrinant galima teigti, kad:

e Per matematika mokiniai turi ne tik iSmokti skaiciuoti, bet ir sprgsti gyvenimiskas situacijas,
komunikuoti, kritiSkai mastyti.

e Matematinio raStingumo ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose visiems mokiniams
suteikia galimybe pazinti matematikos dalyka, jo svarba gyvenimui, savokas, tobulinamas
gebéjimas Zinias pritaikyti praktiSkai, lavinami matematiniai jgudziai.

e Apie matematinj rastinguma diskutuoja daugelis Lietuvos ir uzsienio mokslininky. Jie teigia,
kad matematinis raStingumas — tai geb¢jimas suprasti matematikq ir taikyti jos Zinias realaus
gyvenimo kontekste. Matematinis rastingumas - tai {gtidziy, ziniy, nuostaty, mastymo budy,
komunikaciniy geb¢jimy, problemy sprendimo igiidziy visuma, kuri Zmogui reikalinga
tvarkytis situacijomis iSkylanc¢iomis gyvenime ir darbe.

e Mokytojas turéty padéti moksleiviams suvokti savo tikruosius interesus, atskleisti
svarbiausius poreikius, susijusius su ateities planais, kasdieniniu gyvenimu, ir po to
organizuoti mokyma, tenkinantj Siuos interesus bei poreikius. Pragmatizmo teorija siiilo
netradicinj intelekto plétros principa, kad intelektas ne tikslas, o problemuy sprendimo

priemong.
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e Svarbu siekti ugdytinio aktyvaus dalyvavimo ugdymo ir savo pasiekimy vertinimo procese,
savarankiSko savo galimybiy ir veiklos kontroliavimo, mokinio itraukimo sprendziant

socialines, praktines ir kitas problemas.
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2 skyrius. AUKSTESNIUJU KLASIU VIDUTINIU SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU
TURINCIU MOKINIU MATEMATINIO RASTINGUMO UGDYMO TYRIMAS

2.1. Tyrimo organizavimas ir metodika

Atliekant tyrima remtasi mokslingje tyrimy metodologijoje apraSomu sisteminiu
pozitiriu { mokslinj tyrima (Kardelis, 2002; Merkys, 1995), kai tarpusavyje derinami ir integruojami
kokybiniai ir kiekybiniai tyrimo metodai. Kardelis (2002), remdamasis J. Mason nuomone, teigia,
kad derinant skirtingus metodus siekiant pazvelgti | problema i8 jvairiy pusiu.

Buvo parengti tyrimo instrumentai: anketa — bendrojo lavinimo mokykly
matematikos dalyko mokytojams ir vykdomas veiklos tyrimas, aukStesniyju klasiy vidutiniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinj rastinguma.

Anketiné apklausa. Pagrindiniu tyrimo metodu buvo pasirinkta anketiné apklausa
raStu anoniminio klausimyno forma, skirta aukstesniyjy klasiy matematikos dalyko pedagogams
(priedas 1). Apklausos budu tiriamos nuostatos, nuomoneés, zinios. Anketinés apklausos metodo
pasirinkima nulémé Sie anketinés apklausos privalumai:

e Si forma ypa¢ tinka edukologiniuose tyrimuose, nes ji pigesné, trumpiau trunka.

e Si apklausos forma yra informatyvi, tinka moksliniuose tyrimuose.

e Gerai suplanavus apklausa galima tikétis didesnio procento ankety atsakymuy.

e Svarbu ankety anonimiskumas, kuris padeda padidinti griztamy atsakymy procenta
(Kardelis, 2002).

Anketiniy duomeny pagalba buvo siekiama iSsamiai atsakyti i darbe isSkeltus
uzdavinius, uzsibrézta tiksla. Remiantis duomenimis buvo galima patvirtinti arba paneigti hipotezg.

Anketa sudaro tokie blokai: 1) demografinis (duomenys apie tiriamuosius — lytis,
amzius, iSsilavinimas, kvalifikaciné kategorija, darbo stazas); 2) klausimy blokas, skirtas i§siaiskinti
mokiniy matematinius geb¢jimus, kompetencijas, zinias, tatkomus mokymo(si) metodus, strategijas.
Matematikos dalyko mokytojy apklausai panaudota Siauliy universiteto edukologijos krypties
doktorantés Laimos Toménienés profesinio rengimo centry specialybés mokytojams parengta
anketa. Anketoje pateikta 16 klausimy.

Sudarant apklausos anketa (Zr. prieda 1) buvo atsizvelgiama i1 klausimyno sudarymui
keliamus reikalavimus:

1. Motyvuotai, trumpai, logiskai paaiskinta, dél ko atliekamas tyrimas.
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2. Klausymai konkretis, o atsakymy variantai suprantami, kad bty minimalios apklausiamyjy
pastangos. Todél pedagogy ankety forma — uzdaras klausimynas, kai tereikia pasirinkti viena
i$ pateikty atsakymy arba pasirinkti kelis atsakymus, siekiant iSsiaiskinti asmening pedagogu
nuomong.

3. Kiekvieno klausymo gale pazymeéta kita, kas suteikia galimybg pedagogui iSreiksti savo
nuomong.

Veiklos tyrimas. Veiklos tyrimy tikslas — praktikoje patikrinti teorini sprendima.
Edukologijoje teoriniy sprendimuy sukiirimo pagristumas priklauso ne tiek nuo ,,moksliniy*“ tiesy,
kiek nuo ju naudingumo konkreciai praktinei situacijai. Todél §io tipo tyrimais teoriniy sprendimy
teisingumas yra patvirtinamas per praktika (Kardelis, 2002).

Sio metodo savitumas yra tas, kad tyréjas negali i§ anksto suplanuoti tyrimo eigos,
nes neaiSku, kaip gali keistis situacija. Ir jeigu tikruose eksperimentiniuose tyrimuose viskas
suplanuojama nuo pradzios ir véliau mazai kas keiCiama, tai, Siuo atveju, bandant praktiskai
i$spresti kurig nors problema, tyrimas vyksta ,,bandymuy ir klaidy” keliu.

ISskiriamos keturios jo pakopos:

e Planavimg

e Veikima

e Stebéjima

e Apmastyma.

Veiklos tyrimas panaSus { ugdymo projekta ir net vienos alternatyvos pedagogini
eksperimenta. Juo siekiama parengti ugdomosios veiklos metodinius pagrindus. Sio tyrimo
ypatumas tas, kad tyré¢jas aktyviai dalyvauja ugdymo procese ir generuoja veikla, kurios rezultatas —
reikSmingi jos dalyviy pokyciai. Tyr¢jas siekia, kad Siuos poky€ius planuoty patys veiklos dalyviai
(pedagogai, ugdytiniai), tai yra tyrimo bendraautoriai, o tyréjas sudaryty palankias juy veiklos
salygas, skatinty veiklos dalyvius analizuoti savo veikla ir elgesi (Bitinas, 2006).

Tyrimo etapai. Pirmajame etape klausimynai bus iSdalinti respondentams.
Antrajame etape surinkus atsakytus klausimynus, atsakymai bus apdoroti statistikai ir atlikta tyrimo
duomeny analizé. Tre€iajame etape 3 meénesius vyko veiklos tyrimas su VIII klasés vidutiniy
specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais, besimokanciais bendrojo lavinimo mokykloje.
Ketvirtasis etapas skirtas apklausos ir veiklos tyrimo rezultatams apibendrinti.

Duomeny apdorojimo metodas. Statistineé duomenuy analiz¢ atlikta naudojant

statistinés informacijos apdorojimo programinius paketus SPSS 17.0 ir Microsoft Office Excel
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2007. Buvo skaiCiuoti $ie statistiniai parametrai: aritmetinis vidurkis (M), standartinis nuokrypis

(Sd).

2.2. Tyrimo imtis

Parengtais tyrimo instrumentais buvo atliktas kiekybinis ir kokybinis tyrimas
tvairiose Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose: Joniskio, Siauliy, Pakruojo, Jurbarko, TelSiy,
Taurages, Klaipédos, Kelmes, Alytaus, Keédainiy, Jonavos rajony. Tyrime dalyvavo 117
respondenty. Buvo pasirinktos 2 respondenty grupés:

e Bendrojo lavinimo mokykly aukstesniyjy klasiy matematikos dalyky mokytojai, ugdantys
specialiyju ugdymosi poreikiy turin€ius mokinius (toliau — SUP turin€ius mokinius)
(N=113);

e VIII klasés SUP turintys mokiniai, besimokantys bendrojo lavinimo mokykloje (N=4).

Renkantis tyrimo dalyvius, buvo panaudotas tikslinés atrankos metodas — ,,kai pats
tyréjas nusprendzia, kuriuos respondentus tikslingiau atrinkti* (Luobikiené, 2000). Siuo atveju
kiekybinio tyrimo tiriamoji grupé buvo matematikos mokytojai, kasdien susiduriantys su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais. Pasirenkant tyrimo dalyvius, nebuvo kreipiamas démesys {
ju amziy, lyti. Kokybiniam tyrimui pasirinkti keturi VIII klasés mokiniai, kuriems nustatyti
vidutiniai specialieji ugdymosi poreikiai.

Tyrimo imtis negali atskleisti visy Lietuvos pedagogu, mokiniy nuomong, taciau

leidzia atskleisti bendras tendencijas.

2.3. Matematikos mokytojy tyrimas apie aukstesniyjy klasiy specialiyjy ugdymosi poreikiy

turinciy mokiniy matematinj rastinguma

2.3.1. Demografiné respondenty charakteristika

Pirmoji tyrimo dalis — anketiné¢ apklausa. Ja buvo norima issiaiskinti pedagogu
nuomong apie vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy matematinj raStinguma.
Atliekant tyrima, respondentai nebuvo atrenkami pagal lytj ar amziy. Pagrindinis atrankos kriterijus
- matematikos mokytojai, ugdantys specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius bendrojo

lavinimo mokykloje.
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Suskai€iavus tyrimo rezultatus paaiSkéjo, kad buvo apklausta daugiau motery nei
vyru ty. 88,5 % motery ir 9,7 % vyry. Siu pedagogu amzius labai jvairus. Daugiausiai buvo
apklausti nuo 51 iki 60 mety bendrojo lavinimo mokyklos pedagoguy, kurie sudaro 45,1 % visy
respondenty. Kita nemaza dalis t.y. 31,8 % tyrime dalyvavusiy pedagogu buvo nuo 41 iki 50 mety.

Didzioji dalis tiriamyjy turi aukStaj; iSsilavinima 112 (99,1 %). Mokytoju
i§silavinimas rodo ju dalyking ir profesing kompetencija, pasirengima analizuoti kintan¢ius ugdymo
tikslus ir turini, taip pat savarankiSkuma planuojant savo darba ir tobulinant kvalifikacija. Baiggs
studijas pedagogas turi daugiau ziniy, platesni akirati, savo poziiiri bei geba visa tai taikyti ugdymo
procese. Tik maza dalis 1 (0,9 % ) buvo su aukStesniuoju iSsilavinimu.

Mokytoju kvalifikacija — vienas svarbiausiy ugdymo kokybés veiksniy. Todél buvo
idomu suzinoti kiek ir kokios kvalifikacinés kategorijos mokytojai dalyvauja tyrime. Gauti
rezultatai nustebino dideliu mokytojo metodininko ir vyresniojo mokytojo pedagogini kvalifikacing
varda turin¢iy pedagoguy skai¢iumi (84,1%). Metodininko kvalifikacing kategorija turi 60,2 %, 23,9
% - vyresniojo mokytojo. Tai rodo, kad dauguma tiriamuyjy turi pakankama kvalifikacija, jog gebéty
tinkamai ugdyti matematini mokiniy raStinguma, yra pajégiis organizuoti darbini ugdyma,
kompetentingesni siekti pamokos tiksly, rezultaty. O tik nedidelé¢ dalis turi mokytojo eksperto
kvalifikacija (8%), maziausiai neatestuoty pedagogu (1,8 %).

Apklausoje dalyvavo ilga laika mokykloje dirbantys pedagogai, turintys didelg darbo
su mokiniais patirtj, todél juy atsakymai yra gana svarbiis ir vertingi. Matematikos pedagogu tarpe
dominuoja mokytojai turintys nuo 21 — 30 m. (38,9%) ir nuo 31 — 40 m. (33,6%) pedagoginio darbo

staza.

2.3.2. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinc¢iy mokiniy matematiniai gebéjimai

DabriSien¢, Narkevicien¢ (2002), Kaffemaniene, Lusver (2004) ir kiti specialistai
ypac pabrézia, kad pedagogui svarbu Zinoti kokiy specialiyju ugdymosi poreikiy turi vaikas, koks ju
pobiidis. Pedagogai atsakingjo i klausima ,,Kokiy specialiyju poreikiy turintys mokiniai ugdomi
jasy istaigoje?“. Siuo klausimu noréjome suzinoti su kokiomis negalémis, sutrikimais dirba

bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai (zr. 1 pav.).
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Ribotas intelektas (N=113) T0P.0%

Nezymaus protinio atsilikimo (N=101) ]189.4%

Elgesio (N=98) ] 86.7%

Kompleksinés mokymosi negalés (N=94) ] 83.2%

Specifiniai pazinimo (N=87) 1 77.0%

Emocijuy (N=84) ] 74.3%

Kompleksiniai (N=83) ]73.5%

Kalbos ir kiti komunikacijos (N=77) ] 68.1%

Savireguliacijos (N=68) ] 60.2%

Létiniai, somatiniai ir neurologiniai (N=66) 58.4%

Kiti emocijy, elgesio ir socialinés raidos (N=34) ]130.1%

Neprigirdéjimas (N=32) | 28.3%

Sulétéjusi psichiné raida (N=22) ]19.5%

Kurtumas (N=19) ] 16.8%
Vidutinio protinio atsilikimo (N=15) 13.3%

Kiti judesio ir padéties (N=13) ] 11.5%

Silpnaregyste (N=8) 7.1%
Kiti raidos sutrikimai (N=6) [7]5.3%

Zymaus protinio atsilikimo (N=2) []1.8%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Procentai (%)

1 pav. Specialieji poreikiai bendrojo lavinimo mokyklose, %

IS gauty tyrimo rezultaty matyti, kad visose jstaigose ugdomi mokiniai su raidos
sutrikimu: ribotu intelektu (100%). Taip pat didelé dalis mokiniy ugdomi su neZymiu protiniu
atsilikimu (89,4%), elgesio (86,7%) sutrikimais ir kompleksine mokymosi negale (83,2%). Taip pat,
daugiau nei 50% mokiniy sudaro specifiniai paZinimo, emocijy, kompleksiniai, kalbos ir
komunikacijos, savireguliacijos, létiniai, somatiniai ir neurologiniai sutrikimai. Nuo 10 iki 30 %
sutrikimy sudaro kiti emocijy, elgesio ir socialinés raidos sutrikimai, neprigirdéjimas, sulétéjusi
psiching raida, kurtumas, vidutinio protinio atsilikimo, kiti judesio ir padéties sutrikimai. Maziausiai
bendrojo lavinimo mokykloje: silpnaregysté (7,1%), kiti raidos sutrikimai (5.3%), Zymus protinis

atsilikimas (1.8%).
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O Vidurkis @ Standartinis nuokrypis ‘

Ar geba Sie mokiniai taikyti
matematikos Zinias 2.66 0.76

gyvenimiskose situacijose?

Ar geba Sie mokiniai taikyti
. .o 2.54 0.86
matematikos Zinias?
Ar pakankamas mokiniy
matematinio ra§tingumo 1.67 0.79
lygis?
1.00 2.00 3.00 4.00

Respondentai turéjo pasirinkti viena i§ galimy atsakymuy "Tikrai taip", "Taip", "Nezinau", "Ne", "Tikrai ne". Atitinkamas
matavimo jvertis: "Tikrai taip" - 5, "Taip" - 4, "Nezinau" - 3, "Ne" - 2, "Tikrai ne" - 1.

2 pav. Mokiniy matematinés kompetencijos lygis (n=113)

Kaip matyti i§ pateikty duomenuy, dauguma pedagogu teigia, kad mokiniy
matematinio rastingumo lygis tikrai nepakankamas (M=1,67). Taip pat Sie mokiniai retai geba
taikyti matematikos zinias pamoky metu (M=2,54) ir gyvenimiskose situacijose (M=2,66). Sd
nuokrypio rezultatai arti 1, tai rodo, kad respondentai labai nevieningai vertino §i klausima.
Matematikos mokymasis neatsiejamas nuo mokinio sugebéjimo susieti nauja informacija su jau
turima ugdymo patirtimi. Jeigu Zinios nebus mokinio iprasmintos, susietos su realiu gyvenimu,
apmastytos, tai kazin, ar jis sugebés jomis pasinaudoti naujose situacijose. Todél reikia specialiyju
poreikiy mokinius mokyti taikyti matematikos zinias, spresti ivairaus lygio problemas kasdieninése
situacijose, kritiSkai, logisSkai mastyti, pasitelkus {vairias formules, modelius, grafikus.

Nor¢jome suzinoti, kokio tipo bendrieji matematiniai geb¢jimai iSugdyti specialiyju
ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy tarpe. Pateikti gebéjimai yra pagrindinés matematinio

raStingumo dalys (Zr. 3 pav.).

‘ O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘
]
Matematinés Zinios ir supratimas 2.50 | 0.63 |
Mokeéjimas mokytis matematikos ir doméjimasis matematika 2.40 | 0.56 |
Problemy sprendimas 212 | 0.50 |
Matematinis komunikavimas 1.73 | 0.72 |
Matematinis mastymas 1.65
1.00 2.00 3.00 4.00 5.00
Respondentai tur¢jo kickviena gebéjima jvertinti 5 baly sistema. Atitinkamas matavimo jvertis: 1 - maziausiai iSugdytas
gebéjimas, 5 - labiausiai iSugdytas gebéjimas.
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3 pav. Specialiyju poreikiy mokiniy bendrieji matematiniai gebéjimai (n=113)

Mokiniy bendrieji matematiniai gebé¢jimai, t.y. matematinés Zinios ir supratimas,
mokéjimas mokytis matematikos ir doméjimasis ja, problemy sprendimas, matematinis
komunikavimas, matematinis magstymas (zr. 3 pav.), labai menkai iSugdyti. Sd nuokrypis rodo, kad
pedagogu atsakymai, vertinant matematinius geb¢jimus, nevieningi. Mokiniams truksta
matematiniy Ziniy, supratimo ir gebéjimy. Pasak Navickienés (2007), matematiniai gebéjimai
reiSkia sugeb&jima vystyti matematini mastyma, sprendziant jvairias kasdieniniy situacijy
problemas. Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008) teigiama, kad vieni
svarbesniy gebe¢jimy, kuriuos turéty jgyti kiekvienas yra matematinis komunikavimas ir
matematinis mastymas. 3 paveiksle matyti, kad Sie geb¢jimai maziausiai iSugdyti.

Pedagogu buvo prasoma ivertinti specialiyjy poreikiy mokiniy esminius matematikos
geb¢jimus. Duomenys atskleidzia, kad geriausiai mokiniai geba naudotis skaiciuokliv (M=3,19).
Pasitelke skaiciuokli mokiniai sutaupo daug laiko rutininiams, sudétingiems veiksmams atlikti.
Specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai turéty naudotis skaiciuotuvais per visa mokymosi
mokykloje laikotarpi. Bet svarbiausia, jie privalo Zinoti, kada juos naudoti, o kada ju nereikia. Taip
pat mokiniai pakankamai gerai geba naudotis lentelémis, tvarkarasciais, kalendoriais. Sd nuokrypis
rodo, kad pedagogai labai vieningai vertino, jog Sie matematiniai gebé¢jimai menki:

e Taikyti zinias apie kampo diduma, koordinates konkrec€iose praktinése situacijose (S=0,09);
e Teisingai vartoti ir savais zodziais paaiskinti zinomus matematikos teiginius (S=0,00);

e Taikyti zinias apie masteli konkreciose praktinése situacijose (S=0,09);

e Suvokti bendry matavimo vienety biitinuma ir sarysius (S=0,09).

Mokant ir mokantis matematikos turéty buti ugdoma ir moksleiviy kompetencija, i
kurig jeina veiklos sritys bei geb¢jimai ir nuostatos. Pedagogai atsakinéjo i klausima ,,Kokiy
matematiniy veikly sri¢iy Zinios, jgiidziai ir specialieji gebéjimai vyrauja specialiyju poreikiy
mokiniy tarpe?“. Siame klausime norime, kad pedagogai surikiuoty pagal daznuma, ju nuomone,

labiausiai ir maziausiai iSugdytas matematinés veiklos sritis (zr. 4 pav.).
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O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘

Sary§iai ir funkcijos 5.58 | 1.23 |

Tikimybiy teorija 5.52 | 1.40 |

Statistika 5.34 | 1.21 |

Geometrija 3.75 | 1.40 |
b I I

Reiskiniai, lygtys, nelygybés, sistemos 3.66 | 1.39 |
b I

Matai ir matavimai 2.25 [ o091 ]

Skai¢iai ir skai¢iavimai 110 0.72]]

1.00 2.00 3.00 4.00 5.00 6.00 7.00

Respondentai turéjo surikiuoti matematinés veiklos sritis pagal daznuma nuo 1 iki 7. Atitinkamas matavimo jvertis:
1 - labaiusiai i§ugdyta matematinés veiklos sritis, 7- maziausiai iSugdyta matematinés veiklos sritis.

4 pav. Matematinés veikos sritys (n=113)

4 paveiksle matyti, kad labiausiai iSugdytos matematinés veiklos sritys yra skaiciai ir
skaiciavimai (M=1,15), matai ir matavimai (M=2,25). Nacionalinis mokiniy pasiekimy tyrimas
(2007), Bartkeviciate (2010) taip pat atskleidé, kad daugiausia ziniy VIII — y klasiy mokiniai turi 18
skaiciy ir skaiCiavimuy srities, gana lengvai geba atlikti ivairius aritmetinius veiksmus ir kitas
panasias uzduotis. O maziausiai iSugdytos matematinés veiklos sritys — statistika (M=5,34),
tikimybiy teorija(M=5,52), sqrysiai ir funkcijos (M=5,58). Sd nuokrypis rodo, kad pedagogai
klausima apie matematines veiklos sritis vertinos labai nevieningai.

Vien to perteikti mokiniams neuztenka, norint, kad moksleiviai Sias veiklos sritis ne
tik Zinoty, bet ir suprasty, reikia ugdyti bei tobulinti ju Zzinias ir supratimg, matematini
komunikavima, matematini mastyma, problemy sprendima, moké&jima mokytis ir domejimasi
matematika. Tik Siy gebéjimy bei nuostaty déka, moksleiviai daug lengviau supras matematikos
taikomas zinias. Gauti tyrimo rezultatai parodo, kad specialiyju poreikiy mokiniy nepakankamas
matematinio rastingumo lygis, Sie mokiniai negeba taikyti matematikos Zinias, bendrieji

matematiniai gebéjimai labai menki.

2.3.3. Ugdymo proceso tobuléjimas, praktinis matematiniy Ziniy pritaikymas

Mokomasis dalykas turéty biiti siejamas su dabarties aktualijomis, mokiniy

interesais, mokiniams artima aplinka. Ry$iai su gyvenimiSka aplinka paver¢ia mokymasi patirtimi,
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jis ,.itraukia® visa asmeni, todél yra gilesnis, ilgiau isliekantis atmintyje (Metodinés rekomendacijos,
2008).

‘ O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘
Dirbti grupéje 3.04 ‘| 072 |
Produktyviai dirbti didZiaja pamokos dalj 2.71 | 0.97 |
UzZbaigti jiems skirtas uzduotis pamoky metu | 2.52 | 0-7(:3 |
Atlikti jiems skirtus namy darbus 2.33 | 0.97 |
Dirbti individualiai | 217 | 0.91 ‘ |
Dirbti savarankiskai 184 | 083 |
1.00 2.60 3.00 4.60 5.00
Respondentai turé¢jo pasirinkti vieng i§ galimy atsakymy. Atitinkamas matavimo jvertis: "Beveik visiems" - 5,
"Daugumai" -4, "Beveik pusei" - 3, "Maziau neipusei" - 2, "Pavieniams" - 1.

5 pav. Mokiniy veiklos sékmé pamoky metu (n=113)

IS diagramos matyti (zr. 5 pav.), kad dirbti grupéje (M=3,04) sekasi beveik pusei
specialiyjy poreikiy mokiniy. Mokydamiesi grupelése, mokiniai pamato alternatyvius pozilrius,
drasiau eksperimentuoja ir tikrina jvairius sp¢jimus, dalijasi intuicija, reiSkia savo mintis, mokosi
klausytis kity, argumentuoti. Maziau nei pusei sekasi produktyviai dirbti didZigjq pamokos dalj
(M=2,71), uzbaigti jiems skirtas uzduotis pamoky metu (M=2,52), atlikti jiems skirtus namy darbus
(M=2,33) ir dirbti individualiai (M=2,17). Taliau tik pavieniams sekasi dirbti savarankiskai
(M=1,84). SavarankiSka veikla mokymosi procese — tai tokia mokinio veikla, kai jis pats be jokios
mokytojo paramos arba Siek tiek mokytojo padedamas, aktyviai mastydamas ir praktiSkai
veikdamas sprendzia uzdavinius. Tokia veikla SUP turintiems mokiniams pakankamai sudétinga.
Sd nuokrypio rezultatai rodo, kad pedagogai $i klausima vertino labai nevieningai.

Prie klausimo ,,Ar jiis sutinkate, kad matematikos pamokose...“ buvo pateikti
teiginiai, su kuriais pedagogai turéjo sutikti arba nesutikti. Siuo klausimu noréjome suZinoti ar
matematikos pamokose mokiniai gali igyti socialiniy, profesiniy igiidziy, ko svarbu iSmokyti
moksleivius. Sd nuokrypis rodo, kad $i klausima pedagogai vertino nevienigai. Duomenys rodo, kad
pedagogai sutinka su $iais teiginiais:

e svarbu iSmokyti moksleivius samprotauti ir diskutuoti;
e visiems mokiniams bitina atlikti gana daug igidzius formuojanciy pratimuy;

e bitina, kad mokiniai patys kuo daugiau bandyty, tyrinéty, atrasty.
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Pedagogai is dalies sutinka su teiginiais, kurie sako, kad:
e mokiniai matematikos pamokose igyja socialinius igtidzius;
e sudaromos palankios salygos mokiniams igyti darbinius igiidZius;
e suteikiama galimybe¢ iSreiksti save praktinéje veikloje.

Domino pedagogy nuomoné, kuriy matematikos temy zinios reikalingos
gyvenimiSkose situacijose, praktin¢je veikloje. Rengiant specialiyju ugdymosi poreikiy turincius
mokinius gyvenimui, labai svarbu mokymo praktinis kryptingumas. Pasak pedagogy, labiausiai
reikalinga tema gyvenimiskose situacijose, praktineje veikloje yra natiiralieji skaiciai (M=2,77).
Taip pat pedagogai mano, kad vieni i$ reikalingiausiy temy yra ekonomikos pradmenys (M=2,38),
natiraliyjy skaiciy daugyba ir dalyba (M=2,36), kampas, trikampis ir staciakampis (M=2,35),
plotai (M= 2,29). Pasak specialisty, maziausiai reikalingos, abejotinos ir diskutuotinos temos yra
stereometrijos  aksiomos (M=1), funkcijos (M=1,01), kvadratiné funkcija (M=1,03),
apibendrinamoji laipsnio sqvoka, laipsnis su racionaliuoju rodikliu (M=1,04). Sd nuokrypis rodo,
kad pedagogai Sias temas, kad ju reikalingumas abejotinas ir diskutuotinas, vertina labai vieningai.
Kaip teigia Gevorgianien¢ (2006), pagrindiniu specialiyju ugdymosi poreikiy turinéiy asmeny
matematikos mokymo tikslas — padéti jiems suvokti skaiCiaus sandara, igyti erdviniy, laiko ir kity
vaizdiniy, kurie padéty orientuotis gyvenime ir sekmingai isitraukti { darbo veikla.

Pedagogams pateiktos mokymo ir mokymosi edukacinés paradigmos. Pedagogai
turé¢jo nurodyti, kokios edukacinés paradigmos turi vyrauti ugdant specialiyjy poreikiy mokinius

pagrindinéje mokykloje (zr. 6 pav.).
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O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘

I I I
Mokinys yra pats atsakingas uZ savo mokymasi 6.42 | 0.85
] \ \ \ \ \
Mokytojas yra mokymosi patarejas 6.22 | 0.77
] \ \ \ \ \
Mokytojas remiasi mokiniy patirtimi 6.14 | 0.79 |
] \ \ \ \ \
Mokytojas naudoja inidividualius ir grupinius problemy sprendimo biidus 5.20 | 1.06 |
] \ \ \ \
Mokymosi tikslus formuluoja pats mokinys 5.00 1.15 |
] \ \
Mokinys yra pasyvus informacijos priéméjas 4.00 =
] \ \
Mokytojas yra fakty, gebéjimy perteikimo, jy isiminimo ir atkartojimo procesas 4.00 -
1 \ \
Mokytojas pats formuoja pamokas ir mokymo tikslus 3.66 | 0.51 |
Mokytojas pamokose daznai naudoja ai§kinima, kausinéjima, ra§yma, skaityma, ‘ 358 ‘ | 0.5“1 |
paskaitg | ‘ ‘
Tik mokytojas yra aktyvus veikéjas, kuris turi tiksla ir pagal ji veikia 2.91 | 0.83 |
] i
1.00 2.00 3.00 4.00 5.00 6.00 7.00

Respondentai tur¢jo kiekvieng edukacing paradigma jvertinti 7 baly sistema. Kuo pazymétas langelis arciau teiginio, tuo §is teiginys svarbesnis.

6 pav. Vyraujancios edukacinés paradigmos ugdant specialiyju poreikiy mokinius pagrindinéje mokykloje

(n=113)

Pasak pedagogu, svarbiausios vyraujancios edukacinés paradigmos yra, jog pats
mokinys yra atsakingas uz savo mokymagsi (M=6,62), jis aktyviai dalyvauja save tobulinant ir
keiciant, mokytojas yra mokymosi pataréjas, specialistas, padéjéjas (M=6,22), pedagogas savo
Zinias ir jgiidzius taiko mokiniui padéti jveikti mokymosi problemas. Taip pat mokytojas remiasi
mokiniy patirtimi, aplinka (M=6,14), t.y. 1 pirma vieta kelia mokymasi, laiko svarbiais ivairius
informacijos Saltinius ir mokymosi priemones. Tai mokymusi gristos edukacinés paradigmos,
kuriose, anot JuceviCienés (2007), mokinys nori prisiimti atsakomybg¢ uz mokymasi ir imtis
aktyvaus vaidmens. Sios edukacinés paradigmos skatina, kad mokinys biity kuo aktyvesnis.

Pedagogai mano, kad maziausiai specialistai turéty vadovautis tokiomis
edukacinémis paradigmomis, kaip tik mokytojas yra aktyvus veikéjas, kuris turi tikslq ir pagal ji
veikia (M=2,91), mokytojas pamokose daznai naudoja aiskinimq, klausinéjimq, rasymq, teksto
skaitymaq, paskaitq, demonstravimq (M=3,58) ir mokytojas pats formuoja pamokos ir mokymo
tikslus (M=3,66), nes tik jis yra atsakingas ko iSmoks jo mokiniai. Tai mokymu gristos edukacinés
paradigmos, kuriose, anot Jucevicienés (2007), mokinys save suvokia tik kaip nuolanky klausytoja,

atkartojant; mokytojo mintj, reprodukuojanti Zinias ir pakliistantj autoritetui. Sd nuokrypis rodo, kad
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pedagogai vieningai vertina Sias edukacines paradigmas: mokinys yra pasyvus informacijos
priéméjas; mokytojas yra fakty, gebéjimy perteikimo, jy isiminimo ir atkartojimo procese.

Taigi apibendrinus rezultatus galima teigti, kad pagal mokytojus matematikos
pamokose mokiniai igyja darbinius, socialinius jgiidzius, suteikiama galimybé save iSreiksti
praktikoje, biitina, jog mokiniai patys kuo daugiau bandyty, tyrinéty, atrasty. Pasak pedagogu,
svarbiausios edukacinés paradigmos, kurios gristos mokymusi, kai mokinys nori prisiimti
atsakomybe uz mokymasi ir imtis aktyvas vaidmens. Rezultatai parodé, kad matematikos pamokose
svarbu praktinis pritaikomumas, mokiniy aktyvumo skatinimas, mokinys pats konstruoja savo
mokymasi.

2.3.4. Ugdymo individualizavimas

IS pedagogams pateikto klausimo ,,Kas, Jisy manymu, svarbu individualizuojant
matematikos ugdymo programa? atsakymuy noré¢jome suzinoti svarbiausius individualizuotos
matematikos ugdymo programos aspektus. Anot Siaucitikénienés (1997), individualizuotos ugdymo
programos tikslas — numatyti kryptinga ugdymo ir ugdymosi veikla, siekiant aukSciausios

asmeninés kompetencijos (zr. 7 pav.).

‘ O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘
] ]
Tinkamos mokymo strategijos taikymas 2.68 0.47
1 | |
Igyvendinamy tiksly ir siekiy numatymas 2.66 0.47
1 | |
Individualizuotas vertinimas 2.55 0.50
1 \
Individualiy poreikiy realizavimo galimybiy numatymas 2.45 0.50
1 \
Mokymosi tempo pasirinkimas 2.34 0.54
1 |
Mokymo ir saugios aplinkos dermé 2.22 0.44
1 |
Mokinio pazangos ivertinimas ir fiksavimas 222 0.42
1 \
Veikly pamokoje planavimas ugdant bendradarbiavima 2.08 0.47
1 \
I planavima suinteresuoty asmeny (tevy, specialisty) jtraukimas 1.95 0.56

1

1.00 2.00 3.00

Respondentai turéjo pasirinkti viena i§ galimy atsakymy "Labai svarbu", "Svarbu", "Abejotina". Atitinkamas matavimo jvertis: "Labai
svarbu" - 3, "Svarbu" - 2, "Abejotina" - 1.

7 pav. Aspektai individualizuojant matematikos ugdymo programa (n=113)
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Diagramoje aiskiai matyti, kad svarbiausi aspektai, reikalingi individualizuojant
matematikos ugdymo programas yra tinkamos mokymo strategijos taikymas (M=2,68),
igyvendinamy, tiksly ir siekiy numatymas (M=2,66) ir individualizuotas vertinimas (M=2,55).
Labiausiai abejotinas kriterijus yra j planavimq suinteresuoty asmeny (tévy, specialisty) jtraukimas
(M=1,95). Pasak Melienés, RusSkaus, ElijoSienés (2003), 1 vaika orientuota ugdymo metodika
skatina kiekvieno vaiko pastangas ir gebéjima paciam formuoti mokymosi procesa. | vaika
orientuotoje klaséje mokytojai daznai skatina vaikus klausti ir mastyti atvirais klausimais. Siuo
atveju suformuoja probleminio, arba pragmatinio ugdymo kryptis.

Kiekvienas mokinys turi teisg¢ biiti mokomas pagal savo galimybes ir gebéjimus.
ISsamiam ugdymo planui, programai parengti bei jgyvendinti reikia profesiniy igiidZiy bei tikro
atsidavimo. Visi individualizuotos matematikos ugdymo programos aspektai yra vertinami labai
gerai, kadangi jverciai svyruoja nuo 1,95 iki 2,68. Sd nuokrypis rodo, kad pedagogai vertindami §i
klausima néra labai vieningi parinkdami atsakymus.

IS prie§ tai nagrinéto klausimo suzinojome kas svarbu individualizuojant
matematikos ugdymo programa. Sekantis klausimas ,,Kokius mokymo metodus tikslinga pasirinkti
individualizuojant matematikos programa specialiyjy poreikiy mokiniams bendrojo lavinimo
mokykloje?* suteikia mums ziniy, apie mokymo metodus, kuriuos tikslinga pasirinkti
individualizuojant matematikos ugdymo programa specialiyjy poreikiy turintiems mokininiams.
Ambrulai¢io ir Ruskaus atliktu tyrimu (2002) nustatyta, kad specialiyjuy poreikiy vaiky ugdymo
problemos bei juy sprendimas ateityje remiasi { viena giluming kategorija — metodas. Statistin¢
analize atskleidé pedagogu nuomong, kuri parodé, kad tikslingiausia pasirinkti aktyviuosius metodus
(M=2,34) ir jvairias veiklas jungiancius metodus (M=2.29), kurie padeda ugdytiniams igyti Ziniy,
mokejimy ir jgiidziy, lavina sugeb¢jimus, formuoja reikSmingas socialines nuostatas.

Visi mokymo metodai individualizuojant matematikos programa specialiyjy poreikiu
mokiniams bendrojo lavinimo mokykloje yra vertinami kaip reikalingi, kadangi jverc¢iai svyruoja
nuo 1,80 iki 2,24. Sd nuokrypis rodo, kad pedagogu nuomon¢ néra labai vieninga.

Individualizuojant ugdymo turini pageréja mokiniy mokymosi pasiekimai, padeda
siekti pazangos, pajausti ir suprasti savo asmens stiprigsias puses ir atitinkamai juos tobulinti,

pasirenkant mokymosi krypti.
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2.3.5. Mokymo(si) metodai ir strategijos

Donieliené (2001) teigia, kad mokytojui svarbu nuspresti, koki mokymo buda
pasirinkti, kad buity skatinamas mokiniy aktyvumas, smalsumas bei savarankiskas poziiiris | proceso
tyrima, nepamirStant, kad paprastai vaikai matematikos idéjas supranta visiSkai kitaip nei
suaugusieji, kadangi vaiky poziiiris | pasaulj visiSkai kitoks.

Uzduotas klausimas ,,Kokie, Jisy manymu, mokymo(si) metodai skatina mokinius

aktyviai jsitraukti { ugdymo procesa matematikos pamokose?* (Zr. 8 pav.).

O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘
Sprendimuy metodas 2.98 15.1 3
Deélionés tam tikra seka 1 2.9‘6 |6.21 |
Durstinio metodas 1 2.9‘1 [ 6.29 |
Bendraamziy parama | 2.9‘1 | ‘0.34 |
Ming¢iy lietus | 2.79 ‘ | ‘0.59 |
Situacijy Zaidimai | 763 [ 0.76 |
Vaidmeny Zaidimai | 259 I 074 |
Darbas porose | 2.54 ‘ [ 0.78‘ |
Savokuy Zemélapis ! 2.53 ‘ | 0.64 ‘ |
Sniego gnitizté | 2.39 ‘ [ 0.80 ‘ |
Projektiné veikla 1 2.35 ‘ [ 0.82 ‘ |
Diskusija | 2.32 ‘ [ 087 |
Mokymosi bendraujant 1 2.13 ‘ [ 0.90 ‘ |
Darbas grupése | 1.69 | 086 |
Kiti aktyvieji mokymo metodai 1
1.00 2.00 3.00
Respondentai turéjo pasirinkti viena i§ galimy atsakymuy "Taip", "Nezinau", "Ne". Atitinkamas matavimo
tvertis: "Taip" - 3, "Nezinau" -2, "Ne" - 1.

8 pav. Mokymo(si) metodai skatinantys mokinius aktyviai isitraukti { ugdymo procesa matematikos

pamokose (n=113)

IS gauty tyrimo rezultaty matyti (zr. 8 pav.), kad sprendimy metodas (M=2,98),
deélioné tam tikra seka (M=2,96), durstinio metodas (M=2,91), bendraamziy parama (M=2,91)
labiausiai skatina mokinius aktyviai {isitraukti { ugdymo procesa matematikos pamokose. Sd
nuokrypis rodo, kad pedagogai vertindami Siuos teiginius buvo ir vieningi. Galima daryti prielaida,

kad labiausiai mokinius skatina aktyviai dirbti pamokoje {vairios vaizdinés priemonés, kortelés,
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kurias reikia grupuoti, sudeélioti, suskirstyti. Pedagogai mano, kad aktyviai jsitraukti { ugdymo
procesa maziausiai skatinantys mokymo(si) metodas yra darbas grupése (M=1,69). Kaip matyti
diagramoje, pasak pedagogu, beveik visi metodai, kuriuose mokiniams reikia diskutuoti,
bendradarbiauti, dirbti grupése yra maziausiai skatinantys aktyviai isitraukti mokinius { ugdymo
procesa matematikos pamokose, t.y. darbas grupése, mokymosi bendraujant, diskusija, projektiné
veikla.

Nor¢jome suzinoti pedagogy vertinima, kokia dali mokymosi laiko turéty sudaryti

aktyviyju metody taikymas (Zr. 9 pav.).

\
Labai daug laiko skiriama §iy
. . 45.1%
metody taikymui (N=51)
Aktyviuvosius metodus taiko 50.4%
(N=57) e
Aktyviygju metody netaiko
yviguy Iy 279
(N=3)
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Procentai (%)*
* Atitinkamas matavimo jvertis: 0, 10, 20 proc. - aktyviyjy metody netaiko; 30, 40, 50 proc. - aktyviuosius metodus taiko;
60, 70, 80< proc. - labai daug laiko skiriama $iy metody taikymui.

9 pav. Aktyviyjy metody taikymas, %

Statistiné analizé¢ atskleidé pedagogu vertinima (zr. 9 pav.), kuris parodo, kad
daugiau nei pusé, t.y. 50,4% pedagogy aktyviuosius metodus taiko praktikoje, o net 45,1% - labai
daug laiko skiria $iy metody taikymui. Kaip matyti i§ diagramos, tik nedidelé dalis (2,7%) mokytoju
aktyviyju metody visai netaiko. Didzioji dalis pedagogu teigia, kad ju pamoky metu 50% mokymosi
laiko sudaro aktyviyju metody taikymas. Taikant aktyviuosius mokymo ir mokymosi metodus,
mokinys i mokymasi itraukiamas jvairesnémis ir subtilesnémis formomis. Jis nebéra vien pasyvus
klausytojas. Jis gali kirybiskai reikstis, igyvendinti savo siekius mokymosi procese. Aktyvieji
mokymo ir mokymosi metodai padeda pasiekti tiksla. Aktyvusis mokymasis — mokymosi procesas,
kurio metu besimokantysis mokymosi turinj isisavina veikloje, biitina siekti ne tik paciy mokiniy
aktyvios veiklos, bet ir suformuoti tam tikras zinias, mokéjimus ir igtidzius. Galime teigti, jog
aktyviygju mokymo metodu gausa ir jvairové leidzia pedagogams pasirinkti jdomiausius ir

tinkamiausius pamokos temai atskleisti.
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Nustatéme tris dalykus, kuriy reikia, kad mokiniams sektysi matematika:
o suprasti, kaip matematika naudojama realiame gyvenime (71,7%);
e nuosekliai ir logiskai mastyti (69,9%);
e suprasti matematikos sqvokas, principus ir désningumus (63,7%).
Kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai suprasty, kaip matematika
naudojama realiame gyvenime, suprasty matematikos savokas, principus ir désningumus reikia

pamoky metu naudoti mokymo(si) metodus, ypac¢ aktyviuosius.

‘ O Vidurkis @ Standartinis nuokrypis ‘
Konkretus mokymasis ir pavyzdZiai 2.89 [ 031 |
Teorijos taikymas 1 ‘ 2.71 ‘ | 0.46 |
Praktika | ‘ 2.55 ‘ | 0.55 |
Klausimai ne rastu : : 2.54 : | 0.52 |
IgtdZiy praktika 2.34 | 0.50 |
Realiy situaciju sprendimas : : 2.22 : | 0.56 |
Praktiniai projektai 2.09 [ 044 |
Imitavimas 1 2‘.06 : | 0.64 |
Profesiné nauda | 1 -9"1 | ‘ 0.48 |
Eks perimentai | 1-86‘ [ ‘ 0.52 |
Ekskursijos | 1.69 ‘ [ 0.46‘ |
Vaidyba | 1:52 j| 055 ‘ |
1.00 1.50 2.00 2.50 3.00 3.50
Respondentai turéjo pasirinkti viena i§ galimy atsakymy "Daznai", "Retai", "Niekada". Atitinkamas matavimo
ivertis: "Daznai" - 3, "Retai" - 2, "Niekada" - 1.

10 pav. Pedagogy taikomos veiklos matematikos pamokose (n=113)

Statistiné¢ analizé atskleidé, kad pedagogai matematikos pamokose daZniausiai
naudoja konkrety mokymqsi ir pavyzdzius (M=2,89), teorijos taikymq (M=2,71), praktikq
(M=2,55), klausimus ne rastu (M=2,54). Vieningiausiai pedagogai vertino teigini ,,Konkretus
mokymasis ir pavyzdziai“ (S=0,31). O reciausiai naudojamos veiklos yra vaidyba (M=1,52),
ekskursijos (M=1,69), eksperimentai (M=1,86).

Pedagogu papraséme pazyméti, kokias matematikos ugdymo(si) strategijas zinote,
naudojate savo darbe. Sis klausimas buvo suskirstytas dar i keturis papildomus klausimus, kuriais
nor¢jome suzinoti, ar pedagogai Zino Sia strategija, ar naudoja ja savo ugdymo procese, ar

rekomenduoja kitiems ir kiek ji veiksminga.
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4 lentelé

Ugdymo(si) strategijos, kurias Zino pedagogai (n=113)

Mokymosi strategijos . . Standartir.lis
N Vidurkis | nuokrypis

Problemy sprendimo 112 1.00 0.00
Mokymosi bendradarbiaujant 112 1.00 0.00
Nezinomy savoky aiskinimosi 112 1.00 0.00
Kritinio mastymo ugdymo 112 1.00 0.00
Pasirengimo grupiniam darbui 112 1.00 0.00
Spausdintiniu $altiniy naudojimo 112 1.00 0.00
Pasirengimo eksperimentui 112 1.00 0.00
Darbo naudojantis kompiuteriu 112 1.00 0.00
Pasirengimo diskusijai 112 1.01 0.09
Idéjy kiirimo 112 1.08 0.27
[siminimo 112 1.09 0.29
Grafinio informacijos pateikimo 112 1.10 0.30
ISankstiniy orientyry 112 1.10 0.30
ZNS plius 110 1.33 0.47
Matematikos teksto rakto 110 1.37 0.49
IS viso N 110

Respondentai turéjo pasirinkti viena i§ galimy atsakymuy ,,Taip®, ,,Ne*. Atitinkamas
matavimo jvertis: ,,Ne“ — 2, ,,Taip* — 1. Vertinant 4 lenteléje pateiktus duomenis, tikslinga atkreipti
démesi i tai, kad maziausiai Zinomos strategijos yra matematikos teksto rakto (M=1,37) ir ZNS plius
(Zinau, noriu suzinoti, suzinojau) (M=1,33). Matematikos teksto raktas, t.y. strategija, padedanti
perprasti specifines matematikos teksto ypatybes. ZNS plius strategija padeda, prie$ pradedant
tema, aktualizuoti, kas jau Zinoma. Si strategija padeda numatyti, susisteminti. Deja, ne visi
pedagogai Sias strategijas Zino. Ta¢iau matyti, kad mokytojai Zino daug kity strategijuy: problemy
sprendimo, mokymosi bendradarbiaujant, nezinomy savoky aiskinimosi, pasirengimo diskusijai,
grupiniam darbui, eksperimentui, spausdintiniy Saltiniy naudojimo, kritinio mastymo ugdymo,
darbo naudojantis kompiuteriu, kurios jiems padeda tinkamai organizuoti ugdyma, kompetentingai
siekti pamokos tiksly. Teresevic¢ien¢, Gedviliené (1999, 2003) Siandieninio ugdymo paskirtimi
tvardija asmens, gebancio bendrauti ir bendradarbiauti, kritiSkai mastyti, sprgsti problemas,
savarankiSkai mokytis, parengima gyventi visuomenéje tarp zmoniy. Pastebime, kad pedagogai $i
klausima vertino labai vieningai, Sd nuokrypis svyruoja nuo 0,00 iki 0,49.

Pateikus klausima ,,Ar naudojate, Sias strategijas, savo ugdymo procese?“ gauti

duomenys rodo, kad Sios strategijos pamoky metu naudojamos ne nuolat, o kartais. Galima daryti
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prielaida, kad pedagogai zino daugelj strategijy, kurias nenaudoja kiekviena pamoka, jos yra nuolat
kei¢iamos. Kaip matéme 4 lenteléje, maZiausiai zinomos strategijos buvo ZNS plius ir matematikos
teksto rakto. Sios dvi strategijos maZiausiai ir naudojamos pamoky metu. Pedagogai rekomenduoja
kitiems tas strategijas, kurias jie zino (tai pamatéme 4 lenteléje), o0 maziausiai zinomos strategijos
yra ir maziausiai rekomenduojamos, t.y. matematikos teksto rakto ir ZNS plius (Zinau, noriu

suzinoti, suzinojau).

0O Vidurkis O Standartinis nuokrypis ‘
Darbo naudojantis kompiuteriu 2.77 | 0.42 I
Problemy sprendimo | 765 | 045
Nezinomy savoky aiSkinimosi ! 2.61 ‘ | 0.49 :
Isiminimo | 2.52 ‘ | 0.50 I
ISankstyniy orientyry | 2.50 ‘ | 0.50
Grafinio informacijos pateikimo | 2.50 ‘ | 0.61
M okymosi bendradarbiaujant | 2.49 ‘ | 0.52
Kritinio mastymo ugdy mo ! 2.40 ‘ | 0.49 |
Spausdintiniy Saltiniy naudojimo | 2.38 ‘ | 0.49 |
NS plius | 2.30 ‘ | 049 ]
Pasirengimo diskusijai 1 2.30 ‘ | 0.46 |
Pasirengimo grupiniam darbui 1 2.28 ‘ | 0.49 |
M atematikos teksto rakto | 2.21 ‘ [ 0.44 |
Idéjy kiirimo 1 2.13 ‘ | 0.56 |
Pasirengimo eksp erimentui 1 2.11 ‘ | 0.34 |
1.00 2.00 3.00
Respondentai turé¢jo pasirinkti vieng i§ galimy atsakymy "Veiksminga", "I$ dalies", "Neveiksminga".
Atitinkantis matavimo jvertis: "Veiksminga" - 3, "I§ dalies" - 2, "Neveiksminga" - 1.

11 pav. Strategiju veiksmingumas (n=113)

Respondenty buvo praSoma nurodyti, kiek Sios strategijos veiksmingos ugdymo
procese. Susumavus atsakymus (Zr. 11 pav.) pastebé¢jome, kad jie papildo prie§ tai pateiktus
duomenis. Veiksmingiausios strategijos darbo naudojantis kompiuteriu (M=2,77), problemy
sprendimo (M=2,63), nezinomy sqvoky aiskinimosi (M=2,61). Taciau akivaizdziai matyti, kad visos
strategijos pakankamai veiksmingos ir naudingos ugdymo procese. Sd nuokrypis rodo kad

pedagogai §i klausima vertino pakankamai vieningai.

47



Tyrimo rezultatai parodeé, kad:
Mokiniy matematinio rastingumo lygis nepakankamas. Taip pat Sie mokiniai retai geba
taikyti Zinias gyvenimiSkose situacijose. Jeigu Zinios nebus mokinio jprasmintos, susietos su
realiu gyvenimu, apmastytos, tai kazin, ar jis sugebés jomis pasinaudoti naujose situacijose.
Tyrimas parod¢, kad pagrindinés matematinio rastingumo dalys: matematinés zinios ir
supratimas, mokéjimas mokytis matematikos ir doméjimasis ja, problemy sprendimas,
matematinis komunikavimas, matematinis mqstymas yra menkai iSugdytos.
SUP turintys mokiniai geriausiai geba matematikos pamoky metu naudotis skaiciuokliu,
lentelémis, tvarkarascCiais, kalendoriais. O labiausiai iSugdytos matematinés veiklos sritys
yra skaiciai ir skaiciavimai, matai ir matavimai. Sios sritys praveréia praktikoj, ta¢iau dar
reikty intensyviau ugdyti kitas veiklos sritis: geometrija, statistika ir kt.
Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams pamoky metu geriausiai sekasi dirbti grupéje, o
tik pavieniams — savarankiskai, nes tai tokia mokinio veikla, kai jis pats be jokios mokytojo
paramos sprendzia uzdavinius.
Manoma, kad labiausiai reikalingos temos praktingje veikloje — natiralieji skaiciai,
ekonomikos pradmenys, kampas, trikampis, staciakampis, plotai.
Individualizuojant matematikos ugdymo programa svarbu tinkamos mokymo strategijos
taikymas, igyvendinamy tiksly ir siekiy numatymas, individualizuotas vertinimas. Taip pat
tikslingiausia pasirinkti aktyviuosius ir jvairias veiklas jungian¢ius metodus. Kuo daugiau
vaizdumo, tuo labiau mokiniai isitraukia { ugdymo procesa.
Mokytojai zino ir taiko daug strategiju: problemy sprendimo, mokymosi bendradarbiaujant,
nezinomy savoky aiskinimosi, pasirengimo diskusijai, grupiniam darbui, eksperimentui,
spausdintiniy Saltiniy naudojimo, kritinio mastymo ugdymo, darbo naudojantis kompiuteriu,

kurias ir drasiai rekomenduoja kolegoms.
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2.4. VIII klasés vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy matematinio

raStingumo ugdymas

Veiklos tyrimu perspektyva Siandien siejama su pritaikomumu. Veiklos tyrimuy
tikslas — praktikoje patikrinti teorini sprendima. Edukologijoje teoriniy sprendimuy sukiirimo
pagristumas priklauso ne tiek nuo ,,moksliniy* tiesy, kiek nuo ju naudingumo konkreciai praktinei
situacijai. Tod¢l Sio tipo tyrimais teoriniy sprendimy teisingumas yra patvirtinamas per praktika
(Kardelis, 2002).

Sis veiklos tyrimas — tai praktinés pakraipos tyrimas, pagristas veiksmais, per
praktines patirtis, atsizZvelgiant 1 pragmatizmo, konstruktyvizmo teorijas. Siekiama suteikti
specialiyju ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams ziniy, gebéjimy, igiidziy matematikos srityje,
lavinti matematini rastinguma ir tobulinti arba keisti matematinio neraStingumo problemos
sprendima. Démesys sutelkiamas i praktinj ziniy pritaikyma. Tokiy pamoky metu lengva atsakyti i
mokiniy klausima ,,Kam man to reikia?“, paaiskinti, kur gyvenime pravers atliktos uzduotys, igytos
zinios, susiformave gebéjimai.

Veiklos tyrimui realizuoti buvo sutelkta tiriamyju grupé i§ VIII klasés keturiy
mokiniy turin€iy vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy (véliau SUP) ir mokomy pagal adaptuotas
programas. Tiriamyjy duomenys uzkoduoti didZiosiomis raidémis. Mergaitéms suteiktas kodas — M
(M1, M2, M3), berniukams — B (B1). Tyrimas vyko specialiojo pedagogo kabinete 1 karta per
savaite per matematikos pamoka 3 ménesius.

Su SUP turin¢iais mokiniais aptarta veiklos tyrimo samprata, jo nauda mokiniams.
Taip pat, kad vykdomas tyrimas buvo informuoti mokiniy tévai ir matematikos mokytoja. Jiems
buvo pristatytas veiklos tyrimas, jo uzdaviniai (mokyti apskaiCiuoti pajamas ir iSlaidas; mokyti
pildyti saskaitas; mokyti uzsisakyti spauda; supazindinti su banko paslaugomis ir pan.). Tévai sutiko
bei pritaré numatytam tyrimui. Mokinius sudomino pasitilyta nauja veikla, jie pritar¢ idéjai vykdyti
veiklos tyrima todél, kad bus analizuojamos idomios, aktualios temos, naudingos praktikoje,
gyvenimiskose situacijose.

ISsikeléme pagrinding problema — menki SUP turiniy mokiniy matematiniai
gebg¢jimai, rastingumas, kuriy reikia mokiniams gyvenimiSkose situacijose, praktikoje. Su mokinais
suplanavome veikla. Nusprendéme, ka labiausiai norime suZzinoti, iSmokti, kas gyvenime,
kasdienin¢je veikloje pravers, sudaréme veiklos tyrimo plana, kokiy temy mokysimés (Zr. priedas

2).
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Pasak JuraSaités — Harbison (2007), apie veiklos tyrimo patikimuma (valduma)
sprendziama 1§ jo naudingumo, t.y. ar numatytas problemos sprendimas buvo tinkamas ir
naudingas, ar pavyko ivykdyti numatytus uzdavinius, ar galima §j tyrima pritaikyti praktikoje,
atsizvelgiant | konkrecCia situacija. Todé¢l, siekiant veiklos tyrimo iSbaigtumo ir naudingumo visiems
dalyviams pateiktas klausimynas, kuris tur¢jo padéti suprasti, kiek tyrimas buvo naudingas.

Kiekvienos pamokos temos, uzdaviniai bei numatomi atlikti darbai visuomet buvo
pateikti mokiniams i§ anksto. Didesniy esminiy korekcijy, atliekant veiklos tyrima, nereike¢jo,
kadangi numatyti tikslai, uzdaviniai buvo realts, atitiko esama situacija.

Baigus kiekviena tema, su mokiniais buvo aptariama buvusi veikla, ka naujo
suzinojo, kas patiko, nepatiko, kokie iSkilo sunkumai, kaip jie buvo ar gal¢jo biiti jveikti, aptariama
sekanti tema. Kiekvienos pamokos tema buvo aptariama i§ anksto, numatomos uzduotys.

Pvz.: 1 pamokos tema — ,,Alga*. Klas¢je pirmiausia aptarsime: kas yra alga? Kokios
iSlaidos buna Seimoje? Pajamos ir iSlaidos. Supazindinama su uzduotimi, ja atlikus vyksta
aptarimas.

Ugdymo turinys numatytas jvertinus vaiky raidos ypatumus, gebéjimus, galimybes,
interesus, poreikius, atsizvelgiant i vaiky amziy, emocines, intelektines galias. Veiklos programos
turinys buvo jgyvendinamas specialiojo pedagogo kabinete ir organizuojant ekskursijas. Vienas
veiklos prioritety — ugdymo turinio ir mokymosi proceso siejimas su praktine veikla.

Buvo formuojami ugdymo uzdaviniai: skatinti naudoti matematikos Zinias praktikoje,
atlikti matematines uzduotis, skatinti bendrauti su klasés draugais, mokytojais, reiksti savo mintis,
emocijas, mokyti orientuotis erdvéje ir pan.

Pvz.: paaiskéjo, kad mokiniai negeba, nezino, kaip planuojamas seimos biudzetas,
kaip reikia skaiciuoti ir planuoti, kad pinigy uztekty iki ménesio galo. Buvo numatyta vaikus
iSmokyti suprasti kaip planuojamos pajamos ir islaidos, sudaryti Seimos arba asmeninj biudzetq,
tvarkyti pinigus ir pan. (tyréjo refleksija).

Taikyti jvairls wugdymo metodai: ekskursijos (prie elektros, dujy skaitliuky),
demonstravimai (saskaity, banko, kredito korteliy ir pan.), projektiné veikla, ,,Minciy lietus* ir kt.

Pirmosios veiklos tema buvo ,, Alga. Pajamos ir islaidos “. Taikéme metoda ,,Minc¢iy
lietus*. Mokytoja pateiké klausimus, kas yra alga, i§ kur gaunamos pajamos, iSlaidos Seimoje.
Mokiniai buvo raginami pateikti kuo daugiau atsakymuy i pateiktus klausimus, pareiksti kuo daugiau
minciy Sia tema. Mokytoja supazindino su taisyklémis: visos idéjos yra geros; gerbiame vienas kita;
kalbame tik po viena; aktyviai klausomés vieni kity. Mokytoja kilusias mintis sura$é lentoje.
Mokiniai puikiai zinojo, kas yra alga, i§ kur ji gaunama, mergait¢ M1 atsake, kad ,,...pajamos
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‘

gaunamos dirbant, itkininkaujant... “, mokiné M3 ivardijo paSalpas, taCiau paaiskéjo, kad nei vienas
mokinys neprisideda prie Seimos biudzeto planavimo, nezino kaip reikia apskaiciuoti islaidas, kad
pinigu uztekty iki ménesio galo. Sios veiklos metu bandéme apskailiuoti pajamas ir islaidas;
sudaryti Seimos arba asmenini biudZzeta; tvarkyti pinigus. Buvo iSdalinti lapeliai, kuriuose paraSytas
galimas atlyginimas. Mokiniai tur¢jo paskirstyti iSlaidas. Vaikai puikiai bendravo ir bendradarbiavo,
i8kilus neaiSkumams klausé mokytojos.

Antrosios veiklos tema — ,, Mokesciai: dujos, vanduo “. Mokiniai gyvena kaime, todél
ne pas kiekviena yra dujy, vandens skaitliuky. Dujos perkamos balionuose, o vanduo i§ Sulinio.
Pirmiausia aptaréme mokes¢ius, kokie jie biina. Sios veiklos metu taip pat taikéme metoda ,Minéiy
lietus®, taciau §i karta poromis. Du mokiniai tarpusavyje vardijo, ka Zino arba tariasi Zinantys Sia
tema. Mokiniai zino, kad mokama uz elektra, Sildyma, Siuksles, telefona, interneta. Taciau dujy ir
vandens kaip mokesCiy nepamingjo. | klausima, kaip zmonés suzino kiek reikia mokéti, mokiniai
vienbalsiai pasake, kad gaunamos saskaitos, o berniukas B1 dar pazymejo, kad ,,... nuo skaitliuku
nusiraso kazkokius skaiciukus ir paskui suskaiciuoja kiek mokéti...“. Su mokiniais aptariame, ka
zinome apie dujas, vandeni. PaaiSkéjo, jog mokiniai zino tik viena dujy vartojimo vieta — maisto
gaminimas. Todél dar susipazinome ir su kitomis: Sildymui, kar§tam vandeniui ruosti ir kt. Apie
vandenj mokiniai Zino kur kas daugiau. Mokiniai nezinojo dujy, vandens kainy. SusipaZinome su
saskaitomis, mokytoja demonstravo dujy, vandens skaitliukus, saskaitas. Pateikiamos uzduotys,
apskaiciuoti, kiek kubiniy metry dujy sunaudoja Seima per ménesi; uzpildyti saskaitas. Sunkiausiai
sekési apskaiCiuoti, kiek reikia uz dujas, vandeni sumokéti. Teko prisiminti sudéti, atimti, daugyba.

Trecios veiklos tema — ,, Mokesciai: elektra . Su mokiniais aptariame kas yra elektra,
kam ji naudojama. Mergait¢ M2 paminéjo, kad elektra naudojama ,,..Sviesai, kai kurioms
dujinéms... “. Mokiniai negal¢jo paaiSkinti, i§ kur elektra atkeliauja, todél nagrin¢jome ,,Elektros
atkeliavimo schema®. Taip pat mokiniai nezinojo: kuo matuojama elektra, kam mokama uz
sunaudota elektros energija (mergait¢ M3 pamingjo valstybe), kaip apskaiciuoti mokestj uz elektra,
kaip pildyti saskaitas. Taciau mokiniai zinojo: kaip atrodo elektros skaitliukas (prietaisas), kad
kiekvienas moketojas turi atsiskaitymo knygute. Buvo demonstruojamas elektros skaitliukas,
aiSkinama, ka reiSkia ant jo esantys skaiCiai. Buvo sprendziamos uzduotys apskaiciuoti, kiek
elektros reikés mokéti uz suvartota elektros energija, pildomos saskaitos. Mokiniams kaip ir
praeitoje temoje, taip pat ir Sioje, buvo sunku suvokti, kaip apskaiciuoti sunaudota elektros energija,
saskaitas pildyti sekési neblogai. Buvo taikomas metodas ,,Mokymasis bendradarbiaujat*. Visos
veiklos metu mokiniai buvo skatinami bendrauti ir bendradarbiauti, klasti kito nuomonés, patarimo,

buvo kurstomas dialogas, pagalba vienas kitam.
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Per ketvirtaja veikla organizavome ekskursija prie elektros, duju, vandens skaitliuky.
IS anksto susitaréme su zmogumi, kuris galéty mus priimti ir visa tai pademonstruoti, papasakoti,
kaip jis apskai¢iuoja elektros energija, dujas, vandeni, kiek jam tenka mokéti kas ménesj. Mergaités
M1, M2, M3 vangiai ir nedrasiai elgesi, nieko neklausé. Taciau berniukas B1 klausingjo: ,,... kq
reskia Sitie skaiciai? O ar negalima maziau mokéti? Kaip nesusipainiojat, kai tiek daug visokiu
skaiciuky?...“ Mokiniui buvo atsakyta i visus klausimus i§samiai. Vaikams buvo duota uzduotis:
ekskursijos metu turi nusiraSyti elektros duomenis ir grizus | klasg apskaiiuoti ir uzpildyti
saskaitas. NuraSant duomenis kilo sunkumuy, nebezinojo, ka rasyti. Grize i klas¢ dar tur¢jome Siek
tiek laiko - bandéme apskaiCiuoti duomenis. Galutiné uzduotis buvo parengti praneSimus, t.y.
papraSéme mokiniy patyrinéti ir praneSti apie savo atradimus ekskursijos metu. Mokiniams
parengus trumpa praneSima, jie turés ji perskaityti prie§ klasg. IS stebéjimo rezultaty ir mokiniy
pasisakymy sprendziama, kad pakankamai gerai mokiniai suprato medziaga.

Penktos veiklos temos — ,, Pastas: laikrasciai ir zurnalai*; ,, Telefonas. Internetas *.
Pirmiausiai aptaréme susisiekimo, bendravimo, informacijos Saltinius: pasta, interneta, telefona,
televizija. Kokia ju nauda, pliusai, minusai. Mergait¢ M2 nutaré, kad ,,.siysti laiSkus jau

““

senamadiska, dabar paprasciau skambinti, ar kalbétis internetu...”. Berniukas Bl teigé, kad
.--telefonas tinkamiausias susisiekti su draugais, tévais, o internete galim susirasti naujy draugy,
dar paieskot kokios nors informacijos... . Paaiskéjo, jog mokiniai nesinaudoja pastu. Mokiniy tévai
uzsisako laikrasCius, zurnalus, gauna laiSkus. Tacfiau mokiniai mano, kad geriau nusipirkti
laikras¢iy, zurnaly i§ parduotuvés. Mes nutaréme pasimokyti, kaip reikia uzsisakyti spauda.
ISsiaiSkinome, kur galima uZsisakyti. Mokiniai zinojo, kad uzsisakyti galima tik pas paStininka.
Pildéme prenumeratos pavyzdzius. Taip pat susipazinome su telefono, interneto saskaitomis, nauda,
zala. Mokiniai telefong ir interneta vertina labai gerai, naudingus dalykus. Mokiniai gavo namy
uzduotj — rasti informacijos apie interneto, telefono zala, nauda, kito susitikimo metu, aptarsime.
Sesta veikla — ,, Maistas ir kt. “. Su mokinais aptariame, kur galima nusipirkti maisto.
Jie jvardino parduotuves, o berniukas Bl pamingjo ir turgy. Aptaréme, kokio maisto galima
nusipirkti parduotuvése, o kokio turguje. Dvi mergaités M1, M2 biity labiau linkusios apsipirkinéti
parduotuvése, o viena M3 turguje, ,,... nes ten parduodamas maistas sveikesnis... . O berniukas B1
linkgs bty apsipirkti ir parduotuvéje ir turguje, nes taip elgiasi ir jo tévai. Be to, berniukas Bl
teigia, kad ,,... turguje galima pasideréti, o jei tq moki daryti, gali nemazai nusideréti... “. Mokiniai
zino, kad parduotuvéje negalima derétis. Tévai skatina mokinius parduotuveje ieSkoti
ekologiskesniy, pigesniy prekiy, zitréti | nuolaidas. Taciau vaikai nezino, kaip apskaiciuoti
nuolaida. Zino, jog 40, 50, 60 procenty nuolaida yra didelé. Studijavome parduotuvés lankstinukus,

52



atlieckamos uzduotys apskaiCiuoti nuolaidai. Mokiniams tai pasirodé¢ jdomu, pradzioje sekési
sunkiai, bet véliau suprato. Taip pat aptaréme masinos iSlaikymo i$laidas. Mokiniai Zino, kad reikia
investuoti { masSing, ypac apie tai daug diskutavo berniukas. Pamin¢jo, kad maZinai reikia pilti
degaly, taisyti. Berniukas Bl paminéjo draudima, techning apzitra. Sios pamokos metu
prisiminéme procentus, trupmenas, daugyba, dalyba, sudéti, atimt;.

Septintos veiklos tema — ,, Banko, kredito kortelés. Indélis. Palitkanos“. Trumpai

susipazinome su banko, kredito kortelémis. Kas yra banko kortel¢é mokiniai zino, kur ja galima

atsikaityti taip pat zino, taipogi kaip ji atrodo. Taciau mokiniai nezino kas yra kredito kortele, tik
yra girdéje. Mokiniai Zino §iuos bankus: Siauliy bankas, Snoras. Kity nepamena. Demonstruojamos
banko, kredito kortelés. Kaime, kuriame yra mokykla néra banky, bankomaty, todél néra galimybés
pademonstruoti, kaip banko kortele naudotis prie bankomaty. Todél papraséme tévy, kad esant
galimybei jie tai parodyty mokiniams, ir leisty patiems pabandyti. Manau, kad mokiniai suprato

apie banko ir kredito korteles. Susipazistame su indéliu. Nei vienas mokinys nezino, kas yra indélis,

su kuo tai susij¢. Todél mokinius teko iSsamiai supazindinti su indéliu, kam jis reikalingas. Kad
mokiniai geriau suprasty reikéjo banko, taCiau kaime jo néra, todél bandéme kuo vaizdZiau
papasakoti, paaiskinti. Manau, kad mokiniai tai neblogai suprato. Paltikanos labai susij¢ su indéliu.
Todéel bandéme bendrai supazindinti ir su $ia tema. Mokiniai apie paliikanas yra girdéje, taciau kas
tai paaiskinti nesugeb¢jo. Buvo pateiktas klausimas, kas skolinasi pinigus? Atsakymai buvo
»-.2monés, imonés... . Mokytojai pridiirus, kad dar gali skolintis bankai, investicinés bendrovés, tai
mergaité¢ M1 labai stebéjosi ,,...kaip bankas pats skolindamas, dar gali ir skolintis is saves...“. Su
mokiniais skai¢iuojame, kiek reikia padéti i banka norint gauti paliikany.

I3

AStuntos veiklos tema — ,, Paskola. Pirkimas issimokétinai“. Kalbame, kas yra

paskola. Berniukas Bl paaiskina: ,,..tai pinigai, kuriuos pasiskolinam is banko, bet jq reikia

3

grazinti per kelis metus...“. | klausima, kodél imame paskola, mokiniai atsaké: “...namui arba
daiktams pirkti... “. Mokiniai zino, kad paskola galima gauti i§ banko. Taip pat zino, kad kas ménesi
reikia uz ja mokéti. Viena mergait¢ M2 mano, kad paskola gauti gali kiekvienas norintis Zmogus.
Taciau kita mergait¢ M1 paprieStaravo: ,,...reikia dirbti, tada bankas nuspres ar duoti tau
paskolq... . Paanalizuojame, kokiy dokumenty reikia norint gauti paskola. Paanalizavome kelis
pavyzdzius: kiek norima pasiimti paskolos, kokios paliikanos, po kiek mety grazinti, ménesiné
imoka, kokiy dokumenty reikia ir pan. paskolos tema mokiniams pasirod¢ sudétinga. Mokinéms
duodama namuy uzduotis — paraSyti bankui laisSka gauti paskolai. Jame turi atsispindéti: kokios
sumos norite? Kam? Kodél bankas turéty duoti paskola? Keliems metams norite? Ir pan. laiska

raSyti sekési sunkiai, neatitiko tikroves, labai primityvis. Pirkimas iSsimokétinai. ki pamokos galo
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liko nedaug laiko, todél trumpai aptaréme pirkima iSsimokétinai. Mergaités pirkima iSsimokétinai
zino tik 1§ dalies. Prisiminé, kad tévai yra pirke prekiy iSsimokétinai, tac¢iau nezino ir negali
paaiskinti, ka tai reiSkia. Mergait¢ M1 sakeé, kad tai ,,...nusipirkimas kazkokio daikto, bet nereikia
duoti iskarto pinigy, kai turi tada atiduodi...”. Man paaiSkinus tiksliau, tada viena mokin¢ M1
prisiming, kad tévai butent taip ir daro. Panagriné¢jome keleta pavyzdziy, kurie mokiniams padéjo
geriau suvokti, kas yra pirkimas iSsimokétinai. Visi mokiniai vienbalsiai nusprendé, kad tai geras ir
patogus dalykas nusipirkti norima daikta.

Devinta veikla buvo skirta apibendrinti temas, kuriy mokémés. Su mokinais pagal
planeli trumpai aptariame kiekviena tema, kad mokiniams bity lengviau prisiminti ir {siminti
panaudojome demonstracing medziaga apie kiekviena tema. Mokiniai pildé refleksijos lapus (zr.
prieda 3), kur reikéjo trumpai paraSyti savo nuomones apie pamokas: kuo patiko, nepatiko, kuri
tema buvo jdomiausia ir pan. mokiniams rasyti refleksijas sekési neblogai, kilo keli klausimai, kaip
reikia rasyti, nor¢jo iSsamesnio paaiskinimo.

Mokiniy refleksijos rezultatai. Taikant pamoky metu ivairias praktines temas ir
uzduotis buvo svarbu gauti griztamaja informacija apie patirta prakting nauda bei iskylancias
problemas. Tai iSsiaiSkinti buvo atliekama trumpa mokiniy apklausa, refleksija. Mokiniy
atsiliepimai buvo:

e Pamokos apie namy iiki svarbios gyvenime ir buvo idomios.

e Taciau sudétingiausios temos banko tema: paltikanos, paskolos, indélis.

e Qeriausiai sekési pamokos apie mokesCius ,,...kuriose reikéjo pildyti sqskaitas... ",
paskirstyti pajamas ir iSlaidas.

e Mokiniai dar daugiau noréty suzinoti apie mokescius, ju mokéjimo subtilybes, labiau i tai
isigilinti. Taip pat banko aptarnavima, piniginius dalykus.

e Taciau kaip bebtity gaila, nebuvo nei vieno mokinio, kad viska suprato kuria nors tema, liko
dar daug neaiskumy. Tai skatina kitas pamokas planuoti taip, kad ugdytusi mokiniy jgtidziai,
kauptysi zinios, patirtis, kurie bus reikalingi gyvenime, kasdienyb¢je.

Po vasaros atostoguy, mokiniams buvo pateiktas klausimynas, kuriuo buvo siekiama
isiaiskinti, kas iSliko mokiniy atmintyje. Rezultatai parodé, kad mokiniai geba apskaiciuoti
pajamas ir i§laidas, nuolaidas, pamena kas yra paskola, banko, kredito kortelés, paltikanos, pirkimas
iSsimokétinai. TaCiau nepamena kaip reikia apskaiciuoti, mokéti mokescius, klaidingai pildoma

saskaita, neapskaiciuoja palikany. Dar yra spragy jvairiose srityse, kurias reikia tobulinti.
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Veiklos tyrimo dalyviy patirties refleksija. Siekiant veiklos tyrimo iSbaigtumo,
atlikta visy dalyviy patirties refleksija. Dalyviai buvo papraSyti apibendrinti savo pasteb&jimus,
patirti, aptarti iSkilusias problemas ir taikytus jy sprendimy biidus.

Tyrimo dalyviy dalyvavimo veiklos tyrime motyvacija. Tyrimas patvirtino, kad viena

svarbiausiy sékmingo ugdymosi prielaida — stipri mokiniy mokymosi motyvacija. Visi dalyviai
veiklos tyrime sutiko dalyvauti dél galimybeés praktiskai iSbandyti nauja veiklos btida, naujas temas.
Veiklos tyrimo organizatoré — specialioji pedagogé — tik&josi iSugdyti specialiyju ugdymosi
poreikiy turin€iy mokiniy matematini, ekonominj rastinguma. Tiek mokiniai, tiek specialioji
pedagoge tikéjosi pritaikyti naujas zinias praktikoje, pagerinti mokiniy matematinius gebéjimus.
Tévai, bei matematikos mokytoja tikéjosi ty paciy dalyky ,,...mokiniai ne tik mokysis matematikos,
ugdys matematinius gebéjimus, bet ir ruosis tolesniam gyvenimui, taikys Zinias praktikoje...".
Analizuojant vykusiy pamoky eigas, pastebéta, kad tyrimo pradZioje vaikai jautési nedrasiai, buvo
neaktyviis. Tyrimo eigoje pastebéta, kad vaiky motyvacija mokytis didéja, kuomet paaiSkinamas
skiriamy uzduogiy tikslingumas. Sj fakta pokalbio metu patvirtino ir tévai: ,,...vaikai labai noriai
eidavo ruosti namy darby, doméjosi tuo, kuo nesidomédavo... “.

Problemos. Veiklos tyrimo organizatoré¢ pazymejo, kad jtraukiant mokinius neiskilo
dideliy problemy, kadangi mokiniai noriai priima naujoves. Nebuvo sunku nustatyti ugdymo tikslus
ir uzdavinius, nes zinojome, kad norime iSsiaiskinti mokiniy matematini, ekonominj rastinguma,
padéti jiems iSmokti matematikos Zzinias taikyti praktikoje. Tévai neizvelgé jokiu problemuy.
Didziausia problema buvo — laiko stygius. Visos ugdymo problemos buvo sprendziamos su
mokiniais, patariant matematikos mokytojai. Esant reikalui, buvo tariamasi ir su pavaduotoja
ugdymui (dél ekskursiju uz mokyklos riby). Vaikai savo gebéjimus vertino ,,...nemoku daugybos
lentelés, nezinau nuo ko pradéti, nesuprantu...“, tyrimo eigoje pastebéta, kad vaikai vardina tuos
pacius kylancius sunkumus: daugybos lentelés nemokéjimas, nenoras suprasti, per ilgos uzduotys ir
pan. Matematikos mokytoja teigé, kad ,,...reikéjo jtraukti daugiau Zmoniy: pedagogy,

bendraamziy... ~.

Ko pasimoké veiklos tyrimo dalyviai. Veiklos tyrimo organizatoré¢ pazyméjo, kad ji
1gijo organizacinés patirties, pasipraktikavo, kaip reikia organizuoti veiklos tyrima ir tikisi, kad
1gytas zinias galés pritaikyti ateityje, spresdama ir kitas, su vaiky ugdymu susijusias problemas.

Veiklos tyrimo organizatoré savo dalyvavima jvairiose veiklos tyrimo etapuose
vertina gerai, nors pripazino, kad pirma karta organizuojant tokia veikla jai truko patirties. Ji mano,
kad analogiSkus tyrimus verta atlikti ir ateityje, nes tai mokiniams naudinga. Taip pat Siam tyrimui
buvo skirta Siek tiek per mazai laiko, ji tgsiant, biity galima pasiekti ir geresniy rezultaty.
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Teigiamos ugdymo veiklos pusés: naujos zinios ir ju pritaikymas praktikoje;

galimybé mokiniams bendrauti ir bendradarbiauti; nauja darbiné patirtis; galimybé dar labiau
itraukti tévus { vaiky ugdymo procesa. Tyrimas atskleid¢, kad praktiné veikla, kaip dar viena
ugdymo proceso dalis, yra naudinga ir prasminga.

Tobulintini ugdymo veiklos aspektai: reikia laiko pasiruosti organizuojamai veiklai;

tévy, pedagogu nenoras bendradarbiauti; uzima daug laiko.; tikslinga mokytoju veikla

Taigi, nepaisant iskilusiy problemy ir sunkumy, Sis veiklos tyrimas buvo
veiksmingas, atnes$¢ realios naudos specialiyju poreikiy vaikams, kurie igijo naujy gebéjimy, Ziniy
bei tyrimo organizatoriai, vaiky tévams, kurie pagal galimybes buvo itraukti i vaiky ugdymo
procesa. Mokiniai iSmoko taikyti matematikos Zinias praktikoje, pamaté, kad matematikos dalykas

yra reikalingas praktingje veikloje.
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ISvados

Remiantis tyrimo duomenimis konstatuota, kad ginamasis teiginys, kad vidutiniy

specialiyju ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy ugdymas gristas pragmatiniu poziiiriu skatins

matematinio raStingumo praktinj pritatkomuma, pasitvirtino.

Tyrimo duomenys atskleidé mokiniy turin€iy vidutiniy specialiyju ugdymosi

poreikiy, besimokanciy bendrojo lavinimo mokykloje, matematinio rastingumo lygi, praktini Ziniy

pritaikomuma, taikomas strategijas, metodus.

1.

Mokslinés literatiiros analizé parod¢, jog matematinis rastingumas tai matematikos naudojimas,
siekiant jgyvendinti bendruosius gyvenimo poreikius namuose, darbe ir dalyvaujant
visuomeniniame gyvenime. Matematinis raStingumas iktnija igidziy, Zziniy, isitikinimy,
polinkiy, mastymo biidy, komunikaciniy gebéjimy, problemy sprendimo gebéjimy, kuriy
zmogui reikia, norint efektyviai tvarkytis darbe, praktinéje veikloje ir gyvenimiSkose situacijose,
visuma.

Tyrimo rezultatai parodé, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai susiduria su

tvairiomis klititimis. Viena i§ ju — Zemas bendryju geb¢jimy lygis, tarp ju ir matematinis

raStingumas. Ugdant matematinj raStinguma, pagrindini démesj skirti toms Zinioms, kurias
moksleiviai galéty pritaikyti praktingje veikloje:

e Paaisk¢jo, kad labiausiai iSugdytos matematinés veiklos sritys yra skaiciai ir skai¢iavimai,
matai ir matavimai. Vien to perteikti mokiniams neuztenka, norint, kad moksleiviai Sias
veiklos sritis ne tik Zinoty, bet ir suprasty, reikia ugdyti bei tobulinti jy Zinias ir supratima,
matematini komunikavima, matematini mastyma, problemy sprendima, mokéjima mokytis ir
dom¢jimasi matematika. Tik Siy gebéjimy bei nuostaty déka, moksleiviai daug lengviau
supras matematikos taikomas Zinias, taps matematiSkai rastingi.

e Pedagogu teigimu, matematikos pamokose mokiniai igyja darbinius, socialinius jgtidzius,
suteikiama galimybé save iSreiksti praktikoje, svarbu iSmokyti moksleivius samprotauti ir
diskutuoti, biitina atlikti gana daug igiidzius formuojanciy pratimy, svarbu, kad patys
mokiniai kuo daugiau bandyty, tyrinéty, atrasty. Svarbiausios edukacinés paradigmos, kurios
gristos mokymusi, kai mokinys nori prisiimti atsakomybe uz mokymasi ir imtis aktyvaus

vaidmens, kai mokytojas remiasi mokiniy patirtimi, aplinka
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e Didzioji dauguma pedagogu naudoja aktyviuosius ir jvairias veiklas jungiancius metodus.
Sprendimy metodas, délioné¢ tam tikra seka, durstinio metodas, 3bendraamziy parama
labiausiai skatina mokinius aktyviai isitraukti { ugdymo procesa matematikos pamokose.

e Mokytojai zino ir taiko daug strategiju: problemy sprendimo, mokymosi bendradarbiaujant,
nezinomy savoky aiskinimosi, pasirengimo diskusijai, grupiniam darbui, eksperimentui,
spausdintiniy Saltiniy naudojimo, kritinio mastymo ugdymo, darbo naudojantis kompiuteriu,
kurias ir drasiai rekomenduoja kolegoms, taciau veiksmingiausiomis laiko - darbo
naudojantis kompiuteriu, problemy sprendimo ir nezinomy savoky aiSkinimosi.

3. Po intensyvaus ir kryptingo veiklos tyrimo, taikant jvairius ugdymo metodus ir strategijas,
mokiniy turimi geb¢jimai kito jvairiai: dalies pageréjo nezymiai, kity — akivaizdziau. Mokiniai,
turintys vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy, iSmoko pritaikyti matematikos Zinias
praktikoje, susipazino su temomis (alga, mokesciai, bankas, pirkimas iSsimokétinai ir pan.),
kurios jiems pravers gyvenimiSkose situacijose, praktinéje veikloje. Analizuojant praktinio
pritaikomumo kriteriju pastebéta, kad vidutiniy specialiyju ugdymosi poreikiy turintys mokiniai
iSmoko taikyti matematikos Zinias praktikoje, pamate, kad matematikos dalykas yra reikalingas
praktinéje veikloje. Analizuojant kriterijy, matematinio raStingumo tobulinimas per naujas
patirtis, pastebéta, kad mokiniai geriau isisavina mokomaja medziaga per naujas patirtis.
Asmeninio tobul¢jimo kriterijus atskleide, kad visi veiklos tyrimo dalyviai igijo naujos patirties,
geb¢jimy ir igudziy, iSmoko naujas zinias taikyti praktiskai, todél tokio pobudzio veiklos
tyrimus tikslinga tgsti ir ateityje. Planuojant veiklos tyrima, reikéty atsizvelgti { vaiky
geb¢jimus, ugdytiniy skai¢iy, ugdymo intensyvumo poreiki, ugdymo aplinkos bei laiko

planavimo galimybes.

58



Rekomendacijos

Norédami pasiekti gery ugdymo rezultaty, turite taikyti jvairius mokiniy aktyvuma
skatinan¢ius metodus, aiskiai pateikti mokomaja medziaga, kuria buty galima pritaikyti
realiame mokinio gyvenime.

Mokymo metodai, parinkti jvertinus specialiuosius ugdymo poreikius, salygoja aktyvy bei
savarankiSka mokiniy dalyvavima pamokose. Taip pat daro jtaka specialiyju ugdymosi
poreikiy turin€iy mokiniy pasiekimams. Tod¢l renkantis mokymo metodus svarbu atkreipti
démes; 1 §i kriterijy.

Aktualus islieka ir tévy itraukimas i ju specialiyju ugdymosi poreikiy turiniy vaiky
ugdyma. Tam reikalingos ivairesnés pedagoguy, mokykloje dirbanciu specialisty ir tévy
bendravimo bei bendradarbiavimo formos. Tévy itraukimas i ju vaiky ugdyma garantuoty
vaiky moralini palaikyma, kas padéty palaikyti ir skatinti specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky mokymosi motyvacija.

Mokinys turéty jausti nuolatini mokytojo palaikyma, uz kiekviena gerai atlikta uzduoti, turi
sulaukti pagyrimo, paskatinimo.

Mokytojai turéty atkreipti démesi i praktinio pobudzio uzdavinius, nes iS¢j¢ 1 gyvenima
specialiyju poreikiy turintys mokiniai daznai atsidurs situacijose, kuriose prireikus
matematikos Ziniy, gebéjimy, igiidziy. Pamoky metu sudaryti salygas spresti problemas,

taikyti zinias praktikoje.
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Svetlana Tamutyté
HIGHER CLASSES AVARAGE FOR PUPILS WITH SPECIAL NEEDS
MATHEMATICAL LITERACY
The Master‘s Degree Thesis
Summary

The theoretical work of the upper middle classes with special educational needs
pupils in mainstream schools, the mathematical analysis of literacy.

Raised in the defendant's argument that the average special educational needs of
pupils with learning based on a pragmatic approach to promote mathematical literacy in practical
application.

Questionnaire survey method was conducted with the aim - to reveal the upper
middle classes with special educational needs of students with mathematical literacy skills in
mainstream schools. The statistical (descriptive frequencies, arithmetic mean, standard deviation)
data analysis.

The study included 113 Lithuanian general education schools, high school math
teacher, developing special educational needs of students with average and four special educational
needs of pupils studying in mainstream schools in class VIII.

The empirical section is to determine the Class VIII students with special educational needs of

medium-sized, practical application of mathematical literacy performance.

The main empirical findings:

e It appears that the most educated of mathematical activity are the figures and calculations,
measurements and measurements. This alone is not enough to convey students to the students of
these activities is not only aware, but also understand the need to develop and improve their
knowledge and understanding, mathematical communication, mathematical thinking, problem
solving, ability to learn and interest in mathematics.

e According to educators, students acquire the mathematics classroom working, social skills, the
opportunity to express themselves in practice, it is important to teach students to reason and
discussion, it is necessary to do quite a lot of skill exercises, it is important that the students
themselves as more attempts, investigated, discovered.

e Pupils with special educational needs of medium-sized, have learned to apply mathematical
knowledge in practice, took note of the issues (salaries, taxes, banks, hire purchase, etc..) which

are useful in their life situations, in practice. All activities of the study participants gained new
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experiences, abilities and skills, learn new skills in practice, because this type of action research
is appropriate to continue in the future.
Key words: special educational needs, mathematical literacy, pragmatism,

constructivism.
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