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SUMMARY 
 

Nowadays it is very important to link the pupil�s personal experience in his family, at 

school environment, in the community with his consciousness and moral deeds. For this purpose 

we should help to young people to become stronger in this new environment. Only personal 

characteristics, the school and home environment, teachers and parents� attitude to subjects, 

teaching methods determine the pupil�s ability how to learn during all this learning process. The 

main goal for each teacher should be the responsibility for pupils� education and improving the 

pupils� abilities. These are the most important and the greatest goals for the nation culture. 

The theme of this work is Possibilities of the Development of the Situational Microlearning for 

7-14-year-old Children in Home and School Environment. 

The hypothesis of the work shows that all educators know the main point of the situational 

microlearning very deeply and all main aspects of this are spread in educational institutions. 

The goal of this work is to explain the main point of the situational microlearning and to expose 

the possibilities of the development in educational institutions and in home environment. Also, to 

research how primary school teachers and pupils are interested in the situational microlearning 

turning attention to the main point and possibilities of the application. 

The objectives are: 

1. To motivate the educational importance of the pupils� situational microlearning 

theoretically. 

2. To do the research and establish the conditions and possibilities of the situational 

microlearning  in home and school environment. 

3. To prepare the recommendations of improvement for the pupils� situational 

microlearning. 

The object is the pupils� situational microlearning 

The results show that the main aspects of the situational microlearning are spread in educational 

institutions successfully but not always as it is expected. Educators are interested in the main 

points of the situational microlearning in home and school environment. There is done the 

research, which shows how successfully the different ways of microlearning are used. The 

analysis of pupils� experience in socialization processes revealed the source of the formation and 

helped to define the common features of cognitive and social experience, which are 

characteristic for early childhood. The results of the research revealed the content and structure 

of children�s social experience and the pupils� the interaction with different situations. 

It was established that the great group of teachers agree that social life, which is changing very 

quickly, influence the children�s social experience. The situations influence the child�s life. It is a 

social-didactic factor. During the interaction process between an educator and a child, the 
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educator comes closer to the child�s world. The effective learning will not be successful if there 

is no the child�s relation with the reality. The situation is a useful mean for the syllabus to adopt 

more successfully. 
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ÁVADAS 

 

�iandien Lietuvai reikia gebanèio laisvai kurti ir laisve naudotis, doro, gerai pasirengusio, 

tvirtos savimonës �mogaus. Todël visame ugdymo procese siekiama, kad mokinio s¹monëje 

susieitø á visum¹ jo praktinë patirtis �eimoje, klasëje, mokykloje, bendruomenëje, savês 

pa�inimas, dorinës nuostatos. Ugdant ágûd�ius reikia pagelbëti jauniems �monëms ásitvirtinti 

naujoje aplinkoje.  

Vaiko gebëjim¹ i�mokti bei patá mokymosi proces¹ nulemia asmeninës individo savybës, 

supanti aplinka (ugdymo ástaiga bei namø aplinka), paèio individo ir globëjø �tëvø bei mokytojø 

- po�iûris á mokomuosius dalykus plaèi¹ja prasme, darbo bei mokymo metodai ir kt. 

Atsakomybë prie� vaiko ugdym¹, gebëjimø tobulinim¹ yra svarbiausias mokytojo tikslas. Tai yra 

atsakingiausi ir did�iausi u�daviniai tautos kultûrai per asmens ugdym¹, kuris apibrë�iamas kaip 

�bûtinø s¹lygø individo prigimtyje glûdintiems gebëjimams kûrybi�kai reik�tis, perimant ir 

plëtojant kultûr¹, visuma� (Lietuvos �vietimo reformos koncepcija/ Vilnius: Kultûros ir �vietimo 

ministerijos Leidybos centras. 1992. P. 6.). Todël vienas svarbiausiø pedagoginiø u�daviniø � 

vaikø situacinio mikromokymosi plëtojimas namø bei mokyklos aplinkoje. 

Tema �Vaikø (7-11m.) situacinio mikromokymosi plëtojimosi galimybës namø ir mokyklos 

aplinkoje� pasirinkta todël, kad �i tema aktuali visai �vietimo sistemai, o kartu ir mano mokyklai. 

Nûdienai yra aktualûs psichologiniai � pedagoginiai � socialiniai veiksniai, átakojantys vaikø 

mikromokym¹si tiek mokykloje, tiek namuose bei skirtingu ugdymo proceso ágyvendinimo 

laikotarpiu, t.y. mokslo metø bei vasaros atostogø metu. 

Ádomu buvo nagrinëti vaikø mikromokymosi plëtotê bei patá proceso vystym¹si ávairiose 

terpëse bei skirtingomis s¹lygomis. Taip pat susipa�inti su �ymiausiais Lietuvos socialiniø 

mokslø atstovø darbais. Tirti vaikø situaciná mikromokym¹si, ie�koti lemianèiø prie�asèiø, atlikti 

empirinius tyrimus, remiantis kokybi�kumo ir kiekybi�kumo principais. Ai�kinausi 

mikromokymosi plëtojimo svarb¹ vaikø ugdyme bei plëtojimo galimybes. 

 

Darbo aktualumas. Mokyklø bendruomenëse nuolat diskutuojama apie dalykinio mokymo 

bei globalinio ugdymo proceso kait¹, akcentuojamas ugdytiniø gebëjimø  tobulinimas, siekiama 

pasiekti auk�tesniø mokymosi rezultatø. Ugdymo ástaigose skiriamas ypatingas dëmesys vaikø 

ugdymo proceso gerinimui. Deja �i pozicija tarnauja didesnei daliai, kuri susieta su dalykiniø 

programø ásisavinimu. Vaikø situacinis mikromokymas(sis) namuose ir mokykloje yra lyg ir 

antraplanis, ma�iau i�tirtas procesas. 

Problema. Dëmesá akcentuoti á tai, kad mokykloje mokymas labiau orientuotas á dalyk¹, bet 

ne á vaiko patyrim¹. Formalus ugdymas ne visuomet susijês su patirtimi, todël vaikams trûksta 
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neformalaus mokymosi patirties, ágytos �inios nëra taikomos mokykloje. Europos patirtis rodo, 

jog mokymasis orientuotas á vaik¹, bet realiai praktikoje mokymasis per patyrim¹ nëra taikomas 

ugdymo, mokymo, lavinimo procesuose. Kyla klausimas: kaip tai padaryti? Todël svarbu yra 

skatinti mokytojø domëjim¹si situaciniu mikromokymusi, suprasti, vertinti ir tirti s¹lygas, 

reikalingas situaciniam mikromokymuisi mokykloje ir namø aplinkoje. 

 

Hipotezë.  Teigiama, jog vaikø situacinio mikromokymo(si) esmë yra gerai �inoma visiems 

pedagogams ir ugdymo ástaigose kryptingai plëtojami pagrindiniai pastarojo aspektai. 

Tvirtinama, jog  nebëra s¹lygø ir galimybiø diegti situacinio mokymosi, todël nesigiliname á jo 

esmê. Norint diegti situaciná mikromokym¹si pradinëje mokykloje ir namø aplinkoje, bûtina 

i�siai�kinti mokytojø reprezentacijas situacinio mikromokymosi at�vilgiu ir skatinti domëtis jo 

esme ir plëtojimosi galimybëmis pradinëje mokykloje. 

 

Darbo tikslas � atskleisti vaikø situacinio mikromokymosi esmê bei i�ry�kinti plëtojimo 

galimybes ugdymo ástaigø ir namø aplinkoje. Empirikai i�tirti pradiniø klasiø mokytojø ir vaikø 

domëjim¹si situaciniu mikromokymusi, suvokiant jo esmê ir taikymo galimybes. 

 

Darbo u�daviniai: 

1. Teori�kai pagrásti vaikø situacinio mikromokymosi namø ir mokyklos aplinkoje 

edukaciná reik�mingum¹; 

2. Atlikti empiriná tyrim¹ ir nustatyti situacinio mikromokymosi s¹lygas ir galimybes namø 

ir mokyklos aplinkoje; 

3. Parengti rekomendacijas vaikø situacinio mikromokymosi tobulinimui; 

 

Tyrimo objektas: Vaikø situacinis mikromokymasis. 

Tyrimo metodai:  

1. Teoriniai: mokslinës pedagoginës � psichologinës, socialinës literatûros analizë. 

2. Empiriniai: pokalbis su vaiku, pedagogø anketavimas, padësiantis i�siai�kinti jø 

po�iûrá á darbo temos aktualum¹. 

3. Duomenys apdoroti SPSS, Excel kompiuterinëmis programomis. 

 

Darbo struktûra: Magistro darb¹ sudaro turinys, ávadas, problemos teorinë bei praktinë 

analizë, bendrosios i�vados, rekomendacijos, literatûros s¹ra�as. Darbe pateikta 15 lenteliø, 20  

paveikslø, 6 priedai.  
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1. MIKROMOKYMOSI VAIKYSTËJE TEORINIAI PAGRINDAI 

 

Stebint vaikø gyvenim¹, já analizuojant, stiprinant kontaktus su vaikais ávairiose terpëse � 

namø ir ugdymo ástaigø aplinkoje - keièiasi pedagogo pa�iûros tiek á ugdytiná, tiek á patá 

mokom¹já proces¹. Daugelyje Europos �aliø kyla diskusijø, kaip organizuoti bei parengti vaikø 

ugdymo program¹, kuri bûtø orientuota á ávairias gyvenimo situacijas, kurios sutinkamos vaiko 

aplinkoje. �Svarbu didaktiniø priemoniø bei bûdø visuma, kurie turëtø sudaryti tam tikr¹ sistem¹ 

ir padëtø vystyti ugdym¹ kaip projekt¹, orientuot¹ á vaikø socialinê situacij¹� (Juodaitytë, 2003, 

p. 237). Tik suderinês demokrati�kumo ir formaliojo ugdymo principus, pedagogas gali pasiekti 

gerø ugdymo rezultatø bei i�ugdyti visavertê, ávairiapusi�k¹, daugiaplanê asmenybê. 

 

1.1 VAIKYSTËS, KAIP �MOGAUS GYVENIMO TARPSNIO 

SOCIALINIS � PEDAGOGINIS VERTINGUMAS 

 

�mogaus esmë susiformuoja iki ketvirtø � penktø jo gyvenimo metø. Asmenybës bruo�ai 

keièiasi iki de�imties � vienuolikos metø. Visa, kas vyksta vëliau � tik charakterio, elgesio ir 

pasaulë�iûros �operacijos� (Mieliauskienë, 1998). Pasaulëjauta � pirmiausiai tëvø ir mokytojø 

rankose. Pradinë mokykla yra pirmasis vaiko �ingsnis á organizuot¹ visuomenê. Dr. M. Luk�ienë 

(1995, p. 2) teigia, jog �mes da�nai klystame, manydami, kad doriniai, o ypaè pilietiniai 

�mogaus pagrindai formuojami paauglystëje�. Vaikystëje pedagoginio ugdymo svarba yra tokia 

pat aktuali kaip ir paauglystëje. Jau vaikystëje individas mokosi mylëti kra�t¹, �mones, kultûr¹, 

formuojasi jo socialinio teisingumo nuostata ir atsakomybë u� save patá bei kitus. Berger ir 

Luckmann (1999) árodë, kad vaikystë yra itin turtinga socialine ir kognityvine prasme, nes bûtent 

joje formuojasi ankstyvasis socialinis, konstruktyvusis �inojimas, kurio pagrind¹ sudaro �mogui 

socialiai veiksmingo patyrimo kaupimas. Bûtent pradinëje mokykloje siekiama padëti vaikui 

i�siugdyti savês, kaip asmens, nuovok¹, suvokiant, jog visi kiti vaikai bei �monës yra ir pana�ûs, 

ir skirtingi (Zaukienë, 1998). Vaikystëje ugdoma nuostata, jog egzistuoja vienoda vertë ir 

vienodai gerbtinas orumas, ne�iûrint �moniø (vaikø) skirtingumo. Pradiniame ugdyme 

skatinamas gyvenamosios aplinkos � gamtinës ir kultûrinës, savo �eimos ir jos nariø veiklos, 

poelgiø ar situacijø suvokimas.  

Kuo svarbi vaikystë kaip �mogaus gyvenimo laikotarpis? Kadangi vaikystëje pasirei�kia 

biologinës, socialinës ir psichologinës  reik�mës, átakojanèios tarpsnio svarb¹ asmenybës 

vystymesi, yra sunku vienareik�mi�kai ir trumpai atsakyti á klausim¹. Augantá vaik¹ nuolat 

veikia socialinë aplinka, o atskirais socializacijos etapais, kada vaikas pradeda lankyti dar�elá, �is 
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poveikis itin stiprus. Atëjês vaikas á ugdymo ástaig¹ atsiduria naujoje aplinkoje, naujose 

situacijose, pasikeièia pagrindiniai namø aplinkos parametrai: interjeras, �monës, elgesys su juo 

(Grinienë, 1984). Kadangi vaiko adaptaciniai mechanizmai dar nëra subrendê, toks aplinkos 

pasikeitimas veikia vaiko psichik¹. I� èia formuojasi situacinis mikromokymasis. Vaikas ima 

elgtis pagal suaugusiøjø reikalavimus vyksta vaiko fiziologinë (naujas rë�imas, ilgas sëdëjimas 

suole, kolektyvas, naujos veiklos formos) ir socialinë adaptacija, todël i�kyla bûtinybë vaikystës 

period¹ tinkamai vertinti pedagoginiu ir socialiniu aspektu. Anot Juodaitytës (2000, p. 37), 

vaikystë �priklauso ne tik nuo asmens vidiniø ypatybiø, bet ir nuo i�oriniø �moniø visuomenei 

bûdingø iracionaliø ir racionaliø vaikystës sampratø ir joms turinèiø átak¹ krypèiø�. Vaikystê 

galima apibûdinti kaip sudedam¹j¹ asmenybës raidos ir jos kaitos procesø nulemt¹ bûsen¹ arba 

kaip bendrosios visuomenës kultûros, jos gyvensenos vertybiø sistem¹. Pirmiausiai socialinis 

vertingumas pagrástas tarpusavio santykiais. Socializacija sudaro vaikui s¹lygas tapti visuomenës 

nariu, leid�ia save i�reik�ti tiek �eimoje, tiek dar�elyje ar mokykloje, draugø grupëje ar kitur 

(sud. Leonavièius, 2003). Kiekviena socialinë s¹veika, kiekviena situacija atlieka socializacijos 

funkcij¹, taèiau ne kiekviena yra vienodai reik�minga ar svarbi. Vaikas i�moksta elgtis pagal tam 

tikras normas, perima, ásisavina tam tikrus reikalingus ágûd�ius. Socializacijos procesas remiasi 

ágimtu ir ágytu pagrindu. Pagal Berger (1999) socializacija pagal am�iø skirstoma á pirminê 

(ankstyvieji gyvenimo metai) ir antrinê (vëlesnieji gyvenimo metai). Vaikystëje socializacija yra 

pati svarbiausia, kadangi bûtent �iuo �mogaus gyvenimo tarpsnio metu susiformuoja pagrindinës 

nuostatos, ágûd�iai, vertybës, ásitikinimai. Kiekvieno asmens situacija, kuri¹ vaikui apibûdina bei 

pateikia reik�mingi asmenys (tëvai, seserys ir broliai, giminës, mokytojai, draugai, pa�ástami), 

jam egzistuoja kaip objektyvi realybë. Todël, anot Leonavièiaus (Sociologija, 2003, p. 57) 

�vaikø socialinio pasaulio atsirinkimas priklauso nuo jam reik�mingø asmenø vietos socialinëje 

struktûroje ir nuo vaikui reik�mingø asmenø biografi�kai susiformavusio m¹stymo tipo�. 

Vaikystë yra tam tikras �mogaus am�iaus tarpsnis. Kaip teigia Jovai�a (1993), tai 

�mogaus am�iaus laikotarpis nuo 1 iki 12 metø. Bûtent �is tarpsnis áprasmina ir biologines, ir 

sociokultûrines gyvenimo kategorijas. Pagal Juodaitytê (1999) galima i�skirti tris po�iûrius á 

vaikystê, kaip am�iaus tarpsná: 

1. vaikystë yra laikinas etapas ir jo esmë yra pasirengti svarbesniam etapui � 

paauglystei; 

2. tai yra s¹lyginai savaranki�kas etapas, kuris turi ypating¹ reik�mê visam 

gyvenimui; 

3. vaikystë yra i�baigtas gyvenimo ciklas, kuris teikia galimybes vaikui tapti 

suaugusiu ir sukurti savo gyvenimo ateities perspektyvas. 
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Vaikystës samprata nëra vienalytë ar grie�tai apibrë�ta s¹voka, - ji nuolat kinta keièiantis 

pasauliui. Kadangi vaikai kitaip m¹sto, kitaip bendrauja, �aid�ia, rengiasi kalba, jie u�ima 

speciali¹ padëtá visuomenëje, nes vaikystë yra tiltas tarp kûdikystës ir suaugusio �mogaus. 

Ypating¹ vaikø socialinê padëtá visuomenëje lemia tai, jog �mogaus raidoje á�velgiama pakopø 

sistema (seka) ir nusakoma minëta vaikystës paskirtis.  

Piaget (1983) i�skyrë am�iaus tarpsnius (sensomotorinê, prie�operacinê, operacinê, 

formaliø operacijø stadijas) ir teigë, kad kiekvienoje visuomenëje vaikai siekia tirti fizinius ir 

socialinius rei�kinius tuo bûdu susipa�indami su aplinka, pasauliu. Todël pedagoginiu po�iûriu 

svarbu suvokti bei �inoti, kokie protinës veiklos procesai vyksta vaikystëje, bûtina suvokti, jog 

vaikas yra m¹stanti, protaujanti ir tobulëjanti asmenybë. 

Nuo po�iûrio á vaik¹ kaip socialinës grupës nará, priklauso ugdymo, auklëjimo, mokymo, 

globos trukmë bei paèios vaikystës sociokultûrinis turinys. Nesudëtinga árodyti, kad nuolat 

plëtojamos ir tobulinamos vaikø ugdymo institucijos praturtina vaikystës sociokultûr¹ ir átakoja 

biologinê trukmê.  

Prie�mokyklinis am�ius yra sudëtingas raidos laikotarpis, kuris lemia tolesnio ugdymo 

sëkmê, todël prie�mokykliniø ir pradiniø klasiø pedagogams svarbu �inoti psichologinius �io 

am�iaus ypatumus, kad galëtø kurti vaiko gyvenimui ir ugdymuisi palankø mikroklimat¹, kad 

tenkintø jo poreikius. Anot Monkevièienës (2003), vaikas �iame am�iuje nori kito socialinio 

statuso (bûti mokiniu), ry�këja pa�intiniai motyvai, atsiranda vidinë ugdymosi motyvacija bei 

noras eiti á mokykl¹ (skatina socialiniai bendravimo motyvai), vaikas bando suvokti save, t.y. 

formuojasi savivaizdis, savigarba, emocinë kompetencija, adaptyvumas ávairiose gyvenimi�kose 

situacijose ástaigose bei namø aplinkoje. Vaikystëje formuojasi pa�inimo gebëjimai ir pasaulio 

suvokimas, bendravimo ir draugystës sampratos, bendradarbiavimo ir atsakomybës jausmas ir, 

be abejo, fizinë branda (savaranki�kumas, aktyvumas, judëjimas). 

Vaikystë yra sudëtingas rei�kinys, kurio neámanoma racionaliai suprasti. �á rei�kiná 

galima tik i�gyventi. Nëra socialinio � humanitarinio mokslo, kuris apimtø vaikystës rei�kinio 

ávairoves, gebëtø visk¹ nuodugniai ir pagrástai ai�kinti.  

 

1.1.VAIKØ UGDYMAS DEMOKRATIJOS KULTÛROJE 

 

Demokratija vaikø ugdymo procese neturi bûti suprasta paliepimu �daryk, k¹ nori� 

(Johansen, 1999) arba leidimu mokytis ar imtis savavali�kos, neprasmingos, atsitiktinës veiklos, 

paremtos besibla�kymu ir tvirtos pozicijos neturëjimu, t.y. veikla be kryptingumo ir mokomojo-

ugdomojo proceso suvokimo. �Demokrati�ka laisvë veda �mogø prie�inga kryptimi negu 

savivalë� (�liogeris, 1993). Tokia laisvë demokratijos kultûroje suvokiama kaip protingas 
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veiksmø sekos ar santykiø apribojimas. Demokratija ugdymo procese � tai galimybiø vizija, tai 

perspektyva to, koks galëtø bûti mokymo procesas mokyklose bei kitose ugdymo ástaigose. Ir 

tikroji demokrati�ko ugdymo proceso prad�ia vyksta klasëje (Stoll, 1998). Dirbant su vaikais 

(ypaè jaunesniojo am�iaus), labai svarbi yra tinkamo ugdymo turinio ir paèio mokomojo � 

ugdymo proceso visumos pusiausvyra. �Kai norima siekti dorybiø iki kra�tutinumø á vien¹ ar 

kit¹ pusê, prisistato ydos� (Pascal, 1997, p. 112). Jei vadovausimës tik skland�iai apibrë�ta 

ugdymo programa bei konservatyviu po�iûriu, i�kils lavinimo bei kitø problemø. Ugdymo 

procese yra bûtinas neviena�ali�kas po�iûris, kuris veda á demokratijos samprat¹ bei �io principo 

panaudojimo galimybiø u�uomazgas mokomajame procese. Bûtina suvokti vaikø brendim¹ 

atitinkantá ugdym¹ ir suprasti, jog �iniø perteikimo bûdai mokiniams yra lygiagreèiai adekvatûs, 

vienodai svarbûs kaip ir paèios �inios, kurias tikimasi ir siekiama perduoti ugdytiniams. 

Pa�velgê á 1 pav. ai�kiai matome, kuo remiantis galime pagerinti ugdymo proces¹, atkreipdami á 

ugdymo programos turiná s¹lygojanèius veiksnius. 

 

1 pav. Ugdymo programos turinys  

pagal C. Day, C. Hall, P. Gammage ir M. Coles (1998). 

 

Ankstesnis i�mokimas  M¹stymas  

Skirtingos vaikø 

galimybës 

 Nuoseklus  

i�dëstymas 

Motyvacija  Ávertinimas  

Savês vertinimas  Mokytojo i�manymas ir 

entuziazmas 

Savaranki�kumas ir 

atsakomybë 

 Klasës klimatas  

ir grupavimas 

 

Kaip matome, ugdymo programos turiná lemia net 10 faktoriø, á kuriuos turi kreipti 

dëmesá mokytojas, vadovaudamasis demokrati�kumo bei etikos klausimais. Ugdymo programa 

yra nuolatiniame kaitos procese, veikiama tiek mokiniø patirties, tiek mokytojo kvalifikacijos, 

todël neámanoma prakti�kai atskirti paèio ugdymo proceso nuo jo kaitos. ��vietimo kaita, 

ugdymo proceso samprata, mokytojo kaip novatoriaus kompetencijø ugdymas � dabarties 

bûtinybë� (�vietimo gairës, 2003-2013). 

Nëra paslaptis, jog mokytojas buvo kooperatinio mokymo atstovas, t.y. bendri mokymo 

planai (sintezë su kolegø darbu), �nu�iûrëti� darbo klasëse metodai i� didesnê darbo patirtá 

turinèiø specialistø, nelanksti vaikø vertinimo ir ávertinimo sistema ir pan. Nenuostabu, kad 

Ugdymo 
programos 

turinys 
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atsirado poreikis individualiam ána�ui á ugdymo proces¹ bei kaitos prad�iai (Dalin, Rolf, 

Kleekamp, 1999). Dabartinis metas � pokyèiø metas, kuris pirmiausiai palieèia pedagogus. 

�Kaitos procese privalo kisti pedagoginë praktika, po�iûriai, taisyklës, santykiai su vaikais, 

nuostatos, mokymo metodika� (Hargreaves, 1999), tuo paèiu ir pati ugdymo - mokymo proceso 

samprata bei pedagogo vaidmuo. 

Demokratiniame ugdyme mokytojas tapatinamas su konsultantu. Kad ir k¹ tariamasis 

konsultantas darytø, dalyviai, t.y. mokiniai, turi já laikyti pagalbininku (Schein, 1990). 

Demokrati�ko mokytojo vaidmenys gali bûti: 

1. mokytojas-instruktorius (nustato mokymo reikmes), 

2. mokytojas-duomenø rinkëjas (kaupia informacij¹ problemø sprendimui), 

3. mokytojas, ai�kinantis idëjas (pateikia faktus, kreipia dëmesá á �inias), 

4. mokytojas- tarpininkas, 

5. mokytojas-modelis (padeda suprasti, kaip atlikti u�duotis, susidoroti su kliûtimis), 

6. mokytojas-�treèioji �alis� (padeda konfliktinëse situacijose, geba suartinti 

konfliktuojanèias puses, teikia param¹), 

7. mokytojas-rëmëjas (teikia psichologinê pagalb¹), 

8. mokytojas-projektuotojas (padeda grupëms ar individui rasti savus sprendimo 

bûdus), 

9. mokytojas-tyrëjas (analizuoja duomenis, situacijas ir perteikia mokiniams), 

10. mokytojas-talkintojas (klauso, renka duomenis, padeda nukreipti dëmesá, tobulina 

proces¹), 

11. mokytojas-stûmikas (primena susitarimus, bet neperima vadovavimo). 

 

Minëti po�ymiai bûdingi idealaus mokytojo sampratai, taèiau dirbant su demokrati�kumo 

paskata, tikëtina ir pageidautina, jog pedagogas vykdytø minëtas funkcijas.  

Situacinio mikromokymo(si) esmë labai svarbi Europoje. Vokietijoje jaunieji bûsimieji 

pedagogai ar vaikø ástaigø darbuotojai dalyvauja kontrastiniø situacijø (i�gyvenimo 

pedagogikos) kursuose, kurie pana�ûs á suaugusiø �moniø �aidimus, taèiau realybëje tokiu bûdu 

labai daug ko i�mokstama, jaunuomenë, dirbanti pedagoginá darb¹ su vaikais, geba vertinti 

situacijas, rasti sprendimus, tobulina orientacijas gyvenimi�kose situacijose, ágyja tam tikrø 

pedagoginiø savybiø, reikalingø idealiajam mokytojui. Patyrimø pedagogika yra tarpsnis tarp 

mokyklos ir profesijos, kuris padeda apsisprendimui ir realybës suvokimui be idealizacijos. Tuo 

paèiu, tai savo pedagoginiø savybiø suvokimas, ávertinimas bei tobulinimas. (Erlebnispädagogik 

aus www). 
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Taigi, galima daryti prielaid¹ (i�vad¹), jog demokratinis ugdymas � tai tarpinë grandis 

tarp grie�to, �pasenusio�, klasikinio ugdymo proceso modelio, kuriame nustatyti bendriniai 

vaiko gebëjimø reikalavimai ir modernistinio vaikø ugdymo, besiremianèio ideologija bei 

sunkiai ágyvendinama praktine veikla. Demokratija ugdymo procese yra tas �aukso vidurys�, 

apie kurá nuolat kalbama ir siekiama, traktuojant kaip ugdymo proceso vizij¹ ir misij¹. Taèiau 

vaikai demokrati�kum¹ suvokia kaip absoliuèi¹ veiksmø laisvê. Yra ir tëvø, mananèiø, jog vaikø 

ugdymui bei auklëjimui �is pasirinktas kelias rei�kia at�alø pasirinkim¹ tiek bendravimo, tiek 

mokymosi ar kitose srityse. Anot Gray (2001), �negalima duoti vaikams daugiau laisvës, kai 

nemokame jø suvaldyti ir priversti deramai elgtis�. Suteikdami vaikams laisvê ir gali¹, 

vadovaudamiesi meile ir pagarba, tiek tëvai, tiek pedagogai privalo atminti ir ásis¹moninti, jog 

visa tai turi atsverti mokëjimas suvaldyti vaikus ir padaryti taip, kad vaikai mielai patys imtøsi 

iniciatyvos veikloje. Demokratijos kultûroje ugdymo procese ir mokytojai, ir patys vaikai yra 

atsakingi u� tai, kad mokiniai i�moktø. Pedagogø paskirtis � padëti vaikui atskirti, k¹ jie moka, 

k¹ gali nuo to, ko jie nesugeba (Aktyvaus mokymosi metodai, 1999), lavinti kritiná m¹stym¹, t.y. 

gebëjim¹ ávairiapusi�kai vertinti bei analizuoti situacijas, mintis, kad vaikas pasirinktø proting¹ ir 

pagrást¹ pozicij¹.  Pozityvaus, demokratinio ugdymo tikslas yra ne mokyti vaikus kas gera, o kas 

bloga, bet pa�adinti ir i�ugdyti ágimt¹ sugebëjim¹ patiems skirti blogá nuo gërio, �galima�, 

�noriu�, �reikia� s¹vokas bei jø prasmê. 

 

1.2. VAIKØ UGDYMAS GERUMU IR MEILE 

 

�Tikras pedagogas � ne tas, kuris stumia savo ugdytinius, auklëtinius ten, kur pats jau 

nebeturi vilties dalyvauti, o tas, kuris �atvyko� i� ateities, norëdamas u�degti juos ir nusivesti 

vaikus á t¹ ateitá, i�mokyti juos átvirtinti ateities idealus� (Amona�vilis, 1986, p. 123). Tikriausiai 

visi �ino, jog vaikuose pirmiausiai reikia matyti save, norint padëti jiems augti plaèi¹ja prasme, 

reikia laikyti juos savo antr¹ja vaikyste, norint paèiam tobulëti, reikia gyventi vaikø gyvenimu, 

norint bûti humani�ku pedagogu. Kiekvienas vaikas yra unikalus ir nepakartojamas. Kiekvienas 

turi savo charakterio bruo�ø, gabumø, patirties, ásitikinimø. Mokytojas turi padëti suprasti 

vaikui, kas jis yra, padëti pa�inti save ir pasaulá. Vaikai privalo �inoti, kad kiekvienas yra gra�us 

ir vertingas. �Turime mylëti save tokius, kokie esame, ir bûti mylimi kitø� (Dovidaitienë, 2004). 

Vaikas auga kûrybi�kai tik ugdomas su meile ir gerumu, su gëriu ir �velnumu, �vieèiant ��irdies� 

saulei. Bendriausias mokyklos ir visø pedagogø u�davinys yra padëti vaikui �tapti �mogumi 

apskritai ir, antra, �iuo konkreèiu �mogumi� (Maslow, 1979, p. 164). Taigi, vaikui reikia i�mokti 

gyventi, remiantis bendra�mogi�komis vertybëmis ir tuo paèiu gebëti atskleisti, realizuoti savo 

paties galimybes. Kad vaikas (�mogus) galëtø save realizuoti, pirmiausiai jis turi pa�inti save, 
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atrasti savo pa�aukim¹. Taigi, mokyklos ir mokytojø u�davinys yra �sudaryti s¹lygas vaikui 

suvokti tikruosius tro�kimus, sugebëjimus ir i�mokyti juos i�reik�ti gyvenime� (Lepe�kienë, 

1996). Dar vienas mokyklos u�davinys � atskleisti vaikams pasaulio gro�á, padëti i�saugoti 

vaiki�kos nuostabos jausm¹ ir ugdyti meile bei gerumu. �Meilë, atjauta, bendrumas bei 

atlaidumas nebëra vien auk�tos filosofø arba dvasiniø vadovø s¹vokos� (Gray, 2001, p. 56), tai 

turi tapti kasdiene pedagogø ir tëvø patirtimi, ugdant vaikus.  

Meilë kuria. Tai pagrindinë varomoji jëga, kurios dëka galima pasiekti neátikinamiausiø 

rezultatø tiek moksle, tiek kitose srityse. Intensyvus dvasinis gyvenimas, paremtas meile ir 

gerumu, visada � to net nejauèiant, ne�inant � kuria �mones. Mylimo �mogaus kûryba, kiti 

atliekami darbai yra pa�enklinti ypatinga �yme (Kukulas, 1993). Vaikas, patirdamas meilê, 

�velnum¹ ir gerum¹ ugdymo procese, savo energij¹ pavers kûrybine produkcija bei prasminga 

motyvuota veikla.  

Pakito pasaulis, pakito ir vaikai. Dabar vaikai kur kas ai�kiau ávardija ir suvokia savo 

jausmus. Pakitus globalinei s¹monei didesnê reik�mê ágijo vidinis �mogaus, tame tarpe ir vaiko 

pasaulis. Kai vaikas nesugeba skirti gera nuo bloga, jam reikia daugybës taisykliø, kuriø laikytis 

verèia bausmës baimë (tuo remtasi ankstesnio auklëjimo metu). Kai s¹moningumas i�sivystês, 

bausmiø nebereikia. Taigi, meile ir gerumu grásto auklëjimo bei ugdymo plaèi¹ja prasme tikslas 

� ne mokyti vaikus, kas gera, o kas bloga, bet pa�adinti ir i�ugdyti ágimt¹ sugebëjim¹ patiems 

skirti gërá nuo blogio. �Pozityvus auklëjimas pa�adina vaikø s¹�inê� (Gray, 2001), tuomet jie 

gerai elgiasi, taèiau nëra bes¹lygi�kai nuolankûs, gerbia kitus �mones, tëvus, pedagogus, geba 

derëtis, savaranki�kai m¹sto. Ugdymas meile ir gerumu skatina vaikuose atjautos ir meilës 

jausm¹, pasitikëjim¹ savimi. 

Didelis dëmesys skiriamas prie�mokyklinës ástaigos pedagogo asmenybei. �Dauguma 

mokytojø gali duoti vaikui �iniø, lavinti ágûd�ius, taèiau ma�am �mogui reikia ir �ilumos� 

(Vilkelienë, 2003). Akademiniai gabumai puoselëjami vaikui pateikiant sudëtingesnes u�duotis 

prie�mokyklinëje ástaigoje, leid�iant jam vadovauti �aidimams, skatinant padëti draugams, bet 

tokio ugdymo prasmingumas slypi geruose, �iltuose, bendra�mogi�kuose, kupinuose meilës ir 

gerumo tarpusavio santykiuose. 

 

1.3. Á VAIK¥ ORIENTUOTAS UGDYMAS 

 

�iandien visuomenë ir mokykla labai keièiasi, nuolat ie�komi nauji keliai bei bûdai ir 

metodologija, kaip i�ugdyti savaranki�kas, jau mokykloje save kûrybi�kai i�siskleid�ianèias 

asmenybes. �Gausëja pedagogø, bandanèiø taikyti laisvojo ugdymo principus, kalbama apie 

humanistinê pedagogik¹, ugdytiniø asmenybës savisklaid¹, savimonê, apie palankios 
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pedagoginës aplinkos kûrim¹, mokym¹ sprêsti problemas� (Bitinas, 2000). Mokytojui tenka 

naujai vertinti ugdytiná, ávertinti mokiniø mokymosi bûdus ir priemones, atsi�velgiant á 

individualius gebëjimus, kurie yra skirtingi ir pasi�ymintys specifiniais pasirei�kimais mokiniø 

veikloje (Bi�ys, Linkaitytë, Valiukevièiûtë,1996). O vaikø veikla (ypaè jaunesniojo am�iaus) 

privalo bûti ádomi ir ávairi, atitinkanti jø galimybes, poreikius, padedanti vaikui atskleisti savo 

sugebëjimus. Tuo paèiu �veiklumas skatina ir silpnybiø pasirei�kim¹, bet ir èia slypi teigiamybë: 

vaikas suvoks, kaip ir kokiu bûdu jis gali keistis á ger¹j¹ pusê� (Bakûnaitë, 1998). �iuolaikinis 

pedagogas privalo padëti vengti vaikui tokiø situacijø, kurios slopina jo veikl¹ arba neskatina 

motyvacijos. �Klaidingai pasirinktas bendravimo su vaiku bûdas, tam tikrø charakterio ypatybiø 

nepaisymas lemia sutrikusi¹ elgsen¹, ávairius psichinius nukrypimus� (Petrauskienë, 1999), todël 

bûtina atid�iai parinkti individualius mokymo metodus. Mokytojo pareiga padëti vaikui 

i�siugdyti tokias savybes, kurios bûtinos tolesniam asmenybës ugdymui. 

Anksèiau mokykla buvo laikoma informacijos tiekëju ugdytiniams, o dabar keièiasi 

prioritetai, pa�iûros ir senos nuostatos, kinta ir mokinio vaidmuo, kuris buvo pasyvus mokymo 

procese. Vakaryk�tis mokytojas buvo vadovas ir perteikëjas, �iø dienø mokytojas yra 

katalizatorius ir navigatorius. Pagal sen¹já mokymo modelá mokytojas turëdavo stovëti ir skaityti 

paskait¹, teikti informacij¹, diktuoti ásidëmëtinas frazes jø nediskutuojant ir neinterpretuojant, 

priimant kaip neginèytin¹ mokslinê ties¹. Toks modelis yra jau atgyvenês. ��iandienos 

mokytojas yra �varomoji� ugdomojo proceso jëga, o mokiniai � klasës �vaig�dës� 

(Jensen,1999). 

Traktuodami vaik¹  kaip asmenybê turime suvokti, kad kalbame apie  neatsiejam¹ 

�mogaus kaip individo s¹veik¹ su kitais �monëmis. Anot Hansen ir Kaufmann bei Saifer (1997), 

mokytojo pareiga yra sukurti mokiniui toki¹ humani�k¹ aplink¹, kuri skatintø intelektinê ir 

emocinê vaiko savirai�k¹ bei tolesnê sklaid¹ O tai pedagogas atlieka remdamasis ávairiais 

novatori�kais mokymo metodais. Dirbdamas á vaik¹ orientuotoje klasëje, mokytojas atlieka �ias 

funkcijas: 1) priima sprendimus, 2) padeda mokytis, 3) stebi ir vertina vaiko mokym¹si, 4) 

mokiniams yra pavyzdys. (�virbliø takas, 2005, Nr.4). Kartais minëtos funkcijos pripa�ástamos 

kaip mokytojo pareigos, kurias pedagogas, dirbdamas á vaik¹ orientuotose klasëse, turi atlikti, 

norëdamas ir siekdamas pagerinti mokomojo proceso kokybê bei patenkinti kitus vaikø 

poreikius. Mokytojas rûpinasi ne tik mokomuoju procesu, bet ir klasës bendruomenës kûrimu. 

Todël sudarydamas veiklos plan¹, pedagogas turëtø rinktis tas veiklas arba jos formas, kurios 

padëtø ugdytiniams mokytis drauge, t.y. tobulinti bendravimo kaip bendradarbiavimo sintezê, 

nes ��monës reikalingi vieni kitiems, kad galëtø daugiau i�mokti ir pasiekti ávairiø dalykø� 

(Fullan, 1998, p. 35). Bûtent tokia darbo specifika skatina ágûd�iø tobulinim¹, lemia ger¹ ir 

darbing¹ klasës mikroklimat¹. Á vaikus orientuotose klasëse mokytojas privalo dirbti 
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atsi�velgdamas á kelis kriterijus, kurie atspindi mokomojo bei ugdymo proceso kaitos specifik¹. 

Taigi, mokytojas privalo bûti: 1) mokymosi pagalbininku (skatinti, padëti, dalytis atsakomybe su 

mokiniais), 2) vaiko mokymosi stebëtoju ir vertintoju (remtis autenti�ku vertinimu, remtis 

konkreèiais mokinio darbas ir pasiekimais), 3) elgesio modeliuotoju (kurti vaikams problemø 

sprendimo modelius, vadovaujantis demokratiniais ir etikos principais), ra�tingum¹ skatinanèiu 

aplinkos kûrëju (pritaikyti aplink¹ atsi�velgiant á skirtingus vaikø gebëjimus ir mokymosi stilius) 

(Walsh, 2001). Taigi, pedagogo funkcijø bei pareigybiø minëtas modelis yra daugiaplanis ir 

ávairialypis, tai yra siektinas rezultatas, priklausantis ir nuo paèio pedagogo gebëjimø bei noro, 

pagaliau nuo pedagogo po�iûrio, ásitikinimø bei ásis¹monintos vertinimo sistemos savo ugdytiniø 

at�vilgiu. 

Appleberry ir Hoy (1969) i�skyrë du mokytojø po�iûrius á mokinius bei patá proces¹: 

1. Pri�iûrëjim¹, kuomet yra manoma, jog mokiniui reikalinga kontrolë ir auklëjimas, nes 

jam trûksta atsakingumo ir savitvardos, todël teigiama, kad mokykla atsako u� mokinio 

veiksmus, 

2. Humanistiná po�iûrá, kuris remiasi principu, jog mokiniai mokosi bendraudami vienas su 

kitu ir su mokytoju. 

Nëra në vieno vystymosi u�davinio vaikystëje, kurá mokykla galëtø ignoruoti, todël vis 

labiau orientuojamasi á antr¹já po�iûrá, kuris teigia humanistiniø vertybiø pozityvum¹ vaiko 

at�vilgiu. Sekdami ir bendraudami su kitais, vaikai susiformuoja pa�iûrø sistem¹ plaèi¹ja 

prasme: apie mokymo ástaig¹, �eim¹, valstybê ir t.t. ir tai pavyksta imituojant kitus, kurie vaikui 

turi autoritet¹, per ávairi¹ (maloni¹ ir nemaloni¹) patirtá bei i�gyvenimus (Èernius, 1992). 

Pastebëta, kad mokytojai, siekdami geriau mokyti ugdytinius, tuo paèiu metu taèiau 

nebûtinai tiek pat, turi skirti dëmesio visiems sekantiems aspektams: 1) turiniui, 2) klasës 

valdymui, 3) mokymo ágûd�iams, 4) strategijoms, ágyvendinimo priemonëms. Tiek mokiniams, 

tiek ir mokytojams svarbu valdyti klasê, nuolat mokytis patikrintø mokymo bûdø ir ágûd�iø, 

susitelkti á u�sibrë�tus ugdymo tikslus ir turiná, �inoma, nuolat atsi�velgiant á individuali¹ 

prigimtá bei gebëjimus (Fullan, Bennett, Rolheiser-Bennett, 1990).  

 

2. VAIKØ SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) ESMË 

 

Nëra tokio mokymosi proceso, kuris visuose �mogaus (vaiko) gyvenimo tarpsniuose bûtø 

identi�kas. �Vaikas mokosi kitaip nei suaugês �mogus, netgi tam tikrose vystymosi fazëse vaikas 

mokosi skirtingu bûdu� (Lassahn, 1999). Mikromokymasis vyksta dalyvaujant ávairiose 

gyvenimi�kose situacijose, ir Hassensteino (1972) teigimu, toks mokymasis remiasi vaikø 

tyrinëjimu, smalsavimu, �aidimu, kuris pagrástas tikslingumu ágyjant naujas �inias ar patyrimus. 
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�Vaikø mikromokymosi esmê sudaro situacijø (at)kartojimo funkcija�, t.y. mëgd�iojimas tos 

veiklos, kuri¹ vaikas mato, patiria gyvenimi�kose situacijose dar�elio-mokyklos ar namø 

aplinkoje.  

Formaliojo mokymo modelá palaipsniui keièia vaikø gyvenimas socialinëse aplinkose: 

visuomenëje, �eimoje, ugdymo ástaigose. �Pastaruoju metu vaikas vertinamas kaip aktyvus 

aplinkos stebëtojas� (Rean, Kolominskij, 1999) ir vis labiau yra pripa�ástamos jo galimybës 

keisti t¹ aplink¹, kurioje jis gyvena, dirba, lavinasi, auga. �Keièiasi suaugusiøjø po�iûris á vaik¹ 

kaip visavertá socialinës aplinkos dalyvá� (Presus - Läusitz, 1993), todël akcentuojamas dëmesys 

á situaciná mikromokym¹si.   

�Niekas negimë turëdamas interesus� ar visk¹ mokëdamas ( Johansen, 1999). Visa tai 

vaikai ágyja ir plëtoja s¹veikaudami su aplinka, pasauliu, mokydamiesi i� situacijø. Interesø 

plëtojimas neatsiejamas nuo vaikø atliekamø veiksmø. Vaiko kelias á gyvenim¹ prasideda namø 

aplinkoje. Jis kasdien regi aplink save reali¹ tikrovê ir pats joje dalyvauja perimdamas i� tëvø 

ávairias elgesio, veiklos, charakterio savybes, mokosi i� realiø gyvenimi�kø situacijø (Belickienë, 

Ambrozevièienë, 2005). Vaikai atsine�a á mokykl¹ abejoniø ir átarimø, susijusiø su 

mikromokymosi patyrimu situacijose namø aplinkoje. Pradëjus lankyti dar�elá, á �eimos 

socializacijos proces¹ ásitraukia ir mokytojai. 

Tam, kad labiau suvoktume mikromokymo(si) proceso svarb¹ bei patá modelá, pateiksiu 

struktûrogram¹. 

Yra i�skiriami vaikø situacinio mikromokymo(si) etapai ir s¹lygos, su kuriais supa�indina 

pateiktas paveikslas. 

 

2 pav. Vaikø situacinio mikromokymo(si) etapai ir s¹lygos 

pagal A. Juodaitytê (2003, p. 259). 
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Pagal pateikt¹ schem¹ matome vaikø situacinio mikromokymo(si) plëtojim¹, jo 

galimybes per vaikø s¹veik¹ su situacija. Visi minëti etapai bei s¹lygos yra vienodai svarbûs bei 

reik�mingi mikromokymo(si) procese, viskas tarpusavyje glaud�iai susijê ir yra akivaizd�ios 

tiesioginës bei netiesioginës priklausomybës. 

Vis¹ mokymo(si) proces¹ lemia bendravimas, kuris turi pakankamai daug formø. Viena 

i� pagrindiniø yra klausimø-atsakymø struktûra. Taigi, ir �situaciniame mikromokyme(si) 

pedagogo pateikiamas klausimas vaikui � tai ne tik metodikos, bet ir visos pedagogikos l¹stelë� 

(Amona�vilis, 1986, P. 37). Ási�iûrëjê á ji pro mikroskop¹, galime pajusti vis¹ mokymo(si) 

proceso kryptingum¹, pedagogo santykiø su vaikais pobûdá, galime pa�inti patá mokytoj¹, nes 

klausimas yra ir jo pedagoginio meistri�kumo brai�as.  

Kalbant apie situaciná mikromokym¹(si) bei jo efektyvinim¹, reikia suvokti elementarø 

dalyk¹, jog vaikas niekada negali palikti savo gyvenimo, savo áspûd�iø, savo rûpesèiø ka�kur toli 

u� dar�elio ar mokyklos slenksèio ir ateiti su tyru, steriliu noru mokytis. Vaikas nei�siskirs su 

savo i�gyvenimais, su fantazija, patyrimais, �eimos dramø kartëliu arba d�iaugsmu. Visa tai � jo 

gyvenimas. Visa tai siejasi su aplinka, kurioje vaikas gyvena, su realiomis situacijomis, todël 
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bûtina i�manyti tokio mokymo(si) svarbos bei proceso sudëtingumo tiek psichologiná, tiek  ir 

humanistiná aspekt¹ tam, kad �is vaiko kelias á tobulëjim¹ bûtø kuo ma�iau skausmingas ir labiau 

efektyvus.  

2. 1. VAIKØ MOKYMO(SI) RY�YS SU GYVENIMO SITUACIJOMIS 

 

�Mokymasis arba mokymas aplinkoje suvokiamas kaip situacija, kurioje natûraliai 

rei�kiasi vaiko prigimtis ir patirtis� (Colle, 1996). Vaikui, kaip subjektui, mokantis tikrasis 

suvokimas vyksta per jam reik�mingas ir prasmingas situacijas. Bûtent dël to, remiantis minëtu 

teiginiu, galima tvirtinti, jog mokymas(sis) aplinkoje � tiek namø, tiek kitoje - yra vaikø s¹veikos 

su realia tikrove s¹lyga, nes �is procesas vyksta tiesiogiai s¹veikaujant su aplinkos daiktais, 

rei�kiniais ar ávykiais. Situacinis mokymas yra socialiai prasmingas, nes jau vaikystëje vaikai 

mëgina ásitraukti á reik�mingø problemø sprendim¹ mikroaplinkoje, namø bei klasës terpëje, 

mëgina sprêsti i�kilusius klausimus remdamiesi situaciniais �mikroprojektais�. 

Ankstyvojoje vaikystëje vaik¹ supanèio pasaulio ribos nuolat pleèiasi. Kiekvien¹ dien¹ 

vaikas susiduria su gyvenimi�komis situacijomis, kuriose  jis privalo priimti sprendimus arba i� 

situacijø i�moksta naujø ágûd�iø, patiria pojûèius. Vaikai susitinka su �monëmis, stebi kitus 

vaikus, pamato daug naujø daiktø, atsiduria jam ne�inomose arba jau patirtose situacijose bei 

aplinkoje, kuri¹ tyrinëdami atranda naujoves bei ádomybes (�ukauskienë, 1996). Taigi, vaikai, 

betarpi�kai bendraudami su aplinkoje esanèiais objektais ar subjektais, mokosi natûraliu bûdu, 

t.y. i� gyvenimi�kø situacijø vadovëlio, kurá galima perskaityti tik paèiam bûnat aktyviu dalyviu, 

o ne stebëtoju ar pasyviu klausytoju. 

Vaikas i� prigimties yra smalsus ir imlus. Taigi, �mikromokymosi ry�ys su 

gyvenimi�komis situacijomis yra tiesiogiai susijês su  indukciniu ir dedukciniu mokymosi 

principais� (Bydam, 2000). Vaikas ávertina rei�kiná ar situacij¹, i� �alies remiasi savo paties 

nuomone bet kartu ir vertina i� aplinkos, tuomet pama�u ásisavina situacijos reik�mingum¹, tokiu 

bûdu mokydamasis. Vaikas situacij¹ ar rei�kiná, ávyká vertina ávairiapusi�kai. Todël, jeigu i�kyla 

vaiko vertybiø sampratos grësmë, jis atitinkamai emoci�kai reaguoja, pasirei�kia jausmai arba 

tam tikri veiksmai. Vaikai skatinami stebëti pasaulá, daryti i�vadas, sisteminti �inias ar dalykus 

plaèi¹ja prasme, nes pastarieji visada turi naujø elementø, kurie i� karto esamoje situacijoje 

sunkiai suprantami arba nepastebimi. Vaikas negali i� karto paai�kinti naujø pastebëtø dalykø ar 

rei�kiniø, jam kyla noras atnaujinti savo �inias, kyla poreikis toliau mokytis. Tik kasdien, 

remiantis praktine veikla, ry�iu su gyvenimi�komis situacijomis, ima ai�këti, kada teorijos yra 

teisingos ar ne. Praktinis mokymas grind�iamas ne teisingumo ir neteisingumo kriterijais, bet 

pritaikomumo ir nepritaikomumo kriterijais. K¹ galima vienu atveju pritaikyti, gali bûti, kad 

kitomis aplinkybëmis tai bus netinkama. Patirties kaupimas i� gyvenimi�kø situacijø ir savi�inos 
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ugdymas yra aktyvus procesas, priklausantis nuo konkreèiø situacijø. Taigi, mikromokym¹si 

lemia visas kontekstas. 

 

2.2. SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) PROBLEMOS 

 

Kalbant apie situaciná mokym¹(si) negalima teigti, jog tai vienpusis procesas, orientuotas 

á vaiko veikl¹. Egzistuoja ir vidinis subjekto pasaulis, t.y. jo asmeniniai patyrimai, i�gyvenimai.  

Savaime suprantama, jog t¹ patá ávyká arba t¹ paèi¹ situacij¹ vaikai i�gyvena skirtingai, nors jie 

yra vienmeèiai. Kaip teigia Vygotskij (1982), tas pats vaikas, pereidamas i� vieno raidos etapo á 

kit¹, i�gyvens t¹ paèi¹ situacij¹ skirtingai. �iame mokymo procese labai svarbûs pedagoginiai 

aspektai. Jei nëra tinkamai paruo�iamas ugdymo turinys ir pati proceso eiga, situacinis mokymas 

bus bevertis, atsiras pavojus, jog á situacijos sprendim¹ pateks tik atsitiktiniai tikrovës faktai ir 

rei�kiniai. Tokiu atveju �negalima tikëtis, kad mokymo(si) situacija turës átakos naujai vaikø 

socialinei-kognityvinei patirèiai� (Juodaitytë, 2003, p. 262). Dar vienas aspektas - mokyklose 

nëra labai paisoma vaiko gyvenimi�kø lûkesèiø, mokytojø domëjimasis vaiko ry�iais su socialine 

tikrove dar ne tapo pagrindiniu pedagogø rûpesèiu. Norëdami, kad situaciniame mokyme vaikø 

mokymas(sis) ágytø prasmê, pedagogai privalo vadovautis principais: 

1. suprasti, suvokti bei ávertinti socialinê vaiko prigimtá, 

2. suvokti bei tinkamai vertinti vaiko orientacijas á mokymo(si) ir tikrovës pa�inimo 

procesus. 

 

2.3. BANDYMAI IR KLAIDOS SITUACINIAME MIKROMOKYME(SI) 

 

Tiriant ir analizuojant situaciná mikromokym¹ bandoma rasti viening¹ nuomoniø sistem¹, 

kuri¹ bûtø galima i�plëtoti iki pedagoginës teorijos, kuri pagrástø situaciná vaikø mokym¹(si), 

besiremiantá aktyviu vaikø dalyvavimu socializacijos procesuose, nuolat mokantis i� aplinkos. 

Taigi, bandoma sukurti integracinê , sisteminê pedagoginê teorij¹, taèiau tai sudëtinga 

ágyvendinti. �Visos teorijos reikalauja i� pedagogo naujo po�iûrio á vaik¹ kaip aktyvø ugdymo ir 

socializacijos dalyvá� (Juodaitytë, 2003, p. 266). Diskutuotinos ir �ios temos:  

1. kriterijai, pagal kuriuos galima fiksuoti kintanèias vaiko intencijas; 

2. vaiko socialiniai patyrimai(áspûd�iai, faktai, rei�kiniai, reakcijos, nuotaikos ir t.t.); 

3. vaiko patyrimo interpretacijos; 

4. s¹veika su kitais vaikai; 

5. s¹veika su suaugusiais ir t.t. 
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 Vienas sudëtingiausiø procesø yra pedagogø �persiorientavimas� nuo nekintamø 

mokymo modeliø prie nuolat besikeièianèiø vaikø �atradimø�. Bûtent i� èia kyla pagrindinës 

situacinio mokymo klaidos, kadangi bandoma perkonstruoti situacinius vaikø mikromokymosi 

variantus á �inomus didaktinius ir áprastus pamokø modelius, pritaikoma sena ir áprasta, 

lakoni�ka vaikø veiklos seka, ko pasekoje vystosi monotoni�kumas ir motyvacijos bei vaikø 

susidomëjimo ir �ingeidumo , moralinio pasitenkinimo ar d�iaugsmo stoka (Juodaitytë, 2003).  

Anot hab. socialiniø mokslø daktarës A Juodaitytës (2003, p. 267), pasikeitus aplinkai, 

vaiko mokymo procese taip pat vyksta pakitimai: vaikas tampa aktyviu aplinkos dalyviu ir pati 

aplinka padeda jo situaciniam mokymui(si), vaikas ágyja naujø �iniø, emocijø ir patyrimø, kurie 

sudaro pagrind¹ naujiems aplinkos stebëjimams ir naujam aplinkos pa�inimui, aplinkos 

vertinimui, t.y. sudaro s¹lygas s¹lyèiui su aplinka, kurioje vyksta mikromokymas(is). Tokiu bûdu 

atsiranda glaudi s¹veika tarp vaiko patyrimo ir vaiko mokymo(si) metodø, në vienas i� jø 

nepirmauja, o tik papildo vienas kit¹ (Rabe-Kleberg, 1991, p. 37). Bûtent tai nulemia vaiko 

mikromokymo(si) metodologij¹, jos ávairovê, skatina vaiko motyvacij¹ aplinkos pa�inimui.  

 

2.4. MIKROMOKYMO(SI)  SITUACIJØ PEDAGOGINIS REIK�MINGUMAS 

 

Pedagogams ir tëvams �sudaromos galimybës suvokti vaiko laisvës socialinê-kognityvinê 

esmê ir tuos prioritetus, kuriuos jai teikia vaikai� (Juodaitytë, 2003, p. 179). Mokymasis stebint 

gyvenim¹ ir atrandant jame vaikui reik�mingø problemø, priimant vaikui savaranki�kus 

sëkmingus sprendimus yra reik�mingas pedagoginiu po�iûriu tuo faktoriumi, jog vaikas jauèia 

moraliná pasitenkinim¹ ugdomuoju-mokomuoju procesu. Vaikai mokosi eksperimentuodami ir 

elgiasi pagal jiems bûdingus áproèius ar taisykles. Mokymas situaciniu bûdu vaikams tampa 

socialiniø-kognityviniø galimybiø pa�inimo bei savivokos stiprinimo sfera. Mokymasis 

situaciniu bûdu leid�ia diferencijuoti u�duotis pagal individualius vaiko gebëjimus. Toks 

mokymas yra grind�iamas savaranki�ka vaiko veikla, kuri reikalauja individualiø mokymo(si) 

bûdø, taisykliø, tempo bei sprendimø.  

Situacinis mokymas bei ugdymas yra dvipusis procesas, kuriame vyksta ne tik pedagogo 

s¹veika su vaiku, bet ir vaiko su pedagogu. Minëti procesai yra abiem pusëm reik�mingi, nes 

keièiamasi ne tik informacija, bet ir vertybëmis, jø gilinimo bûdais (Juodaitytë, 2003). 

�Situacinis mokymo metodas remiasi ta veikla, jog atliekami vaiko kaip individo arba kaip 

integruoto á socialinê grupê asmenybës tyrimai, stebint vis¹ vaiko dalyvavim¹ procese, t.y. jo 

veikl¹ ir santykius su kitais bendraam�iais� (Jovai�a,1993, p. 217). Stebëjimai, tyrimai ir 

analizavimas atliekami normaliose, vaikui áprastose gyvenimi�kose situacijose, kad tiriamasis 
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i�vengtø diskomforto ir vienas i� bûtinø faktoriø yra tai, jog vaikas neturi pastebëti ar atkreipti 

dëmesá á tyrëj¹, kad ne�inotø, jog yra stebimas.  

Marton (1990) nuomone, tyrëjas, vertindamas vaikø patyrimo pobûdá bei turiná, privalëtø 

paisyti �iø principø: 1) vaikø veikla, m¹stymas ar sampratos yra jø individualaus patyrimo rai�ka, 

todël bûtina tinkamai vertinti veikl¹, neakcentuojant ar tai teigiamas ar neigiamas aspektas, 2) 

tikrovës ry�ius bei jø ávairovê vaikai kriti�kai vertina ir suvokia mintimis, veiksmais, kurie 

atspindi pasaulá,  

kuriame gyvena, 3) vaikai aktyviai stebi aplink¹, perima patyrim¹, mëgd�ioja, interpretuoja 

ávykius bei kitas situacijas, 4) rei�kinius ir ávykius reikia interpretuoti taip, kad vaikai liktø 

pagrindiniais situacijø veikëjais ir dalyviais, 5) paèiø vaikø suteikiamos reik�mës aplinkos 

ávykiams turi prasmê patiems dalyviams.  

Taikant situaciná mikromokym¹ namø ir ugdymo ástaigø aplinkoje, kaip minëta, vaikai 

pirmiausiai suvokiami kaip tyrimo objektai. Pedagogas gali rinktis vien¹ arba keliø tyrimo 

metodø sintezê. Tai gali bûti:  

1. pokalbis-interviu, kurio pagrind¹ sudaro probleminiai klausimai, 

2. interpretaciniai metodai,  

3. natûralus stebëjimas, pasi�ymintis efektyvumu, 

4. pedagoginis ugdomasis eksperimentas, 

 bei statistiniai-matematiniai metodai (Juodaitytë, 2003).  

Pedagoginiu po�iûriu svarbu suvokti situacinio mikromokymo(si) reik�mingum¹. S¹voka 

�gyvenimo situacija� tapo svarbia idëja, kuria remiantis buvo pradëti vykdyti vaikø ugdomojo 

proceso tyrimai. Taèiau teorinës �inios, teoriniai teiginiai ir siektini rezultatai, jø s¹veika su 

realybe, t.y. praktiniu ágyvendinimu, buvo ir dabar i�lieka probleminë. Ypaè pedagogams tai 

i�kelia sunkiø u�daviniø, kurie, pagal Vokietijos mokslinink¹ Rabe � Kleberg (1991), remiasi 

�iais klausimais:  

 k¹ vadinti �gyvenimi�ka situacija�? 

 Kaip atpa�inti tokias situacijas? 

 Kurias situacijas galima átraukti á ugdymo turiná?  

Remiantis ta nuostata, jog anksèiau pamokos pagrindu buvo galimos orientacijos tik á 

vaiko situacij¹ ateityje, bet ne dabartyje, buvo teigiama, jog s¹lytis su gyvenimu griauna 

pamokos didaktiná reik�mingum¹, �nes pamoka suvokiama kaip stabilus dydis laiko at�vilgiu, o 

gyvenimi�kø situacijø pa�inimas neleistø efektyviai panaudoti pamokos laiko� (Juodaitytë, 2003, 

p. 243). Dël to �gyvenimo situacija� buvo suvokiama kaip ugdym¹ keièiantis socialinis � 

didaktinis veiksnys, kuris ágyja formalø pobûdá. Taèiau pedagoginis situacijø reik�mingumas - 

nuolat kintantis ir vis da�niau diskutuojamas klausimas. Mokymo tobulinimo procesui 
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reikalingas kitas po�iûris á vaiko gyvenimo situacijø reik�mingum¹ ir siekim¹ �iomis 

situacijomis pagrásti ugdymo eig¹, ugdymo projektus. Tuomet atsiranda galimybë orientuotis á 

tas vaiko gyvenimo sritis, kurios reik�mingos dabarèiai. Pakitus nuomonei apie situacijø 

mikromokymo(si) reik�mingum¹ pedagoginiu po�iûriu, pakito orientacij¹ á pradinëje mokykloje 

mokomøjø dalykø parinkim¹. Dalykai ëmë atitikti ne tik atskirø mokslø, bet ir vaiko gyvenimo 

sritis. Svarbiausi ir daugiausiai diskusijø keliantys klausimai yra: dalykø mokymas(is) ir aktyvus 

vaiko veikimo planas natûralioje aplinkoje, t.y. situacinis mikromokymas(is) natûraliose 

gyvenimi�kose situacijose. Diskutuojama, ar galima tikrovê pa�inti tik per j¹ paèi¹, o ne 

apibendrinant faktus ar remiantis ankstesniais ávykiais ar pavyzd�iais. �Tokiu bûdu vaikas 

aplink¹ suvoks kaip fizinê, o ne socialinê terpê ir nesies tos aplinkos egzistavimo su savo 

individualios socialinës egzistencijos prasmëmis� ( Juodaitytë, 2003, p. 248). Visa tai menkina 

vaiko realios s¹veikos su tikrove pojûtá. Tai ypaè aktuali problema prie�mokyklinëse ástaigose. 

Nes bûtent ankstyvojoje vaikystëje vaikai siekia naujø ir realiø pojûèiø, kontaktø su aplinka, jos 

rei�kiniais, ávykiais ir juos i�gyvena.  

 

3. SITUACINIO MIKROMOKYMOSI SVARBA NAMØ APLINKOJE 

 

Tiesiausias �mogaus ��moni�këjimo� kelias prasideda �eimoje, nuo santykiø su paèiais 

artimiausiais. Artimieji � tai pirmiausia �eima, kur �mogus pereina natûralias brandos pakopas: 

nuo vaiko iki suaugusio. �eima, namø aplinka � �pirmoji socialinë ir moralinë duotybë ir pirmoji 

laisvës ir atsakomybës s¹lyga� (Daujotytë, 1993, p 14). Sociologinëje, psichologinëje ir 

psichoterapinëje mokslinëje literatûroje dabartiniu metu skiriama daug dëmesio vaikø patirèiai, 

ágytai �eimoje. Richardson (1994) teigimu, �i patirtis yra vienintelë, nes �eima yra artimiausia 

vaikui bendrija, kurioje jis saugiai jauèiasi. Namø aplinkoje vaikas suvokia save ir kitus, èia 

vyksta �A�� raida, èia ágyjama paèiø svarbiausiø socialinio gyvenimo mokëjimø ir ágûd�iø. 

�eima turi did�iausios átakos vaikui ir yra svarbiausias jo ugdytojas. ��eima trok�ta did�iausio 

gërio savo vaikui ir nori, kad jis bûtø pilnavertis, laimingas pilietis� (Caughlin, 1997, p. 29). 

Bûtent dël to �eimai turime suteikti ypating¹ vaidmená ugdant vaik¹. Namø aplinka, �eimos 

nariai turi bûti skatinami padëti vaikui tobulinti mokymosi ágûd�ius. Pedagoginiu po�iûriu tëvai 

yra pagrindiniai vaikø auklëtojai. �eimoje, namø aplinkoje svarbu viskas: gebëjimas mylëti, 

pasitikëjimas, mokëjimas derinti darbines pareigas su namø rûpesèiais bei vaikø poreikiais ir 

norais, rûpinimasis vaikø auklëjimu (Dapkienë, 2003). Tëvai turi bûti pasirengê skirti laiko 

bendravimui su vaiku, kadangi tai yra svarbiausia mikromokymosi s¹lyga namø aplinkoje. 

Suaugusiøjø padedamas vaikas i� �eimos pasaulio perkeliamas á plaèi¹ja prasme, i� tëvø perima 

ávairias elgesio, veiklos, charakterio savybes: kilnum¹ ir taurum¹, subtilum¹ ir u�darum¹ arba 
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�iurk�tum¹ ar nei�siauklëjim¹. ��iûrint á ateitá, tëvø tikslas yra duoti vaikui ne taisykliø rinkiná, 

nors tai yra reikalinga, bet mokyti m¹styti, jausti, ie�koti ir rasti ne tik teisingus atsakymus, bet ir 

geriausi¹ sprendim¹ vienu ar kitu gyvenimo momentu, pa�ástamoje ar naujoje situacijoje, 

paremt¹ s¹�inës balsu� (Dapkienë, 1997, p. 4-5). Taigi, namø aplinka yra pirmoji socialinë 

institucija, kuri atsakinga u� vaiko ugdym¹, lavinim¹ ir mokym¹(si). Mokymas namø aplinkoje, 

tëvø átaka sëkmingam vaikø mokymuisi priklauso nuo teisingo vaiko auklëjimo. �Sunkiausias 

dalykas tëvams, kreipiantiems vaikus �ia linkme, yra rodyti tinkam¹ pavyzdá� (Rimm, 1998, p. 

95). Tëvai privalo turëti sëkmës motyvacij¹, perduoti vaikams realisti�k¹ ir teigiam¹ po�iûrá á 

sëkmê, turi pastebëti, kaip vaikas gyvenimi�kose situacijose siekia tam tikrø tikslø, kaip vyksta 

situacinis mokymasis, pamatyti ir ávertinti vaikø pastangas. 

Vaikai mokosi gyventi ir i�gyventi aktyviai dalyvaudami veikloje, ávairiose buitinëse 

situacijose. Situacinio mokymo(si) kryptis yra susijusi su tam tikrais suaugusiøjø moraliniais 

ásipareigojimais vaikø at�vilgiu, t.y. �tëvai privalo padëti vaikams jau ankstyvoje vaikystëje 

ásitraukti á gyvenimi�kø problemø sprendim¹� (Feuser, 1982, p. 33). Vaikø pajëgumas ir 

iniciatyvumas mokantis i� situacijø yra pagrindiniai vaiko asmenybës dariniai.  

Situacinis mikromokymas(sis) namø aplinkoje orientuoja vaik¹ á natûrali¹ s¹veik¹ su 

aplinka. Toks mokymas bei ugdymo procesas stiprina vaiko mokymo(si) paèioje aplinkoje ir i� 

aplinkos galimybes (Coughlin, 1997).  

Namø aplinka � svarbiausia vaiko saugumo ir intelekto lavinimo terpë. Tëvai gali 

ávairiais bûdais padëti savo vaikams sëkmingiau mokytis, stiprinti jø pasitikëjim¹ savo 

gebëjimais, ugdyti visapusi�kai i�silavinusi¹ asmenybê. Be abejo, tai daroma savaiminiu bûdu, 

t.y. savo pavyzd�iu, susiduriant su neplanuotomis arba s¹moningai i��auktomis situacijomis. 

�Tëvai, ávertindami situacinio mikromokymo(si) naud¹ namø s¹lygomis, atkreips dëmesá á 

bendr¹ veikl¹ su savo vaiku: ai�kinim¹, �aidim¹, skatinim¹ dalyvauti namø ruo�oje ir kitoje 

buitinëje veikloje, garsiná skaitym¹, pagalb¹ ágyvendinant vaiko planus, bendradarbiavim¹ su 

savo vaiku ir já mokanèiais pedagogais� (Walsh, 2001, p. 127). Rûpindamiesi vaikø ugdymu bei 

mokymu, tëvai augina vaikus atsakingais pilieèiais. �aisdami ir darbuodamiesi vaikai namuose 

i�moksta suprasti savo poveiká daiktams ir �monëms. �Tiek namø aplinka, tiek ugdomøjø ástaigø 

terpë, suteikia daug galimybiø i�lavinti �i¹ labai svarbi¹ �mogui kaip asmenybei savybê� 

(Hansen, 1997, p. 35). Priklausomai nuo asmeniniø ir bendruomeniniø aplinkybiø, bendrojo 

svarbiausio tikslo, jog �eima turi dalyvauti vaiko ugdymo ir mokymo procese, siekiama ir 

skirtingose �eimose, ir skirtingose ugdymo ástaigose paèiais ávairiausias bûdais bei metodais. 

Remiantis �geros prad�ios� programa, skirta vaikø ugdymui, �siekiama parengti vaikus ateities 

pokyèiams ávairiose situacijose, i�ugdyti vaikø tro�kim¹ mokytis vis¹ gyvenim¹�(Caughlin, 

1997, p. 37).  
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Bûtent nuo �eimos visi�kai priklauso sekantys faktoriai: 

1. fizinë vaiko gerovë (maistas, drabu�iai, bûstas, sveikatos prie�iûra ir kiti 

fiziologiniai elementarieji poreikiai); 

2. psichinë-emocinë vaiko gerovë (meilë, parama, supratingumas, pagalba, 

ai�kinimas ir t.t.); 

3. geras vaiko vystymasis (bendravimas, �aidimas, patyrimai bei jø analizë, kita 

bûtinoji fizinë veikla kaip vaik�èiojimas ar pan.). 

Pedagoginë nuostata remiasi tuo, jog �eima yra pirmasis vaiko mokytojas ir �i¹ átak¹ 

bûtina ávertinti ankstyvojoje vaikystëje. Tai, kas vyksta �eimoje, labai veikia vaikus. �Ma�ø 

vaikø ugdytojai turi pripa�inti, skatinti ir puoselëti be galo svarbø tëvø ir vaikø ry�á� (Johnston, 

1982, p. 51). Psichologai ir pedagogai pabrë�ia, jog �eimoje susiklostê paproèiai lemia vaikams 

vaidmens priëmim¹ arba atmetim¹. Pastarasis procesas liudija vaiko socialinê patirtá ir átakoja 

situaciná mokym¹si. �Vaidmuo, matytinas namø aplinkoje, apibrë�ia vaiko motyvacij¹, elgesio 

stereotipus, priklausomybës bei pavaldumo principus� (Petrikaitienë, 1999, p. 86). Tai elgesio 

taisyklës, kuriomis remiasi vaiko elgsena, i�gyvenimai, ugdymas bei situacinis mikromokymasis 

.  

Pirmiausiai �eimoje turi vyrauti teigiama nuostata, jog vaikui reikalingas supratimas ir 

pagalba. Anot Navaièio (1999), nuo pirmøjø vaiko gyvenimo dienø jo asmenybës tapsm¹ lemia 

�eimos santykiai, todël reikalingas ypatingas dëmesys situaciniam vaikø mokymui(si) namø 

aplinkoje. �Tautos atgimimas prasideda �eimoje, á taut¹ ateinama i� �eimos� (Marcinkevièius, 

1993, p. 50). K¹ pasësime �eimoje, koká mokym¹ suteiksime, t¹ Lietuvoje ir i�auginsime. Bûtent 

�eimos dëka vaikas turi bûti pasirengês tapti naujojo pasaulio aktyviu pilieèiu ir i�skirtine 

asmenybe.  
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4. VAIKØ SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) S¥LYGØ IR GALIMYBIØ 

MOKYKLOJE IR NAMUOSE EMPIRINIS TYRIMAS 

 

Vaikø situacinio mikromokymo(si) s¹lygos bei jo galimybës pradinëje mokykloje ir 

namuose buvo tiriamos remiantis fenomenologine-hermeneutine metodologija ir kokybinio 

tyrimo paradigma. Vaikø situacinis mikromokymas(is) buvo tiriamas remiantis dviejø ugdymo 

dalyviø grupiø (vaikø ir pedagogø) patirtimi, suvokiant ugdym¹ kaip situaciná kontekst¹.. 

Atlikdama tyrim¹ i�skyriau tyrimui bûdingus bruo�us: 1) pedagoginiø rekonstrukcijø visum¹ 

vaikø situacinio mikromokymo(si) at�vilgiu, 2) tyrimo dalyviai apeliuoja á individualø 

gyvenimi�k¹já patyrim¹, 3) siektinas rezultatas, jog tiriamøjø ir tyrimo interpretavimo intencijos 

sutaptø.  

Vaikø situacinio mikromokymo(si) tyrim¹ galima laikyti hermeneutiniu, kadangi buvo 

siekiama ásigilinti, susitapatinti su vaikø ir pedagogø pasauliu, pa�iûromis, nuotaikomis, 

i�gyvenimais bei patyrimais. Atliekant kokybinio tyrimo dalá, vyko dialogø su ugdymo dalyviais 

interpretacijos. �is tyrimas priklauso kokybiniø tyrimø grupei, tai leido apibûdinti ir i�tirti vaikø 

mikromokym¹(si) mokykloje ir namø aplinkoje, pavyko atskleisti procesø eigos esmê bei 

galimybes ir reik�mingum¹. 

Tyrimas turi ir kiekybiná aspekt¹ (dalá), kadangi norëdama pagrásti hipotezê, taikiau 

tiksliuosius (kiekybinius) metodus, kuriø dëka siekiau patvirtinti teiginius, analizuoti tiriamøjø 

grupiø patyrim¹ bei nuomones.  

Naudodama kartu kokybinius ir kiekybinius metodus, turëjau galimybê gauti 

objektyvesnius rezultatus, tikslingesnes i�vadas, i�samesnê interpretacij¹ bei mikromokymo(si) 

samprat¹. �Kokybiniai tyrimai leid�ia atskleisti tiriamø vaikø santykiø su savimi ir tikrove 

unikalum¹� (Juodaitytë, 2003, P.261), o kiekybiniai i�ry�kina tik t¹ objekto aspekt¹, kurá 

matuojame, kurá galima i�matuoti. Kokybinio ir kiekybinio tyrimø dermë lemia rodikliø, i�vadø 

tikslingum¹. 

Tiriamøjø charakteristikos. Tyrime dalyvavo 141 respondentas: 96 pedagogai (buvo 

i�dalinta 100 anketø, 4 i� jø negrá�o) ir 45 (32 mergaitës ir 13 berniukø) vaikai. Speciali atranka 

daryta nebuvo.  

Tyrimo vieta ir laikas. Tyrimas vyko 2004-2006 metais. Respondentø gyvenamoji vieta: 

Naujoji Akmenë, Kaunas, �akiai, Këdainiai, Joni�kis, �iauliai, Alytus, Tauragë ir kt. miesteliai 

bei kaimai. Pateikiu respondentø, dalyvavusiø tyrime, analizës lentelê. 
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          1 lentelë 

 

 

4.1. EMPIRINIO TYRIMO ORGANIZAVIMAS 

 

Empirinio tyrimo tikslas. Empiri�kai i�tirti pradiniø klasiø mokytojø ir vaikø domëjim¹si 

situaciniu mikromokymusi. 

Tyrimo u�daviniai.  

1. I�siai�kinti, kaip pradiniø klasiø pedagogai vertina situaciná mikromokym¹si, suvokia jo 

esmê ir taikymo galimybes. 

2. Empiri�kai i�tirti vaikø ágyt¹ patirtá vasaros atostogø metu. 

Empirinio tyrimo metodai. Atliekant tyrim¹, buvo analizuojami vaikø pokalbiai-interviu, 

naudojama Juodaitytës (2002) parengta socialinë-pedagoginë studija �Vaikai vasar¹ tëvø 

namuose: vaiko situacija ir socialinës patirties reik�mingumas� ( �r. 2 pried¹ ), taikant turinio 

(content) analizê. Vadovaujantis �ios analizës principais, tekste yra randami leksiniai-semantiniai 

vienetai (sakinio dalis arba keli sakiniai), kurie grupuojami pagal pana�um¹. Taip buvo 

struktûruojamas vaikø pokalbis-interviu. Mokytojams pateikiamos anketos ir jos analizuojamos 

pagal kiekybinio ir kokybinio tyrimo princip¹. 

Eiga. Tyrim¹  atlikau pagal sudaryt¹ struktûr¹ (�r. 1 pav.), i�skirdama reik�mines s¹vokas. 

 

 

RRRRMOLL 

 

 

 

 

Duomenys  Skaièius  Procentai % 

1. Respondentai 141 100 

1. 1. vaikai  45 32 

1. 2. pedagogai 96 68 

2. Gyvenamoji vietovë 141 100 

2. 1. Miestas 110 78 

2. 2. Miestelis, kaimas 31 22 

situacija mokymas galimybës aplinka jausmai 

SITUACINIS MIKROKLIMATAS 
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1 pav. Situacinio mikromokymo(si) teorinë struktûra. 

 

Tyrimo struktûra. Tyrim¹ sudaro kokybinë (pokalbis su vaiku) ir kiekybinë (anketos 

pedagogams) dalys. 

 

 

4.2. PRADINIØ KLASIØ MOKYTOJØ REPREZENTACIJOS DËL VAIKØ 

SITUACINIO MIKROMOKYMOSI S¥LYGØ IR GALIMYBIØ. 

 

 Analizuojama pirmoji-kiekybinë tyrimo dalis. Antroje lentelëje pateikiu tyrimo imties 

charakteristik¹. Pedagogai (n=96) 

                    2 lentelë 

Lytis 

Moteris Vyras  

Skaièius (n) Procentai (%) Skaièius (n) Procentai (%) 

95 99 1 1 

I�silavinimas 

Auk�tasis pedagoginis Specialusis vidurinis pedagogins 

Skaièius (n) Procentai (%) Skaièius (n) Procentai (%) 

93 97 3 3 

Pedagoginio darbo sta�as 

Iki 5 metø 5-10 metø 11-15 metø 16-20 metø Daugiau kaip 20 metø 

n % n % n % n % n % 

7 7 8 8 21 22 22 23 38 40 

Kvalifikacinë kategorija 

Bûklë, padëtis, 

aplinkybiø 

visuma 

Metodai, 
bûdai 

Motyvacija 

Mokymo forma 

Diferenciacija 

Pedagoginës 

Finansinës 

Psichinës ir 
fizinës 

Namø 
terpë 

Ugdymo 
ástaiga 

Emocijos 

Kiti 
socialiniai 
faktoriai 
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Mokytojas  Vyresnysis mokytojas Moktojas 

metodininkas 

Mokytojas ekspertas 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

7 7 67 70 22 23 0 0 

Vidutinis vaikø skaièius turimose klasëse 

Nenurodë 

skaièiaus  

6-10  

vaikø 

11-13 

vaikø 

14-16 

vaikø 

17-19 

vaikø 

20-22 

vaikø 

23-25 

vaikø 

26-28 

vaikø 

n % n % n % n % n % n % n % n % 

5 5 7 7 12 13 13 14 15 16 21 22 13 14 10 10 

Duomenys demonstruoja, kad kiekybiniame tyrime dalyvavo daugiau moterø (99%) nei 

vyrø (1%). Galima daryti prielaid¹, kad tyrime vyrauja pedagogiø moterø nuomonës, kadangi jø, 

buvo apklausta daugiau. 

I� lentelës matyti, kad 97% apklaustøjø turi auk�t¹já pedagoginá i�silavinim¹ (klausimyne 

buvo pateikti ir kiti trys galimi variantai: auk�tasis nepedagoginis, specialusis nepedagoginis ir 

vidurinis, taèiau në vienas respondentas nepateikë nurodytø atsakymø variantø). Daugiausiai 

apklausta pedagogø, kuriø pedagoginio darbo sta�as yra daugiau kaip 20 metø (40%) ir turintys 

vyresniojo mokytojo kvalifikacinê kategorij¹ (70%) bei mokytojo metodininko kvalifikacinës 

kategorijos respondentø (23%). Nebuvo në vieno respondento, kuris turëtø eksperto 

kvalifikacinê kategorij¹. Nustatyta, jog vidutinis mokiniø skaièius klasëje yra 20-22 vaikai 

(22%). 5% respondentø nenurodë skaièiaus. 

Tyrimas atliktas naudojantis empirine struktûra, kuri pateikiama 2 paveiksle. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 pav. Situacinio mikromokymo(si) empirinë struktûra 

  

Mokytojas 

S¹lygos 

Reik�më Supratimas 

Savirefleksija 
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Pedagogai pildë anoniminê anket¹, kuri buvo sudaryta remiantis teorine literatûra (�r.1 

pried¹). Pateikiu detalesnê analizê pagal klausimus. 

VAIKO PATIRTIS MOKYTOJØ PO�IÛRIU 
 

3 lentelëje pateikti vaiko patirties suvokimo mokytojø akimis tyrimo rezultatai. 
                                                                                                                                   3 lentelë 

Kaip matyti 3 lentelëje, did�ioji dalis mokytojø sutinka su pateiktais teiginiais. Taèiau su 

teiginiu �vaikas aplinkos at�vilgiu yra aktyvus ir pripa�ástamos jo galimybës �i¹ aplink¹ 

keisti�yra kiek daugiau nevisi�kai sutinkanèiø (43.75 proc.), nei visi�kai sutinkanèiø (37.5 proc.). 

Taip pat nustatyta daugiau nevisi�kai sutinkanèiø, jog vaikystê reikia �pripildyti� suaugusiøjø 

patirties turiniu (53.12 proc.), nei visi�kai sutinkanèiø (21.87 proc.). Daugiausia mokytojø 

sutinka, kad sparèiai besikeièiantis visuomenës gyvenimas turi átakos vaiko socialinei patirèiai 

(96.8 proc.). 

 

 

 

 

Sutinku 
Nevisi�kai 

sutinku 
Abejoju Nesutinku 

Teiginiai (%) (%) (%) (%) 
Sparèiai besikeièiantis visuomenës gyvenimas turi átakos 
vaiko socialinei patirèiai 

96.8 3.2 - - 

Socialinis gyvenimas vaiko patyrim¹ papildo naujais 
faktais, rei�kiniais i� suaugusiøjø ir vaikø gyvenimo 

93.75 6.25 - - 

Vaikas aplinkos at�vilgiu yra aktyvus ir pripa�ástamos jo 
galimybës �i¹ aplink¹ keisti 

37.5 43.75 15.62 3.12 

Vaikø ugdymas turi sietis su mûsø gyvenimo problemomis 75 12.5 6.25 6.25 
Vaikai turi aktyviai dalyvauti socialinio pasaulio kûrime ir 
taip turtinti savo vaikystê 

84.37 12.5 3.12 - 

Ugdymas turëtø bûti plëtojamas, orientuojantis á vaikø 
gebëjim¹ dalyvauti bendrame gyvenime, gyventi kartu su 
kitais 

90.6 9.4 - - 

Ugdymas turëtø bûti plëtojamas, orientuojantis á vaikø 
gebëjim¹ suprasti ir bûti suprastam 

93.75 6.25 - - 

Ugdymas turëtø bûti plëtojamas, orientuojantis á vaikø 
gebëjim¹ stebëti, tyrinëti, atrasti save 

90.6 9.4 - - 

Ugdymas turëtø bûti plëtojamas, orientuojantis á vaikø 
mokëjimo mokytis patirtá 

93.75 - 3.12 3.12 

Ugdyme svarbi vaiko patirtis gyvenimo situacijose, kurios 
atsiranda vaikui s¹veikaujant su aplinka 

90.6 6.25 3.12 - 

Norint, kad vaikas mokytøsi i� patirties, reikia sukurti 
ugdymo ástaigose socialinê ir daiktinê aplink¹ 

84.37 12.5 - 3.12 

Skatinti iniciatyvi¹ ir autonomi�k¹ vaiko veikl¹ 71.87 21.8 6.25 - 
Vaikystê reikia �pripildyti� suaugusiøjø patirties turiniu. 21.87 53.12 15.62 9.37 
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SITUACIJA KAIP MOKYMOSI TIKSLAS MOKYTOJØ PO�IÛRIU 

Situacijos kaip mokymosi tikslo palyginimas pagal tiriamøjø pasirinkimo grupes. 

                                                                                                                                              4 lentelë 

 
Pagal tyrimo gautus rezultatus did�ioji dalis mokytojø sutinka, kad vaiko patyrimas yra ne 

tik á dalyk¹ orientuotas ugdymas (62.5%), pasikeitês pasaulio pa�inimo dalykinis turinys leid�ia 

ugdymo projektus grásti vaiko gyvenimo situacijomis (62.5%), gyvenimo situacija yra vaiko 

mokymo(si) motyvacij¹ stiprinantis veiksnys (68.75%), atsiranda stebint vaikui artimiausi¹ 

aplink¹ (68.75%), gyvenimo situacijos priartina vaik¹ prie svarbiø suaugusiøjø gyvenimo 

situacijø analizës (56.25%), vaiko gyvenimo situacija yra ugdym¹ keièiantis socialinis � 

didaktinis veiksnys.Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos �eimoje, leid�ia ágyti naujø socialiniø 

�iniø (59.37%), situacijos, patirtos kieme, padeda ágyti naujø socialiniø sampratø ir kaupia jam 

reik�ming¹ patirtá (50%).Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam ágyti naujø 

socialiniø �iniø, patirties (71.87%). Taigi kaip rodo tyrimo rezultatai, daugiausia mokytojø 

sutinka, kad vaiko gyvenimo situacija yra ugdym¹ keièiantis socialinis � didaktinis veiksnys 

(71.87%) ir kad vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam ágyti naujø socialiniø 

�iniø, patirties (71.87%). Nustatyta, kad net 59.37% tik i� dalies sutinka (lyg ir taip), jog 

pasikeitês matematikos dalykinis turinys leid�ia ugdymo projektus grásti vaiko gyvenimo 

situacijomis.  

Tikrai 
TAIP 

Lyg ir 
taip 

Ne�inau Lyg ir 
ne 

Tikrai 
NE 

Teiginiai (%) (%) (%) (%) (%) 
Vaiko patyrimas yra ne tik á dalyk¹ orientuotas ugdymas 62.5 31.25 3.12 - 3.12 
Vaiko s¹lytis su gyvenimu griauna pamokos didaktiná reik�mingum¹, nes 
pamoka yra stabilus vienetas laiko at�vilgiu 

21.87 12.5 12.5 21.87 31.25 

Gyvenimo situacijø pa�inimas neleid�ia efektyviai panaudoti pamokos laiko 15.62 21.87 3.12 15.62 43.75 
Pamokos pagrindu galimos orientacijos tik á vaiko situacij¹ ateityje, bet ne 
dabartyje 

9.37 15.62 12.5 18.75 43.75 

Svarbu orientuotis á tas vaiko gyvenimo sritis, kurios yra reik�mingos 
dabarèiai 

34.37 34.37 6.25 6.25 18.75 

Pasikeitês matematikos dalykinis turinys leid�ia ugdymo projektus grásti 
vaiko gyvenimo situacijomis 

56.25 59.37 12.5 - 3.12 

Pasikeitês pasaulio pa�inimo dalykinis turinys leid�ia ugdymo projektus 
grásti vaiko gyvenimo situacijomis 

62.5 28.12 6.25 - 3.12 

Gyvenimo situacija yra vaiko mokymo(si) motyvacij¹ stiprinantis veiksnys 68.75 28.12 3.12 - - 
Gyvenimo situacija atsiranda stebint vaikui artimiausi¹ aplink¹ 68.75 25 3.12 3.12 - 
Gyvenimo situacijos priartina vaik¹ prie svarbiø suaugusiøjø gyvenimo 
situacijø analizës 

56.25 21.87 9.37 12.5 - 

Vaiko gyvenimo situacija yra ugdym¹ keièiantis socialinis � didaktinis 
veiksnys 

71.87 21.87 6.25 - - 

Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos �eimoje, leid�ia ágyti naujø socialiniø 
�iniø 

59.37 28.12 - 6.25 6.25 

Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos kieme, padeda ágyti naujø socialiniø 
sampratø ir kaupia jam reik�ming¹ patirtá 

50 31.25 3.12 9.37 6.25 

Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam ágyti naujø 
socialiniø �iniø, patirties. 

71.87 25 - 3.12  
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Reikia pa�ymëti, kad 31.25% nesutinka, kad vaiko s¹lytis su gyvenimu griauna pamokos 

didaktiná reik�mingum¹, nes pamoka yra stabilus vienetas laiko at�vilgiu; 43.75% mokytojø 

nesutinka, kad gyvenimo situacijø pa�inimas neleid�ia efektyviai panaudoti pamokos laiko ir kad 

pamokos pagrindu galimos orientacijos tik á vaiko situacij¹ ateityje, bet ne dabartyje. 

 

SITUACINIO MIKROMOKYMOSI REIK�MË MOKYTOJAMS 

 
5 lentelëje pateikti situacinio mikromokymosi reik�mës mokytojams tyrimo rezultatai. 

5 lentelë 

 

Kaip rodo rezultatai, dauguma mokytojø sutinka su teiginiais, kad stebëdamas 

vaiko s¹veik¹ su aplinka, pedagogas praturtina savo gyvenimi�k¹ patirtá (65.62%),  

s¹veikaudamas su vaiku pedagogas priartëja prie vaikystës pasaulio, i�moksta juo nuolat domëtis 

(81.25%). Plëtoja neformalius kontaktus su vaikais jiems reik�mingoje aplinkoje (75%), kreipia 

dëmesá á vaikø ankstyv¹já domëjim¹si aplinka,  pasitikëjim¹ suaugusiu �mogumi (71.87%). 

 

 

VAIKØ SITUACINIO MIKROMOKYMOSI PLËTOJIMO 

PEDAGOGINIAI ETAPAI IR S¥LYGOS MOKYTOJØ PO�IÛRIU 

 

6 lentelëje pateikti vaikø situacinio mikromokymosi plëtojimo pedagoginiø etapø ir 

s¹lygø mokytojø po�iûriu tyrimo rezultatai. 

 

Vaikø situacinio mikromokymosi plëtojimo pedagoginiø etapø ir s¹lygø mokytojø 

po�iûriu palyginimas pagal pasirinkimo grupes. 

 

Tikrai 
TAIP 

Lyg ir 
taip 

Ne�inau Lyg ir 
ne 

Tikrai 
NE 

Teiginiai (%) (%) (%) (%) (%) 
Stebëdamas vaiko s¹veik¹ su aplinka, pedagogas 
praturtina savo gyvenimi�k¹ patirtá 

65.62 28.12 - 3.12 3.12 

S¹veikaudamas su vaiku pedagogas priartëja prie 
vaikystës pasaulio, i�moksta juo nuolat domëtis 

81.25 18.75 - - - 

Pedagogas plëtoja neformalius kontaktus su vaikais 
jiems reik�mingoje aplinkoje 

75 18.75 3.12 - 3.12 

Pedagogas kreipia dëmesá á vaikø ankstyv¹já 
domëjim¹si aplinka,  pasitikëjim¹ suaugusiu 
�mogumi. 

71.87 21.87 3.12 3.12 - 
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                                                                                                                               6 lentelë                    

 
 
Pagal tyrimo rezultatus, dauguma mokytojø sutinka, kad vaiko mokym¹(si) reikia 

grásti nuolat besiplëtojanèiais jo socialiniais � kognityviniais poreikiais aplinkoje (68.75%); 

negali bûti efektyvaus mokymo, kai nëra vaiko s¹sajø su ta gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena 

jau dabar (71.87%); situacija yra patogi priemonë dalykiniam turiniui sëkmingiau perimti 

(71.87%); situacija reikalinga i�samesniam gyvenimo suvokimui (62.5%); situacija reikalinga 

gilesnëms s¹sajoms su vaiko turima socialine patirtimi (71.87%); vaiko dalykinio mokymo(si) 

metu ágyta patirtis glaud�iai siejama su ta, kuri¹ vaikas jau turi dabar (65.62%); siejant vaiko 

patyrim¹ su konkreèiu mokymosi turiniu, galima taikyti bendruomenines � grupines darbo 

formas (62.5%); galima taikyti mokym¹si per �aidim¹ (78.12%). Reikia pa�ymëti, kad net  50% 

mokytojø tik i� dalies sutinka (lyg ir taip), kad ugdymas institucijoje ir socializacija aplinkoje 

suprantami kaip lygiaverèiai procesai, kai tuo tarpu visi�kai sutinkanèiø su �iuo teiginiu nustatyta kiek 

ma�iau (40.62%). 

 

SITUACINIO MIKROMOKYMOSI PLËTOJIMO PERSPEKTYVOS MOKYTOJØ 

PO�IÛRIU 

7 lentelëje pateikti  situacinio mikromokymosi perspektyvø mokytojø po�iûriu 

tyrimo rezultatatai. 

Situacinio mikromokymosi perspektyvø mokytojø po�iûriu palyginimas pagal 

pasirinkimo grupes. 

                                                                                                                              7 lentelë 

Tikrai 
TAIP 

Lyg ir 
taip 

Ne�inau Lyg ir 
ne 

Tikrai 
NE 

Teiginiai (%) (%) (%) (%) (%) 
Vaiko mokym¹(si) reikia grásti nuolat besiplëtojanèiais jo 
socialiniais � kognityviniais poreikiais aplinkoje 

68.75 25 6.25 - - 

Ugdymas institucijoje ir socializacija aplinkoje suprantami 
kaip lygiaverèiai procesai 

40.62 50 6.25 3.12 - 

Negali bûti efektyvaus mokymo, kai nëra vaiko s¹sajø su ta 
gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena jau dabar 

71.87 18.75 - 9.37 - 

Situacija yra patogi priemonë dalykiniam turiniui 
sëkmingiau perimti 

71.87 21.87 6.25 - - 

Situacija reikalinga i�samesniam gyvenimo suvokimui 62.5 31.25 3.12 3.12 - 
Situacija reikalinga gilesnëms s¹sajoms su vaiko turima 
socialine patirtimi 

71.87 25 - 3.12 - 

Vaiko dalykinio mokymo(si) metu ágyta patirtis glaud�iai 
siejama su ta, kuri¹ vaikas jau turi dabar 

65.62 28.12 6.25 - - 

Siejant vaiko patyrim¹ su konkreèiu mokymosi turiniu, 
galima taikyti bendruomenines � grupines darbo formas 

62.5 31.25 3.12 3.12 - 

Siejant vaiko patyrim¹ su konkreèiu mokymosi turiniu, 
galima taikyti mokym¹si per �aidim¹. 

78.12 18.75 3.12 - - 
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        7 lentelëje matyti, kad dauguma tiriamøjø (87.5%) sutinka, kad individualus vaikø 

patyrimas skiriasi, bet turi ir bendrumo. Daugiau yra sutinkanèiø, jog apie studijuojam¹ tikrovës 

sritá vaikams yra pakankamai informacijos jiems prieinamuose �altiniuose (40.62%), situacija 

atitinka vaiko mokymo(si) ugdymo ástaigose tikslus (53.12%); ji aktyvina tikrove grástus �iniø 

priëmimo procesus (75%); informacija ir mokiniø turimos �inios nëra tapaèios 

(50%);individualus vaikø patyrimas skiriasi, bet turi ir bendrumo (87.5%); vaikams yra galimybë 

i� anksto pasidalinti turima informacija su draugais, tëvais ar pedagogais(62.5%). Taèiau 

nustatyta, kad 46.87% mokytojø nevisi�kai sutinka, kad vaikø turima informacija domina tëvus, 

pedagogus (lyginant su visi�kai sutinkanèiais, pastarøjø nustatyta 46.62%). 

SITUACIJØ PEDAGOGINIS REIK�MINGUMAS MOKYTOJØ PO�IÛRIU 

                                                                                                                                            8 lentelë 

Situacijø pedagoginio reik�mingumo mokytojø po�iûriu palyginimas pagal pasirinkimo grupes.                                                                                                                                       

Teiginiai Sutinku Nevisi�kai 
sutinku 

Abejoju 
 

Nesutinku 
 

Apie studijuojam¹ tikrovës sritá vaikams yra 
pakankamai informacijos jiems prieinamuose 
�altiniuose 

40.62 34.37 21.87 3.12 

Situacija atitinka vaiko mokymo(si) ugdymo ástaigose 
tikslus 

53.12 37.5 6.25 3.12 

Situacija aktyvina tikrove grástus �iniø priëmimo 
procesus 

75 21.87 3.12 - 

Informacija ir mokiniø turimos �inios nëra tapaèios 50 34.37 12.5 3.12 
Individualus vaikø patyrimas skiriasi, bet turi ir 
bendrumo 

87.5 12.5 - - 

Vaikams yra galimybë i� anksto pasidalinti turima 
informacija su draugais, tëvais ar pedagogais 

62.5 34.37 3.12 - 

Vaikø turima informacija domina tëvus, pedagogus. 40.62 46.87 6.25 6.25 

Tikrai 
TAIP 

Lyg ir 
taip 

Ne�inau Lyg ir 
ne 

Tikrai 
NE Teiginiai 

(%) (%) (%) (%) (%) 
Mokymo(si) situacijoje bûtina atkreipti dëmesá á vaiko 
patyrim¹, kuris sudaro galimybê analizuoti situacij¹ 
�dabar� 

84.37 12.5 3.12 - - 

Jeigu vaiko sukauptas patyrimas nëra aktyvinamas, jis  
negali veikti vaikø m¹stymo ir veiklos bûdø. 

65.62 25 9.37 - - 

Vaikø mokymas(is), kuriame stokojama s¹veikø su realiu 
gyvenimu, visada stokos ir naujo pobûd�io �iniø 

68.75 31.25 - - - 

Vaiko gyvenimas mokykloje ir mokymasis joje sudaro 
viening¹ jo veiklos ir gyvenimo visum¹ 

78.12 21.87 - - - 

Situacija yra vaikø ugdym¹ pertvarkantis elementas, 
suteikiantis jam nauj¹ kryptá, kuri realizuojama naujuose, 
konkreèiuose vaikø mokymosi mikromodeliuose 

62.5 31.25 6.25 - - 

Situacija yra orientuota á vaiko nuolatinio mokymosi 
siekius ne tik vaikystëje, bet ir suaugusio �mogaus 
gyvenime 

71.87 18.75 6.25 3.12 - 
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      Rezultatai parodo, kad dauguma mokytojø sutinka, kad mokymo(si) situacijoje bûtina atkreipti 

dëmesá á vaiko patyrim¹, kuris sudaro galimybê analizuoti situacij¹ �dabar� (84.37%), jeigu vaiko 

sukauptas patyrimas nëra aktyvinamas, jis  negali veikti vaikø m¹stymo ir veiklos bûdø (65.62%), vaikø 

mokymas(is), kuriame stokojama s¹veikø su realiu gyvenimu, visada stokos ir naujo pobûd�io �iniø 

(68.75%), vaiko gyvenimas mokykloje ir mokymasis joje sudaro viening¹ jo veiklos ir gyvenimo visum¹ 

(78.12%), situacija yra vaikø ugdym¹ pertvarkantis elementas, suteikiantis jam nauj¹ kryptá, kuri 

realizuojama naujuose, konkreèiuose vaikø mokymosi mikromodeliuose (62.5%), situacija yra orientuota 

á vaiko nuolatinio mokymosi siekius ne tik vaikystëje, bet ir suaugusio �mogaus gyvenime (71.87%).  

 

VAIKO MOKYMOSI PROCESO POKYÈIAI PASIKEITUS JO UGDYMO APLINKAI 

MOKYTOJØ PO�IÛRIU 

 

9 lentelëje pateikti  vaiko mokymosi proceso pokyèiø pasikeitus jo ugdymo aplinkai tyrimo 

rezultatai. 

9 lentelë 

 
 

Tyrimo rezultatai rodo, kad dauguma mokytojø sutinka, jog vaikas tampa aplinkos 

dalyviu ir aplinka padeda jo mokymui(si) (78.12%), vaikas �sugrá�ta� á aplink¹ turëdamas naujø 

�iniø ir patyrimø (81.25%), patyrimas sudaro pagrind¹ naujiems stebëjimams ir vertinimams bei 

Sutinku Nevisi�kai 

sutinku 

Abejoju Nesutinku Teiginiai 

(%) (%) (%) (%) 
Vaikas tampa aplinkos dalyviu ir aplinka 
padeda jo mokymui(si) 

78.12 15.62 6.25 - 

Vaikas �sugrá�ta� á aplink¹ turëdamas naujø 
�iniø ir patyrimø 

81.25 18.75 - - 

Patyrimas sudaro pagrind¹ naujiems 
stebëjimams ir vertinimams bei naujam vaiko 
pa�inimui aplinkoje plëtotis 

87.5 12.5 - - 

Kokios vaikø savybës svarbios stebint laisv¹ 
mokym¹si aplinkoje? 

- - - - 

Vaikai, bûdami aktyvûs, kaupia patirtá 84.37 12.5 3.12 - 

Vaikai, mokantys bendrauti su bendraam�iais, 
kaupia patirtá su jais 

90.62 6.25 3.12 - 

Vaikai, mokantys bendrauti su suaugusiais, 
mokosi i� jø 

81.25 18.75 - - 

Vaikai, gebantys tyrinëti, eksperimentuoti, 
mokosi aplinkoje 

84.37 15.62 - - 

Vaikai, gebantys savaranki�kai priimti 
sprendimus, kaupia patirtá. 

96.87 3.12 - - 
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naujam vaiko pa�inimui aplinkoje plëtotis (87.5%), vaikai, bûdami aktyvûs, kaupia patirtá 

(84.37%), vaikai, mokantys bendrauti su bendraam�iais, kaupia patirtá su jais (90.62%), vaikai, 

mokantys bendrauti su suaugusiais, mokosi i� jø (81.25%), vaikai, gebantys tyrinëti, 

eksperimentuoti, mokosi aplinkoje (84.37%), vaikai, gebantys savaranki�kai priimti sprendimus, 

kaupia patirtá (96.87%) lyginant su nevisi�kai sutinkanèiais, abejojanèiais ir nesutinkanèiais.  

 
HUMANI�KUMO PRINCIPØ PANAUDOJIMAS UGDYMO PROCESE 

 
Paskutinë anketos pedagogams dalis buvo klausimynas, skirtas i�siai�kinti humani�kumo 

principø panaudojim¹ ugdymo procese, asmenybiø supratim¹. Pedagogams pateikti 9 pedagogo 

� humanisto K. Rod�erso suformuluoti klausimai (�r. 1 pried¹).   

 

                                                                                                                            10 lentelë 

Mokytojø humani�kumo principø panaudojimo ugdymo procese palyginimas pagal 

pasirinkimo grupes                                                                                                                          

Paai�kinimai: balai nuo 1 iki 5 èia i�dëstyti reik�mingumo at�vilgiu, kai 1 turi ma�iausi¹ svorá, o 5 � 

did�iausi¹. 

 

10 lentelëje matyti, kad 40.62 proc. mokytojø pakankamai ásitikinê (jie pasirinko 5 balus, 

ávertindami teiginá), jog jie gali sau leisti ásijausti á auganèios ir besivystanèios asmenybës vidiná 

pasaulá bei galës padëti jauniems �monëms i�saugoti vien¹ i� svarbiausiø ypatybiø - 

Teiginiai 1 balas 2 balai 3 balai 4 balai 5 balai 

Ar tu galësi sau leisti ásijausti á auganèios ir 
besivystanèios asmenybës vidiná pasaulá? 

6.25 3.12 9.37 40.62 40.62 

Ar galësi, nebûdamas teisëju ir kritiku, pamatyti ir 
ávertinti �á pasaulá? 

3.12 3.12 15.62 50 28.12 

Ar galësi leisti sau visi�k¹ atvirum¹ su jaunais 
�monëmis, ar galësi eiti á atvirø tarpusavio santykiø 
rizik¹, kur abi pusës gali �io to pasimokyti? 

- 6.25 15.62 34.37 43.75 

Ar tu i�drási bûti savimi intensyviuose grupiniuose 
santykiuose su jaunimu? 

6.25 3.12 15.62 34.37 40.62 

Ar galësi padëti jauniems �monëms i�saugoti vien¹ i� 
svarbiausiø ypatybiø - susidomëjim¹ savimi ir aplinkiniu 
pasauliu? 

3.12 - 15.62 40.62 40.62 

Ar galësi atrasti kiekvienos asmenybës suinteresuotum¹ 
ir padësi jai vystytis nepriklausomai nuo to, kuo tai 
nesibaigtø? 

6.25 3.12 25 34.37 31.25 

Ar galësi bûti kûrybi�kas, kurdamas jaunimui palankias 
s¹lygas pa�inti �mones, patirtá, knygas, kitus �altinius, 
skatinèiaus jø interes¹? 

- 6.25 9.37 53.12 37.5 

Ar galësi suvokti ir palaikyti beproti�kas ir netobulas 
mintis, lydinèias kûrybiná mokym¹, kûrybinê veikl¹? 

6.25 - 25 46.87 21.87 

Ar galësi padëti ugdytiniams tapti integruota visuma su 
jausmais, prasismelkianèiais á idëjas ir su idëjomis, 
prasismelkianèiomis á jausmus? 

3.12 3.12 28.12 37.5 28.12 
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susidomëjim¹ savimi ir aplinkiniu pasauliu. 50 proc.tiriamøjø beveik ásitikinê, kad jie galës 

nebûdami teisëju ir kritiku, pamatyti ir ávertinti �á pasaulá.53.12 proc. i� dalies ásitikinê galësiantys 

bûti kûrybi�ki, kurdami jaunimui palankias s¹lygas pa�inti �mones, patirtá, knygas, kitus �altinius, 

skatinanèius jø interes¹. 

Respondentai taip pat buvo skirstyti á koreliacinius vienetus pagal darbo sta�¹, kadangi 

pagal lytá bei pagal i�silavinim¹ skirstymas neprasmingas Pirmajai grupei priskirti pedagogai, 

kuriø darbo sta�as yra iki 15 metø, antrajai grupei respondentø priskirti mokytojai, kuriø darbo 

sta�as nuo  15 iki 20 metø , treèiajai � daugiau nei 20 metø. 

11 lentelë 

Mokytojø humani�kumo principø panaudojimo ugdymo procese palyginimas tarp grupiø 
pagal darbo sta�¹ 

p0.05,  p0.01  ; �M� � vidurkis, �Sd� � standartinis nuokrypis 
 
reik�mingumo lygmuo  -  
 
 

Rezutatai rodo, kad  turintiems 15 � 20 metø darbo sta�¹ mokytojai labiau ásitikinê nei 

turintieji iki 15 metø bei daugiau nei 20 metø darbo sta�¹, kad jie galës sau leisti ásijausti á 

auganèios ir besivystanèios asmenybës vidiná pasaulá; galës leisti sau visi�k¹ atvirum¹ su jaunais 

Iki 15 metø 15-20 metø 
Daugiau 

nei 20 metø ANOVA 
Teiginiai 

M SD M SD M SD F p 
Ar tu galësi sau leisti ásijausti á auganèios ir 
besivystanèios asmenybës vidiná pasaulá? 

4,20 3,16 4,27 3,27 4,11 3,43 0,613 0,542 

Ar galësi, nebûdamas teisëju ir kritiku, 
pamatyti ir ávertinti �á pasaulá? 

3,80 3,18 3,28 2,49 3,37 3,73 0,855 0,426 

Ar galësi leisti sau visi�k¹ atvirum¹ su 
jaunais �monëmis, ar galësi eiti á atvirø 
tarpusavio santykiø rizik¹, kur abi pusës gali 
�io to pasimokyti? 

4,56 3,19 4,61 2,84 3,42 3,19 1,466 0,232 

Ar tu i�drási bûti savimi intensyviuose 
grupiniuose santykiuose su jaunimu? 

2,63 2,46 3,57 2,71 2,37 2,56 3,970 0,003 

Ar galësi padëti jauniems �monëms i�saugoti 
vien¹ i� svarbiausiø ypatybiø - susidomëjim¹ 
savimi ir aplinkiniu pasauliu? 

4,22 2,94 4,64 2,92 3,84 2,85 0,974 0,378 

Ar galësi atrasti kiekvienos asmenybës 
suinteresuotum¹ ir padësi jai vystytis 
nepriklausomai nuo to, kuo tai nesibaigtø? 

3,98 3,13 4,35 3,25 4,53 3,76 0,317 0,729 

Ar galësi bûti kûrybi�kas, kurdamas jaunimui 
palankias s¹lygas pa�inti �mones, patirtá, 
knygas, kitus �altinius, skatinèiaus jø 
interes¹? 

4,22 2,94 4,64 2,92 3,84 2,85 0,974 0,378 

Ar galësi suvokti ir palaikyti beproti�kas ir 
netobulas mintis, lydinèias kûrybiná mokym¹, 
kûrybinê veikl¹? 

3,69 2,92 3,57 2,50 3,05 3,37 0,425 0,654 

Ar galësi padëti ugdytiniams tapti integruota 
visuma su jausmais, prasismelkianèiais á 
idëjas ir su idëjomis, prasismelkianèiomis á 
jausmus? 

2,67 2,84 3,38 3,04 3,32 2,91 1,279 0,280 

p 0.01 
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�monëmis,  galës eiti á atvirø tarpusavio santykiø rizik¹, kur abi pusës gali �io to pasimokyti; galës padëti 

jauniems �monëms i�saugoti vien¹ i� svarbiausiø ypatybiø - susidomëjim¹ savimi ir aplinkiniu pasauliu; 

galës bûti kûrybi�kais, kurdami jaunimui palankias s¹lygas pa�inti �mones, patirtá, knygas, kitus �altinius, 

skatinèiaus jø interes¹; galës padëti ugdytiniams tapti integruota visuma su jausmais, prasismelkianèiais á 

idëjas ir su idëjomis, prasismelkianèiomis á jausmus. Tuo tarpu turintieji daugiau nei 20 metø darbo sta�¹ 

labiau tiki, kad jie galës atrasti kiekvienos asmenybës suinteresuotum¹ ir padësi jai vystytis 

nepriklausomai nuo to, kuo tai nesibaigtø. Taèiau turintieji iki 15 metø darbo sta�¹ labiau ásitikinê 

galësiantys suvokti ir palaikyti beproti�kas ir netobulas mintis, lydinèias kûrybiná mokym¹, kûrybinê 

veikl¹. Lyginant vidurkius pagal darbo sta�¹ nustatyta, kad 15 � 20 metø darbo sta�¹ turintiems 

mokytojams, svarbiau nei iki 15 metø bei daugiau nei 15 metø darbo sta�¹ turintiems, yra  

i�drásti bûti savimi intensyviuose grupiniuose santykiuose su jaunimu (F3,970, p0,003). Taip 

pat reikia pastebëti, kad turintiems iki 15 metø darbo sta�¹ yra kiek svarbiau i�drásti bûti savimi 

intensyviuose grupiniuose santykiuose su jaunimu, nei turintiems didesná nei 20 metø darbo 

sta�¹. 

 

Anketoje pedagogams (�r. 1 pried¹) buvo pateiktos 22 situacijos. Stebëtas situacijas 

mokytojai analizavo, apra�ë vaikø veikl¹, u�duodamus klausimus, ágytus gebëjimus ir ágûd�ius 

(�r. 5 pried¹). 
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3 pav. Mokytojø stebëtø situacijø pasirinkimas (n=96) 
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 3 pav. matyti, kad daugiausiai mokytojai analizavo i�kyla mi�ke, dalyvavim¹ pie�iniø 

konkurse, koncerte(kaip dalyvis), kambariniø augalø prie�iûr¹, knygø skaitym¹, lipdym¹. 

Plaèiau analizuosiu situacij¹� I�kyla mi�ke� pagal viet¹, veikl¹, veiksm¹, klausimø pobûdá, 

mokytojø vertinim¹. 

        

 

 

                                                              

                                                                                                                           

Su vaikais                                                                                                          Su tëvais 

 

 

 

      Su klasës draugais                                                                   Su mokytoja                                                                                                                        

4 pav. Situacija pagal viet¹ 

 

 

                                                                             sodina 

�aidybinë                                                        Darbinë          valo  

Laksto                                                                                                                  tvarko 

                ridena             �aid�ia                                           maitina                              renka 

 

 

 Pa�intinë            lygina                                   Komunikacinë         kalbasi 

           stebi                                                                             aptaria 

                                          tyrinëja                                                                           bendrauja 

5 pav. Situacija pagal veikl¹ 

 

�ioje situacijoje vyksta mokymasis gamtoje per veiksm¹, nes mokiniai dalyvaudami veikloje ir 

atlikdami veiksmus, pleèia savo akiratá, ágyja naujø �iniø, didëja patirtis natûralioje aplinkoje. Jie 

mokosi: 

o �aisdami: 

[Ridena marguèius] (45);* 

[�aid�ia, laksto] (46);* 

[Ratø var�ybos] (50);* 

Prie e�ero              Mi�ke 
 
 
 
 
 
                                   
Parke 

Gamtinë 
aplinka 

 
Veikla 
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o sportuodami: 

[<...>sportuoja] (7);* 

o stebëdami: 
[Stebi<...>dalijasi áspûd�iais] (3);* 

[Susipa�ino su aplinka, j¹ stebëjo] (42);* 

[<...>stebi augalus] (51);* 

o tyrinëdami, lygindami: 
[<...>lygina] (17);* 

[<...>protauja] (19);* 

[Tyrinëja] (32);* 

o dirbdami: 

o [Medeliø sodinimas] (1);* 

o [<...>valo mi�k¹] (33);* 

o [Tvarko aplink¹<...>] (35);* 

o [Kûrë lau�¹, rinko �iuk�les] (69);* 

o [Renka lapus] (15);* 

o [Dalina �vëreliams maist¹] (28);* 

Mokiniø u�duodamø klausimø pobûdis situacijose 

                                                                              12 lentelë 

Klausimai Sakiniai/teiginiai(kalba netaisyta) 

Kokybiniai [Koks èia medis, kas ant jo auga?] (2);* 
[Kokiø med�iø lapai?] (15);* 
[Kokie krûmai, med�iai?] (32);* 

 

Pa�intiniai [<...>kas atsitinka, kai lau�omos med�iø �akos?] (90);* 
[Kas èia èiulba?] (46);* 
 

Prie�asties/pasekmës  [Kodël skirtinga lapø spalva, kurie augalai vaistingi?] (17);* 
[Kodël apsamanojê med�iai? Kodël taip i�sidësèiusios �akos?] 
(51);* 
[Kodël negalima �iuk�linti?<...>] (90);* 
[Kodël uodai kanda?] (14);* 
 

Elgsenos [Kaip elgtis mi�ke?] (42);* 
[Kaip u�kurti ir gesinti lau�¹?] (11);* 
[Kaip u�gesinti ugná?] (95);* 
                                                                                                                            

Kauzaliniai [Kodël nurudê pu�ø spygliai?] (78) 
[Kodël �iûrëti po kojomis?] (25) 
 

 

*Citata i� diskurso (�r.6 pried¹), kalba netaisyta. 
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U�duodami klausimus vaikai mokosi, ágyja �iniø, gebëjimø. 

                                                                                                                                            13 lentelë 

�inios Gebëjimai 

o apie med�iø rû�is, lapø savybes, �akø 

i�sidëstym¹: 
[Koks èia medis, kas ant jo auga?] (2);* 

[Kokiø med�iø lapai?] (15);* 

[Kodël apsamanojê med�iai? Kodël taip 

i�sidësèiusios �akos?] (51);* 

[Kodël lapai krenta? Kam reikia tø lapø? Kur 

ie�koti ma�ø lapø?] (60);* 

o apie augalus, jø po�ymius ir 

naudingum¹: 
[Kaip vadinasi �is augalas?] (3);* 

[Kokie èia augalai auga<...>] (4);* 

[Kodël skirtinga lapø spalva, kurie augalai 

vaistingi?] (17);* 

o apie elgesá mi�ke: 

[<...>k¹ daryti paklydus?] (4);* 

[Kodël negalima �ûkauti?] (8);* 

[Kaip elgtis mi�ke?] (42);* 

o apie gyvûnus, uodus ir pauk�èius: 
[Kodël uodai kanda?] (14);* 

[<...>ir gyvûnus] (21);* 

[Kas èia èiulba?] (46);* 

o apie grybus: 

[Ar valgomas �is grybas?] (13);* 

o apie lau�o u�kûrim¹ ir prie�iûr¹: 
[Kaip u�kurti ir gesinti lau�¹?] (11);* 

[Kaip u�gesinti ugná?] (95);* 

o apie tvarkos palaikym¹: 
[Kodël pri�iuk�linta, kas tai padarë?] (19);* 

[Kam darbinës pir�tinës?<...>] (35);* 

[Kodël negalima �iuk�linti?<...>] (90);* 

 

o �aisti: 
[K¹ dar galima �aisti?] (7);* 

[<...>k¹ �aisti?] (37);* 

o orientuotis mi�ke: 

[<...>k¹ daryti paklydus?] (4);* 

o u�kurti, u�gesinti lau�¹: 
[Kaip u�kurti ir gesinti lau�¹?] (11);* 
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 Stebëdami vaikø veikl¹ , jø atliekamus veiksmus, kartu ie�kodami atsakymø á klausimus, 

mokytojai vertina vaikø mokym¹si gamtinëje aplinkoje. 

                   

Mokytojø vertinimai vaikø mokymosi aplinkoje 

                                                                                                                                                      14 lentelë 

Tikslas Sakiniai/teiginiai 

�inios, informacija 

 

      [�inios apie gamt¹<...>] (1);* 

[Naujos �inios<...>] (4);* 

[Pa�intinë informacija] (9);* 

[<...>su�inota, kaip sutvarkyti lau�avietê] (11);* 

[Kaupia �inias, patirtá] (13);* 

[Dalykinës �inios] (32);* 

[Aplinkos pa�inimas<...>] (42);* 

 [Gamtos stebëjimas] (49);* 

      [Su�ino apie med�ius, jø savybes, ligas, med�iagos        

klasifikavimas] (78);* 

Gebëjimai:  

 

     [Nauji judrieji �aidimai] (8);* 

[<...>stebëjimas] (3);* 

[Nepasimesti mi�ke, orientacija] (6);* 

 

Ágûd�iai: 

 

[Bendravimo ágûd�iai] (26);* 

[Saugaus darbo ágûd�iai<...>] (35);* 

[<...>darbiniai ágûd�iai] (69);* 

 

Vaiko kompetencijø ugdymas 

(pa�inimas, komunikacija, veiklos 

rai�ka) 

[Pa�inimas, atpa�inimas pauk�èiø balsø] (46);* 

[<...>lavinasi komunikaciniai ágûd�iai<...>] (95);* 

[<...>aktyvus poilsis] (17);* 

[Nauji �aidimai<...>] (92);* 

[<...>aktyvumas, judrumas] (95);* 

 

 
Mokymosi bûdø rai�ka o [<...>stebëjimas] (3);* 

o [<...>lavinamas pastabumas<...>] (14);* 

o [Lavinasi m¹stymas<...>] (44);* 

Ekologinë elgsena ir orientacija [Nepasimesti mi�ke, orientacija] (6);* 

[Saugus elgesys mi�ke] (11);* 

[Globa] (25);* 
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Prie�iûros ir tvarkos lavinimas [<...>po�iûris á mi�ko �var¹, gamtos globojimas] (90);* 

[<...>darbo ágûd�iai] (1);* 

[<...>tvarkingumas] (19);* 

 

Fizinio aktyvumo lavinimas [<...>judesiai, judrumas<...>] (44);* 

[<...>aktyvumas, judrumas] (95);* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r.6 pried¹), kalba netaisyta. 
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4.3.VAIKØ MIKROMOKYMOSI PATIRTIS NAMØ APLINKOJE 

Kaip minëjau, tyrim¹ sudaro dvi dalys. Dabar analizuojama tyrimo dalis yra kokybinë. 

Sekanèioje lentelëje pateikiu tyrimo imties charakteristik¹. 

 Kokybinio tyrimo imties charakteristika (n = 45) 

                                                                                                                                15 lentelë 

Lytis 

Mergaitë  Berniukas  

Skaièius (n) Procentai (%) Skaièius (n) Procentai (%) 

32 71 13 29 

Gimimo metai  

1993 1994 1995 1996 1997 1998 

n % n % n % n % n % n % 

18 40 6 13 8 18 4 9 7 16 2 4 

Gyvenamoji vieta 

Miestas  Nedidelis miestelis Kaimas  Nenurodyta  

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

Skaièius 

(n) 

Procentai 

(%) 

32 71 8 18 4 9 2 4 

Duomenys demonstruoja, kad kokybiniame tyrime dalyvavo daugiau mergaièiø (71%) 

nei berniukø (29%). Galima daryti prielaid¹, kad tyrime vyrauja mergaièiø nuomonës, kadangi 

jø, naudojant socialinê-pedagoginê studij¹, buvo apklausta daugiau. 

I� lentelës matyti, kad apklaustieji vaikai yra 1993-1998 metø gimimo. Daugiausiai 

apklausta 1993 metø gimimo vaikø (40%) ir gyvenanèiø mietuose, t.y. vyrauja miesto tipo 

�eimos (71%). 

Tyriau vaikø mikromokym¹si namø aplinkoje, naudodama pokalbio- interviu metodik¹. 

Pateikiu operacionalizacijos schem¹, kuria vadovavausi, pagal kuri¹ i�skyriau pagrindinius 

tiriamuosius blokus.   

6 pav. Situacinio mikromokymo(si) empirinë struktûra. 

 

 

 

 

 

 

Vaikas 

Po�iûris á vaik¹ 

Emocijos, jausmai 

Veikla namø aplinkoje Poilsis (aktyvus, pasyvus), 
laisvalaikis 

Poreikiai  

Vaiko po�iûris á 
namø aplink¹ bei 

subjektus 
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Norëtø kuo daugiau laiko leisti su tëvais

 
 

7 pav. Vaikø vasaros atostogø planavimo galimybës (n=45) 
 

 I� pokalbiø su vaikais apie tai, kaip jie norëtø praleisti vasaros atostogas, paai�këjo, kad: 
o norëtø keliauti Lietuvoje ir u�sienyje, va�iuotø prie jûros, e�ero ar tvenkinio: 
[Norëtø keliauti po pasaulá, aplankyti Ispanij¹, Egipt¹<...>] (6);* 

[Va�iuoti á ekskursijas<...>] (9);* 

[Va�iuoti á Prancûzij¹ prie vandenyno, aplankyti �Akropolá�, ten �iûrëti kin¹, skaniai valgyti] (14);* 

[Norëtø nuva�iuoti á Kinij¹ ar Japonij¹<...>] (15);* 

[<...>ilgiau atostogauti prie jûros] (1);* 

 [Maudytis jûroje, poilsiauti Palangoje<...>] (4);* 

[<...>daug maudytis, i�kylauti gamtoje] (8);* 

[Bûti prie jûros ir nuolat plaukioti laivu] (10);* 

o va�iuotø á stovyklas: 
[Norëtø i�vykti pailsëti á stovykl¹, kur susirastø daug draugø, i�moktø k¹ nors naujo] (7);* 

[Vis¹ vasar¹ praleisti stovyklose<...>] (8);* 

o norëtø aplankyti giminaièius, daugiau laiko praleisti su draugais, u�siimti mëgstama 
veikla: 

[<..>va�iuotø á kaim¹ pas giminaièius](20);* 

[Norëtø bûti pas moèiutê vis¹ vasar¹] (28);* 

[<...>va�iuoti pas senelius] (31);* 

[Va�iuotø pas senelius á kaim¹, në dienos nebûtø mieste<...>] (39);* 

[Maudytis baseine, va�inëti dviraèiu, �okinëti per virvutê, sukti lank¹](18);* 

[Statytø palapinê balkone, prisine�tø daug valgyti ir miegotø ten, pasikvietus daug draugø] (3);* 

[<...>pai�dykauti, pa�aisti su draugais] (11);* 

       [<...>i�tisas valandas �aistø lauke] (26);* 
* Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
 

Tik keletas vaikø norëtø nieko neveikti, tik ilsëtis, atostogauti: 
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[Visi�kai nieko] (13);* 

[Vasar¹ nori ilsëtis] (25);* 

[Tiesiog atostogauti] (33);* 

 

1

1

4

7

32

0 5 10 15 20 25 30 35

Nëra atsakymo

Kartais

Ne, nepatinka

Nelabai patinka

Taip, patinka

 

8 pav. Vaikø vasaros atostogø leidimas tëvø namuose (n=45) 
  
 Daugumai vaikø patinka atostogas leisti savo tëvø namuose (da�nis atsakymø-32), bet 

buvo ir tokiø, kuriems vasar¹ tëvø namuose nelabai patinka( atsakymø da�nis-7) ar nepatinka 

(atsakymø da�nis-4): 

[Nelabai patinka. Paprasèiausiai nusibosta. Nuolatos ta pati rutina] (22);* 

[Nelabai patinka, nes i�va�iuoja visi draugai-pasidaro nuobodu] (28);* 

[Nuobodu, i�tu�tëjês nuo draugø kiemas, nelabai mëgiama stovykla] (30);* 

[Nelabai, nes nesugalvoja k¹ veikti] (35);* 

[Tiesiog atostogauti] (33);* 

 Kartais leisti atostogas namuose patinka vienam vaikui: 

[Kartais, nes tëvai sugalvoja kur nors i�vykti] (40);* 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
* Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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9 pav. Vaikø veikla vasar¹ tëvø namuose (n=45)  

 

I� gautø rezultatø matyti, kad vaikai atostogø metu: 

o padeda tëvams buities ir ûkio darbuose: 
[<...>padeda tëvams namuose] (6);* 

[Tvarko kambarius<...>] (7);* 

[Tvarko kambarius, �luosto dulkes, laisto gëles, �luoja kiem¹, kartais nueina á parduotuvê] (14);* 

[Padeda tvarkytis namuose, kas liepiama daryti<...>] (20);* 

o �aid�ia, susitinka su draugais, va�inëjasi dviraèiu: 
[<...> �aid�ia su draugëmis<...>] (22);* 

[<...>kieme arba namuose �aid�ia su draugais] (24);* 

[<...>susitinka su draugais] (25);* 

�aid�ia daug laiko su draugais<...>] (37);* 

[<...>�aid�iu ávairius �aidimus] (26);* 

[<...>va�inëjasi su dviraèiu<...>] (29);* 

[�aid�ia namie ir lauke<...>va�inëja dviraèiu] (32);* 

[�aid�ia su lëlëmis] (34);* 

o �iûri televizoriø, �aid�ia kompiuteriu: 

[<...>�iûri televizoriø<...>] (6);* 

[�iûri animacinius filmukus<...>] (11);* 

[<...>eina á interneto svetaines<...>] (6);* 

[<...>sëdi prie kompiuterio<...>] (15);* 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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o eina maudytis á e�er¹, upê, tvenkiná: 

[<...> maudosi<...>] (36);* 

[<...>eina su mama maudytis prie tvenkinio<...>] (37);* 

[Maudosi e�ere<...>] (42);* 

o u�siima mëgstama veikla: 

[<...> klausosi muzikos, mokosi geografijos<...>] (6);* 

[<...>pie�ia] (13);* 

[<...>spalvinu, ra�au, dedu dëliones, karpau, klijuoju, pasportuoju, �okinëju per virvutê<...> (18);* 

[<...>lëles puo�ia vis naujais drabu�ëliais. Patinka<...>eiti pasivaik�èioti] (22);* 

[Pie�ia, kuria eilëra�èius] (28);* 

o skaito knygas: 

[<...>skaito knygas] (4);* 

[Da�niausiai skaito knygas<...>] (6);* 

o bendrauja su tëvais, keliauja, susitinka su giminaièiais: 

[<...>bendrauja su tëvais<...>] (1);* 

[Patinka pasikalbëti su mama<...>] (22);* 

[Keliauja kartu su tëvais] (27);* 

[Retkarèiais su mama aplanko gimines, su kuriø vaikais smagu �aisti] (30);* 

[<...>taip pat daug laiko praleid�ia su moèiute] (37);* 

[Praleid�ia kaime, á namus grá�ta tik kelioms dienoms ir vël pas seneliu] (38);* 

Yra keletas vaikø, kurie nieko ádomaus neveikia, tik poilsiauja, tinginiauja: 

[Nieko ádomaus<...>] (12) 

[<...>eina á kiem¹<...>] (19) 

[Poilsiauja<...>] (21) 

[<...>nuobod�iauja] (23) 

[<...> eina á lauk¹<...>] (31) 

[<...>tinginiauja] (42) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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Vaikø darbai vasar¹ (n=45) 
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Buities ir ûkio darbams vaikai skiria... (n=45) 

 

10 pav. Vaikø darbinë veikla vasar¹  

 Vaikai vasar¹ savo tëvø namuose u�siima darbine veikla: 

 [Kaime- dar�o darbai, kûlimas, gyvuliø �ërimas] (31);* 

[Tvarko kambarius, �luosto dulkes, laisto gëles, �luoja kiem¹, kartais eina á parduotuvê<...>] (14);* 

[<...>i�ne�ti �iuk�les, nuvalyti dulkes, i�siurbti kilim¹, nueiti á parduotuvê] (45);* 

[Privalo susitvarkyti savo daiktus, kambará] (9);* 

[�iurkëno prie�iûra, rûpestis dël jo mastelio, �varos narvely] (28);* 

[Nuvesti ir parvesti brolá i� dar�elio<...>] (2);* 

[Groju saksofonu] (42);* 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 



 

 

 

49 

1

1

1

2

2

4

5

7

7

9

12

14

0 2 4 6 8 10 12 14

Skaito �urnalus

Skaito fantastines knygas

Nëra atsakymo

Skaito enciklopedijas

Skaito vaiki�kas knygas

Skaito pagal pomëgius

Knygas, kurias mokytoja liepë perskaityti

Skaito nuotykiø knygas

Skaito ávairias knygas

Taip, skaito

Neskaito, nepatinka skaityti per atostogas

Skaito pasakas

 

Vaikø knygø skaitymas vasaros metu (n=45) 
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Vaikø �iûrimos TV laidos vasaros metu (n=45) 

11 pav. Vaikø edukacinë veikla vasar¹  

 Vaikai vasaros metu u�siima edukacine veikla (knygø skaitymas, televizijos �iûrëjimas): 

[Skaito tai, k¹ turi namuose<...>] (3);* 

[Mëgsta skaityti. Pernai i� klasës perskaitë daugiausiai knygø] (9);* 

[<...>vaikø enciklopedines knygas<...>] (45);* 

[Labiausiai skaito pasakas(Eglë �alèiø karalienë, Gulbë-karaliaus pati, Snieguolë ir septyni 

nyk�tukai)] (2);* 

[Skaito vaiki�kas knygeles<...>] (13);* 

[Skaito ávairiausi¹ nuotykinê literatûr¹] (7);* 

[<...>kelionës, senovë, tai labai ádomu] (4);* 

[Ádomias ir linksmas knygas: �Geri draugai�, ��okolado juokdarys�] (41);* 

[<...>�mokyklines�, mokytojo nurodytas knygas] (28);* 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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[�iûri�Sen¹j¹ animacij¹�, laid¹ vaikams�Mëta Me�kinija�] (16);* 

[�iûri �Tele-bim-bam�, �Ryto karuselê�, filmukus] (11);* 

[<...>kartais pasi�iûri serialus �kur mamytë �iûri�] (36);* 

[Mëgsta �iûrëti ávairius �aidimus<...>,laidas apie �moniø gyvenimus, kompiuterius, ávairius realybës 

�ou] (6);* 

[Labiausiai patinka�Nacionalinë geografija�, nes ádomu apie gamt¹] (24);* 

[<...>muzikines laidas<...>] (45);* 

 Taèiau buvo ir tokiø  vaikø (atsakymø da�nis-12), kurie vasar¹: 

o neskaito, nepatinka skaityti per atostogas: 

[Per atostogas visai neskaito knygø] (8);* 

[Nenori skaityti] (22);* 

[Knygø beveik neskaito, nes mergaitë neturi laiko ir noro] (27);* 

[Knygas mieliau pavarto, nes skaityti pritingi] (36);* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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Pinigø suma, kuri¹ nori vaikai u�dirbti vasar¹(n=45) 

12 pav. Vaikø asmeniniø finansø kaupimas ir panaudojimas 
 

 Vasaros atostogø metu vaikai norëtø ásidarbinti, nes: 

o galëtø nusipirkti sau ir kitiems �eimos nariams norimus daiktus, pramogautø, keliautø: 
[<...>norëtø ásigyti personaliná kompiuterá] (1);* 

[Pirmiausiai nusipirktø didelá dviratá] (2);* 

[Pava�inëtø po Lietuv¹, nusipirktø daug ledø] (3);* 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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[<...>nupirkti ger¹ ma�in¹ visai �eimai] (4);* 

[Pinigus i�leistø drabu�iams, mokyklinëms reikmëms, skanumynams. Norëtø su draugëmis eiti á 

kavines] (8);* 

[Pirktø drabu�ius, praleistø laisvalaiká su draugais mieste, eitø á kin¹] (15);* 

[<...>nusipirkti parduotuvê, pakeliauti] (32);* 

[Pinigus skirtø tik sau<...>i�leistø kelionei] (34);* 

o galëtø taupyti, turëtø savø pinigø: 

[<...>taupytø, kad galëtø kompiuterá nusipirkti] (6);* 

[<...>taupytø tam, kad nusipirktø dviratá] (7);* 

[Turi taupyklê- taupo, taip susitaupë triu�iui] (36);* 

[<...>kit¹ dalá padëtø á taupyklê-kompiuteriu] (39);* 

[<...>kad turëtø pragyvenimui] (2);* 

[<...>nereikëtø i� tëvø pra�yti] (6);* 

 Nenorëtø dirbti, nes: 
[<...>noro ásidarbinti neturi] (16);* 

[Nenorëèiau, nes nepatinka dirbti, pinigai nebûtini] (45);* 

[ Neásivaizduoja, koká darb¹ galëtø dirbti<...>] (37);*                                                                                                                                       

[<...>apmokamam darbui ji dar per ma�a] (37);* 

[<...>tëvukai �palepina� pinigëliais] (36);* 

[Dirbti nenorëtø, nes gëda nuo draugø, kurie gali pasityèioti ir pavadinti varg�e] (12);* 

 Vaikø pasisakymai apie norim¹ u�dirbti pinigø sum¹: 

[Mënesiui u�tektø u�dirbti 20-30 Lt] (39);* 

[Norëtø u�sidirbti 300-400Lt] (15);* 

[U�tektø u�dirbti 100 Lt per mënesá] (23);* 

[<...>kokius2000 Lt ar bent 1000-1500Lt] (3);* 

[Norëtø u�sidirbti de�imtis �imtø] (4);* 

[<...>norëtø turëti milijon¹] (11);* 

[U�dirbti tik daug<...>] (32);* 

[Norëtø u�dirbti tiek, kad u�tektø: �aislams, suvenyrams, parfumerijai] (22);* 

[Kiek duotø, tiek bûtø gerai] (31);* 

 

 

 

                                                                                                                                       

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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Vaikø draugø am�ius (n=45) 
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Vaikø galimybës pasikviesti draugus á namus (n=45) 

 

13 pav. Vaikø draugystës su bendraam�iais socialinis-edukacinis reik�mingumas 

  

 13 pav. matyti, kad tik trys vaikai neturi gerø draugø: 
[Dabar neturi, bet turëjo] (27);* 

[Gerø-ne. Geriausias i�vyko gyventi á Amerik¹] (42);* 

[Turëjau, bet susipykom. Mokykloje neturiu geros draugës] (45);* 

 

      *Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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 Dauguma draugø yra bendraam�iai (atsakymø da�nis- 23), taip pat ir vyresni (atsakymø 

da�nis-13). Vaikai draugus pasirenka pagal: 

o bendravim¹: 
[<...>tarpusavy pykstasi dël apkalbø] (8);* 

[Pagal nuotaik¹, pagal bendravim¹<...>] (35);* 

[<...>pasiduoda jos átakai] (36);* 

[<...>svarbu nesipykti, tai ilgiau draugaus] (44);* 

o pomëgius, interesus: 
[Susipa�ásta interneto pagalba] (20);* 

[Sieja bendri interesai<...>] (33);* 

[<...>jø pomëgius] (35);* 

[<...>draugø i� sporto mokyklos] (39);* 

[Turi mëgti skaityti knygas, gyvûnus] (45);* 

o asmenines savybes, charakterá: 
[<...>jie yra draugi�ki, nuo�irdûs, linksmi] (17);* 

[<...>geri<...>mandagûs] (18);* 

[Sieja<...>pana�ûs charakterio bruo�ai] (33);* 

[<...>jos nei�duotø, i�klausytø] (40);* 

[Turi bûti neákyrûs ir mëgstami kitø] (41);* 

[<...>pagal jø savybes. Jie turi bûti mieli, nuo�irdûs, u�jauèiantys, draugi�ki] (43);* 

o tai klasiokai, kiemo draugai, giminaièiai, tëvai, tëvø draugai: 

[<...>tai mamos brolio draugai, nes mamos brolis mokosi 7 kl] (2);* 

[<...>gerø draugø-tëtë, mama, teta] (3);* 

[draugai-tëvø draugø vaikai. Bendrauja ir su klasiokais, su kaimynais] (10);* 

[<...>draugauja su daugeliu kiemo vaikø](24);* 

[<...>jos kaimynai](37);* 

[<...>klasiokai, su kuriais bendrauja ir kieme. Turi draugø i� sporto mokyklos] (39);* 

 Dauguma vaikø á klausim¹ �Ar tëvams patinka jø draugai� atsakë teigiamai (atsakymø da�nis-

29): 

[Tëvams draugai patinka, nes jie patys su jais bendrauja] (3);* 

[Draugauja su vaikais, kurie patinka tëvams] (12);* 

[Patinka, jei draugai neatrodo i��aukianèiai] (27);* 

 9 tëvams vaikø draugai nelabai patinka: 

[Patinka kai kurie, kitø nepatinka elgesys, trûksta mandagumo<...>] (6);* 

[<...>mano, kad jos draugai ne visada patinka tëvams<...>] (8);* 

[Ne visi draugai patinka tëvams, ypaè i�dykê, agresyvûs] (11);* 

      *Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 



 

 

 

56 

 Yra tëvø, kurie didelës reik�mës vaiko draugø pasirinkimui nesuteikia: 
[Tëvai �ino su kuo draugauja jø dukra] (10);* 

[Leid�ia tëvai bendrauti su pasirinktais draugais] (23);* 

[Tëvai vaiko pasirinktø draugø draugystei neprie�tarauja] (42);* 

 Dauguma tëvø leid�ia vaikams pasikviesti draugus á namus: 

[<...>gali á namus pasikviesti draugø, nes tëvai toleruoja vaiko draugus ir leid�ia bendrauti] (1);* 

[ Leid�ia draugus pasikviesti á sveèius, net neatsiklausus<...>] (3);* 

[<...>pasikviesti á namus leid�ia, taip pat leid�ia nakvoti] (8);* 

[Tëvai pa�ásta mergaitës draugus ir leid�ia lankytis namuos] (9);* 

[<...>nes su jais �aid�ia ávairiausius �aidimus, pasidaro linksmesnis gyvenimas] (12);* 

[<...>tëvai leid�ia ir pats to nori] (20);* 

[Eina vieni pas kitus á namus, kalbasi telefonu, susitikinëja prie� renginius] (22);* 

[Pasikviesti leid�ia, nes nori, kad vaikas daugiau bendrautø su bendraam�iais] (23);* 

[<...>jei bûna sutvarkytas kambarys ir jeigu nëra sveèiø] (3);* 

[<...>leid�ia su draugais kartu �aisti, tëvams ramiau, kai mato vaiko veikl¹ namuose] (6);* 

[Svarbu, kad bûtø atlikti namø darbai<...>] (6);* 

 Tëvai neleid�ia darugø vaikui pasikviesti á namus, nes: 
[<...>bijo, kad kas nedingtø i� namø] (2);* 

[<...>negali pasikviesti á namus<...>kad ma�as butas] (38);* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       *Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 



 

 

 

57 

20

4

13

5

15

4

5

2

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Ramybe, kad visa �eima gali pabûti kartu,
pakeliauti

Gali va�inëti dviraèiu, �aisti kompiuteriu,
ilgiau �iûrëti TV

Gamta, geru oru, poilsiu, laisve

Nereikia eiti á mokykl¹, ruo�ti pamokø

Gali ilgiau miegoti, �aisti, maudytis, bûti su
draugais, i�kylauti

Vyksta pas senelius, gimines

Skaitomomis knygomis, naujais daiktais,
dovanomis

Nesid�iaugia niekuo

 

Labiausiai vaikai d�iaugiasi vasar¹ savo tëvø namuose (n=45) 
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Vaikai vasar¹ patenkina �iuos poreikius (n=45) 

 

14 pav. Vaikø vasar¹ tëvø namuose edukacinis reik�mingumas 

 

 Dauguma vaikø vasar¹ tëvø namuose labiausiai d�iaugiasi: 

o Ramybe, kad visa �eima gali pabûti ilgiau kartu, pakeliauti: 
[<...>kai mamai atostogos, tada bûna labai smagu su mama, galima visur eiti, kartu pa�aisti] (2);* 

[Mëgsta laik¹ praleisti su tëvais] (9);* 

[<...>kai abu tëvai yra gerai nusiteikê ir bûna visi kartu] (12);* 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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[Kai namuose tyla ir ramybë, kai niekas nepyksta] (18);* 

[Dël i�va�iavimo kartu su �eima] (19);* 

[<...>kelionëmis] (27);* 

[<...>buvimu su artimaisiais ir jø meile] (29);* 

[Galimybe pabûti visiems kartu, puoselëti namus<...>] (33);* 

[Tëvai stengiasi su vaiku keliauti po Lietuv¹] (36);* 

o Gali ilgiau miegoti, �aisti, maudytis, bûti su draugais, i�kylauti: 
[<...>gali ilgai miegoti, �aisti su draugais, maudytis<...>] (5);* 

[<...>�aidimais su draugais, i�vykomis] (14);* 

[<...>patinka rytais i�simiegoti. Da�nai su draugais ilsisi prie vandens telkiniø] (20);* 

[<...>gali i�simiegoti, lakstyti kieme su vaikais] (39);* 

[Kokia nauja i�vyka<...>] (40);* 

o Gamta, geru oru, poilsiu, laisve: 

[Labiausiai d�iaugiasi laisve, �iltu oru, vandeniu, kai visi i�va�iuoja, kai bûna viena] (3);* 

[<...>�iltas oras, uogos<...>] (4);* 

[<...>kad turi daugiau laisvesnio laiko<...>] (6);* 

[<...>laisvu laiku, kai gali planuoti savo veikl¹] (17);* 

 Svarbu vaikams ir tai, kad vasaros atostogø metu: 
[<...>nereikia eiti á mokykl¹<...>] (5);* 

[<...>nuva�iuoti ir ilgai pabûti pas senelius] (6);* 

 [<...>svarbiausia, kad nereikia ruo�ti namø darbø] (24);* 

 Du vaikai vasar¹ savo tëvø namuose nesid�iaugia niekuo: 
[Niekuo] (34);* 
 I�nagrinëjus vaikø vasaros tëvø namuose edukaciná reik�mingum¹, galima teigti, kad 
dauguma vaikø patenkina: 
o Rekreacinius poreikius: 

o [<...>patiria malonum¹ bûdama gamtoje, ypaè maudydamasi<...>] (8);* 

o [<...>atgauna jëgas<...>] (39);* 

o [Vasar¹ i�simiega u� visus mokslo metus<...>] (2);* 

o [<...>prisipildo teigiamø emocijø, kuriø patiria bûnant �eimos rate] (4);* 

o [<...>d�iaugsmo] (5);* 

o [Pasisemia daug gerø emocijø] (25);* 

o pa�inimo: 
[<...>skaito daug knygø] (9);* 

[<...>daugiau keliauja] (16);* 

[<...>savi�vietos poreikius bekeliaudamas ar skaitydamas] (17);* 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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15 pav. Vasar¹ vaikai su�ino ir i�moksta...(n=45) 

  

 15  pav. matyti, kad vaikai vasaros atostogø metu: 

o pleèia akiratá(ekskursijos, kelionës): 
[K¹ pamato, kur nuva�iuoja, t¹ ir su�ino, i�moksta] (15);* 

[Va�iuoja su teta á ekskursijas po Vilniø, buvo Klaipëdoje delfinariume, lankosi teatre, kino 

filmuose] (16);* 

[Pamato naujas vietas<...>] (19);* 

[<...>prapleèia savo akiratá] (21);* 

[<...>su�inojo apie Trakø pilá ir Gedimino bok�t¹] (29);* 

[<...>kelionës po ávairias �alis] (33);* 

o skaito knygas, su�ino ávairiø dalykø: 
[<...>su�ino naujø dalykø] (1);* 

[I�moksta vis geriau savimi pasirûpinti] (28);* 

[Kai atsitinka nelaimë, tai suvokia, kad to daryti nereikia] (40);* 

[I�moko gerai skaityti] (37);* 

[Skaitydama susipa�ásta su naujomis �alimis, kaimeliais, kokie �monës rudi ir balti] (41);* 

[Perskaitau daug knygø, tai pasakos, enciklopedijos<...>] (45);* 

o i�moko plaukti, nardyti, �vejoti: 

[<...>i�moko plaukti, nardyti] (3);* 

[I�moko �vejoti, plaukti<...>] (44);* 

      *Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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o Su�ino apie gamt¹, gyvûnus, supantá pasaulá: 
[<...>stengiasi labiau pa�inti já supantá pasaulá, gamt¹] (1);* 

[Daug su�ino apie gamt¹, apie vandená<...>] (3);* 

[Su�ino, kas aplinkui vyksta, juda] (11);* 

[<...>su�ino apie gyvûnus, nes jai patinka ávairûs gyvûnëliai] (2);* 

[<...>domiuosi gyvûnø gyvenimu, jø savybëmis<...>] (45);* 

 Keli vaikai vasar¹ nesu�ino ir nei�moksta nieko: 
      [Mano, kad nieko naujo nei�moksta](23);* 

      [Nieko] (32);* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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Tëvø �inios apie vaikø skaitomas knygas (n=45) 
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Tëvø �inios apie vaikø �iûrimas TV laidas (n=45)  

 

16 pav. Tëvø domëjimasis vaikø edukacine veikla 

 

 Á klausim¹, ar tëvams svarbu, kaip vaikai i�naudoja vasaros atostogas savo 

akiraèiui plësti, dauguma vaikø (atsakymø da�nis-40) atsakë teigiamai, taèiau buvo ir 

tokiø, kurie atsakë, kad tëvams vaikø akiraèio plëtimas yra  nelabai svarbu (atsakymø 

da�nis-1) ar nesvarbu (atsakymø da�nis-2): 
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[Tëvai nelabai domisi mergaitës interesais] (30);* 

[<...>atrodo, kad tëveliai nesidomi jos u�siëmimais<...>] (8);* 

[Nemano, kad tëvams svarbu, kuo ji u�siima<...>yra pakankamai savaranki�ka ir pasirenka k¹ veikti        

pati] (21);* 

 Dauguma tëvø �ino, kokias knygas vaikai skaito: 

o skaito garsiai, pasakoja, aptaria: 

[<...>da�nai pati garsiai paskaito sesei] (4);* 
[�ino, nes da�nai pasakoja apie perskaitytas knygas tëvams] (6);* 
[<...>pra�o papasakoti<...>] (18);* 
[Aptariame perskaitytas knygas<...>] (26);* 
[<...>skaito jai patys ir ji skaito tëvams] (37);* 
 

o perka knygas, pataria: 

[<...>perka knygas<...>] (18);* 

[<...>rekomenduoja perskaityti<...>] (26);* 

[<...>pataria kokias knygas skaityti] (29);* 

 Tik vienas vaikas mano, kad nevisada �ino tëvai apie jo skaitomas knygas: 

[Tëvai nevisada �ino, kokias knygas skaito vaikas] (43);* 

 Tëvai �ino (atsakymø da�nis-29) kokias televizijos  laidas �iûri vaikai: 
      [<...>stengiasi kartu pa�iûrëti TV] (1);* 

[Kartu su tëvais �iûri TV laidas, jas aptaria<...>] (12);* 

[Aptariame<...>per�iûrëtus filmus] (26);* 

[�iûri tai, kas su �enklu N-7] (11);* 

[Tëvai nedraud�ia �iûrëti laidø apie gamt¹, gyvûnus<...>] (45);* 

 Du vaikai atsakë, kad tëvai ne�ino jø �iûrimø laidø: 
[<...>ne�ino, kokias laidas ji �iûri<...>] (8);* 

[<...>apie �iûrimas laidas nieko ne�ino] (34);* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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17 pav. Vaikai u�siiminëja savi�vieta (n=45)  

 

 Vasaros atostogø metu vaikai u�siiminëja savi�vieta (atsakymø da�nis-26): 

o ra�o, pie�ia, sprend�ia, skaito, kuria: 

[<...> ra�o nuo knygos apie �unis ir jø veisles, �i¹ knyg¹ ir skaito<...> Skaito eilëra�èius, kuria, 

s¹siuviniuose pasidaro pratybas, sprend�ia kry�ia�od�ius] (3);* 

[Mergaitë daug skaito] (10);* 

[<...>i�sirenka knygeles bibliotekoje<...>jai labai patinka skaityti, su�inoti ka�k¹ naujo(16);* 

[<...>pie�ti jau i�mokau, daug skaitau] (18);* 

[<...>skaitydama knygas ir �iûrëdama dokumentines laidas, ji praturtina savo �inias] (24);* 

[Kad nepamir�tø gramatikos taisykliø, kas savaitê atostogø metu para�ë po diktantëlá, pasprendë 

matematikos u�daviniø, galvosûkiø](29);* 

[Daug skaito, daro papildomø u�duoèiø knygelëse, pratybose<...>] (37);* 

[<...>i�sprend�ia kry�ia�od�ius] (39);* 

o tik liepiama(s) tëvø, mokytojø: 
[Ne, u�duoèiø savaranki�kai neie�ko ir neatlikinëja, tai daro mamai paskatinus] (4);* 

[Kartais paskaito, bet tik tëvø paragintas] (5);* 

[Skaito mergaitë tas knygas, kurias buvo u�davusi mokytoja] (7);* 

[Tik knygø skaitymas, nes mokytoja primygtinai reikalauja] (33);* 

[<...> nëra stipri mokinë, todël tëvai nori, kad truputá padirbëtø<...>] (37);* 

 Savi�vieta u�siiminëja retai (atsakymø da�nis-2) arba neu�siiminëja, nes: 

[<...>reikia atostogauti, o ne mokytis] (19);* 

[Nori nuo visko atsiriboti, pailsëti] (20);* 

[<...>nenori, nes jai poilsio metas] (22);* 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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18 pav. Tëvai su vaikais lankosi... (n=45)  

 

 Vasaros atostogø metu, tëvai su vaikais da�niausiai lankosi muziejuose (atsakymø 

da�nis-18), teatre (atsakymø da�nis-15), koncertuose (atsakymø da�nis-12), kino teatruose 

(atsakymø da�nis-10). Taip pat i�kylauja gamtoje, aplanko zoologijos sod¹, parodas, muges.  
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19 pav. Vaikai mëgsta kurti, i�radinëti (n=45)  

 

 19 paveiksle matyti, kad vaikai vasar¹ mëgsta kurti ir i�radinëti (atsakymø da�nis-31): 

[<...>kûryba pasirei�kia �aidimuose] (4);* 

[<...>kuria tik pie�tuku, teptuku] (12);* 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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[<...>kurti puok�tes, paveikslëlius, eilëra�èius] (15);* 

[Mergaitë labai mëgsta lankstyti i� popieriaus, lipdyti i� molio, pie�ti] (16);* 

[<...>patinka i�radinëti ir kurti ar kokius bandymus, apra�ytus knygose, atlikinët] (23);* 

 Taèiau yra vaikø, kurie nelabai mëgsta (atsakymø da�nis-3) ir nemëgsta (atsakymø 

da�nis-11) kurti ir i�radinëti: 
[<...>nelabai mëgsta kurti ir i�radinëti, kartais jis �aid�ia su konstruktoriumi] (1);* 

[<...>mieliau skaito apie tai, kas i�rasta] (6);* 

[Nemëgsta kurti] (7);* 

[Nemëgsta i�radinët] i(9);* 

[<...>mieliau �aid�ia, i�dykauja, nei kuria] (11);* 

[<...>nes tai jai neádomu] (20);* 
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20 pav. Vaikø kûryba ir i�radimai vasar¹ (n=45)  

 

 Vasar¹ vaikai mëgsta: 

o konstruoti, modeliuoti: 

[<...>konstruoti naujas ma�inëles] (19);* 

[<...>sukonstravo ádomiø lego ma�inëliø] (21);* 

[<...>bandë i� ávairiø daliø pagaminti tikr¹ laiv¹] (32);* 

[Modeliavimas(valèiø, laivø, ma�inø, lëktuvø)] (33);* 

[I� pirktiniø �iaudeliø pasidarë labai ilg¹ �iaudelá<...>] (40);* 

[<...>i� lego<...>ávairius statinius] (44);* 

      *Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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o daryti darbelius i� popieriaus: 

[<...>paveikslëliø, rëmeliø nuotraukoms<...>] (8);* 

[<...>atvirukus<...>] (16);* 

[<...>gëles] (27);* 

[<...>popieriná nam¹ savo lëlëms ir jame árengiau lift¹] (45);* 

o kurti pasakas, eilëra�èius: 

[Per vasar¹ sukûrë du eilëra�èius] (15);* 

[<...>kelis eilëra�èius, pasakø] (18);* 

[Para�ë savo pasakø knygelê] (35);* 

o pie�ti, iliustruoti: 

[<...>kuria tik pie�tuku, teptuku] (12);* 

[<...>savo mëgstamiausiø pasakø iliustracijø album¹] (16);* 

[<...>daug pie�iniø nupie�iau<...>] (18);* 

o kurti daineles, vaidinimus, �okius: 
[<...>de�imt vaiki�kø daineliø<...>kuriu vaidinimus<...>dainas<...>�okius] (45);* 

o daryti darbelius i� molio, plastilino: 

[<...>vazeliø<...>] (8);* 

[<...>mamai ir moèiutei dovanoja savo lipdinius] (16);* 

 Vienas vaikas sukûrë darbelá i� vyno kam�èiø: 

      [<...>padarë arklá i� vyno kam�teliø<...>] (40);* 

 Taèiau devyniolika vaikø nieko nesukûrë ir nei�rado. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*Citata i� diskurso (�r. 4 pried¹), kalba netaisyta. 
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I�VADOS 
 

 Ugdymo ástaigose kryptingai plëtojami pagrindiniai situacinio mikromokymosi aspektai, 

taèiau ne visuomet sëkmingai, kaip tikimasi ar stengiamasi. 

 Pedagogai domisi situacinio mikromokymosi esme ir plëtojimosi galimybëmis pradinëje 

mokykloje bei namø aplinkoje. 

 Dauguma vaikø tëveliø domisi situaciniu mikromokymusi ir plëtojimosi galimybëmis 

namø aplinkoje vasaros metu. 

 Atskleistas situacinio mikromokymosi prasmingumas ávairiose terpëse. 

 I�tirtas mikromokymo(si) bûdø panaudojimas mokykloje bei namø aplinkoje, i�tirtas 

efektyvumas. 

 Vaikø patirties, ágytos socializavimo(si) procesuose, analizë atskleidë susidarymo 

�altinius ir padëjo apibûdinti bendruosius vaikams ankstyvosios vaikystës periodu 

bûdingos socialinës ir kognityvinës patirties bruo�us. 

 Socializacijos procesø pa�inimas ankstyvoje vaikystëje padëjo pedagogams procesus 

suvokti kaip tikrovës pa�inim¹, turintá átakos vaikø patyrimui, nuostatoms, siekiams, 

veiklai. 

 Reikia siekti, kad �inios, kurias dar reikia skleisti padagogams apie situaciná 

mikromokym¹si, taptø m¹stymo dalimi, kad pedagogai sugebëtø remtis vaikø ágytu ir 

nuolat ágyjamu patyrimu  ugdymo procese. 

 Á vaikø ugdym¹ �iûrëti per jø patyrim¹, t¹ patyrim¹ sieti su ugdymo tendencijomis, kur 

vaikas yra aktyvus dalyvis. 

 Tyrimo rezultatai atskleidë vaikø socialinës patirties turiná bei struktûr¹. 

 I�ry�këjo vaikø s¹veikos su situacijomis. 

 Nustatyta, kad vaiko patyrimas yra ne tik á mokom¹já dalyk¹ orientuotas ugdymas. 

 Situacijos suteikia vaikams galimybê ágyti socialinê kompetencij¹. 

 Situacinis mikromokymas(sis) aktyvina vaikø ágyt¹ patyrim¹, suteikia skirtingas 

mokymo(si) ir patirties ágijimo s¹lygas. 

 Situacijos yra tarpininkai tiek vaikui, tiek pedagogui, nes tai padeda suvokti gyvenimo 

ávairovê ir santykius su ta ávairove, galimybes veikti joje. 

 Situacinis mokymasis orientuoja vaik¹ á natûrali¹ s¹veik¹ su aplinka ir stiprina mokymosi 

galimybes. 
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 Did�ioji dalis mokytojø, analizuojanti vaiko patirties suvokim¹ mokytojø akimis, sutinka 

su pateiktais teiginiais. Daugiausia mokytojø sutinka, kad sparèiai besikeièiantis 

visuomenës gyvenimas turi átakos vaiko socialinei patirèiai. 

 Mokytojai sutinka, kad vaiko gyvenimo situacija yra ugdym¹ keièiantis socialinis � 

didaktinis veiksnys ir kad vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam ágyti 

naujø socialiniø �iniø, patirties. 

 S¹veikaudamas su vaiku pedagogas priartëja prie vaikystës pasaulio, i�moksta juo nuolat 

domëtis, plëtoja neformalius kontaktus su vaikais jiems reik�mingoje aplinkoje, kreipia 

dëmesá á vaikø ankstyv¹já domëjim¹si aplinka,  pasitikëjim¹ suaugusiu �mogumi  

 Dauguma mokytojø sutinka, kad negali bûti efektyvaus mokymo, kai nëra vaiko s¹sajø su 

ta gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena jau dabar. Situacija yra patogi priemonë 

dalykiniam turiniui sëkmingiau perimti.  

 Individualus vaikø patyrimas skiriasi, bet turi ir bendrumo. Mokytojai teigia, kad ne visada  

vaikø turima informacija domina tëvus, pedagogus. 

  Mokymo(si) situacijoje bûtina atkreipti dëmesá á vaiko patyrim¹, kuris sudaro galimybê 

analizuoti situacij¹ �dabar� 

 Tyrimu buvo siekta patikrinti hipotezê, kad vaikø situacinio mikromokymo(si) esmë yra 

gerai �inoma visiems pedagogams ir ugdymo ástaigose kryptingai plëtojami pagrindiniai 

pastarojo aspektai. Tvirtinama, jog nebëra s¹lygø ir galimybiø diegti situacinio 

mokymosi, todël nesigiliname á jo esmê. Hipotezë pasitvirtino, tyrimo analizë padëjo 

suvokti, kad norint diegti situaciná mikromokym¹si pradinëje mokykloje ir namø 

aplinkoje, bûtina i�siai�kinti mokytojø reprezentacijas situacinio mikromokymosi 

at�vilgiu ir skatinti domëtis situacinio mikromokymosi esme ir plëtojimosi galimybëmis 

pradinëje mokykloje.  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

69 

REKOMENDACIJOS VAIKØ SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) S¥LYGØ IR 

GALIMYBIØ MOKYKLOJE IR NAMUOSE EMPIRINIAM TYRIMUI 

Rekomendacijos pedagogams 

o Leisti vaikams �inias atrasti patiems, jas apibendrinti. 

o Suteikti galimybê laisvai i�reik�ti savo poreikius, patirti áspûd�ius kartu su vaikais. 

o Didesná dëmesá kreipti á vaikø aktyvum¹, domëjim¹si vienas kitu, pasitikëjim¹ 

suaugusiais. 

o Skatinti vaikø savaranki�kum¹, gebëjim¹ kurti, tyrinëti, eksperimentuoti. 

o Derinti tarpusavyje formalius ir neformalius u�siëmimus. 

o Domëtis vaikø vasaros atostogomis, kalbëtis su jais �ia tema. 

o Orientuotis á natûrali¹ vaiko rai�k¹ per s¹veik¹ su aplinka. 

o Patarti tëvams, kur ir kaip vaikai galëtø praleisti vasaros atostogas. 

 

Rekomendacijos tëvams 

o Stebëti, klausinëti vaik¹ apie jo pomëgius, norus, kad vasar¹ galëtø pasiûlyti jam 

priimtin¹ laisvalaikio praleidim¹. 

o Daugiau domëtis ávairiø organizacijø, bûreliø veikla, leisti vaikui i�bandyti savo jëgas 

juose. 

o Savo laisvalaiká derinti su vaiko, daugiau bûti kartu. 

o Suvokti, kad ir vasar¹ yra svarbi vaiko veikla, skatinanti jo tobulëjim¹. 

o Leisti vaikams kurti, i�radinëti, u�siimti mëgiama veikla, susitikti su savo draugais 

vasaros atostogø metu. 

o Glaud�iau bendradarbiauti su pedagogais, dalyvauti situacinio mikromokymosi 

projektuose, siûlyti savo idëjas, pageidavimus. 

o Suvokti, kad vaikø laisvalaikis yra toks pat reik�mingas kaip suaugusiøjø, kad vaikø 

vasaros atostogos- tai ne tik buities tvarkymas, neatliktø u�duoèiø pratêsimo laikas. 
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