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SUMMARY

Nowadays it is very important to link the pupil’s personal experience in his family, at
school environment, in the community with his consciousness and moral deeds. For this purpose
we should help to young people to become stronger in this new environment. Only personal
characteristics, the school and home environment, teachers and parents’ attitude to subjects,
teaching methods determine the pupil’s ability how to learn during all this learning process. The
main goal for each teacher should be the responsibility for pupils’ education and improving the
pupils’ abilities. These are the most important and the greatest goals for the nation culture.

The theme of this work is Possibilities of the Development of the Stuational Microlearning for
7-14-year-old Children in Home and School Environment.
The hypothesis of the work shows that all educators know the main point of the situational
microlearning very deeply and all main aspects of this are spread in educational institutions.
The goal of thiswork is to explain the main point of the situational microlearning and to expose
the possibilities of the development in educational institutions and in home environment. Also, to
research how primary school teachers and pupils are interested in the situational microlearning
turning attention to the main point and possibilities of the application.
The objectives are:
1. To motivate the educational importance of the pupils’ situational microlearning
theoretically.
2. To do the research and establish the conditions and possibilities of the situational
microlearning in home and school environment.
3. To prepare the recommendations of improvement for the pupils’ situational
microlearning.
The object isthe pupils’ situational microlearning
The results show that the main aspects of the situational microlearning are spread in educational
institutions successfully but not always as it is expected. Educators are interested in the main
points of the situational microlearning in home and school environment. There is done the
research, which shows how successfully the different ways of microlearning are used. The
analysis of pupils’ experience in socialization processes revealed the source of the formation and
helped to define the common features of cognitive and social experience, which are
characteristic for early childhood. The results of the research revealed the content and structure
of children’s social experience and the pupils’ the interaction with different situations.
It was established that the great group of teachers agree that social life, which is changing very
quickly, influence the children’s social experience. The situations influence the child’s life. It is a

social-didactic factor. During the interaction process between an educator and a child, the
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educator comes closer to the child’s world. The effective learning will not be successful if there
is no the child’s relation with the reality. The situation is a useful mean for the syllabus to adopt

more successfully.
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IVADAS

Siandien Lietuvai reikia gebandio laisvai kurti ir laisve naudotis, doro, gerai pasirengusio,
tvirtos savimonés zmogaus. Todél visame ugdymo procese siekiama, kad mokinio samonéje
susieity i visuma jo praktiné patirtis Seimoje, klaséje, mokykloje, bendruomenéje, saves
pazinimas, dorinés nuostatos. Ugdant jgiidZius reikia pagelbéti jauniems zmonéms isitvirtinti
naujoje aplinkoje.

Vaiko geb¢jima iSmokti bei pati mokymosi procesa nulemia asmeninés individo savybés,
supanti aplinka (ugdymo istaiga bei namy aplinka), pacio individo ir glob&ju —tévy bei mokytojy
- pozitris 1 mokomuosius dalykus placigja prasme, darbo bei mokymo metodai ir kt.
Atsakomybé pries vaiko ugdyma, gebéjimy tobulinima yra svarbiausias mokytojo tikslas. Tai yra
atsakingiausi ir didziausi uzdaviniai tautos kultirai per asmens ugdyma, kuris apibréziamas kaip
,outiny salygy individo prigimtyje gliidintiems gebéjimams kiurybiskai reikstis, perimant ir
plétojant kulttra, visuma* (Lietuvos Svietimo reformos koncepcija/ Vilnius: Kultiiros ir Svietimo
ministerijos Leidybos centras. 1992. P. 6.). Todél vienas svarbiausiy pedagoginiy uzdaviniy —
vaiky situacinio mikromokymosi plétojimas namy bei mokyklos aplinkoje.

Tema ,,Vaiky (7-11m.) situacinio mikromokymosi plétojimosi galimybés namy ir mokyklos
aplinkoje™ pasirinkta todél, kad §i tema aktuali visai §vietimo sistemai, o kartu ir mano mokyklai.
Nudienai yra aktualtis psichologiniai — pedagoginiai — socialiniai veiksniai, itakojantys vaiky
mikromokymasi tiek mokykloje, tieck namuose bei skirtingu ugdymo proceso igyvendinimo
laikotarpiu, t.y. mokslo mety bei vasaros atostogy metu.

Idomu buvo nagrinéti vaiky mikromokymosi plétote bei pati proceso vystymasi jvairiose
terpése bei skirtingomis salygomis. Taip pat susipazinti su Zymiausiais Lietuvos socialiniy
moksly atstovy darbais. Tirti vaiky situacini mikromokymasi, ieskoti lemianciuy priezasCiy, atlikti
empirinius  tyrimus, remiantis kokybiskumo ir kiekybiskumo principais. AiSkinausi

mikromokymosi plétojimo svarba vaiky ugdyme bei plétojimo galimybes.

Darbo aktualumas. Mokykly bendruomenése nuolat diskutuojama apie dalykinio mokymo
bei globalinio ugdymo proceso kaita, akcentuojamas ugdytiniy geb¢jimy tobulinimas, siekiama
pasiekti aukstesniy mokymosi rezultaty. Ugdymo istaigose skiriamas ypatingas démesys vaiky
ugdymo proceso gerinimui. Deja §i pozicija tarnauja didesnei daliai, kuri susieta su dalykiniy
programy jsisavinimu. Vaiky situacinis mikromokymas(sis) namuose ir mokykloje yra lyg ir
antraplanis, maziau istirtas procesas.

Problema. Démesj akcentuoti i tai, kad mokykloje mokymas labiau orientuotas | dalyka, bet
ne i vaiko patyrima. Formalus ugdymas ne visuomet susijgs su patirtimi, todél vaikams triiksta
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neformalaus mokymosi patirties, jgytos zinios néra taikomos mokykloje. Europos patirtis rodo,
jog mokymasis orientuotas i vaika, bet realiai praktikoje mokymasis per patyrima néra taikomas
ugdymo, mokymo, lavinimo procesuose. Kyla klausimas: kaip tai padaryti? Todél svarbu yra
skatinti mokytoju doméjimasi Situaciniu mikromokymusi, suprasti, vertinti ir tirti salygas,

reikalingas situaciniam mikromokymuisi mokykloje ir namy aplinkoje.

Hipotezé. Teigiama, jog vaiky situacinio mikromokymo(si) esmé yra gerai zinoma visiems
pedagogams ir ugdymo istaigose kryptingai plétojami pagrindiniai pastarojo aspektai.
Tvirtinama, jog nebéra salygu ir galimybiy diegti situacinio mokymosi, todél nesigiliname i jo
esme. Norint diegti situacini mikromokymasi pradin¢je mokykloje ir namy aplinkoje, butina
issiaiskinti mokytoju reprezentacijas situacinio mikromokymosi atzvilgiu ir skatinti dométis jo

esme ir plétojimosi galimybémis pradinéje mokykloje.

Darbo tikslas — atskleisti vaiky situacinio mikromokymosi esmg bei isryskinti plétojimo
galimybes ugdymo istaigy ir namy aplinkoje. Empirikai istirti pradiniu klasiy mokytoju ir vaiky

doméjimasi situaciniu mikromokymusi, suvokiant jo esmg ir taikymo galimybes.

Darbo uzdaviniai:

1. Teoriskai pagristi vaiky situacinio mikromokymosi namuy ir mokyklos aplinkoje
edukacinj reikSminguma;

2. Atlikti empirinj tyrima ir nustatyti situacinio mikromokymosi salygas ir galimybes namy
ir mokyklos aplinkoje;

3. Parengti rekomendacijas vaiky situacinio mikromokymosi tobulinimui;

Tyrimo objektas: Vaiky situacinis mikromokymasis.
Tyrimo metodai:
1. Teoriniai: mokslinés pedagoginés — psichologinés, socialinés literatiiros analizé.
2. Empiriniai: pokalbis su vaiku, pedagogu anketavimas, padésiantis i$siaiskinti ju
pozitiri { darbo temos aktualuma.

3. Duomenys apdoroti SPSS, Excel kompiuterinémis programomis.

Darbo struktiira: Magistro darba sudaro turinys, jvadas, problemos teoriné bei praktiné
analiz¢, bendrosios iSvados, rekomendacijos, literattiros sarasas. Darbe pateikta 15 lenteliy, 20

paveiksly, 6 priedai.



1. MIKROMOK YMOSI VAIKYSTEJE TEORINIAI PAGRINDAI

Stebint vaiky gyvenima, ji analizuojant, stiprinant kontaktus su vaikais jvairiose terpése —
namy ir ugdymo jstaigy aplinkoje - kei¢iasi pedagogo pazitros tiek i ugdytini, tiek i pati
mokomaji procesa. Daugelyje Europos saliy kyla diskusiju, kaip organizuoti bei parengti vaiky
ugdymo programa, kuri biity orientuota | jvairias gyvenimo situacijas, kurios sutinkamos vaiko
aplinkoje. ,,Svarbu didaktiniy priemoniy bei biidy visuma, kurie turéty sudaryti tam tikra sistema
ir padéty vystyti ugdyma kaip projekta, orientuota | vaiky socialing situacija® (Juodaityté, 2003,
p. 237). Tik suderings demokratiskumo ir formaliojo ugdymo principus, pedagogas gali pasiekti

geru ugdymo rezultaty bei iSugdyti visaverte, ivairiapusiska, daugiaplang asmenybg.

1.1 VAIKYSTES, KAIP ZMOGAUS GYVENIMO TARPSNIO
SOCIALINIS- PEDAGOGINISVERTINGUMAS

Zmogaus esmé susiformuoja iki ketvirty — penkty jo gyvenimo mety. Asmenybés bruoZai
keiciasi iki deSimties — vienuolikos mety. Visa, kas vyksta véliau — tik charakterio, elgesio ir
pasaulézitiros ,,operacijos® (Mieliauskiené, 1998). Pasauléjauta — pirmiausiai tévy ir mokytoju
rankose. Pradiné mokykla yra pirmasis vaiko zingsnis | organizuota visuomeng. Dr. M. Luksiené
(1995, p. 2) teigia, jog ,,mes daznai klystame, manydami, kad doriniai, o ypa¢ pilietiniai
zmogaus pagrindai formuojami paauglystéje. Vaikystéje pedagoginio ugdymo svarba yra tokia
pat aktuali kaip ir paauglystéje. Jau vaikystéje individas mokosi myléti krasta, Zzmones, kultiira,
formuojasi jo socialinio teisingumo nuostata ir atsakomybé uz save pati bei kitus. Berger ir
Luckmann (1999) irodé, kad vaikysté yra itin turtinga socialine ir kognityvine prasme, nes biitent
joje formuojasi ankstyvasis socialinis, konstruktyvusis zinojimas, kurio pagrinda sudaro Zzmogui
socialiai veiksmingo patyrimo kaupimas. Biitent pradinéje mokykloje siekiama padéti vaikui
iSsiugdyti saves, kaip asmens, nuovoka, suvokiant, jog visi kiti vaikai bei Zzmonés yra ir panasis,
ir skirtingi (Zaukiené, 1998). Vaikystéje ugdoma nuostata, jog egzistuoja vienoda verté ir
vienodai gerbtinas orumas, nezitirint Zmoniy (vaiky) skirtingumo. Pradiniame ugdyme
skatinamas gyvenamosios aplinkos — gamtinés ir kultirinés, savo $eimos ir jos nariy veiklos,
poelgiy ar situacijy suvokimas.

Kuo svarbi vaikysté kaip zmogaus gyvenimo laikotarpis? Kadangi vaikystéje pasireiSkia
biologinés, socialinés ir psichologinés reik§més, jtakojancios tarpsnio svarba asmenybés
vystymesi, yra sunku vienareik§miskai ir trumpai atsakyti i klausima. Augantj vaika nuolat

veikia socialiné aplinka, o atskirais socializacijos etapais, kada vaikas pradeda lankyti darzelj, Sis



poveikis itin stiprus. Atéjes vaikas i ugdymo jstaiga atsiduria naujoje aplinkoje, naujose
situacijose, pasikei¢ia pagrindiniai namy aplinkos parametrai: interjeras, zmonés, elgesys su juo
(Griniené, 1984). Kadangi vaiko adaptaciniai mechanizmai dar néra subrende, toks aplinkos
pasikeitimas veikia vaiko psichika. I$ ¢ia formuojasi situacinis mikromokymasis. Vaikas ima
elgtis pagal suaugusiyju reikalavimus vyksta vaiko fiziologiné (naujas réZzimas, ilgas sédéjimas
suole, kolektyvas, naujos veiklos formos) ir socialiné adaptacija, todél iskyla butinybé vaikystés
perioda tinkamai vertinti pedagoginiu ir socialiniu aspektu. Anot Juodaitytés (2000, p. 37),
vaikysté ,,priklauso ne tik nuo asmens vidiniy ypatybiy, bet ir nuo iSoriniy zmoniy visuomenei
budingy iracionaliy ir racionaliy vaikystés sampraty ir joms turinCiy jtaka krypéiy“. Vaikyste
galima apibidinti kaip sudedamaja asmenybés raidos ir jos kaitos procesy nulemta biisena arba
kaip bendrosios visuomenés kultiiros, jos gyvensenos vertybiy sistema. Pirmiausiai socialinis
vertingumas pagristas tarpusavio santykiais. Socializacija sudaro vaikui salygas tapti visuomenés
nariu, leidzia save isreiksti tiek Seimoje, tiek darzelyje ar mokykloje, draugy grupéje ar kitur
(sud. Leonavicius, 2003). Kiekviena socialiné saveika, kiekviena situacija atlieka socializacijos
funkcija, taciau ne kiekviena yra vienodai reik§minga ar svarbi. Vaikas iSmoksta elgtis pagal tam
tikras normas, perima, isisavina tam tikrus reikalingus igtidzius. Socializacijos procesas remiasi
igimtu ir jgytu pagrindu. Pagal Berger (1999) socializacija pagal amziy skirstoma | pirming
(ankstyvigji gyvenimo metai) ir antring (vélesnieji gyvenimo metai). Vaikystéje socializacija yra
pati svarbiausia, kadangi bitent Siuo Zmogaus gyvenimo tarpsnio metu susiformuoja pagrindinés
nuostatos, igiidziai, vertybeés, isitikinimai. Kiekvieno asmens situacija, kurig vaikui apibiidina bei
pateikia reikSmingi asmenys (tévai, seserys ir broliai, giminés, mokytojai, draugai, pazistami),
jam egzistuoja kaip objektyvi realybé. Todél, anot Leonavi¢iaus (Sociologija, 2003, p. 57)
,vaiky socialinio pasaulio atsirinkimas priklauso nuo jam reikSmingy asmeny vietos socialinéje
struktiiroje ir nuo vaikui reik§mingy asmeny biografiskai susiformavusio mastymo tipo®.
Valkysté yra tam tikras zmogaus amziaus tarpsnis. Kaip teigia Jovaisa (1993), tai
zmogaus amziaus laikotarpis nuo 1 iki 12 mety. Butent Sis tarpsnis jprasmina ir biologines, ir
sociokultirines gyvenimo kategorijas. Pagal Juodaityte (1999) galima isskirti tris pozilrius {
vaikyste, kaip amziaus tarpsni:
1. vakysté yra laikinas etapas ir jo esmé yra pasirengti svarbesniam etapui —
paauglystei;
2. ta yra salyginai savarankiskas etapas, kuris turi ypatinga reikSme¢ visam
gyvenimui;
3. vakysté yra isbaigtas gyvenimo ciklas, kuris teikia galimybes vaikui tapti
suaugusiu ir sukurti savo gyvenimo ateities perspektyvas.



Vaikystés samprata néra vienalyté ar grieztai apibrézta savoka, - ji nuolat kinta keiciantis
pasauliui. Kadangi vaikai kitaip masto, kitaip bendrauja, zaidzia, rengiasi kalba, jie uzima
gpecialia padétj visuomenéje, nes vaikysté yra tiltas tarp kudikystés ir suaugusio zmogaus.
Y patinga vaiky socialing padéti visuomengje lemia tai, jog zmogaus raidoje izvelgiama pakopy
sistema (seka) ir nusakoma minéta vaikystés paskirtis.

Piaget (1983) isskyré amziaus tarpsnius (sensomotoring, prieSoperacing, operacing,
formaliuy operaciju stadijas) ir teigé, kad kiekvienoje visuomenéje vaikai siekia tirti fizinius ir
socialinius reiskinius tuo budu susipazindami su aplinka, pasauliu. Todél pedagoginiu pozitriu
svarbu suvokti bei zinoti, kokie protinés veiklos procesai vyksta vaikystéje, bitina suvokti, jog
vaikas yra mastanti, protaujanti ir tobuléjanti asmenybé.

Nuo poziiirio i vaika kaip socialinés grupés narj, priklauso ugdymo, aukléjimo, mokymo,
globos trukmé bei pacios vaikystés sociokulttrinis turinys. Nesudétinga irodyti, kad nuolat
plétojamos ir tobulinamos vaiky ugdymo institucijos praturtina vaikystés sociokultiira ir jtakoja
biologing trukme.

Priesmokyklinis amzius yra sudétingas raidos laikotarpis, kuris lemia tolesnio ugdymo
stkme, todél prieSmokykliniy ir pradiniy klasiy pedagogams svarbu Zinoti psichologinius Sio
amziaus ypatumus, kad galéty kurti vaiko gyvenimui ir ugdymuisi palanky mikroklimata, kad
tenkinty jo poreikius. Anot Monkevi¢ienés (2003), vaikas Siame amziuje nori kito socialinio
statuso (bati mokiniu), rySkéja pazintiniai motyvai, atsiranda vidiné ugdymosi motyvacija bei
noras eiti { mokykla (skatina socialiniai bendravimo motyvai), vaikas bando suvokti save, t.y.
formuojasi savivaizdis, savigarba, emociné kompetencija, adaptyvumas jvairiose gyvenimiskose
situacijose istaigose bei namuy aplinkoje. Vaikystéje formuojasi pazinimo gebéjimai ir pasaulio
suvokimas, bendravimo ir draugystés sampratos, bendradarbiavimo ir atsakomybés jausmas ir,
be abejo, fiziné branda (savarankiSkumas, aktyvumas, judéjimas).

Vaikyst¢ yra sudétingas reiskinys, kurio nejmanoma racionaliai suprasti. Si reiskini
galima tik isgyventi. Néra socialinio — humanitarinio mokslo, kuris apimty vaikystés reiskinio

ivairoves, gebéty viska nuodugniai ir pagristai aiskinti.

1.1.VAIKU UGDYMASDEMOKRATIJOSKULTUROJE

Demokratija vaiky ugdymo procese neturi bati suprasta paliepimu ,.daryk, ka nori®
(Johansen, 1999) arba leidimu mokytis ar imtis savavaliskos, neprasmingos, atsitiktinés veiklos,
paremtos besiblaskymu ir tvirtos pozicijos neturéjimu, t.y. veikla be kryptingumo ir mokomojo-
ugdomojo proceso suvokimo. ,.DemokratiSka laisvé veda Zmogu prieSinga kryptimi negu

savivale” (Sliogeris, 1993). Tokia laisvé demokratijos kultiiroje suvokiama kaip protingas
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veiksmy sekos ar santykiy apribojimas. Demokratija ugdymo procese — tai galimybiy vizija, tai
perspektyva to, koks galéty biiti mokymo procesas mokyklose bei kitose ugdymo istaigose. Ir
tikroji demokratisko ugdymo proceso pradzia vyksta klaséje (Stoll, 1998). Dirbant su vaikais
(ypa€ jaunesniojo amziaus), labai svarbi yra tinkamo ugdymo turinio ir pac¢io mokomojo —
ugdymo proceso visumos pusiausvyra. “Kai norima siekti dorybiy iki krastutinumy i viena ar
Kita pusg, prisistato ydos™ (Pascal, 1997, p. 112). Jei vadovausimés tik sklandziai apibrézta
ugdymo programa bei konservatyviu pozitriu, iskils lavinimo bei kity problemy. Ugdymo
procese yra butinas nevienasaliskas pozitiris, kuris veda i demokratijos sampratg bei §io principo
panaudojimo galimybiy uzuomazgas mokomajame procese. Bitina suvokti vaiky brendima
atitinkantj ugdyma ir suprasti, jog ziniy perteikimo btidai mokiniams yra lygiagreciai adekvatis,
vienodai svarbiis kaip ir pacios Zzinios, kurias tikimasi ir siekiama perduoti ugdytiniams.
Pazvelgeg 1 1 pav. aiSkiai matome, kuo remiantis galime pagerinti ugdymo procesa, atkreipdami i

ugdymo programos turinj salygojancius veiksnius.

1 pav. Ugdymo programos turinys
pagal C. Day, C. Hall, P. Gammage ir M. Coles (1998).

Ankstesnis iSmokimas Mastymas
Skirtingos vaiky \ / Nuoseklus
galimybeés iSdéstymas
Motyvacija Ugdymo [vertinimas
— programos —— .
Savgs vertinimas turinys Mokytojo ismanymas ir
« S entuziazmas
Savarankiskumas ir / \ Klasés klimatas
atsakomybé Ir grupavimas

Kaip matome, ugdymo programos turinj lemia net 10 faktoriy, i kuriuos turi kreipti
démesi mokytojas, vadovaudamasis demokratiskumo bei etikos klausimais. Ugdymo programa
yra nuolatiniame kaitos procese, veikiama tiek mokiniy patirties, tieck mokytojo kvalifikacijos,
todél nejmanoma praktiskai atskirti pacio ugdymo proceso nuo jo kaitos. ,,Svietimo Kkaita,
ugdymo proceso samprata, mokytojo kaip novatoriaus kompetenciju ugdymas — dabarties
batinybé* (Svietimo gairés, 2003-2013).

Néra paslaptis, jog mokytojas buvo kooperatinio mokymo atstovas, t.y. bendri mokymo
planai (sintezé su kolegy darbu), ,nuzitréti“ darbo klasése metodai i§ didesng darbo patirtj

turin¢iy specialisty, nelanksti vaiky vertinimo ir jvertinimo sistema ir pan. Nenuostabu, kad
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atsrado poreikis individualiam inasui i ugdymo procesa bei kaitos pradziai (Dalin, Rolf,
Kleekamp, 1999). Dabartinis metas — pokyciy metas, kuris pirmiausiai palieia pedagogus.
,,Kaitos procese privalo kisti pedagoginé praktika, pozidriai, taisyklés, santykiai su vaikais,
nuostatos, mokymo metodika“ (Hargreaves, 1999), tuo paciu ir pati ugdymo - mokymo proceso
samprata bei pedagogo vaidmuo.

Demokratiniame ugdyme mokytojas tapatinamas su konsultantu. Kad ir ka tariamasis
konsultantas daryty, dalyviai, t.y. mokiniai, turi ji laikyti pagalbininku (Schein, 1990).
Demokratisko mokytojo vaidmenys gali biti:

1. mokytojas-instruktorius (nustato mokymo reikmes),

2. mokytojas-duomeny rinkéjas (kaupia informacija problemy sprendimui),

3. mokytojas, aiskinantis idéjas (pateikia faktus, kreipia démesi | Zinias),

4. mokytojas- tarpininkas,

5. mokytojas-modelis (padeda suprasti, kaip atlikti uzduotis, susidoroti su klititimis),

6. mokytojas-,trecioji  Salis“ (padeda konfliktinése situacijose, geba suartinti
konfliktuojancias puses, teikia parama),

7. mokytojas-réméjas (teikia psichologing pagalba),

mokytojas-projektuotojas (padeda grupéms ar individui rasti savus sprendimo
biadus),

9. mokytojas-tyréjas (analizuoja duomenis, situacijasir perteikia mokiniams),

10. mokytojas-talkintojas (klauso, renka duomenis, padeda nukreipti démesi, tobulina

procesa),

11. mokytojas-stiimikas (primena susitarimus, bet neperima vadovavimo).

Minéti pozymiai budingi idealaus mokytojo sampratai, tac¢iau dirbant su demokratiskumo
paskata, tikétina ir pageidautina, jog pedagogas vykdyty minétas funkcijas.

Situacinio mikromokymo(si) esmé labai svarbi Europoje. Vokietijoje jaunieji buisimieji
pedagogai a vaiky istaigy darbuotojai dalyvauja kontrastiniy situacijy (iSgyvenimo
pedagogikos) kursuose, kurie panasiis | suaugusiy zmoniy zaidimus, taciau realybéje tokiu biidu
labai daug ko ismokstama, jaunuomené, dirbanti pedagogini darba su vaikais, geba vertinti
situacijas, rasti sprendimus, tobulina orientacijas gyvenimiskose situacijose, igyja tam tikry
pedagoginiu savybiy, reikalingy idealiajam mokytojui. Patyrimy pedagogika yra tarpsnis tarp
mokyklos ir profesijos, kuris padeda apsisprendimui ir realybés suvokimui be idealizacijos. Tuo
paCiu, tai savo pedagoginiy savybiy suvokimas, jvertinimas bei tobulinimas. (Erlebnispddagogik

aus www).
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Taigi, galima daryti prielaida (iSvada), jog demokratinis ugdymas — tai tarpiné grandis
tarp griezto, ,,pasenusio”, klasikinio ugdymo proceso modelio, kuriame nustatyti bendriniai
vaiko gebéjimy reikalavimai ir modernistinio vaiky ugdymo, besiremiancio ideologija bei
sunkial jgyvendinama praktine veikla. Demokratija ugdymo procese yra tas ,,aukso vidurys®,
apie kuri nuolat kalbama ir siekiama, traktuojant kaip ugdymo proceso vizija ir misija. Tafiau
vaikai demokratiskuma suvokia kaip absoliu¢ia veiksmy laisve. Yra ir tévy, mananciy, jog vaiky
ugdymui bei aukléjimui $is pasirinktas kelias reiSkia atzaly pasirinkimag tiek bendravimo, tiek
mokymosi ar kitose srityse. Anot Gray (2001), ,,negalima duoti vaikams daugiau laisvés, kai
nemokame ju suvaldyti ir priversti deramai elgtis®. Suteikdami vaikams laisve ir galia,
vadovaudamiesi meile ir pagarba, tiek tévai, tieck pedagogai privalo atminti ir jsisamoninti, jog
visa tal turi atsverti mokéjimas suvaldyti vaikus ir padaryti taip, kad vaikal mielai patys imtysi
iniciatyvos veikloje. Demokratijos kultiiroje ugdymo procese ir mokytojai, ir patys vaikai yra
atsakingi uz tai, kad mokiniai iSmokty. Pedagoguy paskirtis — padéti vaikui atskirti, ka jie moka,
ka gali nuo to, ko jie nesugeba (Aktyvaus mokymos metodai, 1999), lavinti kritini mastyma, t.y.
gebéjima jvairiapusiskai vertinti bei analizuoti situacijas, mintis, kad vaikas pasirinkty protinga ir
pagrista pozicija. Pozityvaus, demokratinio ugdymo tikslas yra ne mokyti vaikus kas gera, o kas
bloga, bet pazadinti ir iSugdyti jgimta sugebéjima patiems skirti blogi nuo gério, ,,galima®,

,horiu®, ,reikia“ savokas bei ju prasme.

1.2. VAIKU UGDYMASGERUMU IR MEILE

,»Tikras pedagogas — ne tas, kuris stumia savo ugdytinius, auklétinius ten, kur pats jau
nebeturi vilties dalyvauti, o tas, kuris ,,atvyko* i§ ateities, norédamas uzdegti juos ir nusivesti
valkus i ta ateit], iSmokyti juos jtvirtinti ateities idealus* (Amonasvilis, 1986, p. 123). Tikriausiai
Vvisi zino, jog vaikuose pirmiausiai reikia matyti save, norint padéti jiems augti placiaja prasme,
reikia laikyti juos savo antraja vaikyste, norint paciam tobuléti, reikia gyventi vaiky gyvenimu,
norint bati humanisku pedagogu. Kiekvienas vaikas yra unikalus ir nepakartojamas. Kiekvienas
turi savo charakterio bruozy, gabumy, patirties, isitikinimy. Mokytojas turi padéti suprasti
vaikui, kas jis yra, padéti pazinti save ir pasauli. Vaikai privalo Zinoti, kad kiekvienas yra grazus
ir vertingas. ,,Turime myléti save tokius, kokie esame, ir biti mylimi kity*“ (Dovidaitiené, 2004).
Vaikas auga kiirybiskai tik ugdomas su meile ir gerumu, su gériu ir §velnumu, $vieciant ,,Sirdies*
saulei. Bendriausias mokyklos ir visu pedagogu uzdavinys yra padéti vaikui ,tapti Zmogumi
apskritai ir, antra, $iuo konkre¢iu Zzmogumi (Maslow, 1979, p. 164). Taigi, vaikui reikia iSmokti
gyventi, remiantis bendrazmogiskomis vertybémis ir tuo paciu gebéti atskleisti, realizuoti savo

paties galimybes. Kad vaikas (zmogus) galéty save realizuoti, pirmiausiai jiS turi pazinti save,
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atrasti savo pasaukima. Taigi, mokyklos ir mokytoju uzdavinys yra ,sudaryti salygas vaikui
suvokti tikruosius troskimus, sugebéjimus ir iSmokyti juos iSreiksti gyvenime® (Lepeskiené,
1996). Dar vienas mokyklos uzdavinys — atskleisti vaikams pasaulio grozj, padéti iSsaugoti
vaikiskos nuostabos jausma ir ugdyti meile bei gerumu. ,Meilé, atjauta, bendrumas bei
atlaidumas nebéra vien aukstos filosofy arba dvasiniy vadovy savokos® (Gray, 2001, p. 56), tai
turi tapti kasdiene pedagogu ir tévy patirtimi, ugdant vaikus.

Meilé kuria. Tai pagrindiné varomoji jéga, kurios déka galima pasiekti nejtikinamiausiy
rezultaty tieck moksle, tiek kitose srityse. Intensyvus dvasinis gyvenimas, paremtas meile ir
gerumu, visada — to net nejauciant, nezinant — kuria zmones. Mylimo zmogaus kiiryba, kiti
atliekami darbai yra pazenklinti ypatinga zyme (Kukulas, 1993). Vaikas, patirdamas meilg,
Svelnuma ir geruma ugdymo procese, savo energija pavers kiirybine produkcija bei prasminga
motyvuota veikla

Pakito pasaulis, pakito ir vaikai. Dabar vaikai kur kas aiskiau jvardija ir suvokia savo
jausmus. Pakitus globalinel samonei didesng reik§me igijo vidinis Zmogaus, tame tarpe ir vaiko
pasaulis. Kai vaikas nesugeba skirti gera nuo bloga, jam reikia daugybés taisykliy, kuriy laikytis
vercia bausmeés baimé (tuo remtasi ankstesnio auklé¢jimo metu). Kai samoningumas i$sivystgs,
bausmiy nebereikia. Taigi, meile ir gerumu gristo aukléjimo bei ugdymo placiaja prasme tikslas
— ne mokyti vaikus, kas gera, o kas bloga, bet pazadinti ir iSugdyti jgimta sugebéjima patiems
skirti géri nuo blogio. ,,Pozityvus auklé¢jimas pazadina vaiky sazing* (Gray, 2001), tuomet jie
gerai elgiasi, tafiau néra besalygiskai nuolankis, gerbia kitus zmones, tévus, pedagogus, geba
derétis, savarankiSkai masto. Ugdymas meile ir gerumu skatina vaikuose atjautos ir meilés
jausma, pasitikéjima savimi.

Didelis démesys skiriamas prieSmokyklinés jstaigos pedagogo asmenybei. ,,Dauguma
mokytojuy gali duoti vaikui ziniy, lavinti igidzius, taciau mazam zmogui reikia ir $ilumos*
(Vilkeliené, 2003). Akademiniai gabumai puoselé¢jami vaikui pateikiant sudétingesnes uzduotis
priesmokyklingje istaigoje, leidziant jam vadovauti zaidimams, skatinant padéti draugams, bet
tokio ugdymo prasmingumas slypi geruose, Siltuose, bendrazmogiskuose, kupinuose meilés ir

gerumo tarpusavio santykiuose.

1.3. ] VAIKA ORIENTUOTASUGDYMAS

Siandien visuomené ir mokykla labai keigiasi, nuolat ieskomi nauji keliai bei badai ir
metodologija, kaip iSugdyti savarankiSkas, jau mokykloje save kiurybiskai iSsiskleidziancias
asmenybes. ,,Gauséja pedagogu, bandanciy taikyti laisvojo ugdymo principus, kalbama apie

humanisting pedagogika, ugdytiniy asmenybés savisklaida, savimong, apie palankios
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pedagoginés aplinkos kiirima, mokyma spresti problemas™ (Bitinas, 2000). Mokytojui tenka
naujai vertinti ugdytini, ivertinti mokiniy mokymosi biidus ir priemones, atsizvelgiant i
individualius gebéjimus, kurie yra skirtingi ir pasizymintys specifiniais pasireiSkimais mokiniy
veikloje (Bizys, Linkaityté, Valiukeviéiiité,1996). O vaiky veikla (ypa¢ jaunesniojo amziaus)
privalo biti idomi ir jvairi, atitinkanti ju galimybes, poreikius, padedanti vaikui atskleisti savo
sugebéjimus. Tuo paciu ,,veiklumas skatina ir silpnybiy pasireiSkima, bet ir ¢ia slypi teigiamybé:
vaikas suvoks, kaip ir kokiu biidu jis gali keistis i geraja puse* (Bakiinaité, 1998). Siuolaikinis
pedagogas privalo padéti vengti vaikui tokiy situacijy, kurios slopina jo veikla arba neskatina
motyvacijos. ,,Klaidingai pasirinktas bendravimo su vaiku biidas, tam tikry charakterio ypatybiu
nepaisymas lemia sutrikusia elgsena, jvairius psichinius nukrypimus* (Petrauskiené, 1999), todél
bitina atidziai parinkti individualius mokymo metodus. Mokytojo pareiga padéti vaikui
iSsiugdyti tokias savybes, kurios biitinos tolesniam asmenybés ugdymui.

Ankstiau mokykla buvo laikoma informacijos tiekéju ugdytiniams, o dabar keiciasi
prioritetai, pazitiros ir senos nuostatos, kinta ir mokinio vaidmuo, kuris buvo pasyvus mokymo
procese. Vakarykstis mokytojas buvo vadovas ir perteikéjas, Siy dieny mokytojas yra
katalizatorius ir navigatorius. Pagal senaji mokymo modeli mokytojas turédavo stovéti ir skaityti
paskaita, teikti informacija, diktuoti jsidémétinas frazes ju nediskutuojant ir neinterpretuojant,
priimant kaip negin¢yting moksline tiesa. Toks modelis yra jau atgyvengs. ,.Siandienos
mokytojas yra ,varomoji“ ugdomojo proceso jéga, o mokiniai — klasés Zvaigzdés®
(Jensen,1999).

Traktuodami vaika kaip asmenybg turime suvokti, kad kalbame apie neatsiejama
zmogaus kaip individo saveika su kitais zmonémis. Anot Hansen ir Kaufmann bei Saifer (1997),
mokytojo pareiga yra sukurti mokiniui tokia humaniska aplinka, kuri skatinty intelekting ir
emocing vaiko saviraiSka bei tolesng sklaida O tai pedagogas atlicka remdamasis {vairiais
novatoriskais mokymo metodais. Dirbdamas i vaika orientuotoje klaséje, mokytojas atlieka Sias
funkcijas: 1) priima sprendimus, 2) padeda mokytis, 3) stebi ir vertina vaiko mokymasi, 4)
mokiniams yra pavyzdys. (Zvirbliy takas, 2005, Nr.4). Kartais minétos funkcijos pripaZzistamos
kaip mokytojo pareigos, kurias pedagogas, dirbdamas i vaika orientuotose klasése, turi atlikti,
norédamas ir siekdamas pagerinti mokomojo proceso kokybe bei patenkinti kitus vaiky
poreikius. Mokytojas riipinasi ne tik mokomuoju procesu, bet ir klasés bendruomenés kirimu.
Todél sudarydamas veiklos plana, pedagogas turéty rinktis tas veiklas arba jos formas, kurios
padéty ugdytiniams mokytis drauge, t.y. tobulinti bendravimo kaip bendradarbiavimo sinteze,
nes ,,zmonés reikalingi vieni kitiems, kad galéty daugiau iSmokti ir pasiekti jvairiy dalyky®
(Fullan, 1998, p. 35). Bitent tokia darbo specifika skatina jgiidziy tobulinima, lemia gera ir

darbinga klasés mikroklimata. [ vaikus orientuotose klasése mokytojas privalo dirbti
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atsizvelgdamas 1 kelis kriterijus, kurie atspindi mokomojo bei ugdymo proceso kaitos specifika.
Taigi, mokytojas privalo buti: 1) mokymosi pagalbininku (skatinti, padéti, dalytis atsakomybe su
mokiniais), 2) vaiko mokymosi stebétoju ir vertintoju (remtis autentiSku vertinimu, remtis
konkreciais mokinio darbas ir pasiekimais), 3) elgesio modeliuotoju (kurti vaikams problemy
sprendimo modelius, vadovaujantis demokratiniais ir etikos principais), rastinguma skatinan¢iu
aplinkos kuiréju (pritaikyti aplinka atsizvelgiant i skirtingus vaiky gebéjimus ir mokymosi stilius)
(Walsh, 2001). Taigi, pedagogo funkcijy bei pareigybiy minétas modelis yra daugiaplanis ir
ivairialypis, tai yra siektinas rezultatas, priklausantis ir nuo pacio pedagogo gebé¢jimu bei noro,
pagaliau nuo pedagogo poziirio, jsitikinimy bei jsisamonintos vertinimo sistemos savo ugdytiniy
atzvilgiu.

Appleberry ir Hoy (1969) isskyré du mokytoju pozitirius i mokinius bei patj procesa:

1. Prizioréjima, kuomet yra manoma, jog mokiniui reikalinga kontrolé ir aukléjimas, nes
jam triksta atsakingumo ir savitvardos, todél teigiama, kad mokykla atsako uz mokinio
veiksmus,

2. Humanistinj pozitri, kuris remiasi principu, jog mokiniai mokosi bendraudami vienas su
Kitu ir su mokytoju.

Néra né vieno vystymosi uzdavinio vaikystéje, kuri mokykla galéty ignoruoti, todél vis
labiau orientuojamasi | antrajj pozituri, kuris teigia humanistiniy vertybiy pozityvuma vaiko
atzvilgiu. Sekdami ir bendraudami su kitais, vaikai susiformuoja paziiry sistema placigja
prasme: apie mokymo istaiga, Seima, valstybe ir t.t. ir tai pavyksta imituojant kitus, kurie vaikui
turi autoriteta, per jvairia (malonig ir nemalonia) patirti bei i§gyvenimus (Cernius, 1992).

Pastebéta, kad mokytojai, sieckdami geriau mokyti ugdytinius, tuo paciu metu taciau
nebttinai tiek pat, turi skirti démesio visiems sekantiems aspektams: 1) turiniui, 2) klasés
valdymui, 3) mokymo igitidziams, 4) strategijoms, igyvendinimo priemonéms. Tiek mokiniams,
tiek ir mokytojams svarbu valdyti klasg, nuolat mokytis patikrinty mokymo budy ir igtdziy,
susitelkti 1 uzsibréztus ugdymo tikslus ir turinj, zinoma, nuolat atsizvelgiant i individualia

prigimti bei geb¢jimus (Fullan, Bennett, Rolheiser-Bennett, 1990).

2. VAIKU SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) ESME

Néra tokio mokymosi proceso, kuris visuose zmogaus (vaiko) gyvenimo tarpsniuose biity
identiskas. ,,Vaikas mokosi kitaip nei suauges zmogus, netgi tam tikrose vystymosi fazése vaikas
mokosi  skirtingu badu“ (Lassahn, 1999). Mikromokymasis vyksta dalyvaujant jvairiose
gyvenimiskose situacijose, ir Hassensteino (1972) teigimu, toks mokymasis remiasi vaiky

tyrinéjimu, smalsavimu, zaidimu, kuris pagristas tikslingumu jgyjant naujas Zinias ar patyrimus.
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,»Vaiky mikromokymosi esm¢ sudaro situacijy (at)kartojimo funkcija®“, t.y. mégdZiojimas tos
veiklos, kuria vaikas mato, patiria gyvenimiSkose situacijose darzelio-mokyklos ar namy
aplinkoje.

Formaliojo mokymo modelj palaipsniui kei¢ia vaiky gyvenimas socialinése aplinkose:
visuomenéje, Seimoje, ugdymo jstaigose. ,,Pastaruoju metu vaikas vertinamas kaip aktyvus
aplinkos stebétojas* (Rean, Kolominskij, 1999) ir vis labiau yra pripazistamos jo galimybés
keisti ta aplinka, kurioje jis gyvena, dirba, lavinasi, auga. ,,Kei¢iasi suaugusiyjy pozidris i vaika
kaip visavertj socialinés aplinkos dalyvi“ (Presus - Lausitz, 1993), todél akcentuojamas démesys
1 Situacini mikromokymasi.

»Niekas negimé turédamas interesus® ar viska mokédamas ( Johansen, 1999). Visa ta
vaikal igyja ir plétoja saveikaudami su aplinka, pasauliu, mokydamiesi i§ situacijy. Interesy
plétojimas neatsiejamas nuo vaiky atliekamy veiksmy. Vaiko kelias | gyvenima prasideda namy
aplinkoje. Jis kasdien regi aplink save realia tikrove ir pats joje dalyvauja perimdamas i§ tévy
{vairias elgesio, veiklos, charakterio savybes, mokosi i§ realiy gyvenimiSky situacijy (Belickiene,
Ambrozevi¢iené, 2005). Vaikai atsinesa | mokykla abejoniy ir jtarimy, susijusiy su
mikromokymosi patyrimu situacijose namuy aplinkoje. Pradéjus lankyti darzelj, | Seimos
socializacijos procesa jsitraukia ir mokytojai.

Tam, kad labiau suvoktume mikromokymo(si) proceso svarba bei patj modelj, pateiksiu
strukttirograma.

Yraisskiriami vaiky situacinio mikromokymo(si) etapai ir salygos, su kuriais supazindina

pateiktas paveikslas.

2 pav. Vaiky situacinio mikromokymo(si) etapai ir salygos
pagal A. Juodaityte (2003, p. 259).

Reali tikroveé, vaiko socialiné
Saveika

A 4

Reali, jprasta situacija Sureik$minta situacija

Vaiko patyrimas

1 la
A 4 \ 4
Perkonstruota situacija Situacijos interpretavimas | |ndividuali ar grupiné saveika
(patyrimas) > su situacija
2 Dalinis patvrimas a
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Perkonstruota situacija Nauja informacija Saveika su situacija
(naujas patyrimas ir > (sprendimo badai)
inforrgacija) Nawjas patyrimas 3a
\ 4
: S— Sorendimo bidai Individuali grupineé bendra
Daugiaplané situacija i
> patirtis
4 4a
A 4 <& A 4
[déjy, informacijos, Nauji sprendimal Saveika su situacija
sprendimy, generalizavimas > (individualiis, grupiniai
5 sprendimai)
5a
v / v
Realiostikrovés pazinimas Naujos saveikos formos su
6 > situacija
(pazitros, nuogatos,
Naujas, generalizuotas sprendimo btidai)
patyrimas 6a

v

Pagal pateikta schema matome vaiky situacinio mikromokymo(si) plétojima, jo
galimybes per vaiky saveika su situacija. Visi minéti etapai bei salygos yra vienodai svarbiis bei
reiksmingi mikromokymo(si) procese, viskas tarpusavyje glaudziai susij¢ ir yra akivaizdZzios
tiesioginés bei netiesioginés priklausomybés.

Visa mokymo(si) procesa lemia bendravimas, kuris turi pakankamai daug formy. Viena
i$ pagrindiniy yra klausimy-atsakymuy struktoira. Taigi, ir ,situaciniame mikromokyme(si)
pedagogo pateikiamas klausimas vaikui — tai ne tik metodikos, bet ir visos pedagogikos lastelé*
(Amonasvilis, 1986, P. 37). Isizitréje i ji pro mikroskopa, galime pajusti visa mokymo(si)
proceso kryptinguma, pedagogo santykiu su vaikais pobiidi, galime pazinti pati mokytoja, nes
klausimas yra ir jo pedagoginio meistriSkumo braizas.

Kalbant apie situacinj mikromokyma(si) bei jo efektyvinima, reikia suvokti elementary
dalyka, jog vaikas nickada negali palikti savo gyvenimo, savo jspiidziu, savo ripes¢iy kazkur toli
uz darzelio ar mokyklos slenkscCio ir ateiti su tyru, steriliu noru mokytis. Vaikas neiSsiskirs su
savo isgyvenimais, su fantazija, patyrimais, Seimos dramy kartéliu arba dziaugsmu. Visa tai — jo

gyvenimas. Visa ta sigjasi su aplinka, kurioje vaikas gyvena, su realiomis situacijomis, todél
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bitina iSmanyti tokio mokymo(si) svarbos bei proceso sudétingumo tiek psichologini, tiek ir
humanistinj aspekta tam, kad $is vaiko kelias i tobuléjima buty kuo maziau skausmingas ir labiau
efektyvus.

2. 1. VAIKU MOKYMO(SI) RYSYSSU GYVENIMO SITUACIJOMIS

»Mokymasis arba mokymas aplinkoje suvokiamas kaip situacija, kurioje natiiraliai
reiskiasi vaiko prigimtis ir patirtis® (Colle, 1996). Vaikui, kaip subjektui, mokantis tikrasis
suvokimas vyksta per jam reikSmingas ir prasmingas situacijas. Bitent dél to, remiantis minétu
teiginiu, galimatvirtinti, jog mokymas(sis) aplinkoje — tiek namu, tiek kitoje - yra vaiky saveikos
su realia tikrove salyga, nes Sis procesas vyksta tiesiogial Saveikaujant su aplinkos daiktais,
reiSkiniais ar jvykiais. Situacinis mokymas yra socialiai prasmingas, nes jau vaikystéje vaikai
mégina isitraukti i reikSmingy problemy sprendima mikroaplinkoje, namy bei klasés terp¢je,
meégina spresti iskilusius klausimus remdamiesi situaciniais ,,mikroprojektais*.

Ankstyvojoje vaikystéje vaika supancéio pasaulio ribos nuolat pleciasi. Kiekviena diena
vaikas susiduria su gyvenimiskomis situacijomis, kuriose jis privalo priimti sprendimus arba i3
situacijy iSmoksta nauju igudziy, patiria pojucius. Vaikai susitinka su zmonémis, stebi kitus
vaikus, pamato daug nauju daikty, atsiduria jam nezinomose arba jau patirtose situacijose bei
aplinkoje, kuria tyrinédami atranda naujoves bei jdomybes (Zukauskiené, 1996). Taigi, vaikai,
betarpiskai bendraudami su aplinkoje esanciais objektais ar subjektais, mokosi natiiraliu bidu,
t.y. i$ gyvenimisky situaciju vadovélio, kurj galima perskaityti tik pa¢iam bunat aktyviu dalyviu,
0 ne stebétoju ar pasyviu klausytoju.

Vakas i§ prigimties yra smalsus ir imlus. Taigi, ,,mikromokymosi rySys su
gyvenimiskomis situacijomis yra tiesiogiai susijgs su indukciniu ir dedukciniu mokymosi
principais* (Bydam, 2000). Vaikas jvertina reiSkinj ar situacija, i§ Salies remiasi savo paties
nuomone bet kartu ir vertina is aplinkos, tuomet pamazu isisavina situacijos reikSminguma, tokiu
biidu mokydamasis. Vaikas situacija ar reiskini, ivyki vertina jvairiapusiskai. Todél, jeigu iskyla
vaiko vertybiy sampratos grésmé, jis atitinkamai emociskai reaguoja, pasireiskia jausmai arba
tam tikri veiksmai. Vaikal skatinami stebéti pasaulj, daryti i§vadas, sisteminti zinias ar dalykus
platiaja prasme, nes pastarieji visada turi nauju elementy, kurie i§ karto esamoje situacijoje
sunkiai suprantami arba nepastebimi. Vaikas negali i karto paaiskinti naujy pastebéty dalyky ar
reiskiniy, jam kyla noras atnaujinti savo Zinias, kyla poreikis toliau mokytis. Tik kasdien,
remiantis praktine veikla, rysiu su gyvenimiskomis situacijomis, ima aiSkéti, kada teorijos yra
teisingos ar ne. Praktinis mokymas grindziamas ne teisingumo ir neteisingumo Kkriterijais, bet
pritaikomumo ir nepritaikomumo Kriterijais. Ka galima vienu atveju pritaikyti, gali bati, kad

kitomis aplinkybémis tai bus netinkama. Patirties kaupimas i§ gyvenimisky situacijy ir Savizinos
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ugdymas yra aktyvus procesas, priklausantis nuo konkreciy situacijy. Taigi, mikromokymasi

lemia visas kontekstas.

2.2. S TUACINIO MIKROMOKYMO(SI) PROBLEMOS

Kalbant apie situacinj mokyma(si) negalima teigti, jog tai vienpusis procesas, orientuotas
1 vaiko veikla. Egzistuoja ir vidinis subjekto pasaulis, t.y. jo asmeniniai patyrimai, i§gyvenimai.
Savaime suprantama, jog ta pati jvyki arba ta pacia situacija vaikai iSgyvena skirtingai, nors jie
yra vienmeciai. Kaip teigia Vygotskij (1982), tas pats vaikas, pereidamas i$ vieno raidos etapo i
kita, iSgyvens ta padia situacija skirtingai. Siame mokymo procese labai svarbiis pedagoginiai
aspektal. Jel néra tinkamai paruo§iamas ugdymo turinys ir pati proceso eiga, situacinis mokymas
bus bevertis, atsiras pavojus, jog i situacijos sprendima pateks tik atsitiktiniai tikrovés faktai ir
reiskiniai. Tokiu atveju ,,negalima tikétis, kad mokymo(si) situacija turés itakos naujai vaiky
socialinei-kognityvinel patirciai® (Juodaityté, 2003, p. 262). Dar vienas aspektas - mokyklose
néra labai paisoma vaiko gyvenimisky likes¢iy, mokytoju domeéjimasis vaiko rysiais su socialine
tikrove dar ne tapo pagrindiniu pedagogu ripeséiu. Norédami, kad situaciniame mokyme vaiky
mokymas(sis) igytu prasme, pedagogai privalo vadovautis principais.
1. suprasti, suvokti bei jvertinti socialing vaiko prigimtj,
2. suvokti bei tinkamai vertinti vaiko orientacijas i mokymo(si) ir tikrovés pazinimo

procesus.

2.3. BANDYMAI IR KLAIDOS SITUACINIAME MIKROMOKYME(SI)

Tiriant ir analizuojant situacini mikromokyma bandoma rasti vieninga nuomoniy sistema,
kuria bty galima iSplétoti iki pedagoginés teorijos, kuri pagristy situacini vaiky mokyma(si),
besiremianti aktyviu vaiky dalyvavimu socializacijos procesuose, nuolat mokantis i§ aplinkos.
Taigi, bandoma sukurti integracing , sisteming pedagoging teorija, taciau tai sudétinga
lgyvendinti. ,,Visos teorijos reikalauja i§ pedagogo naujo poziirio i vaika kaip aktyvy ugdymo ir
socializacijos dalyvi“ (Juodaityté, 2003, p. 266). Diskutuotinos ir §ios temos:

1. kriterijai, pagal kuriuos galima fiksuoti kintancias vaiko intencijas;
vaiko socialiniai patyrimai(isptudziai, faktai, reiSkiniai, reakcijos, nuotaikos ir t.t.);
vaiko patyrimo interpretacijos;

syveika su kitais vaikai;

o > 0D

saveika su suaugusiais ir t.t.
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Vienas sudétingiausiy procesy yra pedagogu ,persiorientavimas® nuo nekintamy
mokymo modeliy prie nuolat besikei¢ianciy vaiky ,,atradimy. Batent i§ ¢ia kyla pagrindinés
situacinio mokymo klaidos, kadangi bandoma perkonstruoti situacinius vaiky mikromokymosi
variantus | zinomus didaktinius ir jprastus pamoky modelius, pritaikoma Sena ir jprasta,
lakoniska vaiku veiklos seka, ko pasekoje vystosi monotoniSkumas ir motyvacijos bei vaiky
susidoméjimo ir zingeidumo , moralinio pasitenkinimo ar dziaugsmo stoka (Juodaityté, 2003).

Anot hab. socialiniy moksly daktarés A Juodaitytés (2003, p. 267), pasikeitus aplinkai,
vaiko mokymo procese taip pat vyksta pakitimai: vaikas tampa aktyviu aplinkos dalyviu ir pati
aplinka padeda jo situaciniam mokymui(si), vaikas igyja naujy ziniy, emocijy ir patyrimy, kurie
sudaro pagrinda naujiems aplinkos stebéjimams ir naujam aplinkos pazinimui, aplinkos
vertinimui, t.y. sudaro salygas saly¢iui su aplinka, kurioje vyksta mikromokymas(is). Tokiu bidu
atsiranda glaudi saveika tarp vaiko patyrimo ir vailko mokymo(si) metody, né vienas i§ ju
nepirmauja, o tik papildo vienas kita (Rabe-Kleberg, 1991, p. 37). Bitent tai nulemia vaiko

mikromokymo(si) metodologija, jos ivairovg, skatina vaiko motyvacija aplinkos pazinimui.

2.4. MIKROMOK YMO(SI) SITUACIJU PEDAGOGINISREIKSMINGUMAS

Pedagogams ir tévams ,,sudaromos galimybés suvokti vaiko laisvés socialing-kognityvine
esme ir tuos prioritetus, kuriuos jai teikia vaikai® (Juodaityté, 2003, p. 179). Mokymasis stebint
gyvenima ir atrandant jame vaikui reik§mingy problemy, priimant vaikui savarankiskus
sekmingus sprendimus yra reikSmingas pedagoginiu pozitiriu tuo faktoriumi, jog vaikas jaucia
moralini pasitenkinima ugdomuoju-mokomuoju procesu. Vaikai mokosi eksperimentuodami ir
elgias pagal jiems budingus iprocius ar taisykles. Mokymas situaciniu budu vaikams tampa
socialiniy-kognityviniy galimybiy pazinimo bei savivokos stiprinimo sfera. Mokymasis
situaciniu bidu leidzia diferencijuoti uzduotis pagal individualius vaiko gebéjimus. Toks
mokymas yra grindziamas savarankiska vaiko veikla, kuri reikalauja individualiy mokymo(si)
bidy, taisykliy, tempo bei sprendimy.

Situacinis mokymas bei ugdymas yra dvipusis procesas, kuriame vyksta ne tik pedagogo
saveika su vaiku, bet ir vaiko su pedagogu. Minéti procesai yra abiem pusém reik§mingi, nes
kei¢iamasi ne tik informacija, bet ir vertybémis, ju gilinimo budais (Juodaityté, 2003).
»Situacinis mokymo metodas remiasi ta veikla, jog atlickami vaiko kaip individo arba kaip
integruoto i socialing grupe asmenybés tyrimai, stebint visa vaiko dalyvavima procese, t.y. jo
veikla ir santykius su kitais bendraamziais®“ (Jovai$a,1993, p. 217). Stebéjimai, tyrimai ir

analizavimas atliekami normaliose, vaikui jprastose gyvenimiskose situacijose, kad tiriamasis
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iSvengty diskomforto ir vienas is butiny faktoriy yra tai, jog vaikas neturi pastebéti ar atkreipti
démesi i tyréja, kad nezinoty, jog yra stebimas.

Marton (1990) nuomone, tyréjas, vertindamas vaiky patyrimo pobudi bei turinj, privaléty
paisyti $iy principy: 1) vaiky veikla, mastymas ar sampratos yra ju individualaus patyrimo raiska,
todél butina tinkamai vertinti veikla, neakcentuojant ar tai teigiamas ar neigiamas aspektas, 2)
tikrovés rySius bei ju jvairove vaikai kritiSkai vertina ir suvokia mintimis, veiksmais, kurie
atspindi pasauli,
kuriame gyvena, 3) vaikai aktyviai stebi aplinka, perima patyrima, mégdzioja, interpretuoja
ivykius bei kitas situacijas, 4) reiSkinius ir ivykius reikia interpretuoti taip, kad vaikai likty
pagrindiniais situaciju veikéjais ir dalyviais, 5) paiy vaiky suteikiamos reikSmés aplinkos
tvykiams turi prasmg patiems dalyviams.

Taikant situacini mikromokyma namy ir ugdymo istaigy aplinkoje, kaip minéta, vaikai
pirmiausiai suvokiami kaip tyrimo objektai. Pedagogas gali rinktis viena arba keliy tyrimo
metody sintezg. Tai gali biiti:

1. pokalbis-interviu, kurio pagrinda sudaro probleminiai klausimai,
2. interpretaciniai metodai,
3. natiiralus steb¢jimas, pasizymintis efektyvumu,
4. pedagoginis ugdomasis eksperimentas,
bei statistiniai-matematiniai metodai (Juodaityté, 2003).

Pedagoginiu pozitriu svarbu suvokti situacinio mikromokymo(si) reik§minguma. Savoka
»Zyvenimo situacija® tapo svarbia idéja, kuria remiantis buvo pradéti vykdyti vaiky ugdomojo
realybe, t.y. praktiniu igyvendinimu, buvo ir dabar i$licka probleminé. Ypa¢ pedagogams tai
iskelia sunkiy uzdaviniy, kurie, pagal Vokietijos mokslininka Rabe — Kleberg (1991), remiasi
Siais klausimais:

o ka vadinti ,,gyvenimiska situacija“?
o Kaip atpazinti tokias situacijas?
o Kurias situacijas galima jtraukti { ugdymo turinj?

Remiantis ta nuostata, jog anks¢iau pamokos pagrindu buvo galimos orientacijos tik {
vaiko situacija ateityje, bet ne dabartyje, buvo teigiama, jog salytiS Su gyvenimu griauna
pamokos didaktinj reikSminguma, ,,nes pamoka suvokiama kaip stabilus dydis laiko atzvilgiu, o
gyvenimisky situacijy pazinimas neleisty efektyviai panaudoti pamokos laiko* (Juodaityté, 2003,
p. 243). Dél to ,gyvenimo situacija“ buvo suvokiama kaip ugdyma keiCiantis socialinis —
didaktinis veiksnys, kuris jgyja formaly pobiidi. Ta¢iau pedagoginis situaciju reikSmingumas -

nuolat kintantis ir vis dazniau diskutuojamas klausimas. Mokymo tobulinimo procesui
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reikalingas Kkitas pozitris | vaiko gyvenimo situaciju reikSminguma ir siekima Siomis
situacijomis pagristi ugdymo eiga, ugdymo projektus. Tuomet atsiranda galimybé orientuotis {
tas vaiko gyvenimo sritis, kurios reiksmingos dabarc¢iai. Pakitus nuomonei apie situacijy
mikromokymo(si) reik§minguma pedagoginiu pozitriu, pakito orientacija i pradinéje mokykloje
mokomuju dalyky parinkima. Dalykai émé atitikti ne tik atskiry moksly, bet ir vaiko gyvenimo
sritis. Svarbiausi ir daugiausiai diskusijy keliantys klausimai yra: dalyky mokymas(is) ir aktyvus
vaiko velkimo planas natiiralioje aplinkoje, t.y. situacinis mikromokymas(is) natiiraliose
gyvenimiskose situacijose. Diskutuojama, ar galima tikrove pazinti tik per ja paéia, o ne
apibendrinant faktus ar remiantis ankstesniais jvykiais ar pavyzdziais. ,,Tokiu bidu vaikas
aplinka suvoks kaip fizing, o ne socialing terpg ir nesies tos aplinkos egzistavimo su savo
individualios socialinés egzistencijos prasmémis ( Juodaityté, 2003, p. 248). Visa tai menkina
vaiko realios saveikos su tikrove pojiti. Tai ypa¢ aktuali problema priesmokyklinése istaigose.
Nes biitent ankstyvojoje vaikystéje vaikai siekia naujy ir realiy pojuciy, kontakty su aplinka, jos

reiskiniais, jvykiais ir juos iSgyvena.

3. SITUACINIO MIKROMOKYMOSI SYARBA NAMU APLINKOJE

Tiesiausias zmogaus ,,zmoniskéjimo* kelias prasideda Seimoje, nuo santykiy su paciais
artimiausiais. Artimigji — tai pirmiausia Seima, kur Zmogus pereina nattralias brandos pakopas:
nuo vaiko iki suaugusio. Seima, namy aplinka — ,,pirmoji socialiné ir moraliné duotybé ir pirmoji
laisvés ir atsakomybés salyga“ (Daujotyté, 1993, p 14). Sociologinéje, psichologingje ir
psichoterapinéje mokslinéje literattiroje dabartiniu metu skiriama daug démesio vaiky patir€iai,
igytai Seimoje. Richardson (1994) teigimu, §i patirtis yra vienintel¢, nes Seima yra artimiausia
vaikui bendrija, kurioje jis saugiai jauciasi. Namy aplinkoje vaikas suvokia save ir kitus, ia
vyksta ,,A$“ raida, ¢ia igyjama paciy svarbiausiy socialinio gyvenimo mokéjimy ir igudziu.
Seima turi didZiausios itakos vaikui ir yra svarbiausias jo ugdytojas. ,,Seima troksta didziausio
gério savo vaikui ir nori, kad jis buty pilnavertis, laimingas pilietis® (Caughlin, 1997, p. 29).
Bitent dél to Seimai turime suteikti ypatinga vaidmeni ugdant vaika. Namy aplinka, Seimos
nariai turi bati skatinami padéti vaikui tobulinti mokymosi igiidzius. Pedagoginiu poziiiriu tévai
yra pagrindiniai vaiky auklétojai. Seimoje, namy aplinkoje svarbu viskas: gebéjimas myléti,
pasitikéjimas, mokéjimas derinti darbines pareigas su namuy ripescCiais bei vaiky poreikiais ir
norais, riapinimasis vaiky aukléjimu (Dapkiené, 2003). Tévai turi buti pasirenge skirti laiko
bendravimui su vaiku, kadangi tai yra svarbiausia mikromokymos salyga namu aplinkoje.
Suaugusiyju padedamas vaikas i$ Seimos pasaulio perkeliamas i plaiaja prasme, i§ tévy perima

tvairias elgesio, veiklos, charakterio savybes: kilnuma ir tauruma, subtiluma ir uzdaruma arba
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Siurk$tuma ar neissiaukléjima. ,,Zitirint { ateiti, tévy tikslas yra duoti vaikui ne taisykliy rinkinj,
norstai yrareikalinga, bet mokyti mastyti, jausti, ieskoti ir rasti ne tik teisingus atsakymus, bet ir
geriausia sprendima vienu ar kitu gyvenimo momentu, pazistamoje ar naujoje situacijoje,
paremta sazinés balsu“ (Dapkiené, 1997, p. 4-5). Taigi, namy aplinka yra pirmoji socialiné
institucija, kuri atsakinga uz vaiko ugdyma, lavinima ir mokyma(si). Mokymas namy aplinkoje,
tévy itaka sékmingam vaiky mokymuisi priklauso nuo teisingo vaiko aukléjimo. ,,Sunkiausias
dalykas tévams, kreipiantiems vaikus $ia linkme, yra rodyti tinkama pavyzdi“ (Rimm, 1998, p.
95). Tévai privalo turéti sékmés motyvacija, perduoti vaikams realistiska ir teigiama pozitri |
sekmeg, turi pastebéti, kaip vaikas gyvenimiskose situacijose sickia tam tikry tiksly, kaip vyksta
situacinis mokymasis, pamatyti ir jvertinti vaiky pastangas.

Valka mokosi gyventi ir iSgyventi aktyviai dalyvaudami veikloje, ivairiose buitinése
situacijose. Situacinio mokymo(si) kryptis yra susijusi su tam tikrais suaugusiyjy moraliniais
Isipareigojimais vaiky atzvilgiu, t.y. ,tévai privalo padéti vaikams jau ankstyvoje vaikystéje
isitraukti | gyvenimisky problemu sprendima™ (Feuser, 1982, p. 33). Vaikuy pajégumas ir
iniciatyvumas mokantis i$ situacijy yra pagrindiniai vaiko asmenybés dariniai.

Situacinis mikromokymas(sis) namu aplinkoje orientuoja vaika | nattralia saveika su
aplinka. Toks mokymas bei ugdymo procesas stiprina vaiko mokymo(si) patioje aplinkoje ir i$
aplinkos galimybes (Coughlin, 1997).

Namy aplinka — svarbiausia vaiko saugumo ir intelekto lavinimo terpé. Tévai gali
tvairiais biidais padéti savo vaikams sékmingiau mokytis, stiprinti ju pasitikéjima savo
gebé¢jimais, ugdyti visapusiSkai iSsilavinusia asmenybe. Be abejo, tai daroma savaiminiu biidu,
t.y. savo pavyzdziu, susiduriant su neplanuotomis arba samoningai i$Sauktomis situacijomis.
»levai, ivertindami situacinio mikromokymo(si) nauda namy salygomis, atkreips démesi i
bendra veikla su savo vaiku: aiSkinima, zaidima, skatinima dalyvauti namy ruoSoje ir kitoje
buitinéje veikloje, garsini skaityma, pagalba igyvendinant vaiko planus, bendradarbiavima su
savo vaiku ir ji mokanciais pedagogais“ (Walsh, 2001, p. 127). Rapindamiesi vaiky ugdymu bei
mokymu, tévai augina vaikus atsakingais pilie¢iais. Zaisdami ir darbuodamiesi vaikai namuose
iSmoksta suprasti savo poveiki daiktams ir zmonéms. ,,Tiek namy aplinka, tiek ugdomyjy istaigy
terpé, suteikia daug galimybiy iSlavinti Sia labai svarbia zmogui kaip asmenybei savybe*
(Hansen, 1997, p. 35). Priklausomai nuo asmeniniy ir bendruomeniniy aplinkybiy, bendrojo
svarbiausio tikslo, jog Seima turi dalyvauti vaiko ugdymo ir mokymo procese, siekiama ir
skirtingose Seimose, ir skirtingose ugdymo jstaigose paciais jvairiausias budais bei metodais.
Remiantis ,,geros pradzios programa, skirta vaiky ugdymui, ,,siekiama parengti vaikus ateities
poky¢iams {vairiose situacijose, iSugdyti vaiky troskima mokytis visa gyvenima‘‘(Caughlin,
1997, p. 37).

23



Biitent nuo Seimos visiSkai priklauso sekantys faktoriai:

1. fiziné vaiko gerové (maistas, drabuziai, bustas, sveikatos priezitra ir Kiti
fiziologiniai elementarigji poreikiai);

2. psichiné-emociné vaiko gerové (meilé, parama, supratingumas, pagalba,
aiskinimas ir t.t.);

3. geras vaiko vystymasis (bendravimas, zaidimas, patyrimai bei ju analizé, kita
bitinoji fiziné veikla kaip vaiks¢iojimas ar pan.).

Pedagoginé nuostata remiasi tuo, jog Seima yra pirmasis vaiko mokytojas ir Sig jtaka
bitina jvertinti ankstyvojoje vaikystéje. Tai, kas vyksta Seimoje, labai veikia vaikus. ,,Mazy
vaiky ugdytojai turi pripazinti, skatinti ir puoseléti be galo svarby tévy ir vaiky rysi“ (Johnston,
1982, p. 51). Psichologai ir pedagogai pabrézia, jog Seimoje susikloste paprociai lemia vaikams
vaidmens priémima arba atmetima. Pastarasis procesas liudija vaiko socialing patirtj ir itakoja
situacini mokymasi. ,,Vaidmuo, matytinas namy aplinkoje, apibrézia vaiko motyvacija, elgesio
stereotipus, priklausomybés bei pavaldumo principus® (Petrikaitiené, 1999, p. 86). Tai elgesio

taisyklés, kuriomis remiasi vaiko elgsena, i§gyvenimai, ugdymas bei situacinis mikromokymasis

Pirmiausiai Seimoje turi vyrauti teigiama nuostata, jog vaikui reikalingas supratimas ir
pagalba. Anot Navaicio (1999), nuo pirmyjy vaiko gyvenimo dieny jo asmenybés tapsma lemia
Seimos santykiai, tod¢l reikalingas ypatingas démesys situaciniam vaiky mokymui(si) namy
aplinkoje. ,,Tautos atgimimas prasideda Seimoje, i tauta ateinama i§ Seimos* (Marcinkevicius,
1993, p. 50). Ka pasésime Seimoje, koki mokyma suteiksime, ta Lietuvoje ir iSauginsime. Biitent
Seimos déka vaikas turi biiti pasirenges tapti naujojo pasaulio aktyviu pilie¢iu ir iSskirtine

asmenybe.
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4. VAIKU SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) SALYGU IR GALIMYBIU
MOKYKLOJE IR NAMUOSE EMPIRINISTYRIMAS

Vaiky situacinio mikromokymo(si) salygos bei jo galimybés pradinéje mokykloje ir
namuose buvo tiriamos remiantis fenomenologine-hermeneutine metodologija ir kokybinio
tyrimo paradigma. Vaiky situacinis mikromokymas(is) buvo tiriamas remiantis dviejy ugdymo
dalyviy grupiy (vaiky ir pedagogu) patirtimi, suvokiant ugdyma kaip situacini konteksta..
Atlikdama tyrima i$skyriau tyrimui budingus bruozus: 1) pedagoginiy rekonstrukciju visuma
vaiky situacinio mikromokymo(si) atzvilgiu, 2) tyrimo dalyviai apeliuoja i individualy
gyvenimiskaji patyrima, 3) siektinas rezultatas, jog tiriamyjy ir tyrimo interpretavimo intencijos
sutapty.

Vaiky situacinio mikromokymo(si) tyrima galima laikyti hermeneutiniu, kadangi buvo
siekiama isigilinti, susitapatinti su vaiky ir pedagogu pasauliu, paziliromis, nuotaikomis,
iISgyvenimais bei patyrimais. Atliekant kokybinio tyrimo dali, vyko dialogy su ugdymo dalyviais
interpretacijos. Sis tyrimas priklauso kokybiniy tyrimuy grupei, tai leido apibidinti ir itirti vaiky
mikromokyma(si) mokykloje ir namu aplinkoje, pavyko atskleisti procesu eigos esmg bei
galimybes ir reik$minguma.

Tyrimas turi ir kiekybinj aspekta (dalj), kadangi norédama pagristi hipoteze, taikiau
tiksliuosius (kiekybinius) metodus, kuriy déka siekiau patvirtinti teiginius, analizuoti tiriamyjy
grupiy patyrima bei nuomones.

Naudodama kartu kokybinius ir kiekybinius metodus, turéjau galimybg gauti
objektyvesnius rezultatus, tikslingesnes isvadas, iSsamesng interpretacija bei mikromokymo(si)
samprata. ,,Kokybiniai tyrimai leidzia atskleisti tiriamy vaiky santykiy su savimi ir tikrove
unikaluma® (Juodaityté, 2003, P.261), o kiekybiniai iSrySkina tik ta objekto aspekta, kurj
matuojame, kuri galima iSmatuoti. Kokybinio ir kiekybinio tyrimy dermé lemia rodikliy, iSvady
tikslinguma.

Tiriamyjuy charakteristikos. Tyrime dalyvavo 141 respondentas. 96 pedagoga (buvo
isdalinta 100 ankety, 4 i$ ju negrizo) ir 45 (32 mergaités ir 13 berniuky) vaikai. Speciali atranka
daryta nebuvo.

Tyrimo vietair laikas. Tyrimas vyko 2004-2006 metais. Respondenty gyvenamoji vieta:
Naujoji Akmené, Kaunas, Sakiai, Kédainiai, Joniskis, Siauliai, Alytus, Tauragé ir kt. miesteliai

bei kaimai. Pateikiu respondenty, dalyvavusiy tyrime, analizés lentele.
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1lentele

Duomenys Skaicius Procentai %
1. Respondentai 141 100
1. 1. vaikai 45 32
1. 2. pedagogai 96 68
2. Gyvenamoji vietové 141 100
2. 1. Miestas 110 78
2. 2. Miestelis, kaimas 31 22

4.1. EMPIRINIO TYRIMO ORGANIZAVIMAS

Empirinio tyrimo tikslas. Empiriskai istirti pradiniy klasiy mokytoju ir vaiky doméjimasi
situaciniu mikromokymusi.

Tyrimo uzdaviniai.

1. IssiaiSkinti, kaip pradiniy klasiy pedagogai vertina situacinj mikromokymasi, suvokia jo
esme ir taikymo galimybes.
2. Empiriskai istirti vaiky igyta patirtj vasaros atostogy metu.

Empirinio tyrimo metodai. Atliekant tyrima, buvo analizuojami vaiky pokalbiai-interviu,
naudojama Juodaitytés (2002) parengta socialiné-pedagoginé studija “Vaikal vasara tévuy
namuose: vaiko situacija ir socialinés patirties reik§mingumas” ( zr. 2 prieda ), taikant turinio
(content) analiz¢. Vadovaujantis Sios analizés principais, tekste yra randami leksiniai-semantiniai
vienetai (sakinio dalis arba keli sakinial), kurie grupuojami pagal panasuma. Taip buvo
struktiiruojamas vaiky pokalbis-interviu. Mokytojams pateikiamos anketos ir jos analizuojamos
pagal kiekybinio ir kokybinio tyrimo principa.

Eiga. Tyrima atlikau pagal sudaryta struktiira (zr. 1 pav.), iSskirdama reik§mines savokas.

SITUACINIS MIKROKLIMATAS

S

situacija mokymas galimybeés aplinka jausmai

l l i Voo
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1 pav. Situacinio mikromokymo(si) teoriné struktira.
Tyrimo struktira. Tyrima sudaro kokybiné (pokalbis su vaiku) ir kiekybiné (anketos
pedagogams) dalys.
4.2. PRADINIU KLASIU MOKYTOJU REPREZENTACIJOSDEL VAIKU

SITUACINIO MIKROMOKYMOS| SALYGU IR GALIMYBIU.

Analizuojama pirmoji-kiekybiné tyrimo dalis. Antroje lenteléje pateikiu tyrimo imties
charakteristika. Pedagogai (n=96)

2 lentele
Lytis
Moteris Vyras
Skaicius (n) Procentai (%) Skaicius (n) Procentai (%)
95 99 1 1
ISsilavinimas
Aukstasis pedagoginis Specialusis vidurinis pedagogins
Skaicius (n) Procentai (%) Skaicius (n) Procentai (%)
93 97 3 3
Pedagoginio darbo stazas
Iki 5 mety 5-10 mety 11-15 mety 16-20 mety Daugiau kaip 20 mety
n % n % n % n % n %
7 7 8 8 21 22 22 23 38 40

Kvalifikaciné kategorija

27




Mokytojas Vyresnysis mokytojas Moktojas Mokytojas ekspertas
metodininkas
Skaicius | Procentai | Skai¢ius | Procentai | Skai¢ius | Procentai | Skaicius | Procentai
(n) (%) (n) (%) (n) (%) (n) (%)
7 7 67 22 23 0 0
Vidutinis vaiky skai¢ius turimose klasése

Nenurodé 6-10 11-13 14-16 17-19 20-22 23-25 26-28

skaiciaus vaiky vaiky vaiky vaiky vaiky vaiky vaiky
n % | n | % | n | % n | % n| % | n | % n | %, n | %
5 5 7 7 12 | 13 | 13 | 14 | 15| 16 | 21 | 22 | 13 | 14 | 10 | 10

Duomenys demonstruoja, kad kiekybiniame tyrime dalyvavo daugiau motery (99%) nei

vyry (1%). Galima daryti prielaida, kad tyrime vyrauja pedagogiy motery nuomonés, kadangi ju,

buvo apklausta daugiaul.

I$ lentelés matyti, kad 97% apklaustyjy turi aukstaji pedagogini iSsilavinima (klausimyne

buvo pateikti ir kiti trys galimi variantai: aukstasis nepedagoginis, specialusis nepedagoginis ir

vidurinis, ta¢iau né vienas respondentas nepateiké nurodyty atsakymuy varianty). Daugiausiai

apklausta pedagogu, kuriy pedagoginio darbo stazas yra daugiau kaip 20 mety (40%) ir turintys

vyresniojo mokytojo kvalifikacing kategorija (70%) bei mokytojo metodininko kvalifikacinés

kategorijos respondenty (23%). Nebuvo né vieno respondento, Kuris turéty eksperto

kvalifikacing kategorija. Nustatyta, jog vidutinis mokiniy skaiCius klaséje yra 20-22 vaikai

(22%). 5% respondenty nenurodé skaiiaus.

Tyrimas atliktas naudojantis empirine struktiira, kuri pateikiama 2 paveiksle.

Supratimas

Salygos

|

A

Mokytojas

|

Savirefleksija

A 4

Reiksme

2 pav. Situacinio mikromokymo(si) empiriné struktiira
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Pedagogai pildé anoniming anketa, kuri buvo sudaryta remiantis teorine literatiira (zr.1

prieda). Pateikiu detalesng analizg pagal klausimus.

VAIKO PATIRTISMOKYTOJU POZIURIU

3 lenteléje pateikti vaiko patirties suvokimo mokytojuy akimis tyrimo rezultatai.

3lentele
Nevisiskai | Abgjoju | Nesutinku
o Sutinku | sutinku

Teginia G | % ®
Sparciai besikeiciantis visuomenés gyvenimas turi itakos 96.8 3.2 - -
vaiko socialinel patirciai
Socialinis gyvenimas vaiko patyrima papildo naujais 93.75 6.25 - -
faktais, reiskiniais i§ suaugusiyjy ir vaiky gyvenimo
Vaikas aplinkos atzvilgiu yra aktyvus ir pripazistamos jo 37.5 43.75 15.62 3.12
galimybés Sia aplinka keisti
Vaiky ugdymas turi sietis su miisy gyvenimo problemomis 75 12.5 6.25 6.25
Vaikai turi aktyviai dalyvauti socialinio pasaulio kirimeir | 84.37 125 3.12 -
taip turtinti savo vaikyste
Ugdymas turéty biti plétojamas, orientuojantis i vaiky 90.6 9.4 - -
gebéjima dalyvauti bendrame gyvenime, gyventi kartu su
kitais
Ugdymas turéty biti plétojamas, orientuojantis | vaiky 93.75 6.25 - -
gebéjima suprasti ir biti suprastam
Ugdymas turéty biti plétojamas, orientuojantis | vaiky 90.6 9.4 - -
gebéjima stebéti, tyrinéti, atrasti save
Ugdymas turéty biti plétojamas, orientuojantis i vaiky 93.75 - 3.12 3.12
mokéjimo mokytis patirtj
Ugdyme svarbi vaiko patirtis gyvenimo situacijose, kurios 90.6 6.25 3.12 -
atsiranda vaikui saveikaujant su aplinka
Norint, kad vaikas mokytusi i§ patirties, reikia sukurti 84.37 125 - 3.12
ugdymo jstaigose socialing ir daikting aplinka
Skatinti iniciatyvia ir autonomiSka vaiko veikla 71.87 21.8 6.25 -
Vaikyste reikia ,,pripildyti suaugusiyjy patirties turiniu. 21.87 53.12 15.62 9.37

Kaip matyti 3 lenteléje, didzioji dalis mokytojy sutinka su pateiktais teiginiais. Taciau su

teiginiu “vaikas aplinkos atzvilgiu yra aktyvus ir pripazistamos jo galimybés Sia aplinka

keisti“yra kiek daugiau nevisiskai sutinkanciy (43.75 proc.), nei visi§kai sutinkanciy (37.5 proc.).

Taip pat nustatyta daugiau nevisiskai sutinkanciy, jog vaikystg reikia ,,pripildyti suaugusiyju

patirties turiniu (53.12 proc.), nei visiskai sutinkan¢iy (21.87 proc.). Daugiausia mokytoju

sutinka, kad sparciai besikeiCiantis visuomenés gyvenimas turi jtakos vaiko socialinei patir¢iai

(96.8 proc.).
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SITUACIJA KAIPMOKYMOSI TIKSLASMOKYTOJU POZITURIU

Situacijos kaip mokymosi tikslo palyginimas pagal tiriamyjy pasirinkimo grupes.

4 lentele
Tikrai | Lygir |Nezinau Lygir|Tikrai

L TAIP | taip ne | NE
Teginia @ | @ [ @ [ (%) | (%)
Vaiko patyrimas yranetik i dalyka orientuotas ugdymas 62.5 31.25 3.12 - 3.12
Vaiko salytis su gyvenimu griauna pamokos didaktinj reikiminguma, nes 21.87 125 125 | 21.87 | 31.25
pamoka yra stabilus vienetas laiko atZzvilgiu
Gyvenimo situacijy pazinimas neleidzia efektyviai panaudoti pamokos laiko| 15.62 | 21.87 3.12 | 15.62 | 43.75
Pamokos pagrindu galimos orientacijos tik i vaiko situacija ateityje, bet ne 9.37 15.62 125 18.75 | 43.75
dabartyje
Svarbu orientuotis i tas vaiko gyvenimo sritis, kurios yra reik§mingos 34.37 34.37 6.25 6.25 | 18.75
dabarciai
Pasikeites matematikos dalykinis turinys leidzia ugdymo projektus gristi 56.25 59.37 12.5 - 3.12
vaiko gyvenimo situacijomis
Pasikeites pasaulio pazinimo dalykinis turinys leidzia ugdymo projektus 62.5 28.12 6.25 - 3.12
gristi vaiko gyvenimo situacijomis
Gyvenimo situacija yra vaiko mokymo(si) motyvacija stiprinantis veiksnys | 68.75 | 28.12 3.12 - -
Gyvenimo situacija atsiranda stebint vaikui artimiausia aplinka 68.75 25 3.12 3.12 -
Gyvenimo situacijos priartina vaika prie svarbiu suaugusiyju gyvenimo 56.25 | 21.87 9.37 125 -
situaciju analizés
Vaiko gyvenimo situacija yra ugdyma keiciantis socialinis— didaktinis 71.87 | 21.87 6.25 - -
veiksnys
Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos seimoje, leidzia jgyti naujy socialiniy 59.37 28.12 - 6.25 | 6.25
Ziniy
Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos kieme, padeda igyti naujy socialiniy 50 31.25 3.12 9.37 | 6.25
sampraty ir kaupia jam reik§mingga patirtj
Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam igyti nauju 71.87 25 - 3.12
socialiniy ziniy, patirties.

Pagal tyrimo gautus rezultatus didzioji dalis mokytoju sutinka, kad vaiko patyrimas yra ne

tik { dalyka orientuotas ugdymas (62.5%), pasikeites pasaulio pazinimo dalykinis turinys leidzia
ugdymo projektus gristi vaiko gyvenimo situacijomis (62.5%), gyvenimo situacija yra vaiko
mokymo(si) motyvacija stiprinantis veiksnys (68.75%), asiranda stebint vaikui artimiausia
aplinka (68.75%), gyvenimo situacijos priartina vaika prie svarbiy suaugusiyju gyvenimo
situacijuy analizés (56.25%), valko gyvenimo situacija yra ugdyma keiCiantis socialinis —
didaktinis veiksnys.Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos seimoje, leidzia igyti naujy socialiniy
ziniy (59.37%), Situacijos, patirtos kieme, padeda igyti naujy socialiniy sampraty ir kaupia jam
reiksminga patirtj (50%).Vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam igyti nauju
socialiniy ziniy, patirties (71.87%). Taigi kaip rodo tyrimo rezultatai, daugiausia mokytoju
sutinka, kad vaiko gyvenimo situacija yra ugdyma kei¢iantis socialinis — didaktinis veiksnys
(71.87%) ir kad vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam igyti naujy socialiniy
ziniy, patirties (71.87%). Nudtatyta, kad net 59.37% tik i$ dalies sutinka (lyg ir taip), jog
pasikeitgs matematikos dalykinis turinys leidzia ugdymo projektus gristi vaiko gyvenimo

situacijomis.
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Reikia pazymeéti, kad 31.25% nesutinka, kad vaiko salytis su gyvenimu griauna pamokos
didaktini reik$minguma, nes pamoka yra stabilus vienetas laiko atzvilgiu; 43.75% mokytoju
nesutinka, kad gyvenimo situaciju pazinimas neleidzia efektyviai panaudoti pamokos laiko ir kad

pamokos pagrindu galimos orientacijos tik i vaiko situacija ateityje, bet ne dabartyje.

SITUACINIO MIKROMOKYMOSI REIKSME MOKYTOJAMS

5 lenteléje pateikti situacinio mikromokymosi reik§més mokytojams tyrimo rezultatai.

5 lentelé
Tikrai | Lygir |Nezinau Lygir | Tikrai
. TAIP | taip ne NE
Teginia 0 ) | (%)
Stebédamas vaiko saveika su aplinka, pedagogas 65.62 | 28.12 - 3.12 3.12

praturtina savo gyvenimiska patirtj
Saveikaudamas su vaiku pedagogas priartéja prie 81.25 | 18.75 - - -
vaikystés pasaulio, iSmoksta juo nuolat dométis
Pedagogas plétoja neformalius kontaktus su vaikais| 75 18.75 | 3.12 - 3.12
jiems reik§mingoje aplinkoje
Pedagogas kreipia démesj | vaiky ankstyvaji 71.87 | 21.87 | 3.12 3.12 -
doméjimasi  aplinka, pasitikéjima suaugusiu
Zmogumi.

Kaip rodo rezultatai, dauguma mokytoju sutinka su teiginiais, kad stebédamas
valko saveika su aplinka, pedagogas praturtina savo gyvenimiska patirtj (65.62%),
saveikaudamas su vaiku pedagogas priartéja prie vaikystés pasaulio, iSmoksta juo nuolat dométis
(81.25%). Plétoja neformalius kontaktus su vaikais jiems reik§mingoje aplinkoje (75%), kreipia

démesi i vaiky ankstyvaji doméjimasi aplinka, pasitikéjima suaugusiu zmogumi (71.87%).

VAIKU SITUACINIO MIKROMOKYMOSI PLETOJIMO

PEDAGOGINIAI ETAPAI IR SALYGOS MOKYTOJY POZIURIU

6 lenteléje pateikti vaiky situacinio mikromokymosi plétojimo pedagoginiy etapy ir

salygu mokytoju poZitiriu tyrimo rezultatai.

Vaiky situacinio mikromokymosi plétojimo pedagoginiy etapuy ir salygy mokytoju

poziiriu palyginimas pagal pasirinkimo grupes.
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6 lentele

Tikrai | Lygir |[NezinauLygir|Tikrai
. TAIP | taip ne | NE
Teginial O IO MR ORI
Vaiko mokyma(si) reikia gristi nuolat besiplétojanciais jo| 68.75 25 6.25 - -
socialiniais — kognityviniais poreikiais aplinkoje
Ugdymas ingtitucijoje ir socializacija aplinkoje suprantami,  40.62 50 6.25 | 3.12 -
kaip lygiaverciai procesai
Negali biti efektyvaus mokymo, kai néra vaiko sasajysuta 71.87 | 18.75 - 9.37 -
gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena jau dabar
Situacija yra patogi priemoné dalykiniam turiniui 71.87 | 21.87 | 6.25 - -
s¢kmingiau perimti
Situacija reikalinga issamesniam gyvenimo suvokimui 62.5 31.25 312 | 3.12 -
Situacija reikalinga gilesnéms sasajoms su vaiko turima 71.87 25 - 3.12 -
socialine patirtimi
Vaiko dalykinio mokymo(si) metu igyta patirtis glaudziai 65.62 | 28.12 6.25 - -
siggama su ta, kurig vaikas jau turi dabar
Sigant vaiko patyrima su konkre¢iu mokymosi turiniu, 62.5 | 31.25 | 3.12 | 3.12 -
galima taikyti bendruomenines — grupines darbo formas
Sigant vaiko patyrima su konkre¢iu mokymosi turiniu, 78.12 | 18.75 3.12 - -
galima taikyti mokymasi per Zaidima.

Pagal tyrimo rezultatus, dauguma mokytoju sutinka, kad vaiko mokymag(si) reikia
gristi nuolat besiplétojanciais jo socialiniais — kognityviniais poreikiais aplinkoje (68.75%);
negali biti efektyvaus mokymo, kai néra vaiko sasajy su ta gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena
jau dabar (71.87%); situacija yra patogi priemoné dalykiniam turiniui sékmingiau perimti
(71.87%); situacija reikalinga issamesniam gyvenimo suvokimui (62.5%); situacija reikalinga
gilesnéms sasajoms su vaiko turima socialine patirtimi (71.87%); vaiko dalykinio mokymo(si)
metu jgyta patirtis glaudziai siejama su ta, kurig vaikas jau turi dabar (65.62%); siejant vaiko
patyrima su konkre¢iu mokymosi turiniu, galima taikyti bendruomenines — grupines darbo
formas (62.5%); galima taikyti mokymasi per zaidima (78.12%). Reikia pazyméti, kad net 50%
mokytoju tik i§ dalies sutinka (lyg ir taip), kad ugdymas institucijoje ir socializacija aplinkoje
suprantami kaip lygiaverciai procesai, kai tuo tarpu visiSkai sutinkan¢iy su Siuo teiginiu nustatyta kiek
maziau (40.62%).

SITUACINIO MIKROMOKYMOSI PLETOJIMO PERSPEKTYVOSMOK YTOJU
POZITRIU
7 lenteléje pateikti  situacinio mikromokymosi perspektyvu mokytoju poZitriu
tyrimo rezultatatai.
Situacinio mikromokymosi  perspektyvy mokytoju pozitriu palyginimas pagal
pasirinkimo grupes.
7 lentele
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Teiginiai Sutinku Nevisiskai |Abejoju|Nesutinku
sutinku
Apie studijuojama  tikrovés sritj vaikams yra 40.62 34.37 21.87 3.12
pakankamai  informacijos jiems  prieinamuose
Saltiniuose

Situacija atitinka vaiko mokymo(si) ugdymo jstaigose 53.12 375 6.25 3.12
tikslus

Situacija aktyvina tikrove gristus ziniy priémimo 75 21.87 3.12 -
Procesus

Informacija ir mokiniy turimos zinios néra tapacios 50 34.37 12.5 3.12
Individualus vaiky patyrimas skiriasi, bet turi i 87.5 125 - -
bendrumo

Vakams yra galimybé i$ anksto pasidalinti turima 62.5 34.37 3.12 -
informacija su draugais, tévais ar pedagogais
Vaiky turima informacija domina tévus, pedagogus. 40.62 46.87 6.25 6.25

7 lenteléje matyti, kad dauguma tiriamyjuy (87.5%) sutinka, kad individualus vaiky
patyrimas sKiriasi, bet turi ir bendrumo. Daugiau yra sutinkanciy, jog apie studijuojama tikrovés
sritj vaikams yra pakankamai informacijos jiems prieinamuose Saltiniuose (40.62%), Situacija
atitinka vaiko mokymo(si) ugdymo jstaigose tikslus (53.12%); ji aktyvina tikrove gristus ziniy
priemimo procesus (75%); informacija ir mokiniy turimos Zinios néra tapaios
(50%);individualus vaiky patyrimas skiriasi, bet turi ir bendrumo (87.5%); vaikams yra galimybé
i$ anksto pasidalinti turima informacija su draugais, tévais ar pedagogais(62.5%). Tafiau
nustatyta, kad 46.87% mokytoju nevisiskai sutinka, kad vaiky turima informacija domina tévus,
pedagogus (lyginant su visiskai sutinkanciais, pastaryju nustatyta 46.62%).

SITUACIJU PEDAGOGINIS REIKSMINGUMASMOKYTOJU POZIURIU
8 lentelé

Situacijy pedagoginio reik§mingumo mokytoju pozitiriu palyginimas pagal pasirinkimo grupes.

- Tikrai | Lygir NezinaulLygir Tikrai
Teiginiai TAIP | taip ne | NE
(%0) (%0) ) | (%) | (%)
Mokymo(si) situacijoje batina atkreipti démesi { vaiko 84.37 12.5 3.12 - -
patyrima, kuris sudaro galimybg analizuoti situacija
,,dabar*
Jeigu vaiko sukauptas patyrimas néra aktyvinamas, jis 65.62 25 9.37 - -
negali veikti vaiky mastymo ir veiklos bady.
Vaiky mokymas(is), kuriame stokojama saveiky su realiu 68.75 | 31.25 - - -
gyvenimu, visada stokos ir naujo pobidzio Ziniy
Vaiko gyvenimas mokykloje ir mokymasis joje sudarg 78.12 | 21.87 - - -
vieninga jo veiklos ir gyvenimo visuma
Situacija yra vaiku ugdyma pertvarkantis elementas, 62.5 | 31.25 | 6.25 - -
suteikiantis jam nauja krypti, kuri realizuojama naujuose,
konkregiuose vaiky mokymosi mikromodeliuose

Situacija yra orientuota i vaiko nuolatinio mokymosi 71.87 | 18.75 6.25 | 3.12 -
siekius ne tik vaikystéje, bet ir suaugusio Zmogaus
gyvenime
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Rezultatai parodo, kad dauguma mokytoju sutinka, kad mokymo(si) situacijoje bitina atkreipti
démesi i vaiko patyrima, kuris sudaro galimybe analizuoti situacija ,,dabar* (84.37%), jeigu vaiko
sukauptas patyrimas néra aktyvinamas, jis negali veikti vaiky mastymo ir veiklos biidy (65.62%), vaiky
mokymas(is), kuriame stokojama saveiky su realiu gyvenimu, visada stokos ir naujo pobadzio ziniy
(68.75%), vaiko gyvenimas mokykloje ir mokymasis joje sudaro vieninga jo veiklos ir gyvenimo visuma
(78.12%), situacija yra vaiky ugdyma pertvarkantis elementas, suteikiantis jam nauja krypti, kuri
realizuojama naujuose, konkretiuose vaiky mokymosi mikromodeliuose (62.5%), situacija yra orientuota

i vaiko nuolatinio mokymosi siekius ne tik vaikystéje, bet ir suaugusio zmogaus gyvenime (71.87%).

VAIKO MOKYMOSI PROCESO POK YCIAI PASIKEITUSJO UGDYMO APLINKAI
MOKYTOJU POZIURIU

9 lenteléje pateikti vaiko mokymosi proceso pokycCiy pasikeitus jo ugdymo aplinkai tyrimo

rezultatai.
9 lentele
Teiginiai Sutinku | Nevisiskai | Abgoju Nesutinku
sutinku

(%) (%) (%) (%)
Valkas tampa aplinkos dalyviu ir aplinka 78.12 15.62 6.25 -
padeda jo mokymui(si)
Valkas ,sugrizta“ i aplinka turédamas naujy 81.25 18.75 - -
Ziniy ir patyrimy
Patyrimas  sudaro pagrinda  naujiems  87.5 125 - -
stebéjimams ir vertinimams bei naujam vaiko
pazinimui aplinkoje plétotis
Kokios vaiky savybés svarbios stebint laisva - - - -
mokymasi aplinkoje?
Vaikai, btidami aktyviis, kaupia patirti 84.37 125 3.12 -
Vaikai, mokantys bendrauti su bendraamziais, 90.62 6.25 3.12 -
kaupia patirti su jais
Vaikai, mokantys bendrauti su suaugusiais, 81.25 18.75 - -
mokosi is ju
Vaikai, gebantys tyrinéti, eksperimentuoti, 84.37 15.62 - -
mokosi aplinkoje
Vaikai, gebantys savarankiskai priimti 96.87 3.12 - -
sprendimus, kaupia patirtj.

Tyrimo rezultatai rodo, kad dauguma mokytojuy sutinka, jog vaikas tampa aplinkos
dalyviu ir aplinka padeda jo mokymui(si) (78.12%), vaikas ,,sugrizta“ i aplinka turédamas naujy

Ziniy ir patyrimy (81.25%), patyrimas sudaro pagrinda naujiems stebé¢jimams ir vertinimams bei
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naujam vaiko pazinimui aplinkoje plétotis (87.5%), vaikai, budami aktyvis, kaupia patirti
(84.37%), vaikai, mokantys bendrauti su bendraamziais, kaupia patirti su jais (90.62%), vaikai,
mokantys bendrauti su suaugusiais, mokosi i§ ju (81.25%), vaikai, gebantys tyrinéti,
eksperimentuoti, mokos aplinkoje (84.37%), vaikai, gebantys savarankiskai priimti sprendimus,

kaupia patirt (96.87%) lyginant su nevisiskai sutinkanciais, abejojanciais ir nesutinkanéiais.

HUMANISK UM O PRINCIPU PANAUDOJIMAS UGDYMO PROCESE

Paskutiné anketos pedagogams dalis buvo klausimynas, skirtas i§siaiskinti humaniskumo
principy panaudojima ugdymo procese, asmenybiy supratima. Pedagogams pateikti 9 pedagogo
— humanisto K. RodzZerso suformuluoti klausimai (zr. 1 prieda).

10 lentele
Mokytojy humaniskumo principy panaudojimo ugdymo procese palyginimas pagal

pasirinkimo grupes

Teiginiai lbalas| 2 balai | 3balai | 4 balai | 5 balai

Ar tu gaési sau leisti jsijausti { auganCios in 6.25 3.12 9.37 40.62 | 40.62
besivystancios asmenybés vidini pasauli?
Ar galési, nebiidamas teis¢ju ir kritiku, pamatyti in 3.12 3.12 15.62 50 28.12
ivertinti §i pasauli?
Ar galési leisti sau visiSka atviruma su jaunais - 6.25 15.62 | 34.37 | 43.75
zmonémis, ar galési eiti | atviry tarpusavio santykiy
rizika, kur abi pusés gali §io to pasimokyti?
Ar tu i8drisi bati savimi intensyviuose grupiniuose 6.25 3.12 15.62 | 34.37 @ 40.62
santykiuose su jaunimu?
Ar galési padéti jauniems zmonéms iSsaugoti vieng i§ 3.12 - 15.62 | 40.62 | 40.62
svarbiausiy ypatybiy - susidoméjima savimi ir aplinkiniu
pasauliu?
Ar galési atrasti kiekvienos asmenybés suinteresuotuma  6.25 3.12 25 34.37 | 31.25
ir padési jai vystytis nepriklausomai nuo to, kuo tai
nesibaigty?
Ar galési biti kiirybiSkas, kurdamas jaunimui palankias - 6.25 9.37 53.12 375
salygas pazinti zmones, patirti, knygas, kitus Saltinius,
skatinc¢iaus ju interesa?
Ar galési suvokti ir palaikyti beprotiskas ir netobulas 6.25 - 25 46.87 @ 21.87
mintis, lydincias kirybinj mokyma, kiirybing veikla?
Ar galési padéti ugdytiniams tapti integruota visuma su  3.12 312 | 2812 | 375 | 2812
jausmais, prasismelkian¢iais { idéjas ir su idé&jomis,
prasismelkianciomis | jausmus?

Paaiskinimai: balai nuo 1 iki 5 Cia i8déstyti reikSmingumo atzvilgiu, kai 1 turi maZiausia svorj, o 5 —

didziausia.

10 lenteléje matyti, kad 40.62 proc. mokytojuy pakankamai jsitiking (jie pasirinko 5 balus,
vertindami teigini), jog jie gali sau leisti jsijausti | augancios ir besivystan¢ios asmenybés vidini

pasauli bei galés padéti jauniems Zzmonéms iSsaugoti viena i§ svarbiausiy ypatybiu -
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susidomejima savimi ir aplinkiniu pasauliu. 50 proc.tiriamyjy beveik isitiking, kad jie galés

nebtidami teisé¢ju ir kritiku, pamatyti ir jvertinti §i pasauli.53.12 proc. i dalies isitiking galésiantys

buti karybiski, kurdami jaunimui palankias salygas pazinti Zmones, patirti, knygas, kitus Saltinius,

skatinancius jy interesa.

Respondentai taip pat buvo skirstyti | koreliacinius vienetus pagal darbo staza, kadangi

pagal Iyti bei pagal iSsilavinima skirstymas neprasmingas Pirmajai grupei priskirti pedagogai,

kuriy darbo stazas yra iki 15 mety, antrajai grupei respondenty priskirti mokytojai, kuriy darbo

stazas nuo 15 iki 20 mety , treciajai — daugiau nei 20 mety.

11 lentele

Mokytoju humaniskumo principy panaudojimo ugdymo procese palyginimas tarp grupiy

pagal darbo staza

Telginiai

Iki 15 mety

15-20 mety

Daugiau

nel 20 mety

ANOVA

M

SD

M

SD

M

SD

Ar tu galési sau leisti sijausti i augancios ir
besivystancios asmenybés vidini pasauli?

4,20

3,16

4,27

3,27

4,11

3,43

0,613

0,542

Ar galési, nebadamas teis¢ju ir kritiku,
pamatyti ir jvertinti §{ pasauli?

3,80

3,18

3,28

2,49

3,37

3,73

0,855

0,426

Ar galési leisti sau visiska atviruma su
jaunais zmonémis, ar galési eiti { atviry
tarpusavio santykiy rizika, kur abi pusés gali
§io to pasimokyti?

4,56

3,19

4,61

2,84

3,42

3,19

1,466

0,232

Ar tu iSdrisi bati savimi intensyviuose
grupiniuose santykiuose su jaunimu?

2,63

2,46

3,57

2,71

2,37

2,56

3,970

0,003

Ar galési padéti jauniems Zmonéms iSsaugoti
viena i§ svarbiausiy ypatybiy - susidoméjima
savimi ir aplinkiniu pasauliu?

4,22

2,94

4,64

2,92

3,84

2,85

0,974

0,378

Ar gaési atrasti kiekvienos asmenybés
suinteresuotuma  ir padési  jai  vystytis
nepriklausomai nuo to, kuo tai nesibaigty?

3,98

3,13

4,35

3,25

4,53

3,76

0,317

0,729

Ar galési bati kiarybiskas, kurdamas jaunimui
palankias salygas pazinti zmones, patirti,
knygas, Kkitus Saltinius, skatinCiaus ju
interesy?

4,22

2,94

4,64

2,92

3,84

2,85

0,974

0,378

Ar galési suvokti ir palaikyti beprotiskas ir
netobul as mintis, lydincias kiirybini mokyma,
kiirybing veikla?

3,69

2,92

3,57

2,50

3,05

3,37

0,425

0,654

Ar galési padéti ugdytiniams tapti integruota
visuma su jausmais, prasismekianciais i
idéjas ir su idéjomis, prasismelkiandiomis |
jausmus?

2,67

2,84

3,38

3,04

3,32

2,91

1,279

0,280

p<0.05, * p<0.01 * *; “M” — vidurkis, “Sd” — standartinis nuokrypis
reik§mingumo lygmuo - pelolel \

Rezutatai rodo, kad turintiems 15 — 20 mety darbo staza mokytojai labiau jsitiking nei

turintigji iki 15 mety bei daugiau nei 20 mety darbo staza, kad jie galés sau leisti isijausti |

augancios ir besivystanc¢ios asmenybes vidini pasauli; galés leisti sau visiSka atviruma su jaunais
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zmonémis, galés eiti { atviry tarpusavio santykiy rizika, kur abi puseés gali Sio to pasimokyti; galés padéti
jauniems zmonéms iSsaugoti viena i§ svarbiausiy ypatybiy - susidoméjima savimi ir aplinkiniu pasauliu;
galés buti kiirybiskais, kurdami jaunimui palankias salygas pazinti Zzmones, patirti, knygas, kitus Saltinius,
skatin¢iaus ju interesa; galés padéti ugdytiniams tapti integruota visuma Su jausmais, prasismelkianciais {
idéjas ir su idéjomis, prasismelkian¢iomis i jausmus. Tuo tarpu turintieji daugiau nei 20 mety darbo staza
labiau tiki, kad jie galés atrasti kiekvienos asmenybés suinteresuotuma ir padési jai vystytis
nepriklausomai nuo to, kuo tai nesibaigty. Taciau turintieji iki 15 mety darbo stazg labiau jsitiking
galésiantys suvokti ir palaikyti beprotiSkas ir netobulas mintis, lydin¢ias kiirybini mokyma, kiirybing
veikla. Lyginant vidurkius pagal darbo staza nustatyta, kad 15 — 20 mety darbo staza turintiems
mokytojams, svarbiau nei iki 15 mety bei daugiau nei 15 mety darbo staza turintiems, yra
isdristi bliti savimi intensyviuose grupiniuose santykiuose su jaunimu (F=3,970, p=0,003). Taip
pat reikia pastebéti, kad turintiems iki 15 mety darbo staza yra kiek svarbiau i$dristi biiti savimi
intensyviuose grupiniuose santykiuose su jaunimu, nei turintiems didesni nei 20 mety darbo

Staza.

Anketoje pedagogams (zr. 1 prieda) buvo pateiktos 22 situacijos. Stebétas situacijas
mokytojai analizavo, aprasé vaiky veikla, uzduodamus klausimus, jgytus gebéjimus ir jgadzius
(zr. 5 prieda).

Kkyla miske |

Savarankiskas prekiy pirkimas:

Dalyvavimas koncerte(kaip stebétojas):

Darbas su kompiuteriu:

Kambariniy augaly prieiiﬂra: 37 j

Pagalba namuose: dulkiy valymas, indy pIovimas:

Muzikos kIausymas:

Stovykia | 0 J

30

Lipdymas:

Vaikas konstruoja:

Vaikas sve€iuose pas pirma karta matomus Zmones

0 5 10 15 20 25 30 35 40

3 pav. Mokytojy stebéty situacijy pasirinkimas (n=96)
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3 pav. matyti, kad daugiausiai mokytojai analizavo iskyla miske, dalyvavima piesiniy
konkurse, koncerte(kaip dalyvis), kambariniy augaly priezitira, knygu skaityma, lipdyma.
Placiau analizuosiu situacija,, ISkyla miske* pagal vieta, veikla, veiksma, klausimy pobidi,

mokytoju vertinima.

Prie ezero Miske

Gamtiné
aplinka

Su vaikais Su tévais

\ASu mokytoja

4 pav. Situacija pagal vietg

Su klasés draugais

) /vsodlna
Zaidybiné Darbinée — valo
Laksto‘7 ‘\A\ \Narko
ridena zaidzia maitina renka

.

PazZintinée lygina Komunikaciné kalbasi
e
stebi aptaria

tyringja bendrauja
5 pav. Situacija pagal veikla

Sioje situacijoje vyksta mokymasis gamtoje per veiksma, nes mokiniai dalyvaudami veikloje ir
atlikdami veiksmus, plecia savo akirati, igyja naujy ziniy, didéja patirtis natiiralioje aplinkoje. Jie
mokosi:

o Zaisdami:

[Ridena margucius] (45);*

[Zaidzia, laksto] (46):*

[Raty varzybos] (50);*
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o gportuodami:

[<..>sportugja] (7);*

o stebédami:

[Stebi<...>dalijasi ispudziais] (3);*
[Susipazino su aplinka, ja stebéjo] (42);*
[<...>stebi augalus] (51);*

o tyrinédami, lygindami:
[<..>lyging] (17);*

[<...>protauja] (19);*

[Tyringja] (32);*

o dirbdami:

o [Meddiy sodinimas] (1);*

o [<..>valomiska] (33);*

o [Tvarko aplinka<...>] (35);*

o [Karé lauza, rinko Siuksles] (69);*
o [Renkalapus] (15);*

o [Dalinazvéreliams maista] (28);*

M okiniy uzduodamy klausimy pobiidis situacijose

12 lentele
Klausimai Sakiniai/teiginiai(kalba netaisyta)
Kokybiniai [Koks ¢ia medis, kas ant jo auga?] (2);*
[Kokiu medziy lapai?] (15);*
[Kokie krimai, medziai?] (32);*
Pazintiniai [<...>kas atsitinka, kai lauzomos medziy Sakos?] (90);*
[Kas ¢ia ¢iulba?] (46);*
Priezasties/pasekmés [Kodél skirtinga lapy spalva, kurie augalai vaistingi?] (17);*
[Kodél apsamanoje medziai? Kodél taip iSsidésciusios sakos?]

(51);*
[Kodél negalima siukslinti?<...>] (90);*
[Kodél uodai kanda?] (14);*

Elgsenos [Kaip elgtis miske?] (42);*
[Kaip uzkurti ir gesinti lauza?] (11);*
[Kaip uzgesinti ugnj?] (95);*

Kauzaliniai [Kodél nurude pusy spygliai?] (78)
[Kodél ziaréti po kojomis?] (25)

*Citatai$ diskurso (Zr.6 prieda), kalba netaisyta.
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Uzduodami klausimus vaikai mokosi, igyja Ziniy, gebéjimy.

13 lentelé

Zinios

Geb¢jimai

o apie medziy rusis, lapy savybes, Saky
issidestymq:

[Koks ¢ia medis, kas ant jo auga?] (2);*

[Kokiy medziy lapai?] (15);*

[Kodél apsamanoje medziai? Kodél taip

iSsidésciusios sakos?] (51);*

[Kodél lapai krenta? Kam reikia ty lapy? Kur

ieskoti mazy lapu?] (60);*

o apieaugalus, jy pozymius ir
naudingumg:

[Kaip vadinasi $is augalas?] (3);*

[Kokie ¢ia augalai auga<...>] (4);*

[Kodel skirtinga lapy spalva, kurie augalai

vaistingi?] (17);*

o apiee€eqges miske:

[<..>ka daryti paklydus?] (4);*

[Kodél negalima $tkauti?] (8);*

[Kaip elgtis migke?] (42);*

o apie gyvinus, uodus ir paukscius:

[Kodél uodai kanda?] (14);*

[<...>ir gyviinus] (21);*

[Kas ¢ia ¢iulba?] (46);*

o apiegrybus:

[Ar valgomas §is grybas?] (13);*

o apielauzo uzkarimq ir prieziirq:

[Kaip uzkurti ir gesinti lauza?] (11);*

[Kaip uzgesinti ugni?] (95);*

o apietvarkos palaikymg:

[Kodél prisiukslinta, kas tai padaré?] (19);*

[Kam darbinés pirstinés?<...>] (35);*

[Kodél negalima siukslinti?<...>] (90);*

O Zaisti:

[Ka dar galima Zaisti?] (7);*
[<..>Ka Zaisti?] (37);*

o orientuotis miske:
[<...>ka daryti paklydus?] (4);*
o Wkurti, uzgesinti lauzq:

[Kaip uzkurti ir gesinti lauza?] (11);*




Stebédami vaiky veikla , ju atlieckamus veiksmus, kartu ieSkodami atsakymu i klausimus,

mokytojai vertina vaiky mokymasi gamtingje aplinkoje.

Mokytojy vertinimai vaiky mokymosi aplinkoje

14 lentele

Tikslas

Sakiniai/teiginiai

Zinios, informacija

[Zinios apie gamta<..>] (1):*
[Naujos zinios<...>] (4);*
[Pazintiné informacija] (9);*
[<...>suzinota, kaip sutvarkyti lauzavietg] (11);*
[Kaupia zinias, patirti] (13);*
[Dalykinés zinios] (32);*
[Aplinkos pazinimas<...>] (42);*
[Gamtos stebéjimas] (49);*
[Suzino apie medzius, jy savybes, ligas, medziagos

klasifikavimas] (78);*

Gebéjimai: [Nauji judrigji zaidimai] (8);*
[<...>stebéjimas] (3);*
[Nepasimesti miske, orientacija] (6);*
Igtdziai: [Bendravimo igudziai] (26);*

[Saugaus darbo jgadziai<...>] (35);*
[<...>darbinial jgudziai] (69);*

Vaiko kompetencijy ugdymas
(pazinimas, komunikacija, veiklos

raiska)

[Pazinimas, atpazinimas paukséiu balsy] (46);*
[<...>lavinasi komunikaciniai jgiidZiai<...>] (95);*
[<...>aktyvus poilsis] (17);*

[Nauji zaidimai<...>] (92);*

[<...>aktyvumas, judrumas] (95);*

Mokymosi bidy raiska

o [<..>stebéjimas] (3);*
o [<...>lavinamas pastabumas<...>] (14);*

o [Lavinasi mastymas<...>] (44);*

Ekologiné elgsena ir orientacija

[Nepasimesti miske, orientacija] (6);*
[Saugus dgesys miske] (11);*
[Globa] (25);*
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Priezitros ir tvarkos lavinimas

[<.
[<..

[<.

.>pozitris | misko $vara, gamtos globojimas] (90);*
>darbo igtdziai] (1);*

.>tvarkingumas] (19);*

Fizinio aktyvumo lavinimas

[<..

>judesiai, judrumas<...>] (44);*

...>aktyvumas, judrumas] (95);*

*Citatai$ diskurso (Zr.6 prieda), kalba netaisyta.
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4.3VAIKU MIKROMOKYMOSI PATIRTISNAMU APLINKOJE
Kaip min¢jau, tyrima sudaro dvi dalys. Dabar analizuojama tyrimo dalis yra kokybiné.
Sekancioje lenteléje pateikiu tyrimo imties charakteristika.
Kokybinio tyrimo imties charakteristika (n = 45)

15 lentele
Lytis
Mergaité Berniukas
Skaicius (n) Procentai (%) Skaicius (n) Procentai (%)
32 71 13 29
Gimimo metai
1993 1994 1995 1996 1997 1998
n % n % n % n % n % n %
18 40 6 13 8 18 4 9 7 16 2 4
Gyvenamoji vieta
Miestas Nedidelis miestelis Kaimas Nenurodyta
Skaic¢ius | Procentai | Skaic¢ius | Procentai | Skai¢ius | Procentai | Skai¢ius | Procentai
(n) (%) (n) (%) (n) (%) (n) (%)
32 71 8 18 4 9 2 4

Duomenys demonstruoja, kad kokybiniame tyrime dalyvavo daugiau mergaiciy (71%)
nei berniuky (29%). Galima daryti prielaida, kad tyrime vyrauja mergai¢iy nuomonés, kadangi
ju, naudojant socialing-pedagoging studija, buvo apklausta daugiau.

IS lentelés matyti, kad apklaustieji vaikai yra 1993-1998 mety gimimo. Daugiausiai
apklausta 1993 mety gimimo vaiky (40%) ir gyvenanc¢iy mietuose, t.y. vyrauja miesto tipo
Seimos (71%).

Tyriau vaiky mikromokymasi namy aplinkoje, naudodama pokalbio- interviu metodika.
Pateikiu operacionalizacijos schema, kuria vadovavausi, pagal kuria i§skyriau pagrindinius

tirlamuosius blokus.

6 pav. Situacinio mikromokymo(si) empiriné struktira.

Poreikiai ..
Pozitris | vaika
T A
Emocijos, jausmai | +— Vaikas — | Vaiko pozitiris i
namu aplinka bei
/ \ subjektus
Veikla namy aplinkoje Poilsis (aktyvus, pasyvus),
laisvalaikis




Noréty kuo daugiau laiko leisti su tévais

Noréty uZsiimti mégstama veikla 7 l

Noréty laikq leisti su draugais 7 l

Noréty aplankyti giminaicius 7 l

Vaziuoty | stovyklas

VaZiuoty prie jiros, eZero ar tvenkinio 16 l

Noreéty keliauti Lietuvoje ir uzsienyje 2 l
T T T T T T T T T

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

7 pav. Vaiky vasaros atostogy planavimo galimybés (n=45)

IS pokalbiy su vaikais apie tai, kaip jie noréty praleisti vasaros atostogas, paaiskéjo, kad:
o noréty keliauti Lietuvoje ir uZsienyje, vaziuoty prie jiros, ezero ar tvenkinio:
[Noréty keliauti po pasauli, aplankyti Ispanija, Egipta<...>] (6);*
[Vaziuoti | ekskursijas<...>] (9);*
[Vaziuoti | Pranciizija prie vandenyno, aplankyti ,,Akropoli“, ten zitréti kina, skaniai valgyti] (14);*
[Noréty nuvaziuoti i Kinija ar Japonija<...>] (15);*
[<...>ilgiau atostogauti priejtros] (1);*
[Maudytis jaroje, poilsiauti Palangoje<...>] (4);*
[<...>daug maudytis, iSkylauti gamtoje] (8);*
[Bti prie juros ir nuolat plaukioti laivu] (10);*
o VaZiuoty j stovyklas:
[Noréty iSvykti pailséti i stovykla, kur susirasty daug draugu, iSmoktu ka nors naujo] (7);*
[Visa vasara praleisti stovyklose<...>] (8);*

o noréty aplankyti giminaicius, daugiau laiko praleisti su draugais, uzsiimti mégstama
veikla:
[<..>vaziuoty | kaimg pas giminai¢ius](20);*

[Noréty bati pas mociute visa vasara] (28);*

[<...>vaziuoti pas senelius] (31);*

[Vaziuoty pas senelius | kaima, né dienos nebiity mieste<...>] (39);*

[Maudytis baseine, vazinéti dviradiu, Sokinéti per virvute, sukti lanka](18);*

[Statytu palaping balkone, prisinesty daug valgyti ir miegoty ten, pasikvietus daug draugy] (3);*
[<...>paisdykauti, pazaisti su draugais] (11);*

[<...>istisas valandas Zaisty lauke] (26);*

* Citatais diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.

Tik keletas vaiky noréty nieko neveikti, tik ilsétis, atostogauti:



[Visi$kai nieko] (13);*
[Vasara nori ilsétis] (25);*
[Tiesiog atostogauti] (33);*

| |
Taip, patinka 32 '
Nelabai patinka
Ne, nepatinka
Kartais
Néra atsakymo
0 5 10 15 2‘0 25 30 35

8 pav. Vaiky vasaros atostogy leidimas tévy namuose (n=45)

Daugumai vaiky patinka atostogas leisti savo tévy namuose (daznis atsakymy-32), bet
buvo ir tokiy, kuriemsvasarq tévy namuose nelabai patinka( atsakymy daznis-7) ar nepatinka
(atsakymy daznis-4):

[Nelabai patinka. Paprastiausiai nusibosta. Nuolatos ta pati rutina] (22);*
[Nedabai patinka, nes i§vaziuoja visi draugai-pasidaro nuobodu] (28);*
[Nuobodu, istustéjes nuo draugy kiemas, nelabai mégiama stovykla] (30);*
[Neabai, nes nesugalvoja kg veikti] (35);*
[Tiesiog atostogauti] (33);*

Kartais leisti atostogas namuose patinka vienam vaikui:

[Kartais, nestévai sugalvoja kur nors iSvykti] (40);*

* Citatais diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Padeda tévams buities, namy kio
darbuose

Zaidzia, susitinka su draugais

Zaidzia, vazinéjasi dviragiu

Ziuri televizoriy

Eina maudytis | tvenkinj, ezera, upe

Zaidzia kompiuteriu

Skaito knygas

Uzsiima mégstama veikla

Bendrauja su tévais, keliauja

Susitinka su giminaiciais, juos lanko

Prizitri sese/brolj

9 pav. Vaiky veikla vasar g tévy namuose (n=45)

|§ gauty rezultaty matyti, kad vaikai atostogy metu:

o padeda tévams buities ir iikio darbuose:
[<...>padeda tévams namuose] (6);*

[Tvarko kambarius<...>] (7);*

[Tvarko kambarius, Sluosto dulkes, laisto géles, Sluoja kiema, kartais nueina i parduotuve] (14);*
[Padeda tvarkytis namuose, kas liepiama daryti<...>] (20);*
o Zaidzia, susitinka su draugais, vazinéjasi dviraciu:
[<...> 7aidZia su draugémis<...>] (22);*

[<...>kieme arba namuose ZaidZia su draugais] (24);*
[<...>susitinka su draugais] (25);*

Zaidzia daug laiko su draugais<...>] (37);*

[<...>Zaidziu jvairius zaidimus] (26);*

[<...>vazinéjasi su dviraciu<...>] (29);*

[ZaidZia namie ir lauke<...>vaZinéja dviragiu] (32);*
[ZaidzZia su lélémis] (34);*

o ziuri televizoriy, Zaidzia kompiuteriu:

[<...>zibri televizoriy<...>] (6);*

[Zitiri animacinius filmukus<...>] (11);*

[<..>einaj interneto svetaines<...>] (6);*

[<...>sédi prie kompiuterio<...>] (15);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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o ehnamaudytisj eZerq, upe, tvenkinj:

[<...> maudosi<...>] (36);*

[<...>ena su mama maudytis prie tvenkinio<...>] (37);*

[Maudosi ezere<...>] (42);*

o Wisiima mégstama veikla:

[<...> klausosi muzikos, mokosi geografijos<...>] (6);*

[<...>piesia] (13);*

[<...>spalvinu, rasau, dedu déliones, karpau, klijuoju, pasportuoju, Sokinéju per virvute<
[<...>léles puosia vis naujais drabuzéliais. Patinka<...>eiti pasivaik$¢ioti] (22);*
[Piesia, kuria eiléraséius] (28);*

o skaito knygas:

[<...>skaito knygas] (4);*

[Dazniausiai skaito knygas<...>] (6);*

o bendrauja su tévais, keliauja, susitinka su giminaiciais:
[<...>bendrauja su tévais<...>] (1);*

[Patinka pasikalbéti su mama<...>] (22);*

[Kdiauja kartu su tévais] (27);*

[Retkarciais su mama aplanko gimines, su kuriy vaikais smagu zaisti] (30);*
[<...>taip pat daug laiko praleidzia su mociute] (37);*

[Praleidzia kaime, | namus grizta tik kelioms dienoms ir vél pas seneliu] (38);*
Yra keletas vaiky, kurie nieko jdomaus neveikia, tik poilsiauja, tinginiauja:
[Nieko jdomaus<...>] (12)

[<..>enajkiema<..>] (19)

[Poilsiavja<...>] (21)

[<...>nuobodziauja] (23)

[<..>dnajlauka<..>] (31)

[<...>tinginiauja] (42)

> (18);

*Citata i diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Taip, pagalba buities darbuose

Taip, savitvarkos darbai

Taip, gyviinéliy priezitra

Ne, neturi

Taip, pagalba namy tkio darbuose

Taip, mokytis groti

Taip, pagalba kitiems Seimos nariams

Vaiky darbai vasarg (n=45)

Nezino

Neskiria

Nedaug laiko skiria darbams

Mazai laiko skiria darbams

|vairiai

1-3 valandas

Apie 1 valandag

o 2 4 6 8 10 12 14 16

Buitiesir akio darbamsvaikai skiria... (n=45)

10 pav. Vaiky darbiné veikla vasara

Vaikai vasarq savo tévy namuose uzsiima darbine veikla:
[Kaime- darZo darbai, kiilimas, gyvuliy $érimas] (31);*
[Tvarko kambarius, Sluosto dulkes, laisto géles, §luoja kiema, kartais eina i parduotuve<...>] (14);*
[<...>i8nesti Siuksles, nuvalyti dulkes, i$siurbti kilima, nueiti i parduotuve] (45);*
[Privalo susitvarkyti savo daiktus, kambari] (9);*
[Ziurkéno prieziiira, riipestis dél jo mastelio, $varos narvely] (28);*
[Nuvesti ir parvesti brolj i darzelio<...>] (2);*
[Groju saksofonu] (42);*

*Citata i$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.



Skaito pasakas

Neskaito, nepatinka skaityti per atostogas
Taip, skaito

Skaito jvairias knygas

Skaito nuotykiy knygas

Knygas, kurias mokytoja liepé perskaityti
Skaito pagal pomégius

Skaito vaikiskas knygas

Skaito enciklopedijas

Néra atsakymo

Skaito fantastines knygas

Skaito zurnalus

0o 2 4 6 8 10 12 14

Vaiky knygy skaitymas vasar os metu (n=45)

Sporto laidas

Laidas apie gyvinus, gamta

Muzikines laidas

Pramogines, publicistines, informacines
laidas

Filmus, serialus suaugusiems

Animacinius filmus, laideles, filmus vaikams

Vaiky zitrimos TV laidos vasar os metu (n=45)

11 pav. Vaiky edukaciné veikla vasara

Vaikai vasaros metu uzsiima edukacine veikla (knygy skaitymas, televizijos zitiréjimas).:
[Skaito tai, ka turi namuose<...>] (3);*
[Mégsta skaityti. Pernai i§ klasés perskaité daugiausiai knygy] (9);*
[<...>vaiky enciklopedines knygas<...>] (45);*
[Labiausiai skaito pasakas(Egl¢ zaléiy karaliené, Gulbé-karaliaus pati, Snieguol¢ ir septyni
nykstukai)] (2);*
[Skaito vaikiskas knygeles<...>] (13);*
[Skaito jvairiausia nuotyking literattra] (7);*
[<...>kdionés, senove, tai labai idomu] (4);*
[Idomias ir linksmas knygas: ,,Geri draugai®, ,,Sokolado juokdarys“] (41);*
[<...>,,mokyklines*, mokytojo nurodytas knygas] (28);*

*Citata i diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.



[Ziﬁri,,Senan animacija‘“, laidaq vaikams,,Méta MeSkinija“] (16);*
[Ziiri ,, Tele-bim-bam®, | Ryto karusele®, filmukus] (11);*
[<...>kartais pasizitri serialus ,,kur mamyté ziari“] (36);*
[Mégsta ziaréti jvairius Zaidimus<...>,laidas apie Zmoniy gyvenimus, kompiuterius, jvairius realybés
Sou] (6);*
[Labiausiai patinka,Nacionaliné geografija“, nes jdomu apie gamta] (24);*
[<...>muzikines laidas<...>] (45);*
Taciau buvo ir tokiy vaiky (atsakymy daznis-12), kurie vasarq:
o neskaito, nepatinka skaityti per atostogas:
[Per atostogas visai neskaito knygu] (8);*
[Nenori skaityti] (22);*
[Knygu beveik neskaito, nes mergaité neturi laiko ir noro] (27);*

[Knygas mieliau pavarto, nes skaityti pritingi] (36);*

*Citata i diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Ne, nes géda nuo draugy

Ne, nes tévai/seneliai duoda pinigy

Apie tai dar negalvoja

Ne, nes yra dar per mazZzas/maza

Ne, nes neZino, kokj darbg galéety
dirbti

Ne, nenorety dirbti

Taip, norety dirbti, nes smagu, jdomu,
prasiblaskyty

Taip, taupyty, padéty tévams

Taip, galety nusipirkti sau ir kitiem
Seimos nariams norimus daiktus,
pramogauty, keliauty

Taip, norety tureti sawvy pinigy

Taip, norety jsidarbinti

Neatsake 19 7

Kita (] P

Daug
Milijong lity
600-6000 Lt
100-500 Lt — 7

5-50 Lt

Pinigy suma, kurig nori vaikai uzdirbti vasara(n=45)

12 pav. Vaiky asmeniniy finansy kaupimasir panaudojimas

Vasaros atostogy metu vaikai noréty jsidarbinti, nes:
o galéty nusipirkti sau ir kitiems Seimos nariams norimus daiktus, pramogauty, keliauty:
[<...>noréty isigyti personalini kompiuteri] (1);*
[Pirmiausiai nusipirkty didelj dvirati] (2);*
[Pavazinéty po Lietuva, nusipirkty daug ledy] (3);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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[<..>nupirkti gera masing visai Seimai] (4);*

[Pinigus isleisty drabuziams, mokyklinéms reikméms, skanumynams. Noréty su draugémis eiti {

kavines] (8);*

[Pirkty drabuZius, praleisty laisvalaiki su draugais mieste, eity i kina] (15);*

[<..>nusipirkti parduotuve, pakeliauti] (32);*

[Pinigus skirty tik sau<...>i$leisty kelionei] (34);*

o galéty taupyti, turéty savy pinigy.

[<...>taupyty, kad galéty kompiuterj nusipirkti] (6);*

[<...>taupyty tam, kad nusipirkty dvirati] (7);*

[Turi taupykle- taupo, taip susitaupé triusiui] (36);*

[<...>kita dali padéty i taupykle-kompiuteriu] (39);*

[<...>kad turéty pragyvenimui] (2);*

[<..>nereikéty i$ tévy prasyti] (6);*
Nenoréty dirbti, nes:

[<...>noro jsidarbinti neturi] (16);*

[Nenoréciau, nes nepatinka dirbti, pinigai nebatini] (45);*

[ Neisivaizduoja, koki darba galéty dirbti<...>] (37);*

[<...>apmokamam darbui ji dar per maza] (37);*

[<...>tévukai ,,palepina“ pinigéliais] (36);*

[Dirbti nenoréty, nes géda nuo draugy, kurie gali pasity¢ioti ir pavadinti vargse] (12);*
Vaiky pasisakymai apie norimq uzdirbti pinigy sumq.:

[Ménesiui uztekty uzdirbti 20-30 Lt] (39);*

[Noréty uzsidirbti 300-400Lt] (15);*

[UZtekty uzdirbti 100 Lt per ménesi] (23);*

[<...>kokius2000 Lt ar bent 1000-1500Lt] (3);*

[Noréty uzsidirbti desimtis Simty] (4);*

[<...>noréty turéti milijona] (11);*

[Uzdirbti tik daug<...>] (32);*

[Noreéty uzdirbti tiek, kad uztekty: zaislams, suvenyrams, parfumerijai] (22);*

[Kiek duoty, tiek buty gerai] (31);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Taip

Vaiky gery draugy turéjimas (n=45)

Neatsake
hvairaus amzZiaus
Vyresni
BendraamzZiai

Jaunesni

Vaiky draugy amzius (n=45)

Neatsakeé

Susipazjsta

Klasiokai, kiemo draugai, giminaiiai, tévai

Pagal mokymasi

Pagal bendravima

Pagal poelgius

Pagal pomégius, interesus

Pagal charakterj

Pagal asmenines savybes

Savybés, pagal kuriasvaikai renkas draugus (n=45)
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Taip, patinka

Nelabai patinka

Nezino

Neatsakeée

Tévy nuomoné apie vaiky draugus (n=45)

Ne, negali

Pasikviesti gali ne visus draugus

Ne, nes bijo, kad neapvogty

Kartais gali

Gal tik tuos, kuriuos gerai pazista

Taip, tik kai namie yra tévai

Taip,kai atlieka savo darbus

Taip, jei vaikai ttvams nesudaro papildomy
problemy,

Taip, nes tévai leidZia, paZjsta draugus,
pasitiki vaiku

Vaiky galimybés pasikviesti draugus i namus (n=45)

13 pav. Vaiky draugystés su bendraamziais socialinis-edukacinis reilk§mingumas

13 pav. matyti, kad tik trys vaikai neturi gery draugy:
[Dabar neturi, bet turéjo] (27);*
[Gery-ne. Geriausiasisvyko gyventi | Amerika] (42);*
[Turéjau, bet susipykom. Mokykloje neturiu geros draugés] (45);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.



Dauguma draugy yra bendraamziai (atsakymy daznis- 23), taip pat ir vyresni (atsakymy
daznis-13). Vaikai draugus pasirenka pagal:
o bendravimg:
[<...>tarpusavy pykstasi dél apkalby] (8);*
[Pagal nuotaika, pagal bendravima<...>] (35);*
[<...>pasiduoda jos jtakai] (36);*
[<...>svarbu nesipykti, tai ilgiau draugaus] (44);*
O pomegius, interesus:
[Susipazista interneto pagalba] (20);*
[Sigja bendri interesai<...>] (33);*
[<...>Ju pomégius] (35);*
[<...>draugy i$ sporto mokyklos] (39);*
[Turi mégti skaityti knygas, gyviinus] (45);*
o asmenines savybes, charakter;:
[<...>jieyradraugiski, nuosirdas, linksmi] (17);*
[<..>geri<...>mandagis] (18);*
[Sigja<...>panasiis charakterio bruozai] (33);*
[<...>jos neisduoty, isklausyty] (40);*
[Turi bati neikyras ir mégstami kity] (41);*
[<..>pagal ju savybes. Jie turi bati mieli, nuo$irdis, uzjauciantys, draugiski] (43);*
o tai klasiokai, kiemo draugai, giminaiciai, tévai, tévy draugai:
[<...>tai mamos brolio draugai, nes mamas brolis mokosi 7 kl] (2);*
[<...>gery draugu-tété, mama, teta] (3);*
[draugai-tévy draugu vaikai. Bendrauja ir su klasiokais, su kaimynais] (10);*
[<...>draugauja su daugeliu kiemo vaiky](24);*
[<...>jos kaimynai](37);*
[<..>klasiokai, su kuriais bendraujair kieme. Turi draugu i§ sporto mokyklos] (39);*
Dauguma vaiky j klausimaq ,, Ar tévams patinka jy draugai“ atsaké teigiamai (atsakymy daznis-
29):
[Tévams draugai patinka, nes jie patys su jais bendrauja] (3);*
[Draugauja su vaikais, kurie patinka tévams] (12);*
[Patinka, jei draugai neatrodo isSaukianciai] (27);*
9 tévams vaiky draugai nelabai patinka:
[Patinka kai kurie, kity nepatinka elgesys, triksta mandagumo<...>] (6);*
[<...>mano, kad jos draugai ne visada patinka tévams<...>] (8);*

[Nevisi draugai patinka tévams, ypac iSdyke, agresyvas] (11);*

*Citata i§ diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Yratévy, kurie didelés reiksmés vaiko draugy pasirinkimui nesuteikia:
[Tévai zino su kuo draugauja juy dukra] (10);*
[Leidzia tévai bendrauti su pasirinktais draugais] (23);*
[Tévai vaiko pasirinkty draugy draugystei nepriestarauja] (42);*
Dauguma tevy leidzia vaikams pasikviesti draugus | namus:
[<..>gadli | namus pasikviesti draugy, nes tévai toleruoja vaiko draugus ir leidzia bendrauti] (1);*
[ Leidzia draugus pasikviesti | sveéius, net neatsiklausus<...>] (3);*
[<..>pasikviesti { namus leidZia, taip pat leidZia nakvoti] (8);*
[Tévai pazista mergaités draugus ir leidZia lankytis namuos] (9);*
[<...>tévai leidzia ir pats to nori] (20);*
[Einavieni pas kitus { namus, kalbasi telefonu, susitikinéja pries renginius] (22);*
[Pasikviesti leidZia, nes nori, kad vaikas daugiau bendrauty su bendraamziais] (23);*
[<...>jel biina sutvarkytas kambarys ir jeigu néra sveéiy] (3);*
[<...>leidzia su draugais kartu Zaisti, tévams ramiau, kai mato vaiko veikla namuose] (6);*
[Svarbu, kad bty atlikti namy darbai<...>] (6);*
Tévai neleidzia darugy vaikui pasikviesti | namus, nes:
[<...>bijo, kad kas nedingty i§ namy] (2);*

[<..>negali pasikviesti  namus<...>kad mazas butas] (38);*

*Citata i§ diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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NesidZziaugia niekuo

Skaitomomis knygomis, naujais daiktais,
dovanomis

Vyksta pas senelius, gimines

Gali ilgiau miegoti, Zaisti, maudytis, bati su
draugais, iskylauti

Nereikia eiti { mokykla, ruosti pamoky

Gamta, geru oru, poilsiu, laisve

Gali vazineéti dviraciu, zaisti kompiuteriu,
ilgiau ziareti TV

Ramybe, kad visa $eima gali pabiiti kartu,
pakeliauti

Labiausiai vaikai dziaugias vasarg savo tévy namuose (n=45)

Neatsaké

Laisvalaikio, zaidimy, sveikatos, saugumo

Bendravimo

Pazintinius

Teigiamy emocijy

Miego

Jégy susigrazinimo

Atsipalaidavimo

Poilsio

Vaikai vasar g patenkina §iuos por eikius (n=45)

O

14 pav. Vaiky vasar g tévy namuose edukacinis reik§mingumas

Dauguma vaiky vasarq tévy namuose labiausiai dZiaugiasi:

Ramybe, kad visa seima gali pabiiti ilgiau kartu, pakeliauti:

[<...>kai mamai atostogos, tada biina labai smagu su mama, galima visur eiti, kartu pazaisti] (2);*

[Mégsta laika praleisti su tévais] (9);*

[<...>kai abu tévai yra gerai nusiteike ir bina visi kartu] (12);*

*Citata i diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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[Ka namuosetylair ramybeé, kai niekas nepyksta] (18);*
[Dél isvaziavimo kartu su Seima] (19);*
[<..>kdionémis] (27);*
[<..>buvimu su artimaisiaisir ju meile] (29);*
[Galimybe pabiti visiems kartu, puoseléti namus<...>] (33);*
[Tévai stengiasi su vaiku keliauti po Lietuva] (36);*
o Gali ilgiau miegoti, Zaisti, maudytis, buti su draugais, iskylauti:
[<...>gali ilgai miegoti, zaisti su draugais, maudytis<...>] (5);*
[<...>zaidimais su draugais, i§vykomis] (14);*
[<...>patinka rytais iSsimiegoti. Daznai su draugais ilsisi prie vandens telkiniy] (20);*
[<..>gdli iSsimiegoti, lakstyti kieme su vaikaig] (39);*
[Kokia naujaisvyka<...>] (40);*
o Gamta, geru oru, poilsiu, laisve:
[Labiausiai dziaugiasi laisve, §iltu oru, vandeniu, kai visi i§vaziuoja, kai btina viena] (3);*
[<...>8iltas oras, uogos<...>] (4);*
[<...>kad turi daugiau laisvesnio laiko<...>] (6);*
[<..>laisvu laiku, kai gali planuoti savo veikla] (17);*
Svarbu vaikamsiir tai, kad vasaros atostogy metu:
[<..>nereikia @ti | mokykla<..>] (5);*
[<...>nuvaziuoti ir ilgai pabiti pas senelius] (6);*
[<..>svarbiausia, kad nereikia ruosti namy darby] (24);*
Du vaikai vasarq savo tévy namuose nesidziaugia niekuo:

[Niekuo] (34);*

|Snagrinéjus vaiky vasaros tévy namuose edukacinj reiksmingumaq, galima teigti, kad
dauguma vaiky patenkina:
o Rekreacinius poreikius:

o [<...>pdtiriamalonuma bidama gamtoje, ypa¢ maudydamasi<...>] (8);*
o [<..>atgaunajégas<...>] (39);*

o [Vasarg iSsimiega uz visus mokslo metus<...>] (2);*

o [<..>prisipildo teigiamy emociju, kuriy patiria binant §eimos rate] (4);*
o [<..>dziaugsmo] (5);*

o [Pasisemia daug gery emociju] (25);*

o painimo:

[<...>skaito daug knygu] (9);*

[<..>daugiau keliauja] (16);*

[<...>savi$vietos poreikius bekeliaudamas ar skaitydamas] (17);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Nieko

Atlieka didaktines uzduotis, sprendZia kryziazodzius, mokosi daineles

Groja, kuria

Darbas su kompiuteriu

Naujy darbeliy, ruosos ir kio darby

|vairiy dalyky, visko

TV laidos

Plecia akirafj(ekskursijos, kelionés)

Naujy zaidimy

Skaito knygas

Vaziuoti dviraiu

1$moko plaukti, nardyti, Zvejoti

18moko paZinti grybus, uogas

Suzino apie gyvanus

PaZinti supantj pasaulj, gamtg

Bendrauti

&~ NP =
=

15 pav. Vasarg vaikai suzino ir iSmoksta...(n=45)

15 pav. matyti, kad vaikai vasaros atostogy metu:

o plecia akirati(ekskursijos, kelionés):

[Ka pamato, kur nuvaziuoja, tg ir suzino, iSmoksta] (15);*

[Vaziuoja su teta i ekskursijas po Vilniy, buvo Klaipédoje delfinariume, lankosi teatre, kino
filmuose] (16);*

[Pamato naujas vietas<...>] (19);*

[<...>prapletia savo akirati] (21);*

[<...>suzinojo apie Traky pilj ir Gedimino boksta] (29);*

[<...>kdionés po jvairias Salis] (33);*

o skaito knygas, suzino jvairiy dalyky:

[<...>suzino naujy dalyky] (1);*

[ISmoksta vis geriau savimi pasiriipinti] (28);*

[Kai atsitinka nelaime, tai suvokia, kad to daryti nereikia] (40);*

[Ismoko gerai skaityti] (37);*

[Skaitydama susipazista su naujomis $alimis, kaimeliais, kokie zmonés rudi ir balti] (41);*
[Perskaitau daug knygu, tai pasakos, enciklopedijos<...>] (45);*

o iSmoko plaukti, nardyti, Zvejoti:

[<...>i$moko plaukti, nardyti] (3);*

[I$moko zvejoti, plaukti<...>] (44);*

*Citata i§ diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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o Qino apie gamtq, gyvinus, supantj pasaulj:
[<...>stengiasi labiau pazinti ji supanti pasauli, gamta] (1);*
[Daug suzino apie gamta, apie vandeni<...>] (3);*
[Suzino, kas aplinkui vyksta, juda] (11);*
[<...>suzino apie gyviinus, nes jai patinka jvairiis gyviinéliai] (2);*
[<..>domiuosi gyvany gyvenimu, ju savybémis<...>] (45);*

Keli vaikai vasarq nesuzino ir neiSmoksta nieko:
[Mano, kad nieko naujo neismoksta](23);*
[Nieko] (32);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Neatsake
Nesvarbu

Nelabai svarbu

Taip, tévams svarbi vaiko weikla <=L P
Taip, svarbu LD 1]
O 5 10 15 20 25

Taip, Zino

Taip, skaito garsiai, pasakoja, aptaria

Taip,nes perka knygas, pataria

Nevisada zino

Ne, nezino

Tévy Zinios apie vaiky skaitomas knygas (n=45)

Ne, neZino
Nelabai domisi

Taip, Zidri leistinas laidas

Taip, Ziari kartu, aptaria

Tai o = P
alp, Z2INno ?
o

(@] 5 a1 15 20 25

Tévy zinios apie vaiky ziarimas TV laidas (n=45)

16 pav. Tévy doméjimasis vaiky edukacine veikla

[ klausimq, ar tévams svarbu, kaip vaikai iSnaudoja vasaros atostogas savo
akiraciui plesti, dauguma vaiky (atsakymy daznis-40) atsaké teigiamai, taciau buvo ir
tokiy, kurie atsaké, kad tévams vaiky akiracio plétimas yra nelabai svarbu (atsakymy

daznis-1) ar nesvarbu (atsakymy daznis-2):
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[Tévai nelabai domisi mergaités interesais] (30);*
[<...>atrodo, kad téveliai nesidomi jos uzsiémimais<...>] (8);*
[Nemano, kad tévams svarbu, kuo ji uzsiima<...>yra pakankamai savarankiska ir pasirenka ka veikti
pati] (21);*
Dauguma tévy zino, kokias knygas vaikai skaito.:
o skaito garsiai, pasakoja, aptaria:
[<...>daznai pati garsiai paskaito sesei] (4);*
[Zino, nes daznai pasakoja apie perskaitytas knygas tévams] (6);*
[<...>praso papasakoti<...>] (18);*
[Aptariame perskaitytas knygas<...>] (26);*
[<..>skaito jai patysir ji skaito tévams] (37);*
o perkaknygas, pataria:
[<...>perkaknygas<...>] (18);*
[<...>rekomenduoja perskaityti<...>] (26);*
[<...>pataria kokias knygas skaityti] (29);*
Tik vienas vaikas mano, kad nevisada zino tévai apie jo skaitomas knygas:
[Tévai nevisada zino, kokias knygas skaito vaikas] (43);*
Tévai zino (atsakymy daznis-29) kokiastelevizijos laidas Ziiri vaikai:
[<...>stengiasi kartu paziaréti TV] (1);*
[Kartu su tévais ziari TV laidas, jas aptaria<...>] (12);*
[Aptariame<...>perzitirétus filmus] (26);*
[Zitiri tai, kas su Zenklu N-7] (11);*
[Tévai nedraudzia zitréti laidy apie gamta, gyviinus<...>] (45);*
Du vaikai atsake, kad tévai nezino jy zitrimy laidy:
[<...>nezino, kokias laidas ji zidri<...>] (8);*

[<...>apie ziGrimas laidas nieko nezino] (34);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Taip, uzsiiminéja savi$vieta

Taip, tik liepiama(s) tévy, mokytojy

15 l

Taip,ra8o, piesia,sprendzia, skaito, kuria

Ne, nes nesinori

Ne, nes reikia pailséti, atostogauti

Retai

17 pav. Vaikai uzsiimingja savisvieta (n=45)

Vasaros atostogy metu vaikai uzsiiminéja savisvieta (atsakymy daznis-26):
o raso, piesia, sprendzia, Skaito, kuria:
[<...>raso nuo knygos apie Sunis ir ju veisles, $ia knyga ir skaito<...> Skaito eiléraséius, kuria,
Sasiuviniuose pasidaro pratybas, sprendzia kryziazodzius] (3);*
[Mergaité daug skaito] (10);*
[<...>i8sirenka knygeles bibliotekoje<...>jai labai patinka skaityti, suZinoti kazka naujo(16);*
[<...>piesti jau i$mokau, daug skaitau] (18);*
[<...>skaitydama knygas ir ziirédama dokumentines laidas, ji praturtina savo Zinias] (24);*
[Kad nepamirsty gramatikos taisykliy, kas savaite atostogu metu paras$é po diktantélj, pasprendé
matematikos uzdaviniy, galvostkiu](29);*
[Daug skaito, daro papildomu uzduoéiy knygelése, pratybose<...>] (37);*
[<...>i8sprendzia kryZiazodzius] (39);*
o tikliepiama(s) tévy, mokytojy:
[Ne, uzduociy savarankiskai neiesko ir neatlikingja, tai daro mamai paskatinus] (4);*
[Kartais paskaito, bet tik tévy paragintas] (5);*
[Skaito mergaité tas knygas, kurias buvo uzdavusi mokytoja] (7);*
[Tik knygu skaitymas, nes mokytoja primygtinai reikalauja] (33);*
[<...> néra stipri mokiné, todél tévai nori, kad truputi padirbétu<...>] (37);*
Savisvieta Uzsiiminéja retai (atsakymy daznis-2) arba neUzsiiminéja, NES.
[<...>reikia atostogauti, 0 ne mokytis] (19);*
[Nori nuo visko atsiriboti, pailséti] (20);*

[<...>nenori, nesjai poilsio metas] (22);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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Nesilanko
Zoologijos sode
Parodose
Parke
Bibliotekose
Mugése

Cirke

Vaiky Sventése
Ekskursijose
Kavinése
I18kylauja gamtoje
Teatre
Muziejuose
Kino teatruose

Koncertuose

18 pav. Tévai su vaikaislankos... (n=45)

Vasaros atostogy metu, tévai su vaikais dazniausiai lankosi muziejuose (atsakymy
daznis-18), teatre (atsakymy daznis-15), koncertuose (atsakymy daznis-12), kino teatruose
(atsakymy daznis-10). Taip pat isky/auja gamtoje, aplanko zoologijos sodq, parodas, muges.

Ne, nemégsta

Nelabai mégsta

Taip, mégsta

19 pav. Vaikai mégsta kurti, isradinéti (n=45)

19 paveikde matyti, kad vaikai vasarq mégsta kurti ir isradinéti (atsakymy daznis-31):
[<...>kuryba pasireiSkia Zaidimuose] (4);*
[<...>kuriatik piestuku, teptuku] (12);*

*Citata i diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.



[<...>kurti puokstes, paveikslélius, eiléras¢ius] (15);*

[Mergaité labai mégsta lankstyti i§ popieriaus, lipdyti i§ molio, piesti] (16);*

[<...>patinka isradinéti ir kurti ar kokius bandymus, aprasytus knygose, atlikinét] (23);*
Taciau yra vaiky, kurie nelabai megsta (atsakymy daznis-3) ir nemégsta (atsakymy

daznis-11) kurti ir isradinéti:

[<..>nelabai mégsta kurti ir iSradinéti, kartais jis Zaidzia su konstruktoriumi] (1);*

[<..>midliau skaito apietai, kas israsta] (6);*

[Nemégsta kurti] (7);*

[Nemégsta iSradinét] i(9);*

[<...>midliau zaidzia, i§dykauja, nei kuria] (11);*

[<...>nestai jai neidomu] (20);*

19 )

Nieko nesukaré, neiSrado

Darbelis i$ vyno kamsteliy,

Siati drabuzélius léléms

Dainelés, vaidinimai, Sokiai

Darbeliai i§ molio, plastilino

Piesiniai, iliustracijos

Pasakos, eilérasciai

Darbeliai i§ popieriaus

Darbeliai i§ medzio

Konstravimas, modeliavimas

20 pav. Vaiky karybair isradimai vasar g (n=45)

Vasarq vaikai mégsta:

o konstruoti, modeliuoti:

[<...>konstruoti naujas masinéles] (19);*

[<...>sukonstravo idomiy lego masinéliy] (21);*

[<...>band¢ i§ jvairiy daliy pagaminti tikra laiva] (32);*
[Moddiavimas(val¢iy, laivy, masiny, 1ektuvy)] (33);*

[I8 pirktiniy Siaudeliy pasidaré labai ilga Siaudeli<...>] (40);*

[<...>i8 lego<...>jvairius statinius] (44);*

*Citata i§ diskurso (zr. 4 prieda), kalba netaisyta.
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O

<.
<.
<.

[<.

O

daryti darbeliusis popieriaus:

..>paveiksléliy, rémeliy nuotraukoms<...>] (8);*
.>atvirukus<...>] (16);*
.>geéles] (27);*

.>popierini nama savo léléms ir jame jrengiau lifta] (45);*

kurti pasakas, €ilérascius:

[Per vasara sukiiré du eilérascius] (15);*

[<..

>kelis eléraséius, pasaku] (18);*

[Parasé savo pasaky knygele] (35);*

o

[<.

[<..

O

[<

@)

<.

[<

[<.

piesti, iliustruoti:

>kuriatik piestuku, teptuku] (12);*
[<...>sav0 mégstamiausiy pasaky iliustracijy albuma] (16);*

.>daug piesiniy nupiesiau<...>] (18);*

kurti daineles, vaidinimus, sokius:

..>deSimt vaiki§ky daineliy<...>kuriu vaidinimus<...>dainas<

daryti darbeliusis molio, plastilino:

Svazeiy<..>] (8);*

..>mamai ir mociutei dovanoja savo lipdinius] (16);*

Vienas vaikas sukiiré darbelj is vyno kamsciy:

>padaré arklj i§ vyno kamsteliy<...>] (40);*

Taciau devyniolika vaiky nieko nesukiiré ir neisrado.

...>8okius] (45);*

*Citatai$ diskurso (Zr. 4 prieda), kalba netaisyta.

66



ISVADOS

Ugdymo jstaigose kryptingai plétojami pagrindiniai situacinio mikromokymosi aspektai,
taciau ne visuomet sékmingai, kaip tikimasi ar stengiamasi.

Pedagogai domisi situacinio mikromokymosi esme ir plétojimosi galimybémis pradinéje
mokykloje bei namy aplinkoje.

Dauguma vaiky téveliy domisi situaciniu mikromokymusi ir plétojimosi galimybémis
namy aplinkoje vasaros metu.

Atskleistas situacinio mikromokymosi prasmingumas jvairiose terpése.

IStirtas mikromokymo(si) budy panaudojimas mokykloje bei namy aplinkoje, iStirtas
efektyvumeas.

Vaiky patirties, igytos socializavimo(si) procesuose, analizé atskleidé susidarymo
Saltinius ir padéjo apibudinti bendruosius vaikams ankstyvosios vaikystés periodu
budingos socialinés ir kognityvinés patirties bruozus.

Socializacijos procesy pazinimas ankstyvoje vaikystéje padéjo pedagogams procesus
suvokti kaip tikrovés pazinima, turintj jtakos vaiky patyrimui, nuostatoms, siekiams,
veiklai.

Reikia siekti, kad zinios, kurias dar reikia skleisti padagogams apie situacini
mikromokymasi, tapty mastymo dalimi, kad pedagogai sugebéty remtis vaiky jgytu ir
nuolat jgyjamu patyrimu ugdymo procese.

I vaiky ugdyma zitiréti per ju patyrima, ta patyrima sieti su ugdymo tendencijomis, kur
vaikas yra aktyvus dalyvis.

Tyrimo rezultatai atskleidé vaiky socialinés patirties turinj bei struktiira.

ISryskéjo vaiky saveikos su situacijomis.

Nustatyta, kad vaiko patyrimas yra ne tik i mokomaji dalyka orientuotas ugdymas.
Situacijos suteikia vaikams galimybg igyti socialing kompetencija.

Situacinis mikromokymas(sis) aktyvina vaikuy igyta patyrima, suteikia skirtingas
mokymo(si) ir patirties jgijimo salygas.

Situacijos yra tarpininkai tiek vaikui, tiek pedagogui, nes tai padeda suvokti gyvenimo
[vairove ir santykius su ta jvairove, galimybes veikti joje.

Situacinis mokymasis orientuoja vaika i natiiralia saveika su aplinka ir stiprina mokymosi

galimybes.
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¢ Didzioji dalis mokytojy, analizuojanti vaiko patirties suvokima mokytojy akimis, sutinka
su pateiktais teiginiais. Daugiausia mokytoju sutinka, kad sparCiai besikei¢iantis
visuomenés gyvenimas turi jtakos vaiko socialinei patirciai.

e Mokytojai sutinka, kad vaiko gyvenimo situacija yra ugdyma kei¢iantis socialinis —
didaktinis veiksnys ir kad vaiko gyvenimo situacijos, patirtos transporte, padeda jam jgyti
nauju socialiniy Ziniy, patirties.

e Saveikaudamas su vaiku pedagogas priartéja prie vaikystés pasaulio, iSmoksta juo nuolat
dométis, plétoja neformalius kontaktus su vaikais jiems reik§mingoje aplinkoje, kreipia
démes;i i vaiku ankstyvaji doméjimasi aplinka, pasitikéjima suaugusiu Zmogumi

¢ Dauguma mokytoju sutinka, kad negali biiti efektyvaus mokymo, kai néra vaiko sasaju su
ta gyvenimo tikrove, kurioje jis gyvena jau dabar. Situacija yra patogi priemoné
dalykiniam turiniui s¢kmingiau perimti.

e Individualus vaiky patyrimas skiriasi, bet turi ir bendrumo. Mokytojai teigia, kad ne visada
vaiky turima informacija domina tévus, pedagogus.

e Mokymo(si) situacijoje butina atkreipti démesj i vaiko patyrima, kuris sudaro galimybeg
analizuoti situacija ,,dabar*

e Tyrimu buvo siekta patikrinti hipoteze, kad vaiky situacinio mikromokymo(si) esmé yra
gerai zinoma visiems pedagogams ir ugdymo istaigose kryptingai plétojami pagrindiniai
pastarojo aspektai. Tvirtinama, jog nebéra salygu ir galimybiuy diegti situacinio
mokymosi, todél nesigiliname | jo esme. Hipotezé pasitvirtino, tyrimo analizé padéjo
suvokti, kad norint diegti situacini mikromokymasi pradinéje mokykloje ir namy
aplinkoje, butina issiaiskinti mokytojy reprezentacijas situacinio mikromokymosi
atzvilgiu ir skatinti dométis situacinio mikromokymosi esme ir plétojimosi galimybémis

pradinéje mokykloje.
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REKOMENDACIJOS VAIKU SITUACINIO MIKROMOKYMO(SI) SALYGU IR

GALIMYBIU MOKYKLOJE IR NAMUOSE EMPIRINIAM TYRIMUI

Rekomendacijos pedagogams

Leisti vailkams Zinias atrasti patiems, jas apibendrinti.

Suteikti galimybe laisvai iSreiksti savo poreikius, patirti jspidzius kartu su vaikais.
Didesni démesj kreipti | vaiky aktyvuma, doméjimasi vienas Kitu, pasitikéjima
suaugusiais.

Skatinti vaiky savarankiSkuma, gebéjima kurti, tyrinéti, eksperimentuoti.

Derinti tarpusavyje formalius ir neformalius uzsiémimus.

Dométis vaiky vasaros atostogomis, kalbétis su jais Sia tema.

Orientuotis i natiiralia vaiko raiska per saveika su aplinka.

Patarti tévams, kur ir kaip vaikai galéty praleisti vasaros atostogas.

Rekomendacijos tevams

Stebéti, klausinéti vaika apie jo pomégius, norus, kad vasara galéty pasitlyti jam
priimting laisvalaikio praleidima.

Daugiau domgétis jvairiy organizaciju, bureliu veikla, leisti vaikui iSbandyti savo jégas
juose.

Savo laisvalaiki derinti su vaiko, daugiau biti kartu.

Suvokti, kad ir vasara yra svarbi vaiko veikla, skatinanti jo tobuléjima.

Leisti vaikams kurti, iSradinéti, uzsiimti mégiama veikla, susitikti su savo draugais
vasaros atostogy metu.

Glaudziau bendradarbiauti su pedagogais, dalyvauti situacinio mikromokymosi
projektuose, sitilyti savo idéjas, pageidavimus.

Suvokti, kad vaiky laisvalaikis yra toks pat relk§mingas kaip suaugusiuyjy, kad vaiky
vasaros atostogos- tai netik buities tvarkymas, neatlikty uzduociy pratgsimo laikas.
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