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SANTRAUKA

UZSIENIO KALBOS MOKYMO KOKYBES VALDYMAS BENDROJO LAVINIMO
MOKYKLOJE: PROBLEMOS IR GALIMYBES
Magistro darbas

Néra abejoniy, kad ugdymo kokybé mokyklose yra itin svarbi, nes Cia vyksta
pagrindinis auganc¢io Zmogaus visapusiSkas ugdymas. Pastaruoju metu uZsienio kalbos
mokéjimas igijo didele reik§me moniy gyvenime. Siomis dienomis tai netgi yra vienas
didziausiy reikalavimy naujiems darbuotojams.

Magistro darbu siekta nustatyti ir teoriS8kai bei empiriSkai pagristi veiksnius,
turinéius didZiausia jtaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybés valdymui bendrojo lavinimo
mokykloje. Tuo tikslu iSnagrinéta edukologiné, vadybiné, psichologiné ir metodiné literatira,
kas leido iSanalizuoti uzsienio kalbos mokymo(si) pagrindines teorijas, metodus, mokymo turini
ir veiksnius, susijusius su mokymo proceso organizavimu.

Pasirinktas anketinés apklausos metodas, kuris leido suZinoti apklausiamyjy
nuomong apie veiksnius, turin¢ius didziausia itaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei. Tyrimo
metodologija grindziama pagrindinémis mokymo teorijomis ir jvairiy mokslininky teiginiais apie
mokyma kaip procesa ir apie veiksnius, turinCius jtakos auks$tai mokymo(si) kokybei. Darbe
atlieckama mokslinés literatiiros analiz¢, apklausa ir statistiné duomeny analiz¢.

Apklausoje rastu 1§ viso dalyvavo 143 uzZsienio kalby pedagogai 1§ Akmenés, Birzy,
Mazeikiy, Siauliy, Kauno, Prieny ir Alytaus rajony mokykly. Respondenty atrankos biidas buvo
atsitiktinis.

Hipotezés, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé bendrojo lavinimo mokykloje
priklauso nuo mokymo metody, mokymo(Si) teoriju taikymo ivairumo ir mokymo turinio
parengimo bei mokymo proceso organizavimo pasitvirtino. Taciau kita kelta hipotezé, kad
uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé bendrojo lavinimo mokykloje priklauso nuo pedagogu

pasirengimo pasitvirtino tik i§ dalies.



SUMMARY

ISSUES OF QUALITY MANAGEMENT IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
The Master Thesis

There is no doubt that the quality of education in schools is vitaly important. It is so
because the main education of growing person is provided exactly there. Recently, the ability to
be able to communicate in a foreign language is one of the most important demands for new
employees.

By writing this Master thesis, it was aspired to find out and empirically justify
factors that have the major influence upon the quality management in a foreign language
teaching. In order to do this precisely, nonfiction was carefully analyzed. This analysis let to
traverse the main theories and methods of a foreign language teaching, the contents of teaching,
and major factors that are closely related to the organization of a teaching process.

The questionnaire method enabled to know the opinion of people (who were
investigated) about factors which have the major influence upon the quality management in a
foreign language teaching. The methodology of the analysis is motivated by the main teaching
theories and the propositions of various scholars about teaching as a process and about factors
that have influence upon a high quality management. The analyses made in this Master thesis are
the following: nonfiction analysis, questionnaire and statistical data analysis.

143 foreign language teachers from the districts of Akmene, Birzai, MaZeikiai,
Siauliai, Kaunas, Prienai, and Alytus participated in this research. Respondents were chosen
arbitrarily.

The hypotheses that the quality of a foreign language teaching in schools depends
on the following: the variety of teaching methods and theories, the preparation of teaching
contents, and the organization of a teaching process were confirmed. However, the other
hypothesis that the quality of a foreign language teaching in schools depends on the pedagogues’

preparation was confirmed only partly.



IVADAS

Tyrimo aktualumas. Pastaruoju metu apie kokybe, kokybés siekima jvairiose
srityse pradéta kalbéti vis dazniau ir dazniau. Kadangi pageréjo gyvenimo lygis, atsirado vis
daugiau jvairiausiy imoniy, kurios bendradarbiauja su uzsienio Salimis, padidéjo ir poreikis
mokéti uzsienio kalbas. Daugelyje organizacijy yra pastebimas zemos kvalifikacijos personalo
poreikio mazéjimo tendencijos, o tuo tarpu aukstos kvalifikacijos darbuotoju poreikis nuolat
auga. Vienas i§ didziausiy reikalavimy naujiems darbuotojams Siomis dienomis yra uZzsienio
kalbuy mokéjimas.

Pastaruoju metu pradéta aktyviai dométis mokykly veikla. Kaip teigia V. Rajeckas
(1997), ugdymas yra visuomeninés — socialinés patirties jaunosioms kartoms perdavimas,
stengiantis paruosti jas gyvenimui ir darbui. Vaika supanti aplinka daro didele itaka jo
asmenybés formavimuisi. Suaugusieji perduoda savo patirt], sukauptas Zinias, moké&jimus ir
igidzius jaunesniems, kurie apdoroja gaunama informacija ir ja priima. Ne tik Seima, bet ir
mokykla jaunam zmogui daro didele reikSme, todél ,,ypatinga vaidmeni ugdyme vaidina
organizuotas mokymo procesas, kurj vykdo mokykla” (Rajeckas, 1997).

Dabar labai iSpopuliaré¢jo mokymo(si) visa gyvenima koncepcija. UZsienio kalby
mokéjimas glaudziai siejasi su $ia koncepcija. Zmogaus mokslui amzius néra riba. Net ir
vyresnio amziaus Zzmong¢s dabar yra aktyviai skatinami mokytis uZsienio kalby ir toliau tobuléti.
Siuo metu Lietuvoje uzsienio kalby mokymuisi yra sudarytos puikios salygos. Organizuojami
ivairiis kursai, iSleidziama daug literattiros, daznai renkamasi ir korepetitoriy pagalba. UZsienio
kalby zinojimas yra siekiamybé ne tik profesingje srityje, bet taip pat ir asmeningje.

Zmogus, gebantis kalbéti bent viena uZsienio kalba, yra labiau pasitikintis savimi,
lengviau adaptuojasi iSvykes i kita Sali. Todél svarbu, kad mokyklos suteikty mokiniams
galimybe i¥mokti kuo daugiau uZsienio kalby. Kaip teigia J. Patackaité ir V. Zemaitiené
(http://www.viko.lt/uploads/files/2010/Straipsniai/21%20straipsnis.pdf), mokant uzsienio kalbuy,
atsiveria puikios galimybés i§ arciau susipazinti su kitomis pasaulio kultiromis. Esant tokiai
ekonominei situacijai Lietuvoje, Sios Salies pilieCiams uzsienio kalby mokéjimas yra ypac
aktualus. Zmonés, kalbantys keliomis kalbomis, gali naudotis visais laisvo judéjimo Europos
Sajungoje privalumais. Be to, daug jauny zmoniy iSvyksta i uzsieni studijuoti ar dirbti, todél
kalbu mokéjimas jiems padeda lengviau isilieti svetimoje Salyje.

Néra abejoniy, kad ugdymo kokybé mokyklose yra itin svarbi, nes Cia vyksta
pagrindinis augan¢io Zzmogaus visapusiSkas ugdymas. Tai viena i§ svarbiausiy Svietimo sriciy,
kuriai turéty buti skiriama ypatingai daug démesio. Auganti karta yra tarsi ateities garantas, todél

jel Zzmonés nori geresnés ateities, pirmiausia turéty skirti pakankamai daug démesio vaiky
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ugdymo kokybei gerinti. Siuo tikslu dauguma ES valstybiy, per pastaruosius metus reformavo
savo pradinj, o kai kuriais atvejais ir ikimokyklini lavinima, kad galéty pradéti mokyti uzsienio
kalbos kuo anksc¢iau. Lietuvoje ,,Privalomo ankstyvojo uzsienio kalbos mokymo igyvendinimo
programa‘“ buvo patvirtinta 2006 metais. Nuo to laiko uzsienio kalbos mokymas yra suprantamas
kaip privalomas ir visiems mokiniams valstybés garantuojamas nuo antrosios klasés
(http://www.viko.It/uploads/files/2010/Straipsniai/21%20straipsnis.pdf).

Uzsienio kalbos mokymo kokybé vidurinése mokyklose apima ne tik mokytojus,
ju kvalifikacija, ziniy perteikimo lygi, bet tai taip pat yra ir socialinis reiskinys. Tai apima ir
mokytoju bei mokiniy santykius, ju tarpusavio bendradarbiavima, svarbus yra ir griztamasis
rySys. Be to, { uzsienio kalbos mokymo kokybés vidurinése mokyklose samprata ieina ir visos
mokymo(si) priemonés (vadovéliai, kanceliarija ir pan.) bei mokymo(si) salygos, mokymo(si)
aplinka. Visa tai parodo, kad apie mokymo kokybe galima kalbéti pagal daugeli aspekty.

Daugiausia autoriai Sia tema raso remiantis edukologiniais, vadybiniais,
psichologiniais ir metodiniais aspektais. Viena i§ pagrindiniy vadybos krypciy, kuri yra placiai
nagrinéjama jvairiy Saliy autoriy, yra visuotiné kokybés vadyba. Lietuva irgi yra viena i§ ty $aliy,
kuri skiria daug démesio savo Svietimo kokybés gerinimui. P. Vanagas (2004) knygoje
» Visuotinés kokybes vadyba“ puikiai atskleidZia jos esmg, raida, svarba, privalumus ir triikumus.
Kiti autoriai, tokie kaip J. Mikulis (2007), A. Makstutis (2005) ar C. C. Barczyk (1999) taip pat
daug ras¢ Sia tema.

Siame magistro darbe démesys bus skiriamas §iems uZsienio kalbos mokymo(si)
kokybés valdymo bendrojo lavinimo mokykloje aspektams: mokymo teorijoms, mokymo
metodams, pedagogo pasirengimui, mokymo turinio parengimui, mokymo(si) priemonéms ir
mokymo proceso organizavimui. Nagrin¢gjama bus ne mokiniy nuomone¢, bet paciu pedagogu
pozitris i veiksnius, ivairius Kriterijus, kurie turi jtakos uZzsienio kalbos mokymo(si) kokybei
bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo problema. Apie uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe bendrojo lavinimo
mokykloje pradéta kalbéti visai nesenai. Tai yra viena i§ sri¢iy, 1 kuria reikia gilintis ir kuria
reikia tirti. Nors paskutiniu metu uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe pakankamai aktyviai
susidométa, taciau naudingos literatiiros, jvairiausiy patarimy pedagogams vis dar labai truksta.
Tam daro itakos ir besikeiCianti miisy visuomené. Daugéja mokiniy su jvairiais specialiaisiais
poreikiais, kuriuos siekiama integruoti i bendrojo lavinimo mokyklas, susidométa ju adaptacija.
Labai sparciai pastebima ir mokiniy mokymosi motyvacijos stoka.

Mokytojai privalo biti supazindinti su jvairiausiomis strategijomis, kurios turéty

biuti naudojamos mokiniy su specialiaisiais poreikiais, ugdymui. S. Cowley (2006) knyga



»Mokymo klinika® yra viena 1§ praktikos vadovuy mokytojams, kurioje yra aprasomos
pagrindinés problemos, kylancios klaséje bei pateikiami ty problemuy sprendimo variantai.

Tuo tarpu uzsienio kalby mokymo(si) problemas ir galimybes Lietuvoje nagrinéja
N. Macianskiené (2004). Ji daug démesio skiria uZzsienio kalbu mokymo(si) efektyvumui.
Knygoje ,,Uzsienio kalby mokymosi strategijos® autoré visa démesj sutelkia | mokymo(si)
strategijas, ju efektyvuma, psichologiniu ir pedagoginiuy veiksniu jtaka mokymo(Si) strategijy
taikymo efektyvumui. A. Guéas (1961, 1990) ir R. Zukauskien¢ (2007) daug démesio skiria
mokymo(si) psichologiniams aspektams. Kity $aliy autoriai taip pat yra susidoméje Sia tema.
Apie tai savo darbuose raso V. F. Birkenbihl (2001), Tatjana Bulajeva (2007) ir kiti. Taciau Sios
autorés daugiau kalba apie sékmingo darbo gaires, duoda naudingy patarimy mokytojams bei
atsako | dazniausiai kylancius klausimus, kurie gali kilti mokantis uzsienio kalby.

Vis délto, labai triiksta informacijos apie pacia uzsienio kalbos mokymo(si)
kokybe. Kas garantuoja ta mokymo(si) kokybg? Kokie veiksniai yra svarbiausi? Be to, teorija ir
praktika yra du skirtingi dalykai. Viena yra zinoti, kaip reikia dirbti klas¢je, kokius mokymo
metodus ar teorijas taikyti, norint palengvinti mokiniams uzsienio kalby mokymasi, ir visai kas
kita yra praktiSkai viska igyvendinti pamokoje. Todél Siuo tyrimu buvo siekiama nustatyti ir
pagristi veiksnius, turinéius didZiausia jtaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybés valdymui
bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo objektas. Uzsienio kalbos mokymo kokybés valdymas bendrojo lavinimo
mokykloje.

Tyrimo hipotezé. Tikétina, kad uzsienio kalbos mokymo kokybé bendrojo
lavinimo mokykloje priklauso nuo:

1. mokymo metody ir mokymo teorijy taikymo jvairumo;

2. pedagogu pasirengimo (ju kvalifikacijos, kompetenciju);

3. mokymo turinio parengimo ir mokymo proceso organizavimo.

Tyrimo tikslas. Nustatyti ir teoriSkai bei empiriskai pagristi veiksnius, turincius
didziausia itaka uzsienio kalbos mokymo kokybés valdymui bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Teoriskai pagristi uzsienio kalbos mokymo(si) svarba remiantis
edukologine, vadybine, psichologine ir metodine literatiira.

2. Atlikti pedagogy pozitrio i veiksnius, kurie daro ijtaka uzsienio kalbos
mokymo(si) kokybei, analizg.

3. Nustatyti pagrindinius veiksnius, kurie turi jtakos uZsienio kalby

mokymo(si) kokybei bendrojo lavinimo mokykloje.



Tyrimo metodologija.
Tyrimo metodologija yra grindziama remiantis:

e Uzsienio kalby mokymo(si) teorijomis: kaip bihevioristine, kuri remiasi prielaida,
kad kalba turéty biiti mokoma kaip susisiekimo ir bendravimo priemong, o ne tik kaip nuolatinis
raSymas (J.B. Watson (2004)); kognityvistine, kurios autoriai teigia, kad norint gerai i$mokti
kalba reikia informacija isiminti ir i$laikyti ja ilgalaikéje atmintyje (J. Piaget (1985); S.C.
Garrord, M.J. Pickering (1999); D.P. Ausubel (1968), P. Skehan (1999) ir kt.); konstruktyvistine,
besiremiancia prielaida, jog pagrindiné mokytojo pareiga yra padéti besimokanciajam tyrinéti
nauja konteksta, ji skatinti ir motyvuoti (N. Macianskien¢ (2004) ir kt.) ir kitomis uzsienio kalby
mokymo(si) teorijomis.

e Remiantis V. Rajecko (1999) teiginiais, kad mokymas néra vienpusis procesas, kad
mokymo proceso metu ypatingai glaudziai tarpusavyje saveikauja pedagogo ir besimokanéiojo
veikla; ivairiy autoriy (G. Gedviliené¢ ir V. Zuzevicitte (2007), V. Rajeckas (1999), L.
Siau¢iukéniené ir N. Stankevidiené (2002) ir kt.), teiginiais, kad norint pasiekti auksta
mokymo(si) kokybe mokykloje, pedagogui reikia pasirinkti tinkamiausia mokymo(si) teorija,
taikyti efektyviausius mokymo metodus, gebéti tinkamai modeliuoti bei diferencijuoti mokymo
turin, gebéti ji pritaikyti jvairiy poreikiy mokiniams ir efektyviai organizuoti mokymo prcesa.

e Remiantis P. Vanago (2004) teiginiu, kad visuotin¢ kokybés vadyba yra metodai,
kuriuos pasirinkusi organizacija nuolat tobul¢ja, jtraukdama | tobulinimo veikla visus
darbuotojus ir siekdama kuo geriau patenkinti vartotoju poreikius.

Tyrimo metodai:

1. Mokslings literatiiros analizé. Edukologinés, vadybinés, psichologinés ir metodinés
literatiiros analizé leido iSanalizuoti uZsienio kalbos mokymo(si) pagrindines teorijas,
metodus, mokymo turinj ir veiksnius, susijusius su mokymo proceso organizavimu.

2. Anketiné apklausa. Parengta anketa uZsienio kalby pedagogams, skirta iSrySkinti ju
pozitir | veiksnius, darancius itaka uzsienio kalby mokymo(si) kokybei.

3. Duomeny statistiné analizé. Tyrimo duomeny analiz¢ atlikta taikant Excel programing
ranga.

Tyrimo imtis ir organizavimas:
Apklausoje rastu i§ viso dalyvavo 143 uzsienio kalby pedagogai i§ Akmenés, Birzy,
Mazeikiy, Siauliy, Kauno, Prieny ir Alytaus rajony mokykly. Respondenty atrankos biidas buvo
atsitiktinis.
Tyrimo etapai.
1 etapas — 2010m. balandzio — liepos mén. iSanalizuota edukologiné, vadybiné,

psichologiné, metodologiné literatiira, parengti teorinés dalies metmenys;
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2 etapas — 2010m. rugséjo — spalio mén. pasirengta apklausos vykdymui. Sukurtas tyrimo
instrumentas — anketa. Atliktas pilotazinis tyrimas, siekiant jvertinti anketos efektyvuma.
Tiriamiesiems iSdalinta 15 ankety. Po apklausos sudaryta anketa su centruotais klausimy blokais.

3 etapas — 2010m. lapkri¢io mén. pradétas empirinis tyrimas — anketiné apklausa.
Tiriamiesiems iSdalinta 150 ankety. Anketos pavyzdys pateiktas 1 priede.

4 etapas — 2010m. gruodzio mén. — 201 1m. sausio mén — tyrimo duomeny apdorojimas.

Tyrimo naujumas/reik§mingumas.

Teoriskai ir empiriskai iSnagrinétas pedagogu poziiiris, ju nuomoné apie veiksnius,
kurie daro jtaka uzsienio kalby mokymo(si) kokybei vidurinéje mokykloje. Démesys skirtas
biitent paciai pedagogu nuomonei, ju paciu esamos situacijos analizei. Buvo gilinamasi | tokius
kriterijus, kaip tinkamos mokymo(si) teorijos parinkimas, mokymo metody taikymas, mokymo
turinio parengimas, bei nustatyta mokymo proceso organizavimo svarba.

Darbo struktiira. Magistro darba sudaro ivadas, 2 dalys: teorin¢ ir empiriné,
iSvados, rekomendacijos, literatiros sarasas, priedai. Darbe pateikti 32 paveikslai ir 1 lentelé.

Darbo apimtis 78 puslapiai, panaudoti 65 literatiiros Saltiniai, pateiktas 1 priedas.
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1. UZSIENIO KALBOS MOKYMO(SI) KOKYBES VADYBOS SVARBA

Siais laikais uZsienio kalbos mokymasis yra labai svarbus zmogaus gyvenime. Tai
vienas i§ esminiy dalyky ugdymo procese. Pirmosios uzsienio kalbos mokymas(is) mokyklose
jau yra privalomas nuo antros klasés, todél lengva paaiskinti tai, kad pastaruoju metu atsiranda

vis daugiau ir daugiau poligloty, t.y. Zzmoniy, mokanc¢iy daug kalby.
1.1. UZzsienio kalbos mokymo(si) kokybés samprata

Zmogus, norédamas jaustis pilnaveréiu visuomenés nariu, turi joje pritapti.
Siuolaikingje visuomenéje labai didelis démesys skiriamas zmogui t. y. jo i$silavinimui, saves
vertinimui (Purvaneckiené, 2005). Naujy technologijuy gausa, ju kasdienis naudojimas reikalauja
tam tikry ziniy. Kadangi mus supanti aplinka néra pastovi, nuolat pasiekiami vis nauji technikos
laiméjimai, todél ir vartotojai turi gilinti savo Zinias. Dél to §iuo metu yra itin populiari
mokymosi visg gyvenima koncepcija.

Uzsienio kalby mokéjimas leidzia Zmogui jaustis saugiu visuomenéje.
Mokydamasis jis ne tik gilina savo zinias, bet kartu ir isitvirtina ji supancioje aplinkoje. Taciau
ne visi mokyma supranta vienodai. Vieniems tai yra nuolatinis aukléjimas, kitiems — naujos
medziagos iSdéstymas. V. Rajeckas mokyma ivardija kaip pedagogini procesa, ,kurio metu
mokiniai, mokytojo vadovaujami, igyja ziniy, moké&jimy bei jgudziy“ (Rajeckas, 1980). Mokymo
procese besimokantieji plétoja kalba, atmintj, vaizduote. Sio proceso metu taip pat formuojasi ir
Ju pazitros, isitikinimai bei asmenybés bruozai.

Ne vienas Zmogus suabejoja savimi, ruoSdamasis mokytis uZsienio kalbos. Ji
kankina neZinia ar sugebés iSmokti kalba, ar nebus jam tai per sunku, ar nepalGs§ paciame
mokymosi proceso viduryje. Daznai nutinka ir taip, kad zmogus taip ir nepasiryzta pradéti
mokytis naujos kalbos, nes ji gasdina klaidingi isitikinimai. Yra iSskiriami penki pagrindiniai
klaidingi isitikinimai dél kalby mokymosi:

Kad iSmoktume svetima kalba, reikia:

1. mokytojo;

2. daug skaityti ir rasyti,

3. kalti gramatikos taisykles;

4. mokytis zodZius;

5. skirti daug laiko (Birkenbihl, 2001).

Biitent dél Siy isitikinimy daznai Zmongs taip ir nepasiryzta susipazinti su uzsienio
kalbomis. Taciau, kaip teigia F. V. Birkenbihl (2001), tai yra neteisinga informacija. IS tiesuy,
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tam, kad asmuo iSmokty uzsienio kalbos, visai nereikia mokytojo. Mokytojas yra tik
pagalbininkas, kuris padeda mokymo(si) proceso metu, nukreipia mokinj reikiama linkme, tac¢iau
jis néra butinas. Be to, siekinat iSmokti uzsienio kalbos, taip pat néra bitina nei daug skaityti ar
raSyti, nei kalti gramatikos taisykles ar zodzius. Kalba puikiai galima jsisavinti ir klausantis kituy,
kalbant patiems. Nereikia ir kalti gramatikos taisykliuy, reikia tik gebéti naudotis gramatika ir ja
nagrinéti, o tai yra du visiSkai skirtingi dalykai. Klausantis kity, Zzmogus net ir nesistengdamas
iSmoksta nauju zodziy, tuo tarpu nuolat juos “kaldamas”, besimokantysis tik eikvoja savo laiko,
energijos ir nervy sanaudas. Taip pat klaidinga manyti, kad norint iSmokti uzsienio kalbos, tam
reikia skirti labai daug laiko. Taip, kalbos neiSmoksi per diena ar savaitg, taciau su ja susipazinti
nereikia daug laiko. Véliau mokymas(is) vyksta savaime, kai igytos Zzinios yra nuolatos
gilinamos.

Kalbant apie $vietima, jo kokybe, negalima nepaminéti paciy svarbiausiy —
$vietimo vartotoju. Svietimo vartotojai yra ypatingi savo gausa. Kadangi §vietimo vartotojy yra
labai daug, todél pagal svarba juos galima suskirstyti taip:

1. Mokiniai. [gytas zinias kaip ,,produkta‘ jie naudos visa gyvenima.

2. Mokiniy tévai, kurie i§ dalies formuoja mokyklos veiklos strategija. Jie
taip pat susidurs su §vietimo ,,produktu®, be to, juk tévai uz ji ir moka.

3. Universitetal, kurie tikisi sulaukti kokybiska bendraji i$silavinima igijusiy
studenty.

4. Studenty darbdaviai (blisimi), kurie ateityje mokés uz tai, kad galéty
naudotis studenty iSsilavinimu.

5. Visuomené bendrai, kuri taip pat sumoka nemenka dalj i$silavinimo 1&Sy
per valstybines dotacijas mokslui (Vilkonien¢, 2007).

Kalbant apie uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe, reikia atkreipti démesj i visa
mokymo procesa. Norint pasiekti aukSta mokymo(si) kokybg mokykloje, pedagogui reikia
pasirinkti tinkamiausia mokymo teorija, taikyti efektyviausius mokymo metodus, gebéti tinkamai
modeliuoti bei diferencijuoti mokymo turinj, gebéti ji pritaikyti jvairiy poreikiy mokiniams ir

efektyviai organizuoti mokymo prcesa.

1.2. Uzsienio kalby mokymo ir mokymosi pagrindinés teorijos.

Per paskutiniuosius dvideSimtojo amziaus deSimtmecius, uzsienio kalby
mokymas(is) igijo ypatingai didelg reikSmg, dél to ir zenkliai padidéjo susidoméjimas Sia tema.
Tai gal¢jo salygoti ne tik pakite kalby mokéjimui bei juy vartojimui keliami tikslai, bet taip pat ir

pasikeitusi ugdymo situacija (Oxford, 1990). Dabar vis daugiau ir daugiau studenty skaito
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literatiirg uzsienio kalba, iSvyksta ne tik studijuoti, bet ir gyventi bei dirbti | uzsienj. Tokiomis
aplinkybémis yra privaloma gebéti ne tik skaityti ar rasSyti, bet taip pat ir puikiai komunikuoti
uzsienio kalba. Siekiant palengvinti uzsienio kalby mokymasi, jau nuo seno yra taikomos

mokymo(si) teorijos.

1.2.1. Klasikiné XXa. uZsienio kalby mokymo ir mokymosi metodika

Tai viena pirmyjuy mokymo(si) teorijy, kuri buvo pradéta taikyti siekiant iSmokyti
uzsienio kalby. Tuo metu buvo mokoma(si) klasikiniy lotyny ir graiky kalby, dominavo
klasikiné gramatikos — vertimo kalby mokymo metodika. Tikslas perteikti studijuojamos kalbos
gramating Ziniy sistema, ivaldyti auksto lygmens skaitymo ir raSymo gebéjimus, gebéti versti
tekstus 1 gimtaja kalba ir mintinai iSmokti ivairius Zodyno elementus, linksniuotes ir asmenuotes
yra $ios mokymo metodikos pagrindiniai uzdaviniai, keliami mokytojams ir besimokantiesiems
(http://www.ncaclassical.org/index.pl?1d=2927 &isa=Category&op=show). Sis  metodas
akcentavo gramatikos taisykliy mokymasi. Zodynas buvo mokomas tik vertimo badu.

Klasikiné uzsienio kalby mokymo(si) metodika remiasi {vairiais literattiriniais
tekstais. Kartu su tekstu mokiniams yra pateikiamas Zodziy sarasas su tame tekste sutinkamomis
naujomis leksinémis struktiiromis bei ju vertimas | gimtaja kalba. Visos gramatikos taisyklés
besimokantiesiems yra aiSkinamos gimtaja kalba, kad mokiniams biity aiSku ir suprantama fir,
kad neiskilty jokiy nesusipratimy. Pagrindinis $ios metodikos akcentas yra tikslus kalbiniy
elementy pavartojimas, o apie uzsienio kalbos iS$mokima yra sprendZiama pagal formaliy kalbos
struktiiry isisavinimo lygi, kuris tikrinamas jvairiausiy testy pagalba (Richards ir Rodgers, 2001).
Sia uzsienio kalbos mokymo(si) metodika buvo siekiama ne tik i§mokyti kalbu, bet kartu ugdyti
loginio mastymo gebéjimus.

Kad ir koks nuobodus patiems besimokantiesiems atrodyty $is mokymo(Si)
metodas, taciau jis buvo naudojamas ne tik iStisus Simtmecius, bet taip pat yra naudojamas dar ir
dabar. N. Macianskiené¢ (2004) ne tik iSskiria keleta priezasCiy, paaiSkinanciy, d¢l ko Sis
mokymo(si) metodas isliko iki Siy dieny, bet ji taip pat pateikia ir neigiamus Sio mokymo
metodo aspektus. Klasikinés uZsienio kalby mokymo(si) metodikos teigiami bruozai:

» Kai kurie besimokantieji labai teigiamai vertina gramatika paremta
mokymosi turinj, kadangi jis gali kelti aiSkius pasiekiamus tikslus, ir toks
mokymasis suteikia aisky tiksly pasiekimo pojiiti.

» Kitiems besimokantiesiems reikia saugumo jausmo, kuri suteikia vertimas

1 gimtaja kalba.
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> Siai metodikai pirmenybe teikia ir besimokantieji kalby suaugusieji,
kuriems yra biitina Zinoti gramatines taisykles, suprasti ir lyginti
struktirinius elementus su gimtosios kalbos struktiira.

> Sios metodikos taikymas mokymo procese suteikia besimokanéiajam
teorini pagrinda tolesniam kalbos mokymuisi, t.y. komunikaciniy
gebéjimy ugdymui.

» Toks mokymo metodas nereikalauja specialiy ziniy i§ mokytojo, néra
butina moketi kalba ir igyti kalbing kompetencija, reikia tik turéti Ziniy
apie kalba.

» Lengva sukonstruoti gramatiniy ziniy ir Zodyno tikrinimo testus ir juos
objektyviai vertinti.

Klasikinés uzsienio kalby mokymo(si) metodikos neigiami bruozai:

» Besimokanciajam suteikiama klaidinga informacija apie kalba. I$ tiesy
kalba néra izoliuoty ar savarankiSky zodziy rinkinys, o kiekvienam
uzsienio kalbos Zodziui tiesiog neimanoma rasti atitikmeny gimtojoje
kalboje. Butent dé¢l to beatodairiSkas vertimo elementy taikymas neleis
1$siugdyti kalbinio pojicio.

» Neigiamas poveikis besimokanciojo motyvacijai yra pati reikSmingiausia
Sio metodo negatyvi savybé. Nuobodus darbas igalina pasirengti atlikti
akademines uzduotis, ta¢iau neparengia bendravimui gyvenimo situacijose

Taip pat mazai démesio buvo skiriama komunikacinéms uzduotims. Sis kalby
mokymo(si) metodas nebuvo pagristas jokia edukacine, lingvistine ar psichologine teorija, kuri

galéty suteikti logini pagrinda ar iSaiSkinima kalby mokymuisi ir {sisavinimui.
1.2.2. Bihevioristinés psichologijos metodika

Audiolingvistiné metodika iSpopuliaréjo po Antrojo pasaulinio karo. Bitent tuo
metu buvo parengta speciali programa, skirta Jungtiniy Valstijy armijai. Pagrindinis aspektas,
kuris i$skyré S§ia mokymo(si) metodika i8 kity buvo tas, kad ja buvo siekiama parodyti, jog kalba
turéty biiti mokoma kaip susisiekimo ir bendravimo priemong, o ne tik kaip nuolatinis ra§ymas.
Audiolingvistiné metodika rémési bihevioristinés mokymo(si) teorijos teiginiais, kurie salygoja,
kad kalba, taip pat kaip ir kiti ZmogiSkosios veiklos aspektai, yra elgesio forma. Tai reiSkia, kad
Ji yra iSmokstama imituojant ir kartojant (Macianskiené, 2004).

Audiolingvistinio metodo tikslas — taisyklinga tartis ir gramatika, gebéjimas

greitai ir tiksliai reaguoti komunikavimo situacijose bei Zinoti pakankamai zodziy uzsienio kalba,
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kuriuos biity galima taisyklingai pavartoti gramatinése konstrukcijose. Buvo manoma, kad
vienas svarbiausiy besimokanciyju uzdaviniy yra iSmokti taisykles, kurios padéty tinkamai
sudaryti zodziy, fraziy ir sakiniy konstrukcijas. M. Rhalmi (http://myenglishpages.com/blog/the-
audiolingual-approach) isskyré pagrindinius $io uzsienio kalby mokymo(si) metodo principus:
» Kalbos mokymasis yra tarsi jpro¢iy formavimas;
» Komunikaciné ir klausymo kompetencija yra svarbesné uz skaitymo ir
raSymo;
» Mokomi tik kasdieninéje kalboje sutinkami Zodziai ir sakiniai. Konkrettis
zodziai mokomi paveiksléliy, pieSiniy, konkreCiy daikty pagalba, o
abstraktiis — pasitelkiant asociacijas.
» Klaidos yra nepriimtinos ir ju reikia vengti, kadangi jos formuoja blogus
Iprocius.
» Kalbos iSmokstama daug greiCiau, jei pirmiausia ji yra pristatoma ZodZiu,
o tik po to raSytine forma;
» Kalby palyginimas daro daug didesng itaka kalbu mokymui(si), negu ju
analizé;
» Nauji zodziai gali buti iSmokstami tik lingvistiniuose ir kultlriniuose
kontekstuose.

Klasése, kuriose yra taikoma $i uzsienio kalby mokymo(si) metodika, dialogu
skaitymas balsu ir nuolatinis fraziy, posakiy ar sakiniy kartojimas yra uzsiémimy pagrindiné
veikla. Vienintel¢ priimtina kalba uZsiémimy metu yra ta, kurios mokomag(si), o ne gimtoji.

M. Rhalmi (http://myenglishpages.com/blog/the-audiolingual-approach) isskyré
audiolingvistinés metodikos ne tik pagrindinius principus, bet taip pat ir privalumus bei
trukumus. Pasak Sio autoriaus, pagrindiniai teigiami aspektai yra tie, kad Siuvo metodu yra
ugdomi klausymo bei kalbéjimo igiidziai. Be to, ivairiausios vaizdinés priemonés, kurios yra
naudojamos siekiant padéti lengviau isisavinti naujus zodzius, yra iSties labai efektingos. Vis
délto, audiolingvistinis kalby mokymas(is) turi ir trikumy. Biheviorizmo kritikai akcentavo, kad
jis ignoruoja mentalinés biiseno svarba aiSkindamas elgesi, iSmokta modelj retai kada galima
perkelti i kita situacija (ne ta, kurioje jis buvo iSmoktas). Be to, toks mokymas yra visiskai
nelankstus. Svarbu nepamirsti, kad mokantis kalbos yra biitina lavinti igiidzius ir geb¢jimus,
taciau jokiu budu negalima taikyti vieng pasirinkta modeli ar mokymasi tik imitacijos bidu.

Mokymasis turi ugdyti ne tik savivoka, bet ir daugel; kity aspekty.
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1.2.3 Kognityvistiné teorija

Vienas pagrindiniy Sios uzsienio kalbos mokymo(si) teorijos atstovy yra
Chomsky. Biitent jo atlikti tyrinéjimai ir pateiktos iSvados paneigé bihevioristy poziiiri i naujos
kalbos jsisavinima ir atvéré kelius kognityvinés mokymosi perspektyvos erai. Atlikes tyrimus
Chomsky viesai pateiké iSvadas, kad kalba yra jgimta Zzmogaus funkcija , o ne teisingy iprociy
formavimas, kaip buvo manoma anksc¢iau. Jo nuomone, Zzmonés jau gimsta turédami tam tikra
suvokima apie universalios gramatikos principus, kas jiems ir padeda iSmokti kalba anksc¢iau, nei
realiai prasideda formalus kalbos mokymas (Macianskiené, 2004). Nors ir yra manoma, kad pats
Chomsky netaiké $ios teorijos uzsienio kalby mokymui, vis délto kai kurie lingvistai tvirtina, kad
§i teorija siiilo viena geriausiy perspektyvy uzsienio kalbos isisavinimui.

Kaip teigia S. C. Garrord ir M. J. Pickering (1999), norint tobulinti kognityvinius
geb¢jimus, reikia automatiSky, gerai iSmokty procediiry. Jy déka kontroliuojami procesai
isisavinami ir yra atlieckami vis maziau kontroliuojant samonei. Taciau reikia pripazinti, kad,
norint isisavinti sudétingus kognityvinius gebé&jimus, vien automatiSskai vykdomu procesuy
nepakanka. Pavyzdziui, studijuojant nauja kalba, yra sukuriamos naujos struktiiros. Jos yra
neiSvengiamos, kadangi Zmogus turi interpretuoti naujai gauta informacija.

Jean Piaget (1985) buvo vienas jtakingiausiy kognityvizmo psichology, kurio
teorija tvirtina, kad Zmogaus vystymasis gali biiti nusakytas Zmogaus funkcijy ir kognityviniy
struktliry poziliriu. Jo teigimu, besimokantiesiems informacija yra suprantama ne deélto, kad
pedagogas nuolatos paaiskina savo iSreikStas mintis, bet dél to, kad pats besimokantysis yra
aktyvus. Kitaip tariant, pedagogo skatinamas, besimokantysis uzsiima samoninga kognityvine
veikla.

Pedagogams, kurie moko uZsienio kalby, taip pat labai aktuali ir kito kognityvinés
teorijos Salininko, Ausubel (1968), teorija. Manoma, kad geriausiai §ig teorija galima suprasti
sugretinant prasmini mokymasi su mechaniniu mokymusi. Besimokantysis prasminio mokymosi
proceso metu nauja informacija integruoja i jau sukurta kognityving struktiira. Tuo tarpu
mechaninio mokymosi metu yra bandoma jsiminti informacija, kuri néra siejama su jau
egzistuojanciomis kognityvizmo struktiromis (Brown, 2000). Biitent prasminio mokymosi
kognityviné teorija ir yra svarbi mokant ar mokantis uzsienio kalby. Mechaninis i§mokimas yra
efektyvus tik trumpalaikéje atmintyje, o norint gerai iSmokti kalba reikia informacija isiminti ir
iSlaikyti ja ilgalaikéje atmintyje, kas imanoma tik suvokus jos prasmg ir susiejus ja su jau

iSmoktomis struktiromis.
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1.2.4. Humanistinés psichologijos ir pedagogikos jtaka uZsienio kalby mokymuisi

Humanizmo kryptis atsirado kaip atsakas i Antrojo pasaulinio karo ziaurumus.
Pagrindiniais humanistinés psichologijos atstovais yra laikomi Abraham Maslow ir Carl Rogers.
Humanistinés psichologijos jtakos metu, mokymosi centras buvo perkeltas | pati mokymasi ir
mokini. Nebebuvo akcentuojamos mokytojo ir geriausios mokymo metodikos paieskos. Buvo
pripazinta, ,.kad kalbos mokymasis unikalus kiekvieno besimokanciojo atzvilgiu ir mokymosi
s¢kmé didzia dalimi priklauso nuo besimokanciojo bei jo gebéjimy prisiimti atsakomybe uz
mokymasi (Macianskien¢, 2004).

Humanistiniu uZsienio kalby mokymo(Si) metodu paremtos uzduotys leidzia
mokiniams jaustis gerai, skatina prisiminti smagias, gerai nuteikiancias akimirkas i§ ju
gyvenimo, ir tuo pat metu moko gramatikos. Pagrindiniai humanizmo principai yra Sie:

> Skatinti mokinius laisvai i$reiks$ti save;

» Garantuoti mokiniui laisve nuo autoriteto;

» Saviraiska vertinti kaip sumanuma;

> Gerbti besimokantjji ir jo pasirinkta ~ mokymosi stiliy
(http://www.sedl.org/pubs/sedletter/v09n03/practice.html).

Besimokantiesiems gali biiti liepiama sukurti jvairiy sakiniy pavyzdziy apie ju
mégstamiausius dalykus, su zZodziais ,,buvau®, ,buvome* ir pan. Pavyzdziui, Kai as buvau
mazas, mano mégstamiausias valgis buvo many kosé. Sprendimas naudoti humanistinio metodo
tipo pavyzdzius gali priklausyti ir nuo to, kiek jaukiai jauc¢iasi mokiniai ir mokytojai kalbédami
apie realy gyvenima ir jausmus (http://www.sedl.org/pubs/sedletter/v09n03/practice.html).

Nors humanizmo id¢jos daugeliui atrodé labai patrauklios, taciau ugdymo srityje
jos susilauké {vairiy atsiliepimy. Macianskienés (2004) teigimu, humanistinis uZsienio kalby
mokymas(is) sulaukeé kritikos dél to, kad skyré ypatingai dideli démesj moraliniams klausimams
ir labiau doméjosi Zmogaus asmeniniu gyvenimu, nei uzsienio kalbos mokymu. Vis délto, juk
pedagogu (kurie moko uzsienio kalbos) didziausias tikslas turéty biiti kalbos mokymas, o ne
zmogaus moraliniy vertybiy akcentavimas. Uzsienio kalbos mokymas(is) remiantis
humanistinémis id¢jomis pedagogui atveria nauja perspektyva, o autonomiSkumas (mokantis
kalby) priklauso nuo gebéjimo priimti savarankiSkus sprendimus, savarankiskai veikti bei

kritiSkai mastyti.
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1.2.5. Komunikacinis uzsienio kalbos mokymo metodas

Si uzsienio kalby mokymo(si) metodika ypatingai paplito dvidesimtojo amZiaus
aStuntajame-devintajame deSimtmeciuose. Jo pradininku laikomas M. A. K. Halliday (1975),
kuris kalbos mokymo(si) tikslu kélé komunikacinés kompetencijos studijuojama kalba jgijima.
Europoje komunikacing mokymo krypti propaguoja Europos Taryba, uzsiimanti lingvistikos
politika. Daugelis tyréju vieningai sutiko, kad kalbos isisavinimui, jos mokymuisi, komunikaciné
metodika yra labai svarbi. Mokéti taisyklingai kalbéti reikia ne vien siekiant i§vykti | uzsieni,
taciau ir norint susirasti gera darba Lietuvoje. Dabar ypatingai daug imoniy bendradarbiauja su
uzsienio imonémis, o norint sudaryti sutartis, aktyviai dalyvauti bendroje veikloje, yra privaloma
gebéti sklandziai kalbéti uzsienio kalba.

Vis délto, S. D. Krashen (1985) teigia, kad kalbos isisavinimas ir kalbos mokymasis
néra tapatis dalykai. Jo nuomone, tai yra du skirtingi procesai, ir tik isisavinta, o ne iSmokta
kalba yra pagrindinis kalbos recepcijos (supratimo, priémimo) bei jos produkavimo (kalbéjimo ir
atgaminimo) Saltinis. Pasak jo, kalba galima isisavinti tik saugioje aplinkoje, kuomet
besimokantieji nejaucdia jokio streso ar jtampos. Tam tikros Krashen id¢jos, tokios kaip, kad
uzsienio kalbos mokymas turi siekti komunikaciniy tiksly, kad sékmé mokantis kalba gali
skatinti teigiama motyvacija ir, kad kalbos isisavinimas yra nuosekliai vykstantis procesas, yra
labai vertingos ir ju reikia siekti. Butent Sio autoriaus teorija tur¢jo didele itaka komunikaciniam
kalbos mokymo(si) paplitimui.

Komunikacinio uzsienio kalbos mokymo(si) metodo uzduotys itraukia
besimokanciuosius i realy bendravima, realias gyvenimiskas situacijas. DaZniausiai naudojamos
uzduotys yra skaitymas vaidmenimis ar imitavimas (scena oro uoste, parduotuveje, gatvéje ir
pan.). Kartais mokiniams reikia iSspresti kokia nors problema (o tai padaryti jie gali tik
dalindamiesi informacija), sukurti eilérasti ar tam tikra istorija.

Reikia pripazinti, kad ne visi autoriai sutinka su komunikacinio metodo nauda.
Anot J. M. O‘Malley ir A. U. Chamot (1990), Siais laikais yra pernelyg akcentuojami
komunikaciniai kalbos mokymo(si) tikslai, kai tuo tarpu samoningas kognityvinis medziagos
perdirbimas yra ignoruojamas. Siandieninéje aukstojoje mokykloje uzsienio kalbos mokymo(si)
komunikaciniai tikslai néra nusistovéje, bet pasizymi jvairove. Joje mokoma ne vien tik bendroji
uzsienio kalba, bet taip pat mokoma ir skirtingais tikslais: akademiné, mokslo ir technologijy,
profesiné ir verslo angly kalba. Visy ju tikslas yra vienas — gebéti tinkamai atlikti komunikacines

funkcijas platesniame diskurse.
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1.2.6. Konstruktyvistiné teorija

Paskutiniais dvidesimtojo amziaus deSimtmeciais konstruktyvizmo teorija sukélé
didziulj susidoméjima tarp mokytoju. Ju nuomone, konstruktyvizmas pabrézia Ziniy, igudziy ir
1sitikinimy, kuriuos besimokantysis atsineSa kartu su savimi | klasg, prasm¢ mokymuisi. Naujo
dalyko mokymas(is) apibiidinamas kaip junginys ankséiau iSmoktu dalyky, naujos informacijos
ir pasirengimo mokytis dermés (http://www.mruni.eu/mru_It dokumentai/bpd_projektai/bpd
0085/strapsniai/al_01.pdf). Akcentuojama tai, kad ne pedagogai, bet butent patys besimokantieji
nusprendzia kaip jiems geriau priimti naujas zinias ir jas itraukti i jau susiformavusj pozitiri |
gyvenima.

Kaip teigia ~A. Liuolien¢, 1.  Sagaitiené ir D. Zuvivinkaité
(http://www.mruni.eu/mru_It_dokumentai/bpd_projektai/bpd_0085/strapsniai/al_01.pdf),
konstruktyvistinio mokymosi metu, yra atlickami §ie procesai:

» Apdorojama informacija;
» Konstruojamos Zinios;
» Kuriama prasmé.

Pats mokymasis yra procesas, kuri turi atlikti besimokantysis. Mokantis uzsienio
kalby konstruktyvistiniu poZziliriu, pats svarbiausias pedagogu tikslas yra sukurti palankia
mokymuisi aplinka, kurioje mokiniai galéty aktualizuoti anksciau jgytas Zinias bei patirt;. Norint
1gyti naujy Ziniy, svarbiausia yra uzsiimti aktyvia veikla, sprgsti problemas ir bendrauti su kitais,
o ne imituoti kaip buvo manoma anks¢iau. Mokytojo pareiga ne perteikti naujas Zinias, bet
padéti besimokanciajam tyrinéti nauja konteksta, ji skatinti ir motyvuoti. Pedagogas turéty

Konstruktyvizmas turi svarbia reik§me mokymui(si). Pirmiausia reikia atkreipti
démesi | tai, kad mokymas negali buti traktuojamas tik kaip pedagogo Ziniy perdavimas
besimokanciajam. Konstruktyvizmo mokytojai neatlieka iSminciaus vaidmens, tafiau yra tarsi
orientyras mokiniams. Antra, jei mokymas yra paremtas anksCiau igytomis ziniomis, tuomet
mokytojai privalo atkreipti démesi i tas zinias. Svarbu suprasti, kad ne visi besimokantieji
supranta ta pati dalyka vienodai arba, kad Zmoniy igytos Zinios apie ji gali skirtis
(http://www.sedl.org/pubs/sedletter/v09n03/practice.html).

N. Macianskienés (2004) tvirtinimu, konstruktyvizmas tarsi sitlo specialia
sistema, skirta individo konceptualiai kaitai suvokti. Si sistema taip pat sidlo visa nauja
mokymasi gristi ankstesne besimokan¢iojo patirtimi, jo isitikinimais. Sios teorijos vizijos esmé

yra ta, kad gyvas organizmas yra ,,aktyvus®, kuris ne vien tik atsako i stimula, bet tuo paciu
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isitraukia ir i veikla. Visa tai parodo, kad mokiniai ne tik interpretuoja patirti, bet tuo paciu ir

patys iSbando tas interpretacijas.

Etapai, kurie konstruktyviniu pozitiriu sudaro mokymosi cikla, yra Sie:

Besimokantysis prafiltruoja nauja informacija per savo likes¢iy ir turimy Ziniy filtra.

Konstruoja naujos medziagos prasme. ;‘

Prasmé derinama prie ankstesniy vidiniy reprezentacijy, susijusiy su nauja medziaga.

Derinimas patvirtina

Arba nepatvirtina turimas reprezentacijas.

Jei nedera, besimokantysis perzitiri pasaulio reprezentacija ir inkorporuoja nauja

informacija (akomodacija).

Jei dera, prasmé islaikoma tokia, kokia sukonstruota (asimiliacija).

1pav. Mokymosi ciklas konstruktyvistinés teorijos poziiriu (Macianskiené, 2004).

Si schema parodo, kad besimokantieji nuolatos aktyviai konstruoja ir testuoja
savo pasaulio suvokima, kad kiekvieno Zmogaus tikroves reprezentacijos nulemia jy lukescius ir
nustato parametrus tolesniam mokymuisi.

Nors konstruktyvizmas ir turi daug teigiamy bruozy, ta¢iau neliko nepastebéti ir
trukumai. Pasak N. Macianskienés (2004), kai kuriems svarbiems Zmogaus mokymosi aspektams
néra skiriamas pakankamas démesys. Konstruktyvizmo teorija maZzai kalba apie efektyvinius
mokymosi aspektus, geb¢jimy igijima ir neracionaly mokymasi. Taip pat néra akcentuojama
kultira ir jos ijtaka klas¢je. Kad ir kaip buty konstruktyvizmas interpretuojamas, svarbu
nepamirsti, kad jis yra mokymosi, o ne mokymo teorija. Be to, tai yra tik viena i§ daugelio

teorijuy ir jos visos svarbios uzsienio kalby mokymo(si) procesui.

1.3. Mokymo metody svarba uZsienio kalbos kokybés valdymui

Siuolaikingje visuomenéje mokytojams yra iskeltas labai svarbus uzdavinys —
iSugdyti kurybiSkai mastancia, sumania, gebancia savarankiSkai plésti jgytas Zinias asmenybg.

Norédami to pasiekti, pedagogai visais biidais stengiasi perteikti mokiniams savo zinias ir patirtj
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bei padéti jiems igyti bendravimo jgtidziy. Taciau svarbiausia, ka pedagogai turéty padaryti, tai
sudaryti kuo palankesnes salygas mokiniams mokytis ir kuo aktyviau veikti mokymo procese
(Rajeckas, 1999). To pasiekti padeda mokymo metodai.

Mokymo procesas yra labai sudétingas. Jis reikalauja kryptingai vadovauti mokiniy
mokymui(si), kad baty tinkamai jsisavintas mokymo turinys. To siekdami, pedagogai turi
praktiskai taikyti tinkamus mokymo metodus savo pamokose. Taciau, galimybé pedagogui
pasirinkti mokymo metodus ji ipareigoja ne tik juos gerai zinoti, bet ir gebéti tinkamai pritaikyti.
Norint tai padaryti, svarbu atsizvelgti | Siandienos mokyklai keliamus asmenybés ugdymo
reikalavimus. Juk ugdymo procese mokymo metodai yra pedagogo ir besimokanciojo saveikos
budai (Gedviliené ir Zuzeviciate, 2007).

Zodis ,,metodas* yra kiles i3 graikigko Zodzio methods, kuris reiskia ,,tyrin¢jimas®.
Todél, kaip teigia V. Rajeckas (1999), metodas yra tarsi veiklos priemoné¢, kurio pasirinkimas ir
taikymo pobidis salygoja veiklos rezultatus. Svarbu akcentuoti tai, kad mokymas néra vienpusis
procesas. Mokymo proceso metu ypatingai glaudziai tarpusavyje saveikauja pedagogo ir
besimokanciojo veikla. Be to, reikia pabrézti ir tai, kad pedagogo ir mokiniy veikla lemia
konkretts lavinimo, aukléjimo ir mokymo tikslai, mokomosios medziagos ir mokomojo dalyko
specifika bei besimokanciyjy amziaus tarpsnio ypatumai. D¢l to galima apibrézti, kad mokymo
metodai yra ,tarp saves susij¢ mokytojo bei mokiniy veiklos biidai, kuriais mokiniai, mokytojo
vadovaujami, igyja Ziniy, mokejimy bei igtidziy, yra lavinami ir aukl¢jami* (Rajeckas, 1999).

M. Danilovas ir M. Skatkinas (1979) mokymo metoda pavaizdavo schemiskai.

Mokytojo | Mokinio
_——> | veikla \ / veikla \
Mokytojo Mokinio Mokinio objekto —
tikslas tikslas artéjimo prie tikslo Pasiektas
mechanizmas —*>| tikslas

\ Mokytojo Mokinio
priemoneés / \ priemoneés /

2 pav. Mokymo metodo schema (Danilovas ir Skatkinas, 1979).

Schema parodo, kad, pirmiausia, mokymo metodas numato mokytojo tiksla ir
veikla jo turimomis priemonémis. IS viso to kyla mokinio tikslas ir veikla jo turimomis
priemonémis. Biitent toje veikloje ir prasideda bei vyksta nagrinéjamo turinio isisavinimas,

pasiekiams numatytas tikslas ar mokymo rezultatas (Danilovas ir Skatkinas, 1979). Si schema tik
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dar karta patvirtina, kad mokymasis yra dvipusis procesas, kuriame tarpusavyje saveikauja
mokytojas ir mokinys.
Mokymo metody klasifikavimas susiduria su {vairiausiomis problemomis.
Priezastis, dél kurios yra labai sunku kalbéti apie metodus yra ta, kad néra visuotinai priimtiny
vienody, nusistovéjusiy mokymo metody terminy (Watkins, 2007). Siy dieny pasaulyje dél to
vyksta jvairios diskusijos. Tai, kad metodininkai skirtingai vadina tuos pac¢ius mokymo metodus
ir nevienodai juos grupuoja lemia vienas neiSaiSkintas ypatingai svarbus ju pozymis —
klasifikavimo pagrindas. Dél metoduy jvairovés, ju savitos struktiiros ir yra labai sudétinga, o gal
net ir nejmanoma objektyviai nustatyti klasifikacijos pagrinda, kurio remiantis biity galima
suskirstyti metodus (Rajeckas, 1999).
Klasikiniai mokymo metodai yra skirstomi i 3 grupes:
1) Informaciniai
2) Praktiniai
3) Kirybiniai
Informaciniams mokymo metodams priskiriami  pasakojimas, paskaita,
demonstravimas, pokalbis ir jvairiy spausdinty Saltiniy naudojimas. Praktinius metodus sudaro
bandymy demonstravimas, pratyby ir praktiniai darbai. Jie taikomi siekiant mokiniy igytas
Zinias paversti mokéjimais ir jgidziais. Siy metody déka ugdomas savarankiskumas mastant ir
veikiant. L. Siau¢iukéniené ir N. Stankevigiené (2002) teigia, kad ugdymo tikslas yra jgalinti
individa savarankiskai gyventi ir veikti kirybingai. Todél ,,praktinis mokymas yra pagrindas
kiirybingumui ir saviraiskai ugdyti“ (Siau¢iukéniené ir Stankevi¢iené, 2002) Metodai yra
taikomi tokiose pamokose, kuriose yra organizuojama mokiniy veikla su jgytomis Ziniomis.
Kirybiniams metodams yra priskiriami sebé¢jimas, eksperimentas bei darbas su
moksline literatiira. Kiirybos tikslas yra sukurti kazka nauja, todél viena i§ prioritetiniy mokyklos
veiklos krypéiu gali bti skatinimas kurti (Siau¢iukénien¢ ir Stankevigiene, 2002).
Siuolaikiniai mokymo metodai skirstomi i 5 grupes pagal mokiniio veikla
pamokoje:
1) Skaitymo
2) Rasymo
3) Klausingjimo
4) Mokymasis bendradarbiaujant
5) Ivairias veiklas jungiantys
Norint i$Smokinti mokinius skaityti uzsienio kalba, néra biitina remtis vien
mokymo programos sudarytais tekstais. Skaitymo galima mokinti ir naudojant gyvenimiska

medziaga. Rasymas, kaip ir skaitymas, taip pat yra labai svarbi uzsienio kalbos mokymo sritis.
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Kaip ir daugelyje kity pamokuy, raSymas padeda suprasti draugy pazitras, patirtj ir lavina kritini
mastyma. Norint bendrauti uZzsienio kalba, neimanoma apsiriboti be klausing¢jimo metodu.
Besimokantieji privalo gebéti bendrauti uZzsienio kalba, todél gebéjimas formuluoti tikslius,
apgalvotus klausimus yra jgidis, kuri biitina ugdyti. Dar viena Siuolaikiniy mokymo metody
grupiu yra mokymasis bendradarbiaujant. Ji sudaro mokytojo déstymas, darbas grupése,
individualios apklausos ir grupinis pripazinimas. Taip bendraudami mokiniai siekia jsisamoninto
tiek individualaus, tiek ir visiems bendro tikslo. Penktajai Siuolaikiniy mokymo metody grupei
priskiriami jvairias veiklas jungiantys metodai. Jie leidzia susisteminti jgytas zinias ir taip pat
pajvairina mokymosi procesa (Siaudiukénien¢, Visockiené, Talijiniené, 2006).

Jei pedagogai nori, kad mokymas(is) nebtity mokiniams nuobodus, kad pamokos
juos dominty, kartais { tradicinius metodus trumpam galima jtraukti ir aktyviuosius. Tai padeda
paivairinti mokymo(si) procesa, atsipalaiduoti ar sukaupti démesi. Aktyvaus mokymo(si)
metodai yra kritinio mastymo pagrindas. Kritinis mastymas besimokantiesiems yra itin svarbus.
Jis gali padéti suvokti, kokiy igtidziy i$ tiesy reikia, kaip juos reikéty lavinti, kaip ir kur taikyti.
G. Gedyviliené ir V. Zuzeviciuté (2007) mano, kad pedagoginé veikla gali biiti s€ékminga tik
tuomet, jei bus atkreiptas démesys | besimokanciuosius, kaip jie organizuoja Zinias ir ka jos
jiems reiSkia.

Uzsienio kalbos pamokose mokiniai pagrinde yra mokomi bendrauti uZsienio
kalba. Bendravimas apima ne tik Zodziy zinojima, kalb¢jima ir klausyma, kartu ir raSyma bei
skaityma. Zodynui mokyti mokytojas turi platy pasirinkima. Jis gali liepti mokiniams imokti
naujo zodZio sinominus, antonimus, galbiit net pareikalauti pateikti naujo ZodZio apibréZima ar
tiesiog gebeti ji apibiidinti savais Zodziais. Daznai mokytojai, dirbdami su pradedanciaisiais (tai
gali buti ne tik pradiniy klasiy mokiniai, bet ir vyresniy klasiy, kurie pradeda mokytis antros
uzsienio kalbos), naujy ZodZiy moko ivairiy daikty, gesty ar judesiy pagalba.

Kaip teigia R. Jocaité (2004), jei Zmogus nori bendrauti su kitatauciais ju gimtaja
kalba, jam nepakanka tik Zinoti naujus zodzius ar jvairias struktiiras. Bendravimo kompetencija
yra labai svarbi ir bendraudamas su Kitais, asmuo privalo pardyti kitas savo kompetencijas:
lingvisting, pragmating, sociolingvisting, tarpkultiiring, kalb&jimo ir strateging.

Kalbant apie tai, kaip reikia besimokanciuosius iSmokinti klausytis uZsienio
kalbos, pedagogai 1§ tiesy masto, kaip iSmokinti mokinius gebéti i8Sifruoti ZodZiy reikSme 18
garsy tos kalbos, kurios jie klausosi. Besimokantieji privalo sugebéti susitvarkyti su esama
situcija tuomet, kai jie nesupranta kas jiems yra sakoma. Biidami uz klasés riby, kitose Salyse,
mokiniai iSgirs daug ir jvairiy, kartais i§ pirmo zvilgsnio atrodyty net visai nesuprantamy

uzsienio kalbos dialekty. Zinoma, fraz¢ ,,AtsipraSau, a$ nesuprantu“ privalo mokéti visi
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besimokantieji. Tai gali biiti vienas 1§ biidu, padésianciy jiems iSsisukti nepatogioje situacijoje
(Integruotas dalyko ir uzsienio kalbos mokymas, 2007).

Psiekti, kad visi mokiniai kalbéty uzsienio kalbos pamokoje yra tikras isSukis
mokytojams. Vieni gali lengvai ir nevarzomai kalbéti uzsienio kalba, kiti gali pasirodyti, kad
neprabils niekada. Kad taip neatsitikty, uzsienio kalby mokytojai savo pamokose naudoja
{vairius metodus, priveréian¢ius mokinius pasakyti bent pora sakiniy uZsienio kalba. Sie metodai
gali buti labai jvairlis, pavyzdziui inscenizavimas, dialogas, pasakojimas ar diskusija. Kuri
mokytojas pasirinks, priklauso nuo jo paties ir nuo klasés, su kuria jis dirba.

ISmokinti mokinius rasyti uzsienio kalba taip pat yra labai svarbu. RaSymas gali
padéti ne tik bendraujant, bet ir ieSkant darbo. Apskritai, raSymas yra itin svarbus daugelyje
situaciju. Anot P. Ur (1996), raSymas gali biti suprantamas kaip priemoné, biidas (as a means),
kaip tikslas (as an end) arba kaip priemoné ir tikslas kartu (as both means and end). UzZsienio
kalbos pamokose raSymas daznai gali biiti naudojamas kaip priemoné, susiejianti ji su kitais
kalbos aspektais. Pavyzdziui, mokiniai pasizymi naujus zodzius, persiraSo gramatikos taisykles,
atlieka rasStu testus. Kalbant apie raSyma kaip tiksla, esminis dalykas yra pats rasymas, t.y.
taisyklinga raSyba, skyryba. Tokio raS§ymo pavyzdys biity psakojimo kiirimas ar laiSko raSymas,
kai mokiniai gali iSreiksti save naudodami savo pasirinktus zodzius (Willis, 1996). Rasymas,
kuris kartu yra ir priemoneg, ir tikslas, sujungia tikslo siekiantj ir originaly (savita) raSyma su tam
tikry 1gtidziy mokymusi, pavyzdziui, anektody kiirimas, kuris iliustruoty idiomy reik§me ir pan.

Dar viena svarbi uzduotis, kuri tenka uZsienio kalby mokytojams, yra iSmokinti
mokinius skaityti uzsienio kalba. Ypatingai Siuo metu, kai Zmones pasiekia vis didéjantis
informacijos uzsienio kalbomis kiekis, auga poreikis iSmokti kitas uZsienio kalbas, kad bty
galima bendrauti su miisy kalbos nemokanciais Zmonémis. Pastaruoju metu pastebima, kad
démesys pagrinde yra skiriamas Snekamosios kalbos {valdymui (Dobilaite, Morkiene,
Sukaitiené, 1996). Norédami padéti mokiniams i§mokti skaityti uzsienio kalba, mokytojai daznai
jiems liepia pirmiausia iSklausyti jraso ir tik po to balsu arba tyliai skaityti kiekvienam atskirai.
Taciau yra ir tokiy mokytojy, kurie liepia mokiniams skaityti balsu i§ karto, net neklausius {raso
arba, kurie skaitymo uzduotims atlikti pamokoje laiko neskiria, o liepia skaityti tik namuose.

Be klasikiniy ir Siuolaikiniy mokymo(Si) metody, uZzsienio kalbos mokymui
didele itaka daro ir kiirybiniai metodai. Nepaisant to, kad yra manoma, jog kiirybiniai metodai
reikalauja didesnio pasiruoSimo ir pastanguy, kad kiirybines uzduotis yra sunkiau jvertinti ir, kad
ju atlikimui sugaiStama daugiau laiko, taciau taip pat teigiama, kad jie yra efektyviis uzsienio
kalbos mokyme. Daromos prielaidos, kad kiirybiniy metody pagalba mokiniai geriau iSmoksta
uzsienio kalbos, kad Sie metodai padeda greic¢iau igyti kalbéjimo igiudziy ir leidzia giliau

1sisavinti uzsienio kalbos Zinias. Be to, kiirybiniai metodai padeda formuotis mokiniy teigiamam
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saves vertinimui. K. Poskaus (1986) teigimu, pedagogui kirybiSkumas yra tiesiog bitinas.
Mokytojas, norédamas ugdyti savo mokiniy kiirybiskuma, pirmiausia pats turi toks biti.

Vis délto, ne vien kiurybiskumas yra svarbus pedagogui. Yra manoma, kad
mokytojo kvalifikacija taip pat turi jtakos uzsienio kalbos mokymo kokybei. Su kvalifikacija yra
siejamas mokytojo pasitik€¢jimas savimi, geresnis pasirengimas pedagoginiam darbui, geb&jimas
geriau modeliuoti mokymo turini bei efektyviau paskirstyti darba klaséje, gebéjimas sudominti
déstomu dalyku ir efektyviau organizuoti mokymo procesa. Mokymo kokybei taip pat jtakos turi
ir mokytojo kompetencijos. Jos yra i§vardintos Mokytojo profesinés kompetencijos aprase, Kuris
buvo patvirtintas Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2007 m. sausio 15d. jsakymu
Nr. ISAK-54.

Svarbu zinoti tai, kad mokymo metodus efektyviai galima taikyti tik tuo atveju, jei
pedagogas, juos pasirinkdamas, aiSkiai supranta ugdymo tikslus, puikiai iSmano savo mokomaji
dalyka ir gerai suvokia atitinkamo amziaus tarpsnio mokiniy savybes. Kitaip tariant, norint, kad
mokymo metodas atnesty teigiamy rezultaty, reikia gerai iSmanyti kiekvieno mokymo metodo
specifika.

V. Rajecko (1999) teigimu, pirmiausia, mokymo metody pasirinkima ir jy taikymo
pobidi lemia ugdymo tikslas. Kuo tiksliau ir aiSkiau mokytojas supranta ugdymo tiksla, tuo
tikslingiau jis organizuoja mokymo procesa. Renkantis mokymo metoda uZsienio kalbos
pamokose, svarbu atkreipti démes; ir | pacios pamokos eiga. Pedagogas privalo derinti déstyma
su jvairiu mokiniy savarankiSku darbu. Nors ir yra netikslinga teikti pirmenybg vieniems ar
kitiems mokymo metodams ar metody grupéms, taciau negalima nepaZyméti ty metody, kurie
padeda savarankiskai igyti Ziniy.

Pedagogai, norédami tinkamai pasirinkti mokymo metoda, taip pat turi atsizvelgti ir
1 mokymo metodo turinj, { dalyko (kuri moko) ypatybes. Kadangi mokymo metodai turi atskleisti
mokomojo dalyko désningumus, dél to, i mokymo metodus reikia zitréti kaip i forma, kuri
1SrySkina dalyko turini (Rajeckas, 1999). Kiekvieno dalyko skyrius ar dalis reikalauja ir
atitinkamo mokymo metodo.

Dar vienas kriterijus, pagal kur{ yra pasirenkamas mokymo metodas -
besimokanciyjy amzius. Jaunesniems mokiniams yra sunku ilgai iSlaikyti démesj, klausytis
mokytojo aiskinimo. Juy konkretus mastymas reikalauja kuo daugiau vaizdumo. Tuo tarpu
vyresni mokiniai geba ilgiau iSlikti susikaupe, susikoncentrave i déstoma dalyka. Siose klasése
jau kur kas dazniau yra raSomi rasiniai, savarankiSkai naudojamasi knyga.

Atskiros klasés ypatybés ir mokyklos aplinka taip pat turi jtakos metody
pasirinkimui. Kiekvienos klasés bendruomenés ir kiekvieno mokinio iSsivystymo lygis néra

vienodas. Metodu pasirinkima lemia ir mokyklos aplinka. V. Rajeckas (1999) §i teiginj patvirtina
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pavyzdziu, kad taikant stebéjimo metoda didesniame mieste, lengviau organizuoti ekskursijas |
parodas, teatrus ir pan., o kaime — | gamta.

Mokytojas irgi lemia metodo pasirinkima. Nuo jo individualiy sugebéjimy labai
daug kas priklauso. Pavyzdziui, kaip mokiniai perims zinias, kiek tos zinios besimokanciuosius
auklés ir lavins. Net jei metodas ir yra tinkamas, bet pedagogas nesugeba praktiskai jo taikyti,
deja, bet laukiamy rezultaty paprastai nebus (Rajeckas, 1999).

Vis délto, svarbiausiu mokymo metoduy pasirinkimo kriterijumi V. Rajeckas (1999)
laiko mokymo rezultatyvuma. Jo nuomone, svarbiausia yra tai, kaip mokiniai perima zinias, ar
iSmoksta pagrindiniy dalyky pamokoje, kaip moka tomis Ziniomis naudotis ir pan.

Renkantis mokymo metoda, taip pat svarby vaidmeni atlieka ir bendra kiekvieno
pedagogo nuomoné dél mokymo metodu grupiy ar atskiry metody galimybiy bei juy reikSmeés.
Niekas neabejoja, kad néra nei tobuly, nei blogy metody, tik reikia juos tinkamai pasirinkti,

norint pasiekti gery rezultaty.

1.4. Mokymo turinio parengimo ir mokymo proceso organizavimo svarba siekiant

efektyvaus uZsienio kalbos mokymo

Mokymo turinys yra labai svarbus siekiant auk§tos mokymo(si) kokybés. Tai yra
atrinkta Zmonijos materialinés ir dvasinés kultiiros vertybiy visuma, kuri yra bitina
besimokanciajam, kad jis lavintysi ir tobuléty, gebéty pasiruosti savarankiSkam darbui ir
gyvenimui (Stulpinas, 1994). Tinkamai suplanuoti uZsienio kalbos mokymo turini yra
pakankamai sudétinga. Tam daro itaka tokie veiksniai kaip: mokymo(si) tiksly ir uzdaviniy
formulavimas, mokymo turinio atranka ir adaptacija, mokymo turinio diferencijavimas,
moksleiviy paZzangos ir pasiekimy bei mokytojo darbo vertinimo biidy bei kriterijy numatymas ir
taip pat moksleiviy jtraukimas i ugdymo turinio planavima ir mokymo(si) rezultaty vertinima.

Tinkamas mokomosios medziagos parinkimas gali garantuoti efektyvy darba
pamokoje. Nepaisant to, kad pedagogas pagrindinius mokymo turinio dokumentus (programas ir
vadovelius) gauna jau parengtus, vis délto, nemaza dali mokomosios informacijos jam tenka
parinkti paciam, atsizvelgiant | informacijos aktualuma ir naujuma (Rajeckas, 1985). Svarbiausia
uzduotis mokytojui yra nuspresti, kas mokiniui svarbiausia, kokia informacija turi biiti labiausiai
akcentuojama pamokos metu. Pedagogas turi suprasti, kad visas nagriné¢jamas turinys néra
vienodai svarbus. Mokytojas turi sugebéti tinkamai atsirinkti ir kuo dazniau akcentuoti tik tai,
kas yra svarbiausia. ,,Svarbiausiy dalyky i$skyrimas ir akcentavimas padeda mokiniams ne tik
grei¢iau ir lengviau suvokti naujy ziniy esme, bet ir ¢ia pat, pamokoje, jas isisamoninti‘

(Rajeckas, 1985).
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Be mokymo turinio planavimo, svarbus yra ir jo modeliavimas bei
diferencijavimas. Modeliuodamas mokymo turini, pedagogas privalo atsizvelgti { bendraji
lavinima, profesini rengima, kompetencijas, mokymo tikslus ir ju formulavima, numatomas
zinias, moké&jimus bei jgiidzius, numatomas etines — socialines normas, mokymo procesa, igytas
zinias ir mokéjimus, susiformavusius jgtidzius ir jsisavintas etines moralines normas (Ugdymo
turinio sudarymo metodologija bendrojo lavinimo bei profesinio mokymo istaigose). Dirbdami
daug mety su didelie klase, pedagogai pradeda prieS save matyti viena klasg, kuri niekuo
neissiskiria i§ kity. Ta klasé biity apibiidinama kaip viena i§ daugelio, vidutinio pazangumo,
vidutiniais sugeb¢jimais, visutine drausme ir pan. Taip nutikus, labai lengva yra pamesti konkretj
mokinj, kuris iSsiskiria i§ kity savo individualiais sugebéjimais, norais ir reikalavimais. Norint
iSvengti tokios situacijos, pedagogai turi stengtis pamatyti kiekviena mokini atskirai (Bizys,
Linkaityté, ValiuSkevicitite, 1996).

Diferencijuodami mokymo turini, pedagogai turi atsizvelgti { mokiniy gebéjimus, ju
branda, ankstesni mokymasi, individualius mokymosi biidus ir tempa, asmeninius mokiniy
poreikius, turimas Ziniy spragas bei pastangas. J. Lauziko (1974) pastebéjimu, déstant nauja
medziaga, pamoka vedama bendrai su visa klase ir tik kai kurios jos dalys gali biiti
diferencijuojamos. Dazniausiai nediferencijuojama yra tai, ka vaikai gali lengvai suvokti ir
1Smokti . Tai gali biiti jvading, apzvalginé geografijos, istorijos, literattiros ir kity dalyky pamoka
vidurinése ir aukStesnése klasése.

Mokymo procesas yra tiesiogiai susijes su uZzsienio kalbos mokymo kokybe.
Knygoje Mokymo proceso tobulinimo pagrindai, J. Lauzikas ir A. Pauriené (1981) pateikia
konkrety mokymo proceso apibréZzima. Jie tai apibiidina kaip tikslinga, organizuota mokytojo
vadovavima ,,mokiniy mokymuisi ir visapusiSkos asmenybés vystymuisi, isisavinant mokslo
ziniy pagrindus® (Lauzikas, Pauriené, 1981). Siekiant efektyvaus mokymo proceso, pirmiausia
reikia sékmingai sprgsti organizacinius pamokos klausimus. T. Stulpino teigimu (1981),
organizaciniam pamokos darnumui jtakos turi produktyvus laikas pamokoje, veiklos formuy
Ivairove, 1§ anksto gerai apgalvota ir pasirinkta pamokos struktiira, materialin¢ baz¢ ir mokiniy
drausmé. Sitloma kiek galima labiau sutrumpinti laika, kuris skirtas organizaciniam darbui
pamokoje, t.y. ,,namy raSto darby tikrinimui, individualiai zodinei apklausai kaip sistemai,
atsisakyti nereikalingy, Salutiniy klausimy ir pokalbiy®, o daugiau laiko skirti savarankiSkiems
darbams.

Dar viena uzduotis, tenkanti visiems pedagogams, yra mokiniy aktyvumo

skatinimas. Pedagogikos ir psichologijos tyrimais yra nustatyti trys mokinio aktyvumo lygiai:
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1) Reproduktyvusis — mégdziojimo aktyvumas. Jo déka veiklos patyrimas
kaupiasi i§ kito patyrimo. Sekimas pavyzdziais lydi Zzmogu visa gyvenima,
bet asmenybés aktyvumo lygis yra nepakankamas.

2) Aukstesnio lygio yra ieSkojimo — vykdymo aktyvumas, nes Cia pastebima
daugiau savarankiSkumo: reikia priimti uzduoti ir paciam ieskoti biudy ja
atlikti.

3) Auksciausias lygis — kirybinis aktyvumas. Mokinys pats gali iskelti sau
uzdavini, o jo sprendimo biidai parenkami nauji, neSabloniski, originalts
(Stulpinas, 1981).

Kaip teigia Sis autorius (1981), visi anks¢iau paminéti lygiai néra izoliuoti vienas
nuo kito pedagoginio proceso metu, taciau pedagogas kiekvienu metu gali pastebéti vaiko
veiklos lygi ir jo perspektyvas.

Pacia bendriausia prasme, mokymo procesa galima padalinti { dvi grupes: 1)
veikéjus ir 2) mokymo kryptis, turini, metodus ir priemones. J. Lauzikas ir A. Pauriené (1981) tai
ivardija kaip paprasciausia formulg, kada mokytojas mokinius moko, nukreipia reikiama linkme,
o mokiniai mokosi. Pedagogas nurodo mokymosi krypti, perduoda mokslo Zinias, pateikia
Saltinius ir budus. Kitaip tariant, jis parenka tam tikro dalyko sukonkretinta, apibrézta Ziniy kieki,
kurj mokiniai turéty ismokti. Siuo tikslu mokytojas panaudoja jvairiausias mokymo priemones ir
kryptis. Pamoka yra pagrindiné mokymo organizaciné forma. J. Lauzikas ir A. Pauriené (1981)
ja sutapatina su veiklos virSiine. Jie taigia, kad ruoSdamasis pamokai mokytojas tarsi kopia { ta
vir§iing, o po pamokos leidziasi. Sie etapai turi jvairy pavidala. 1§ vienos pusés, rengiantis
pamokai, jos metu ir po pamokos, démesys skiriamas turiniui, metodams ir priemonéms, daznai
mokinius i$leidZiant i§ veiklos centro ne tik kaip individualybes, bet kaip visa klasg. Tuo tarpu
zvelgiant i§ kitos pusés, mokytojas visa savo veikla nukreipia tik | mokinius. Jis organizuoja
mokiniy veikla ir stebi, kaip yra isisavinamas mokymo turinys, kaip praturtinama mokiniy
samone¢ ir formuojama pasauléZitira bei, Zinoma, kartu ir kaip yra ugdoma pati asmenybe. Kaip
mokytojas organizuoja mokymo proceso, priklauso tik nuo jo paties. Svarbu nepamirsti, kad
mokymas yra dvipusis procesas, kuriame dalyvauja tiek mokytojai, tiek ir mokiniai. Pedagogas

turéty nepamisti, kad reikia atsizvelgti ne tik | savo poreikius, bet kartu ir { mokiniy.

1.5. Pagrindiniai veiksniai, darantys jtaka uZsienio kalbos mokymo(si) kokybei

Uzsienio kalbos mokymo kokybei mokykloje itakos turi labai daug veiksniy. Vieni
ju daro didesng itaka, kiti mazesng, taciau, bet kuriuo atveju, ju stoka neigiamai veikia mokymo

efektyvuma. Vieni i§ veiksniy, daranciy jtaka uzsienio kalbos mokymo kokybei mokykloje yra
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mokytojo kompetencija, jo kvalifikacija ir pasirengimas pamokai. Mokytojas privalo biiti
kompetentingas, turéti pedagogini iSsilavinima. Taip pat jis negali ateiti | pamoka jai
nepasiruosgs.

Uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei jtakos taip pat turi mokiniy ir mokytoju
tarpusavio santykiai. Pedagogai privalo su savo mokiniais elgtis kaip su lygiaveréiais sau.
Zinoma, jie turi parodyti, kad yra autoritetas, tadiau jokiu budu neturi teisés ju uzgaulioti ar
kitaip zeminti. Mokiniai turi jaustis saugiis mokykloje, nebijoti klausti ko nors nesupratus ar
kilus neaiSkumames.

Dar vienas svarbus aspektas yra mokiniy motyvacija ir mokslumo lygis. Siais
laikais mokiniy motyvacijos stoka yra viena didziausiy problemuy. Mokiniai yra prarad¢ nora
mokintis, jiems niekas nejdomu, kartais net atsisako dirbti pamokoje. Mokiniai, kuriy visi ar tik
kai kurie pazinimo procesai yra silpnai i$sivyste, turi Ziniy spragy ir yra nepazangts (Stulpinas,
1977).

Mokiniy pasirengimas pamokai, tinkamas vadovelio pasirinkimas ir mokymosi
priemoniy turéjimas, taip pat glaudziai siejasi su mokymo(si) kokybe. Ne tik mokytojas turi bati
pasiruo$gs pamokai, bet taip pat ir mokiniai turi ateiti jai tinkamai pasiruos¢. Tam, kad nity
galima pasiekti aukStos mokymo(si) kokybés, mokiniai turi atlikti visas paskirtas uzduotis,
pamokoje turéti visas reikiamas priemones. Tuo tarpu mokytojai turéty garantuoti, kad
mokymo(si) priemonés yra tinkamos mokymo(si) procesui. Pavyzdziui, pedagogai turéty rinktis
tokius vadovelius, kurie atitikty besimokanc¢iyjy lygi. Uzduotys juose nagali biiti nei per sunkios,
nei per lengvos. Jos turi biiti {vairios ir sudominti moksleivi.

Be anksc¢iau jau paminéty aspekty, taip pat labai svarbus yra mokinio pazinimas ir
drausmes palaikymas klaséje. Mokytojas turi zinoti klas¢ ne kaip visuma, bet gebéti paZinti
kiekviena mokini individualiai. Jis turi suvokti kas mokiniui sekasi geriau, o kas prasc¢iau, kas ji
domina, o kas kelia nuobodulj. Taip pat ypatingai svarbu, kad klas¢je buty palaikoma drausme.
Mokiniy nedrausmingumas neigiamai veikia mokytojo ir mokiniy darba bei apskritai visa
mokymo(si) procesa. Palaikant drausme klasé¢je ir Zinant kiekvieno mokinio poreikius, net ir pats
to nesitikédamas, mokytojas gali daryti tikrus stebuklus.

Uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei mokykloje itakos taip pat turi ir metodinés
rekomendacijos, mokymo turinio modeliavimas ir visas mokymo proceso organizavimas.
Pamoka turi biiti idomi, kelianti susidom¢jima ir smalsuma. Mokiniai turi biiti suinteresuoti
klausyti mokytojo, suzinoti naujy dalyky. Viena i§ svarbiausiy pamokos daliy yra pati {Zanga. Ji
turi biti idomi ir daug zadanti. K. Paterson (2002) atliko tyrima tarp 1 — 8 klasiy mokiniy.ji
uzdave klausima ,,Koks mokytojas yra geras?“. Dazniausiai pasikartojantys atsakymai buvo

tokie:
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Tas, kuris mus myli ir visko duoda (pirma klas¢);

Tas, kuriam patinka vaikai, kuris yra geras ir linksmas (antra klas¢);
Tas, kuris prajuokina mane (trecia klase);

Tas, kuris laimingas ir turi humoro jausma (ketvirta klas¢);

Tas, dél kurio norisi eiti | mokykla (penkta klasé);

YV V.V V V V

Tas, kuris bent stengiasi, kad nuobodis dalykai nebiity tokie nuobodiis

(Sesta klasé);

A\

Tas, kuris turi gerag humoro jausma ir gali juoktis su mumis (septinta klas¢);

A\

Tas, dél kurio nori mokytis (septinta klasé);

» Tas, kuris mokymasi paverc¢ia smagiu uzsiémimu (astunta klase).

Visi §ie atsakymai parodo, kad mokiniams daug svarbesnis yra mokytojo
sugebéjimas sudominti, bendrauti, nei jo pedagoginiai igiidziai. Todél mokytojai turéty stengtis
bendrauti su mokiniais pasitelkiant humora arba tiesiog susitapatinant su mokiniais.

Be abejo, tévy kontrolé, ju poreikia, socialiné¢ aplinka ir mokymosi aplinka
mokykloje taip pat neabejotinai veikia mokymo(si) kokybg. Mokiniai turi jausti atsakomybe uz
savo veiksmus, privalo zinoti savo pareigas. Tuo tarpu tévai turi aktyviai dalyvauti mokinio
gyvenime. Jie turi kontroliuoti savo vaikus, duoti patarimus, paguosti, pagelbéti ir patarti.
Mokiniai negali jaustis vieniSi susidiirus su problemomis mokykloje ar asmeniniame gyvenime.
B. S. Rimm (1998) teigimu, sumaz¢jusio pazangumo sindromo priezastys mokykloje gali buti:
konkurencija, etikeCiy klijavimas, neigiamas démesys, nuobodulys ar individualizacija ir
prisitaikymas. Norint, kad vaikai pasiekty aukSty mokymo(si) rezultaty, tam jiems turi biiti
sudarytos palankios salygos tiek mokykloje, tiek ir namuose. Vaikai turi jaustis saugiis, ramis, ir

tvirti.

31



2. UZSIENIO KALBOS MOKYMO(SI) KOKYBES VIDURINEJE
MOKYKLOJE TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Tyrimo metodologija

Tyrimo metu atliktoje apklausoje siekta suzinoti pedagogu nuomong apie veiksnius,
lemiancius uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimui atlikti buvo naudojamas netiesioginés apklausos tyrimo metodas — anketiné
apklausa. Respondenty atrankos biidas buvo atsitiktinis. Apklausti 143 uzsienio kalby pedagogai
i§ Akmenés, Birzy, Mazeikiy, Siauliy, Kauno, Prieny ir Alytaus rajony bendrojo lavinimo
mokykly (pagrindiniy, viduriniy ir gimnazijy). Anketa uzpildymo atzvilgiu néra sudétinga,
pildoma pasirenkant viena ar kelis respondentams labiausiai tinkancius i§vardintus variantus arba
1 tusCia eilute jraSant savo sitiloma atsakyma. Duomenys buvo apdorojami kompiuteriu,
naudojant Microsoft Excel programa.

Tyrimu buvo siekta suzinoti mokytojy pozitri i:

e Mokymo metody taikymo efektyvuma mokant uzsienio kalbos;
e Kompetencijy ir mokytojo kvalifikacijos itaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei;
e Mokymo turinio ir mokymo(si) priemoniy svarba uzsienio kalbos mokymo(Si) procese.

Pasirinktas apklausos metodas leido suzinoti respondenty nuomong, ju pozilri i

veiksnius, kurie turi jtakos uZsienio kalbos mokymo(si) kokybei bendrojo lavinimo

mokykloje.
2.2. Tyrimo instrumento pagrindimas

Anketa sudaryta 1§ klausimy bloky, kurie yra orientuoti | uzsienio kalbos
mokymo(si) kokybés valdyma bendrojo lavinimo mokykloje. Didzioji dalis anketos klausimy yra
uzdaro tipo, taciau siekiant gauti kuo tikslesnius tyrimo duomenis, yra dalis atviro tipo klausimy,
1 kuriuos atsakymus turi paraSti patys respondentai (pvz., kiek laiko vidutiniskai ruoSiasi
pamokai, kaip uzZsienio kalbos mokymo kokybg lemia pamokoje taikomi metodai ir pan.).
Anketos forma pateikiama 1 priede.

[Zanginéje anketos dalyje paaiSkinta jos pildymo technika ir akcentuojamas

atlieckamo tyrimo anonimiskumas. Anketa suskirstyta i blokus, kurie yra apibendrinti 1 lenteléje.
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1 lentelé Tyrimo instrumento-anketos klausimy blokai ir tiriami reiskiniai

Klausimy blokai Klausimai Tiriami rei$kiniai

1. [Zanginis 1 Viduting pasiruoSimo pamokai
trukme.

2. Mokymo(si) teorijos 2 Respondenty  pozitiris 1
mokymo teorijy naudojima.

3.Uzsienio kalbos mokymo | 3-10 Respondenty nuomoné apie

metodai (8 klausimai) uzsienio  kalbos  mokymo
metody efektyvuma.

4. Pedagogy kvalifikacija, | 11-13 Respondenty nuomoné apie

kompetencijos (3 klausimai) kvalifikacijos jtaka uZsienio
kalbos mokymo  kokybei;
kompetencijy reikSme

uzsienio  kalbos  mokymo
proceso organizavimui.

5. Mokymo turinys 14-18 Respondenty nuomoné apie
(5 klausimai) mokymo turinio jtaka uzsienio

kalbos mokymo kokyhbei.
6. Mokymo (-si) priemonés 19-20 Respondenty nuomoné apie
(2 klausimati) biitinas mokymo (si)

priemones, siekiant efektyvaus
kalbos mokymo.

7.Problemos, su kuriomis | 21-23 Respondenty nuomoné apie
daZniausiai susiduria | (3 klausimai) veiksnius, kurie daZniausiai
uzsienio kalby specialistai trukdo pamokai skirta laika
bendrojo lavinimo mokyklose. panaudoti efektyviai.
8. Vertinimo tipai, biidai ir | 24-26 Respondenty nuomoné apie
kiti uzsienio kalbos | (3 klausimai) vertinimmo tipu ir budy
mokymo(si) kokybei darantys efektyvuma; kity veiksniy
itakq veiksniai itaka kalbos mokymui.
9. Demografiniai duomenys | 27-32 Respondenty lytis, amZius,
(6 klausimai) pedagoginio darbo  stazas,
déstomas dalykas,
i§silavinimas ir  mokyklos
tipas.

Anketa buvo sudaryta remiantis N. Macianskienés knyga ,,Uzsienio kalby mokymosi strategijos*
(2004); L. Siau¢iukénienés, O. Visockienés, P. Talijinienés ,,Siuolaikinés didaktikos
pagrindai“ (2006); J. Rudienés ,Kiirybiniy metody taikymo galimybés mokant uzsienio
kalby“  (http://www.elibrary.lt/resursai/Konferencijos/Rokiskis/079-084.pdf); P. Ur A
Course in Language Teaching. Practice and Theory*“ (1996); Mokytojo profesinés
kompetencijos aprasu (2007); ,,Ugdymo turinio sudarymo metodologija bendrojo lavinimo
bei profesinio mokymo istaigose”  (http://www.esvietimas.lt/upload/file/Ugdymo%
20turinio%20sudarymo%20metodologija.pdf); V. Rajecko ,Mokymo organizavimas“
(1999); T. Stulpino knygomis ,,Pamokos tobulinimas* (1981) ir ,,Ugdymo turinys* (1994);

straipsniu ,Inovatyviis mokymo(si)
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metodai“(http://www.esvietimas.lt/upload/file/Inovatyvus%20mokymo%28si%29%20metod

ai.pdf), P. Rado knyga ,,Svietimas pereinamuoju laikotarpiu®, H.H. Helm (2007). ,,Windows

on learning: documenting young children‘s work”, V. Cerniaus (1992) knyga ,,Mokytojo

pagalbininkas®, G. Petty (2008) ,,Irodymais pagristas mokymas. Praktinis vadovas.®“, J.

Bowden ir F. Marton (2006) ,,The University of Learning bei konferenciju ,,Efektyvumo

didinimo ir kokybés vadybos sasajos Lietuvos Organizacijos®, ,,Uzsienio kalbos mokymo

/mokymosi paradigmoje® ir ,,UZsienio kalby mokytojy rengimo problemos* medziaga.

2.3. Uizsienio kalbos mokymo(si) kokybés tyrimo rezultatai

Sociodemografiniai kintamieji yra labai svarbiis, kadangi jie padeda iSsiaiskinti

papildoma informacija apie respondenty nuostaty priklausomybg nuo:

Iyties;

amziaus;

pedagoginio darbo stazo;
déstomo dalyko;

i$silavinimo;

institucijos, kurioje dirba, tipo.

Tyrime ,,UZsienio kalbos mokymo(si) kokybé bendrojo lavinimo mokykloje:

problemos ir galimybés® i§ viso dalyvavo 143 respondentai 1§ Akmenés, Alytaus, Birzy, Kauno,

Mazeikiy, Siauliy ir Prieny rajony bendrojo lavinimo mokykly. I§ viso buvo isdalintos 150

ankety uzsienio kalby mokytojams. Ankety griztamumo kvota — 95,3 %. Toks grazinty ankety

skaiCius gali buti laikomas pakankamu tiriamo reiskinio analizei.

Tyrime dalyvavo tiek respondentai moterys, tiek vyrai (zr. 3 pav.).

90% A
80% A
70% A
60% -
50% A
40% A
30% A
20% A
10% -
0% T 1
Vyrai Moterys

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal Iyt (N=143)
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Pedagogy pasiskirstymas pagal lyti rodo, kad imtyje dominuoja moterys 83%, o
vyrai sudaré tik 17%. Lietuvos Statistikos Departamento duomenimis, 2009-2010 mokslo mety
pradzioje, Lietuvoje bendrojo lavinimo mokyklose i§ viso dirbo 39 842 uzsienio kalby
specialistai, 1§ kuriy 34 623 buvo moterys, 5 219 - vyrai. Aiskiai pastebima, kad pedagogu
specialybe daug dazniau pasirenka moterys. Todél tyrimo rezultatai atitinka tikraja situacija
Salyje.

Respondenty amziaus analizé (zr. 4 pav.) rodo, kad didzioji dalis uzsienio kalbos

specialisty mokyklose yra tarp 26 ir 45 mety.

0,
35,0% - 31,5% 32,9%

30,0% -

25,0% -

19.6%
20,0% A

15,0% -

9.1%
10,0% - 5 6%

5,0% 1 0.7%

0,0% T T T T T T
18-25m. 26-35m. 36-45m. 46-55m. 56-65m. >65m.

4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal amziy (N=143)

Si amplitudé yra pakankamai plati, kadangi 26 — 35 ir 36 — 45 mety amZiaus
mokytoju skaicius yra beveik vienodas. 26 — 35 mety amziaus apklausoje dalyvavusiy mokytoju
yra 31,5%, 0 36 — 45 mety — 32,9%. Be to, vienas respondentas i§ viso nenurodé savo amziaus.
Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai, dalyvave apklausoje, turi pakankama darbo patirty,
kuri jiems leidzia objektyviai vertinti uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe bendrojo lavinimo
mokykloje. Sio amziaus Zmonés yra linke lengviau prisitaikyti prie juos supanéios aplinkos nei
vyresni pedagogai, todél, galima daryti iSvada, kad Sio amziaus mokytojy naudojami mokymo
metodai, taikomos mokymo(si) teorijos ir, apskritai, ju darbo pobudis geriausiai atspindi Sio
meto tendencijas.

Atliekant apklausa taip pat buvo siekiama nustatyti respondenty pasiskirstyma
pagal pedagoginio darbo staza (zr. 5 pav.). IS Zzemiau pateikto paveikslo matyti, kad S$is

pasiskirstymas yra labai jvairus.
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5 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal pedagoginio darbo stazq (N=143)

25 mety darbo staza. Jie sudaré viena trecdali visy apklaustyjy. Antroje vietoje pagal
pedagoginio darbo staza buvo pedagogai, turintys 6 — 15 mety staza. Maziausiai apklausoje
dalyvavusiu specialisty yra dirban¢iy uzsienio kalby mokytojais daugiau kaip 25 metus. Ju

Vis délto, aiskiai matyti, kad dominuoja uZsienio kalby specialistai, kurie turi 16 —

apklausta tik 10,5%.

6 paveiksle yra pateikta informacija apie uzsienio kalby pedagogu pasiskirstyma

pagal tai, kokia kalbg jie désto.

50,0%
45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0%
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25,9%
21,7%
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VP =
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6 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal uzsienio kalbq, kuriq désto (N=143)
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AiSkiai matyti, kad didZioji dalis respondenty yra angly kalbos pedagogai (49,7%),
antroje vietoje rusy kalbos (25,9%), treCioje — vokieCiy kalbos (21,7%), 0 maziausiai
respondenty yra pranciizy kalbos (3,5%). Viena pedagogé net pazymi, kad désto dvi kalbas: rusy
ir vokieCiy o viena apklausoje dalyvavusi uzsienio kalbos pedagogé laukelyje ,,Kita (irasykite)*
pazymejo, kad désto lotyny kalba.

Tyrimo rezultatai tik patvirtina fakta, kad angly kalba pastaruoju metu yra viena
populiariausiy uzsienio kalby. Poreikis moketi angly kalba nuolat vis didé¢ja. To priezastimi gali
biti besipleciancios jmonés, kurios sudaro sutartis su kity Saliy atstovais. Siuo tikslu daZnai
reikia gebéti bendrauti uzsienio kalba. Dar viena priezastis, kodé¢l angly kalba pastaruoju metu
yra itin iSpopuliaréjusi yra ta, kad vis daugiau jaunimo baigg mokykla renkasi studijas uzsienio
universitetuose ar iSvyksta ten dirbti. Dazniausiai Lietuvos pilieCiai renkasi tokias Salis, kaip
Airija ar Didzioji Britanija, kuriose kalbama angly kalba. Sios kalbos mokéjimas padeda
jaunimui studijuoti, o dirbantiems lengviau prisitaikyti svetimoje Salyje.

Apklausa taip pat siekta nustatyti ir respondenty iSsilavinima. Jis puikiai

pavaizduotas Zemiau esanciame paveiksle (zr. 7 pav.).

92,3%

100,0% -~
90,0% -
80,0% -
70,0% -
60,0% -
50,0% -
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30,0% -
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0:0% | - | | - |

Aukstesnysis Nebaigtas Aukstasis Kita
aukstasis

7 pav. Respondenty issilavinimas (N=143)

Net 92,3% apklausoje dalyvavusiu mokytoju, yra igij¢ aukstaji iSsilavinima. Tik
4,2% uzsienio kalby specialistai turi aukStesnjji iSsilavinima, o 2,8% pedagogu - nebaigta
aukstaji. IS gauty rezultaty galima daryti iSvada, kad uzsienio kalboms bendrojo lavinimo
mokyklose yra skiriamas didelis démesys. Mokytoju i$ssilavinimas yra svarbus, norint garantuoti

uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe. Galima manyti, kad vadovai, priimdami specialistus i
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darba, taip pat atsizvelgia i ju iSsilavinima, kadangi mokyklose dirba net 92,3% uzsienio kalbos
mokytoju, turinéiy aukstaji i§silavinima.
Analizuojant informacija apie respondenty pasiskirstyma pagal institucijas, 8

paveiksle matyti, kad daugiausiai buvo apklausty mokytoju dirban¢iy gimnazijoje.

60,0% -

50,3%
50,0% -

40,0% ?

0,
30,0% - 25,2% 24,5%

20,0% -

10,0% -

0,0% T T f

Pgrindiné mokykla  Viduriné mokykla Gimnazija

8 pav. Mokyklos tipas (N=143)

Gimnazijoje dirbantys pedagogai sudaré net 53,3% visy apklaustyju. Tuo tarpu
pagrindinéje mokykloje dirbantys mokytojai sudaré 25,2%, o vidurinéje — 24,5% imties.

Kalbant apie uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe, svarbu nustatyti, kokia
mokymo(si) teorija mokytojai dazniausiai vadovaujasi organizuodami mokymo procesa (zr. 9

pav.).
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9 pav. Uzsienio kalby mokymo(si) teorijy taikymas pamokose (N=143)
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Respondentams buvo pateikti glausti apibtudinimai apie kiekviena mokymo(si)
teorija, neivardijant, kokia konkreCiai tai yra teorjia. Anketos dalyviai tur¢jo pasirinkti ir
pazyméti ar savo pamokoje atlicka iSvardintus veiksmus daznai, retai ar niekada. Dazniausiai
taikomuy mokymo(si) teoriju (Nmax = 120) ir visiSkai netaikomu (Nmin = 1) skaicius akivaizdziai
skyresi.

[Sanalizavus gautus rezultatus, iSryskéja, kad uzsienio kalby pedagogai savo
pamokose labiausiai yra linke taikyti kognityvisting mokymo(si) teorija. Net 83,9% pedagogu
mano, kad §i mokymo(si) teorija yra efektyviausia. IS to galima daryti iSvada, kad vienas
svarbiausiy pedagogu tiksly yra skatinti mokinius suvokti perteikiamos informacijos prasme ir
susieti ja su jau anksc¢iau iSmoktomis struktiiromis. Tik vienas respondentas pazyméjo, kad Sios
uzsienio kalbos mokymo(si) teorijos nickada netaiko savo pamokose.

Antroje  vietoje pagal mokymo(si) teoriju svarba pedagogai ivardijo
konstruktyvisting teorija. Ja savo pamokose daznai naudoja 78,3% respondenty. Tai rodo, kad
norint garantuoti auksta uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe bendrojo lavinimo mokykloje, labai
svarbu yra sukurti palankia mokymuisi aplinka. Svarbiausia Sios teorijos esmé yra ta, kad
besimokantysis yra ,,aktyvus®, kuris atsako 1 stimula ir tuo paciu isitraukia i veikla. Kitaip
tariant, mokiniai ir interpretuoja patirti, ir kartu patys iSbando tas interpretacijas (Macianskieng,
2004). Vis dél to, taip pat kaip ir kalbant apie kognityvisting mokymo(si) teorija, vienas
apklausos dalyvis pazymeéjo, kad konstruktyvistinés teorijos niekada netaiko savo darbe.

Reciau naudojama mokymo(-si) teorija yra bihevioristing, tik 67,1% respondenty
pazyméjo ja kaip dazniausiai naudojama. Tuo tarpu klasiking, humanisting ir komunikacing, kaip
daZniausiai taikoma teorija, pazymejo atitinkamai 49,7%, 49% ir 51,7% respondenty. IS 9
paveiklso matyti, kad daugiausiai apklaustyju (8,4%) nurodé komunikacing mokymo(si) teorija
kaip niekada nenaudojama.

Apibendrinant galima teigti, kad uZsienio kalby specialistai savo pamokose naudoja
ne vieng konkrecia mokymo(si) teorija, bet kelias teorijas. Tai gali priklausyti nuo pamokos
tiklso, uzdaviniy ar net apskritai nuo mokiniy amziaus.

Uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei didele¢ itaka daro ir mokymo metodai.
Tinkamas metody naudojimas pamokoje ne tik pajvairina mokymosi procesa, bet kartu ir
palengvina mokymasi. Taikant {vairius metodus mokiniai lengviau j{simena nauja medziaga. Be
to, kartu didéja ir motyvacija mokytis, nes pamokos tampa jvairesnés. Mokymo(si) metodai
padeda pedagogams sudaryti palankesnes salygas besimokantiesiems mokytis ir aktyviai
dalyvauti mokymo(si) procese.

Mokymo(si) metodai gali biiti klasifikuojami labai jvairiai. Taciau yra iSskiriamos

dvi pagrindinés metody riSys: klasikiniai ir Siuolaikiniai. Apklausoje mokytojams buvo pateikta
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bendra jvairiy metoduy lentelé, taciau nebuvo pazyméta kokiai grupei (klasikiniy ar Siuolaikiniy)
jie priklauso. Pedagogai turéjo isreiksti savo nuomong apie kiekvieng pateikta mokymo metoda,
pazymint, kokius, ju nuomone, uzsienio kalbos i§mokimo rezultatus jie garantuoja: aukstus,

vidutinius ar Zemus (zr. 10 pav.).

y 58%
60% A
S0 e 47,6%
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10 pav. Klasikiniy mokymo metody taikymo efektyvumas (N=143)

I§ klasikiniy mokymo metody, uzsienio kalbos mokytojai pasakojima jvertino kaip
labiausiai efektyvy (58%). Sis mokymo metodas dar yra priskiriamas informaciniams
taikomiesiems mokymo metodams. Kaip mokymo metodas, pasakojimas yra nuoseklus
monologinis Ziniy perteikimas pamokoje mokiniams aktyviai klausant (Siau¢iukéniené,
Visockiené, Talijiniené, 2006). Tik 4,9% respondenty pazyméjo §j metoda kaip maziausiai
efektyvy mokant uZsienio kalbos.

Demonstravima (47,6%) ir stebéjima (47,6%) pedagogai ivertino kaip metodus,
kurie garantuoja vidutinius uZsienio kalbos iSmokimo rezultatus. Apskritai, Siy metoduy
efektyvumo pasiskirstymas buvo panasus. 28,7% ir 23,1% mokytoju mano, kad jie garantuoja
aukstus kalbos iSmokimo rezultatus, o atitinkamai 21,7% ir 27,3% apklaustyju linke manyti, kad
jie yra zemo efektyvumo. Demonstravimas priklauso praktiniams operaciniams mokymo
metodams. Sie metodai formuoja mokiniy igiidzius, ugdo kiirybini ir kritini mastyma. Tuo tarpu
stebéjimas priskiriamas klasikiniy kiirybiniy metody grupei. Jis yra pagrindinis kiirybinis
tiriamasis metodas, kuris leidzia moksleiviams iSreikSti savo mintis rastu. ISanalizavus gautus
rezultatus, matyti, kad uZzsienio kalby specialistai pirmenybe teikia pasakojimui, t.y. naujos

medziagos déstymui monologo forma. I§ tiesu reikeéty daugiau leisti mokiniams patiems dirbti
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pamokoje, skatinti ju kritini mastyma ir aktyvia veikla. 3 pedagogai nepazyméjo nei vieno
atsakymo prie $iy metodu.

Siuolaikiniai mokymo metodai yra skirstomi i skaitymo, ra§ymo, klausinéjimo,
mokymasi bendradarbiaujant ir jvairias veiklas jungian¢ius. Siy metody naudojimo efektyvumas

pasiskirsto taip (zr. 11 pav.):

Mano raidziy sasiuvinys

Aukstus
B Vidutinius

m Zemus

11 pav. Skaitymo metody taikymo efektyvumas (N=143)

IS paveikslo matyti, kad uZsienio kalby mokytoju nuomone, §is mokymo metodas
garantuoja vidutinius kalbos iSmokimo rezultatus. Tokia nuomong iSreiSkia net 64,3%
respondenty. Vienas respondentas savo nuomongs $iuo klausimu neisreiske.

Rasymo metody rezultatyvumo pasiskirstymas pavaizduotas 12 paveiksle.

70,0% - 63,6%
60,0% - 54,5%

50,3% 49%
50,0% A

0, =

40,0% Aukstus
30,0% | 1% B Viduftinius
20 0% 17 m Zemus
10,0% + |
0,0% T T T T

Zodziy KryZzmineé Nebaigti Penkiaeilis

zemelapis diskusija sakiniai

12 pav. Rasymo metody taikymo efektyvumas (N=143)
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Jis parodo, kad i§ visy pateikty Siuolaikiniy raS§ymo metody, mokytojai dazniausiai
savo pamokose naudoja kryzming diskusija (63,6%). Maziausiai efektyvus, mokytoju nuomone,
yra penkiaeilis. Net 23,1% respondenty i$skyré $i metoda kaip garantuojanti Zemiausius uzsienio
kalbos iSmokimo rezultatus. IS viso keturi pedagogai nepasirinko nei vieno atsakymo.

Apklausa taip pat buvo siekta iSsiaiSkinti uzsienio kalby pedagoguy poziiiri kuris,
ju nuomone, klausin¢jimo metodas garantuoja kokybiskiausius kalbos iSmokimo rezultatus (zr.

13 pav.).
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13 pav. Klausinéjimo metody, taikymo efektyvumas (N=143)

Susumavus anketos duomenis, iSrySkéjo, kad tarp klausinéjimo metody, tiek
“story ir “plony” klausimy, tiek klausimy ramunés metody panaudojimo galimybés yra labai
panasios. Apklaustyju nuomonés pasiskirst¢ tolygiai, kurios rodo, kad dalis pedagogu juos
apibuidina kaip labai efektyvius (39,9%) ir (44,8%), o kita dalis — kaip vidutinius (43,4%) ir
(44,8%). Trys mokytojai nepasirinko nei vieno sitilomo varianto.

“Story” ir “plony” klausimy esmé yra dvieju pusiy lentelé, kurios kairiojoje puséje
mokiniai raso tuos klausimus, i kuriuos reikalaujamas ilgas, iSsamus atsakymas. Tuo tarpu
desiniojoje puséje raSomi klausimai, 1 kuriuos pakanka trumpuy, konkreciy atsakymu. Pasak L.
Siauc¢iukénienés, O. Visockienés ir P. Talijinienés (2006), $is metodas yra taikomas tuomet, kai
siekiama pradéti pokalbi nagriné¢jama tema, organizuojant mokyma poromis ar tiesiog
apibréziant klausimus, kurie liko neatsakyti nagrinéjant tema.

Klausimy ramuné yra taip pat uzsienio kalbos mokytoju naudojamas metodas,
kuris kitaip dar vadinamas B.S.Bloom ramune, nes yra pagristas Sio amerikieCiy pedagogo ir

psichologo sukurta mokomuju tiksly taksonomija. Naudojant §i metoda, iSskiriamos SeSios
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klausimy grupés: paprastieji, tikslinamieji, aiSkinamieji kirybiniai, vertinamieji ir praktiniai
klausimai. Naudodami jvairius metodus, mokytojai siekia, kad besimokantieji bty aktyvis
pamokoje, todél svarbu, kad pedagogai ju negluminty pasakymu, kad atsakymai yra ,,klaidingi*
(Siau¢iukéniené, Visockiené ir Talijaniené, 2006). Kaip parodé atliktas tyrimas, pedagogai
teigiamai vertina §j klausinéjimo metoda.

Mokymasis bendradarbiaujant yra dar vienas Siuolaikinis mokymo metodas, kurio
taikymo efektyviima uzsienio kalbos pamokose buvo prasoma ivertinti. Pedagogams buvo

pateikti penki Sio metodo pavyzdziai, kurie yra pavaizduoti 14 paveiksle.
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14 pav. Mokymosi bendradarbiaujant metody taikymo efektyvumas (N=143)

Uzsienio kalbos pedagogai, diskusija (88,1%) ir debatus(81,8%) laiko metodais,
garantuojanciais auk$ciausius uzsienio kalbos iSmokimo rezultatus. Diskusija ir debatai ypatingai
tinka tais avejais, kai iSsiskiria nuomonés svarstomu klausimu. Be to, jie yra labai naudingi
uzsienio kalbos pamokose, kadangi ugdo sugebé¢jima kritiSkai mastyti, moko diskutuoti, skatina
mokinius pagristi savo nuomong tam tikrais faktais, leidZzia ugdyti komunikacinés kulturos
vystymasi, formuoti organizacinius, tiriamuosius ir klausymo bei uzraSy vedimo igidZius
(Siauciukéniené, Visockiené ir Talijinien¢, 2006). Svarbu tai, kad i§ visy apklaustyjy, tik 1
pedagogas (0,7%) diskusija ivardijo kaip metoda, garantuojantj zemus uzsienio kalbos iSmokino

rezultatus, o debatus 2,8% pedagogu.
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Paveiksle matyti, kad dél kity metody panaudojimo pamokose pedagogy nuomoné
sutampa. Gauti rezultatai pasiskirsté tolygiai. 45,5% uzsienio kalbos mokytojy mano, kad tiek
ivadinio klausimo(u) diskusija, tick mokymas(is) i§ patirties garantuoja aukstus kalbos iSmokimo
rezultatus, o atitinkamai 48,1% ir 53% pedagogy pasisako uz vidutinius rezultatus. Galbiit
prasCiausiai pedagogai jvertino mokymo(si) grupémis metodo galimybes. Teigiamai $i metoda
ivertino 50,3% mokytoju, vidutiniskai — 39,9%, o neigiamai — 9,8% mokytojy.

Paskuting Siuolaikiniy mokymo metoduy grupg sudaro jvairias veiklas jungiantys
metodai (zr. 15 pav.). T.y. min¢iu lietus, zaidimai, projektai, interviu, raktiniai terminai,

sumaiSytas loginis eiliSkumas ir testai.
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15 pav. [vairias veiklas jungiantys metodai (N=143)

Pedagogy nuomone, interviu (71,3%) ir minciy lietus (67,8%) garanatuoja
auks$ciausius uzsienio kalbos iSmokimo rezultatus. Tik 28,7% pedagoguy mano, kad interviu
garantuoja vidutinius kalbos iSmokimo rezultatus ir net nebuvo tokiu, kurie pasisake, kad tai
garantuoja zemus rezultatus. Tai visiskai pateisinama, kadangi interviu metodas ugdo
besimokanciyjy Snekamaja kalbg ir lavina kiirybinio mastymo verbalinius sugeb¢jimus.

Kalbant apie metodus, kurie garantuoja zemiausius uzsienio kalbos iSmokimo
rezultatus, tai daugiausia uzsienio kalby mokytojy pasisaké uz testus (7,7%) ir zaidimus (6,7%).
Galbiit taip yra todé¢l, kad mokytojai mano, jog testai reikalauja maziausiai moksleiviy Ziniy.

Atlikdami juos, mokiniai paprasciausiai gali net nezinoti teisingo atsakymo, o tiesiog ji atspéti.
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Tuo tarpu zaidimai labiau gali tikti jaunesniy moksleiviy tarpe arba mokytojai ju vengia dél to,
kad mokiniams gali biiti sunku atskirti darba nuo zaidimo.

Raktiniai terminai buvo vienintelis i$ ivairias veiklas jungian¢iy metody, kuri
didzioji dalis mokytoju (67,8%) ivertino kaip garantuojanti vidutinius uzsienio kalbos iSmokimo
rezultatus. Nors Sis metodas ir ugdo vaizduote bei démesi, taciau pedagogai néra linke manyti,
kad jis ypatingai padeda mokantis svetimos kalbos. Svarbu ir tai, kad tik du pedagogai i§ viso
nejvertino $iy mokymo metody.

16 paveiksle yra pateiktas uzsienio kalbos mokytoju pozitris 1 Siuolaikiniy

mokymo metody taikyma uzsienio kalbos pamokose.

Skaitymo metodai

13,9%

Rasymo metodai
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16 pav. Siuolaikiniy mokymo metody taikymas pamokose

Diagrama apsakaiciuota pagal mokymo metodus, kurie, mokytoju nuomone,
garantuoja aukStus uzsienio kalbos iSmokimo rezultatus. Apibendrinant galima teigti, kad
uzsienio kalbos specialistai savo pamokose dazniausiai naudoja mokymosi bendradarbiaujant
metodus (62,2%), o reCiausiai — skaitymo (13,9%). Pagal populiaruma antroje vietoje yra
ivairias veiklas jungiantys metodai, jie sudaro 54,4%, trecioje — raSymo metodai, kurie sudaro
43,3%, o po ju — klausinéjimo metodai (42,6%).

Kaip yra pasakes K. Poskus (1986), pedagogui kiirybiSkumas yra bitinas ir jis taip
pat turi stengtis ugdyti savo mokiniy kiirybiskuma. Siuo tikslu uZzsienio kalbos specialistai savo
pamokose taiko ne tik klasikinius ar Siuolaikinius, bet ir kiirybinius mokymo metodus. Tyrimo

metu pedagogams buvo pateikti astuoni teiginiai su galimais pasirinkimo variantais (visiSkai
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sutinku, beveik sutinku, abejoju ir nesutinku), kuriuos jie tur¢jo pazymeti. Rezultatai pateikti 17

paveiksle. Diagramos X as$i sudaro teiginiai nuo 1 iki 8, kuriy reikSmé yra pavaizduota Zemiau.
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17 pav. Teiginiai, apibiidinantys kiirybiniy mokymo metody taikymo galimybes mokant uzsienio
kalbos (N=143)

I§ paveikslo matyti, kad net 83,9% respondenty visiskai sutinka su teiginiu, kad
Kiirybiniai metodai reikalauja didesnio pasiruo§imo ir pastangy. Vadinasi, paruosti $ias uzduotis
taip pat uzima daugiau laiko. Vis délto, nuomoné, kad kiirybines uzduotis yra sunkiau jvertinti,
nebuvo vienareikSmiska. 43,4% pedagogu visiskai su tuo sutiko, o 46,9% pasirinko atsakyma
,beveik sutinku®. Nors pedagogy nuomoné skyrési labai nezymiai, taciau didesné dalis buvo
linkusi sutikti tik i§ dalies, o 0,7% pedagogu net visisSkai nepritaré Siam teiginiui. Taip pat
pasitvirtino nuomongs, kad kiirybiniy metody uzduotims atlikti reikia daugiau laiko (50,3%), kad
Sie metodai yra efektyviis uzsienio kalbos taikyme (59,4%) ir, kad ju pagalba mokiniai geriau
1Smoksta uzsienio kalbos (61,5%). Net 71,3% respondenty visiSkai sutiko, kad kiirybiniai

metodai padeda igyti kalbéjimo igudziy, o 53,8% pasisaké uz tai, kad jie leidzia giliau isisavinti
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uzsienio kalbos Zinias. Teiginiui, kad ktirybiniai metodai padeda formuotis mokiniy teigiamam
saves vertinimui visiSkai pritaré 40,6% apklaustyjy, o beveik su juo sutiko 48,3%.

18 paveiksle pavaizduotas uzsienio kalby mokytoju nuomoniy pasiskirstymas dél
zodyno mokymo metody efektyvumo. Apklausos metu buvo siekiama iSsiaiskinti, kaip,
mokytoju nuomone, biity galima geriausiai mokinius iSmokinti nauju zodziy. Kokios uzduotys ar
kokie budai leidzia besimokantiesiems lengviausiai isiminti naujus zodzius. Taip pat siekta
nustatyti, kokie budai, pedagogu nuomone, duoda geriausiy rezultaty. Mokytojams buvo pateikti

Sesi biidai ir taip pat palikta vietos juy paciy atsakymames.
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18 pav. Zodyno mokymo metody efektyvumas (N=143)

Efektyviausiu (80,4%) Zodyno mokymo metodu uZzsienio kalbos mokytojai laiko
tvairiy daikty, iSkarpy, paveiksléliy ar fotografiju naudojima zodziy isiminimui. Tiesa, §is
rezultatas buvo Siek tiek neiprastas, kadangi iki Siol vyravo nuomoné, kad Sis metodas
dazniausiai yra naudojamas dirbant tik Zemesnése klasése, su jaunesniais mokiniais. Vyresniems
mokiniams mokytojai daZniausiai (79%) liepia iSmokti apibiidinti nauja Zodj tiesiog savais
zodziais. Kiek reciau yra praSoma iSmokti naujo zodzio sinonima (65%) ar antonima (65%), dar
reciau (53,1%) mokytojai tardami nauja zodi kartu atlieka ir gesta ar judesi, nes Sis buidas taip pat
gali biiti dazniau sutinkamas mokant Zemesnése klasése. Vienintelis metodas (49%), kuri
daugiau pedagogu laiko maziau efektyviu nei efektyviu yra tas, kada naujo Zodzio reikSmei

apibrézti yra reikalaujama pateikti to Zodzio apibrézima. Net 4,9% apklaustyjy mano, o tuo paciu
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ir taiko savo pamokose kitus zodyno mokymo metodus, taciau tik du pedagogai pateiké savo
variantus. Vienas pedagogas pazyméjo, kad mokiniai naujuy Zodziy mokosi ,,pagal konteksta“, o
kitas — ,,repuojant.

Siekiant iSmokinti mokinius bendrauti uzsienio kalba, daZniausiai vadovéliuose yra
siilomos §ios uzduotys: inscenizavimas, diskusija, dialogas ar pasakojimas pagal tema.
Mokytojams taip pat buvo pateiktos Sios uzduotys ir praSyta pazyméti, kurie metodai, ju

nuomone, parodo geriausius uzsienio kalbos iSmokimo rezultatus (zr. 19 pav.).
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19 pav. Kalbéjimo mokymo metody efektyvumas (N=143)

Gauti rezultatai nesiskyré zenkliai. Paveiksle matyti, kad auks¢iausius uzsienio
kalbos iSmokimo rezultatus, pasak pedagogu, garantuoja dialogas (91,6%). Antroje vietoje, ju
nuomone, yra diskusijos metodas (83,9%), trecioje — mokiniy pasakojimas pagal paskirta tema
(70,6%), o ketvirtoje vietoje liko inscenizavimas, kurj, kaip efektyvy uzsienio kalbos mokymo
metoda, ivardijo 60,8% tyrime dalyvavusiy pedagogu. Prie kiekvieno 1§ Siy metody, tik po viena
karta buvo pasirinkti atsakymai, kad jie yra neefektyviis norint iSmokinti besimokanciuosius
kalbéti uzsienio kalba. Be to, 2,1% respondenty pazymeéjo, kad Siam tikslui pasiekti naudoja ir
kitus efektyvius metodus, vienas i$ jy — Zaidimai.

Uzsienio kalbos pamokose, pedagogu tikslas yra ne tik iSmokinti mokinius nauju
zodziy ar kalbéti, bet taip pat labai svarbu, kad mokiniai gebéty skaityti literatiira uzsienio kalba,
suprasty, ka kalba pasnekovas ir gebéty bendrauti raStu. Dél Sios priezasties, mokytojai taip pat
tvertino ir skaitymo mokymo metody efektyvuma mokant uzsienio kalbos, o ju rezultatai yra

pateikti 20 paveiksle.
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20 pav. Skaitymo mokymo metody efektyvumas (N=143)

Aiskai matyti, kad tai, jog mokiniai uzsienio kalbos pamokose pirmiausia isklauso
{raso, o po to patys balsu skaito teksta, pedagogai laiko paciu efektyviausiu skaitymo mokymo
biidu (70,6%). Tai, kad mokiniai pamokoje pirmiausia iSklauso iraso, o po to patys asmeniSkai
(tyliai) skaito kiekvienas arba, kad mokiniai i§ karto skaito balsu, net neklausg iraSo, pedagogu
nuomone, yra maziau efektyviis. Taip pasisaké atitinkamai 32,9% ir 32,2% uZsienio kalbos
pedagogu. Paciu neefektyviausiu (70,6%) skaitymo mokymo metodu pedagogai iSrinko skaityma
namie, kada klaséje skaitymo uzduotys yra visiSkai ignoruojamos. Tikriausiai biity galima teigti,
kad mokiniai namie papras€iausiai neturi noro atlikti namy darbus, o tokia uzduoti, kaip
skaitymas, jie paprasCiausiai praleidzia. 3,5% apklausos dalyviy pazyméjo, kad yra kity
efektyviy skaitymo mokymo metody, taciau nei vienas i$ jy nepateiké savo varianto.

Dalyvave apklausoje uZsienio kalby specialistai, taip pat jvertino ir klausymo

mokymo metody efektyvuma (zr. 21 pav.).
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21 pav. Klausymo mokymo metody efektyvumas (N=143)

Gauti rezultatai rodo, kad, mokytoju nuomone, efektyviausias (75,5%) klausymo
mokymo biidas yra tuomet, kai besimokantieji, klausydami jraso turi jrasyti trukstamus zodZius.
Be to, nei vienas respondentas nepazyméjo, kad $is mokymo budas yra neefektyvus. Veikla,
kada mokiniai i8klauso kuo daugiau teksty uzsienio kalba, o po to atsako i paskirtus klausimus,
63,6% apklaustyjy taip pat pazyméjo kaip labai efektyvia. Vis délto, Sis biidas surinko
daugiausia apklaustyjy balsy ir kaip esantis neefektyviausias (6,3%).

P. Ur (1996) teigia, kad raSymas gali biiti suprantamas arba kaip preimoné, arba
kaip tikslas, arba kaip priemoné ir tikslas kartu. Anketoje pedagogams buvo iSvardinta
pagrindiné veikla pamokoje pagal tai, kaip yra suprantamas raSymas, tac¢iau konkreciai nebuvo

pazyméta ar tai yra raSymas kaip priemoné, kaip tikslas ar kaip priemoné ir tikslas kartu (Zr. 22

pav.).
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22 pav. Rasymo mokymo metody efektyvumas (N=143)

Kaip paaiskéjo apibendrinus gautus rezultatus, didzioji dalis apklaustuju (79%)
raSyma supranta kaip tiksla. Tai reiskia, kad mokiniai pamokoje dazniausiai kuria pasakojimus,
ivairias istorijas, rado laiskus. Sios veiklos metu yra itin akcentuojama taisyklinga rasyba ir
skyryba. Veikla, kuri apima ra§yma kaip tiksla, skatina mokiniy kiirybiskuma, kadangi skiriamos
uzduotys leidZia mokiniams laisvai i8reiksti savo mintis.

Rezultatai parode, kad neefektyviausia (11,2%) veikla yra ta, kuri apima ra§yma
kaip priemong. RaSymas kaip priemoné¢ yra naudojamas tada, kai mokiniai perraSinéja
gramatikos taisykles, pasizymi naujus zodzius, rastu atlieka jvairius testus. 1,4% pedagogu
pazymejo, kad naudoja kitus metodus siekdami mokinius iSmokinti rasyti uzsienio kalba.

Apibendrinant galima teigti, kad mokytoju nuomone, diskusija yra auks$¢iausius
(83,9%) uzsienio kalbos iSmokimo rezultatus garantuojantis aktyvus mokymo metodas. Jis
priskiriamas mokymosi bendradarbiaujant metody grupei.

Vyrauja nuomoné, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé labai priklauso ir nuo
mokytojo kvalifikacijos. Siekiant pagristi Sia nuomong, pedagogams buvo pateiktas Sis
klausimas: ,,Ar sutinkate su teiginiu, kad mokytojo kvalifikacija (mokytojas, vyr. mokytojas,
mokytojas metodininkas, mokytojas ekspertas) turi jtakos uzsienio kalbos mokymo kokybei?.

23 paveiksle yra matomas respondenty nuomoniy procentinis pasiskirstymas.
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23 pav. Pedagogy kvalifikacijos jtaka uzsienio kalby mokymo kokybei (N=143)

Paveiksle isryskéja, kad respondentai, kurie su $iuo teiginiu sutinka tik i$ dalies,
sudaro net 60% imties. 26% apklaustyju su juo sutinka visiskai, o 14% apklaustyju pazymejo,
kad su teiginiu nesutinka.

Uzsienio kalbos pedagogams buvo pateikti septyni teiginiai apie mokytojo
kvalifikacija. Kiekvieno pedagogo buvo paprasyta pazyméti jiems labiausiai tinkantj atsakymo
varianta. Galimi atsakymai buvo ,,VisiSkai sutinku®, ,,I§ dalies sutinku*“ ar ,,Nesutinku®.
Diagramos X aSyje pavaizduoti septyni teiginiai, kuriy reik§mé yra pavaizduota zemiau. Gauti

tyrimo rezultatai yra pateikti 24 paveiksle.
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24 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas déel mokytojo kvalifikacijos (N=143)

pasiZymi naujomis, atnaujintomis ziniomis. Tik nedidel¢ dalis (4,2%) uZsienio kalbos mokytoju

pazymi, kad su Siuo teiginiu nesutinka. Vadinasi, galima teigti, kad jauni specialistai atneSa i

Daugiausia pedagogu (60,1%) visiskai sutinka su teiginiu, kad jauni specialistai

mokykla naujy perspektyvy, naujy idéju ir metoduy.

savimi (48,3%) ir efektyviau organizuoja mokymo procesa (44,8%), taip pat pasitvirtino.
Taciau, reikia paminéti, kad mokytojy, kurie visiSkai, o kurie tik i§ dalies sutinka su Siuo
teiginiu nuomoneés pasiskirsté labai panasiai. Su pirmuoju teiginiu, kad aukStesnés kvalifikacinés
kategorijos mokytojai labiau pasitiki savimi i§ dalies sutinka 44,1% pedagogu, o 40,6%
respondenty tik i§ dalies sutinka, kad aukstesnés kvalifikacinés kategorijos mokytojai efektyviau

Teiginiai, kad auksStesnés kvalifikacinés kategorijos mokytojai labiau pasitiki

organizuoja mokymo procesa.
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Daugiausia pedagogu nepritaria nuomonei, kad aukstesnés kvalifikacinés
kategorijos mokytojai sugeba labiau sudominti déstomu dalyku. Siam teiginiui priestaravo
24,5% apklausoje dalyvavusiy uzsienio kalbos pedagogu. Be to, maziausiai respondenty (28,7%)
pazymejo, kad visiSkai sutinka su Siuo teiginiu. Vadinasi, mokytojas, turintis aukStesng
kvalifikacing kategorija, tik 1§ dalies geba mokinius labiau sudominti pamoky mety, kelti ju
mokymosi motyvacija. Galbut taip yra todél, kad mokytojai nepakankamai dalijasi patirtimi, bet
tam itakos gali turéti ir kitos priezastys. Gauti tyrimo rezultatai parodé, kad $i situacija reikalauja
tolimesniy tyrimy.

Norint gebéti efektyviai organizuoti uzsienio kalbos mokymo procesa, pedagogai
turi pasizyméti tam tikromis kompetencijomis. UzZsienio kalbos pedagogams skirtoje anketoje,
reminatis Mokytojo profesinés kompetencijos aprasu, Kuris buvo patvirtintas Lietuvos
Respublikos $vietimo ir mokslo ministro 2007 m. sausio 15d. jsakymu Nr. ISAK-54, buvo
pateiktas kompetencijy apibendrintas sarasas. Prie kiekvienos kompetencijos pedagogai turéjo
pazyméti ar, ju nuomone, kompetencija yra labai svarbi, vidutiniskai svarbi, ar, prieSingai, ji néra

svarbi (zr. 25 pav.).
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25 pav. Kompetencijy svarba mokant uzsienio kalbos (N=143)

Susumavus gautus duomenis iSrySkéja, kad svarbiausia kompetencija uzsienio

kalby pedagogai laiko bendravimo ir bendradarbiavimo. Taip mano net 91,6% apklausoje
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dalyvavusiy pedagogu. Bendravimas yra labai svarbus, kadangi bendraudami pedagogai skatina
mokinius klausyti, kalbéti, diskutuoti, taip pat tai padeda pedagogams gauti griztamaja
informacija. Be to, bendraudami mokytojai ugdo besimokanciojo asmenybg, geba geriau pazinti
ir realizuoti visus mokymo bei aukléjimo uzdavinius. Antroje vietoje pagal svarbuma, pedagogu
nuomone, yra komunikaciné kompetencija (84,6%), o nuo jos nedaug atsilieka ir mokiniy
motyvavimo (83,2%).

Informaciniy technologiju naudojimo kompetencija surinko daugiausia pedagogu
balsy (51%) kaip kompetencija, kuri yra vidutiniSskai svarbi. Pedagogy, mananciy, kad ji yra
labai svarbi yra net 47,6%. Vadinasi, uZsienio kalby mokytojai pripazista informaciniy
technologiju svarba mokant uzsienio kalbos. Tik du pedagogai pazymé¢jo, kad $i kompetencija
néra svarbi. Mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencija taip pat buvo paminéta
dviejy pedagogu kaip nesanti svarbi.

Norint efektyviai suplanuoti mokymo turinj, pedagogai turi zinoti veiksnius, kurie
daro didziausig jtaka mokymo turinio planavimui. D¢l §ios priezasties, pedagogams buvo pateikti

penki veiksniai ir praSyta juy iSreiksti savo nuomong (zr. 26 pav.)
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26 pav. Veiksniai, darantys jtakq uzsienio kalbos mokymo turinio planavimo efektyvumui

(N=143)
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Rezultatai rodo, kad didziausia jtaka, pedagogu nuomone, turi mokymo(-si) tiksly
ir uzdaviniy formulavimas (75,5%) bei mokymo turinio atranka ir adaptacija (73,4%). Trecioje
vietoje yra moksleiviy pazangos ir pasiekimy bei mokytojo darbo vertinimo budy bei kriteriju
numatymas (65%), ketvirtoje — mokymo turinio diferencijavimas (61,5%), o maziausiai
mokytojai pasisaké uz moksleiviy itraukimg i ugdymo turinio planavima ir mokymo(-Si)
rezultaty vertinima (58%). Galima teigti, kad tinkamai suformuluoti bei mokiniams pristatyti
mokymo(-si) tikslus ir uzdavinius yra vienas svarbiausiu veiksniu, kuris leidzia efektyviai
(sudominant mokinius) pradéti pamoka ir turi jtakos efektyviam mokymo turinio planavimui.

Norint pasiekti gery rezultaty, mokymo turinio modeliavimas yra taip pat labai
svarbus. Apklausa buvo siekta issiaiskinti, { kokius faktorius, sieckdami kokybiskai modeliuoti

mokymo turini, uzsienio kalby specialistai atsizvelgia dazniausiai (Zr. 27 pav.).
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27 pav. Veiksniai, kurie turi jtakos uzsienio kalbos mokymo turinio modeliavimui (N=143)

IS 27 paveiksle pateiktos diagramos aiskiai matyti, kad, norédami kuo kokybiSkiau
sumodeliuoti mokymo turinj, uzsienio kalby pedagogai daugiausiai démesio skiria bendrajam
lavinimui. Taip teigia net 90,2% apklausoje dalyvavusiy pedagogu. Igytus mokéjimus (88,1%),
susiformavusius jgudzius (86,7%) ir jgytas Zinias (86,7%) pedagogai taip pat laiko labai

svarbiais faktoriais. Taciau, modeliuvodami mokymo turinj, jie daug refiau atsizvelgia 1
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numatomas etines — socialines elgsenas ir normas (64,3%), profesini rengima (58,7%) ar
Isisavintas etines - moralines normas (44,1%). Gauti rezultati parodé ir tai, i kokius veiksnius,
modeliuodami mokymo turinj, pedagogai niekada nekreipia démesio. Daugiausia mokytoju
nickada neatsizvelgia | jsisavintas etines — moralines normas (7%), numatomas etines —
socialines elgsenas ir normas (3,5%) bei | numatomus jgudzius (2,1%). Taigi, galima daryti
iSvada, kad didziausia itaka uzsienio kalby specialistams, modeliuojant mokymo turini, turi
bendrasis lavinimas.

Organizuojant mokymo procesa, pedagogai privalo diferencijuoti mokymo turini.
Taciau daznai kyla klausimy, | ka mokytojams deréty atkreipti didziausia démesi diferencijuojant

turini (zZr. 28 pav.).
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28 pav. Veiksniai, turintys jtakos efektyviam mokymo turinio diferencijavimui (N=143)

Is paveikslo matyti, kad apklausoje dalyvave respondentai didziausia démesj skiria
mokinio geb¢jimams (95,8%), o maziausiai démesio, diferencijuodami mokymo turinj, skiria
besimokanciojo brandai (42%). Net 5,6% pedagogu pazymi, kad niekada neatsizvelgia i mokinio
asmeninius poreikius, 2,1% pedagogu visiskai neatsizvelgia i branda, o teiginiai, kad niekada
nekreipiamas démesys i ankstesni mokymasi, individualius mokymosi biidus, mokymosi tempa
ir pastangas, buvo pazyméti po viena karta.

Kalbant apie uzsienio kalbos mokymo(si) kokybe, svarbu nepamirsti, kad, norint
pasiekti auksSta mokymo kokybe, labai svarbu nuolatos motyvuoti besimokanciuosius.

Mokiniams mokymo procesas neturéty biiti tik nuobodi, neiSvengiama veikla. PrieSingai, tai
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turéty biiti smalsuma skatinantis procesas, kuris itraukty kiekviena mokini ir Zadinty jo
kiirybiskuma. D¢l tos priezasties, pamokos turéty biiti nuolatos pajvairinamos.

Anketa pildziusiy respondenty buvo paprasyta atsakyti i klausima ,,Kokios, Jisy
nuomone, mokymo turinio formos labiausiai sudomina ir palengvina uzsienio kalby mokymasi?*

(zr. 29 pav.).
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29 pav. Labiausiai mokinius sudominancios mokymo(si) formos (N=143)

Apibendrinus rezultatus matyti, kad daugiausia uzsienio kalby pedagogu balsy
sulauké bendravimas su kity Saliy gyventojais. Tam pritaria net 26 % visu apklaustyjy. Tai néra
keista, kadangi manoma, jog bendravimas su Zmonémis, gyvenanciais kitose Salyse, lavina
kalb¢jimo, klausymo jgtidzius. Toks bendravimas padeda besimokantiesiems labiau pasitikeéti
savo jégomis, leidZia paZinti kitas kulttiras. Tai taip pat didina nora mokytis, kadangi, tapus
gerais draugais su kitos Salies gyventoju, zmogus nori kuo geriau pazinti ne tik ji, bet taip pat ir ji
supancia aplinka.

Maziausiai, pedagogu nuomone, mokinius domina pamokos uz klasés riby (9%) ir
dalyvavimas olimpiadose (9%). 1 % apklaustyjuy pazymi, kad yra ir kity mokymo turinio formuy,
kurios domina besimokanciuosius ir palengvina uzsienio kalbyu mokymasi. Respondentai
pamingjo tris: dalyvavima vertimy konkursuose, knygy skaityma ir zaidimus.

Taciau akivaizdu, kad, norint palengvinti ir pajvairinti kalby mokymasi, yra biitinos
ir tam tikros mokymosi priemonés. Tikriausiai sunkiai bity galima jsivaizduoti mokymasi be
vadoveliy, knyguy, garsiniy priemoniy, ijvairiausiy zurnaly, laikrasciy ar plakaty. Siuo metu vis

dazniau pamokose yra naudojami ir kompiuteriai bei interaktyvios lentos (zr. 30 pav.).
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30 pav. Mokymosi priemoniy svarba mokant uzsienio kalbos (N=143)

Apklausoje dalyvave uzsienio kalby pedagogai svarbiausiomis mokymosi
priemonémis {vardija vadovélius ir garsines priemones. Taip mano atitinkamai 23% ir 22 % visy
apklaustyju. Pedagogai, kuriy nuomone, efektyvaus uZsienio kalby mokymo nebiity galima
pasiekti be kompiuteriy sudar¢ 15%, o tie, kurie mano, kad tai biity nejmanoma be plakaty,
lankstinuky ar nuotrauky - 12% imties. Vienas apklausoje dalyvaves pedagogas pazymi, kad
video medZiaga taip pat yra privaloma mokant uzsienio kalbos.

Vis délto, Siais laikais uzsienio kalbos vadovéliy yra labai daug ir issirinkti
tinkamiausia pedagogams yra labai sunku. Anketoje respondentai mini, kad daZniausiai
apsispresti, kuri vadoveli jiems pasirinkti, padeda keli dalykai. Vienas ju biity asmeniné ir kolegy
patirtis. Nemaza dalis apklaustyju pazymi, kad renkantis vadovélj, labai daug démesio skiria
kolegy patarimams, atsizvelgia | {vairias rekomendacijas. Apsisprgsti padeda ir uzduotys,
esancios vadovélyje (kaip jos pateiktos, kokios yra sitilomos gramatinés uzduotys, ar tekstai yra
1domis, ar turtingas Zodynas, ar pats vadovélis yra spalvingai iliustruotas ir pan.).

Renkantis vadoveélj, itakos taip pat turi ir bendryju programy reikalavimai.
Pedagogai teigia, kad juos sudomina tokie vadovéliai, kuriuose yra uzduociy, tinkanciy ugdyti
tvairius mokiniy igiidzius. Svarbu ir tai, kaip vadovélis yra pristatomas seminary metu, kas
akcentuojama. Be to, apklausos dalyviai pazymi, kad vadovélio pasirinkimas priklauso ir nuo

mokiniy gebéjimy, ju anksciau igytu ziniy bei netgi mokyklos finansy. Buvo ir tokiy pedagogu,
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kurie teigia, kad i§ bazinio vadovélio iSnaudoja tik apie 30-40% medZiagos, o likusia medZiaga
kopijuoja i kity vadovéliy ar kitos metodinés medziagos.

Zvelgiant { $iy dieny mokykla, mokinius, akivaizdu, kad pedagogai $iais laikais
susiduria ir su problemomis. Norint nustatyti kokios dazniausiai vyrauja problemos mokant
uzsienio kalbos, pedagogu buvo papraSyta pasidalinti savo patirtimi ir pateikti tokiy problemy
pavyzdziy.

ISanalizavus anketos duomenis paaiskéjo, kad didziausia problema, su kuria
susiduria $iy dieny uzsienio kalbos mokytojai, yra mokiniy mokymosi motyvacijos stoka. Taip
teigia net 44,1% respondenty. Antroje vietoje pagal populiaruma atsirado IKT trikumas, trecioje
- mokymo priemoniy stoka.

Taip pat pedagogai pamingjo ir kitas problemas, su kuriomis jie susiduria. T.y.
laiko trukumas (per mazai yra skirta uzsienio kalbos pamoky, todél labai didelis mokymosi
tempas), mokiniy nedrausmingumas, mokyklos 1éSu stoka, tinkamas medziagos parinkimas,
mokiniy ziniy spragos, skirtingas ju mokéjimy lygis, tingéjimas ir vadovéliy gausa. Po viena
karta buvo paminétos ir tokios priezastys, kaip prastéjanti mokiniy atmintis, susikaupimo stoka,
darbo ,,réminimas® (t.y. pedagogai yra tarsi isprausti i rémus, kadangi jie privalo parengti
mokinius valstybiniam brandos egzaminui, o laiko kurybiSkumui nelieka), mokiniy stygius,
geras pamokos iSplanavimas, kalbinés aplinkos trilkumas, santykiai tarp mokytojo ir mokinio bei
nepalankus vyresniy pedagoguy ir valdZios pozitris | naujas, modernias mokymo(Si) priemones.

Organizuojant mokymo procesa, labai svarbu efektyviai panaudoti pamokai skirta
laika. Deja, daznai atsiranda tam tikry kliti¢iy, trukdaniy tai padaryti. Apklausa siekta
1$siaiskinti, kas pedagogams daZniausiai trukdo pamokai skirta laika panaudoti efektyviai.
Respondentams buvo pateiktos septynios priezastys ir praSyta pazyméti ar tai jiems trukdo

daznai, retai ar niekada. 31 paveiksle matyti uzsienio kalbos pedagogu nuomoniy pasiskirtymas.
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31 pav. Priezastys, dazniausiai trukdancios pamokai skirtq laikq panaudoti efektyviai (N=143)

Net 79% pedagogu teigia, kad nesusiformavusi mokiniy motyvacija dazniausiai
trukdo pamokai skirta laika panaudoti efektyviai. Tuo tarpu nevienodas mokiniy gebéjimas
1Smokti naujas Zinias daZnai trukdo net 66,4% apklausos dalyviy, o 56,6% respondenty teigia,
kad jiems efektyviai panaudoti pamokai skirta laika trukdo mokiniy ziniy spragos.

Visgi, net 27,2% uzsienio kalbuy pedagogu niekada netritksta vadovéliy, o 11,2%
pedagogu niekuomet nepritriiksta ir kity mokymosi priemoniy. Be to, 7% pedagogu taip pat
pamingjo, kad jie niekada nesusiduria su mokiniy nedrausmingumu. Taigi, §iais laikais mokiniy
motyvacijos stoka yra viena didZiausiy problemu, su kuriomis susiduria pedagogai.

Vis délto, yra dar daug ivairiy priezasCiy, kurie daro neigiama itaka efektyviam
uzsienio kalbos mokymo proceso organizavimui. Pedagogai tur¢jo ivertinti kiekviena anketoje
pateikta priezast] savo nuozilra. Ar jie mano, kad tai daro labai didele itaka uzsienio kalbos
mokymo(si) kokybei mokykloje, ar viduting, ar maza, ar visiS$kai nedaro jokios jtakos (zr. 32
pav.).
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32 pav. Veiksniai, darantys jtakq uzsienio kalbos mokymo kokybei mokykloje (N=143)

Analizuojant gautus rezultatus matyti, kad didziausia ijtaka uZsienio kalbos
mokymo kokybei, pedagogu nuomone, turi mokiniy motyvacija (87,4%). Jei mokiniy motyvacija
Zzema arba jei besimokantieji iSvis neturi motyvacijos mokytis uzsienio kalbos, tuomet darbas
klaséje labai retai kada gali sulaukti teigiamy rezultaty. Motyvacijos stoka neigiamai veikia visa
mokymo(-si) procesa, todél mokytojai turi kaip jmanydami stengtis sudominti mokinius ir
itraukti juos i veikla. Drausmés palaikymas, mokymo proceso organizavimas ir mokiniy
pasirengimas pamokai, taip pat turi didelés reikSmés. Taip mano atitinkamai 83,9%, 77,6% ir
76,9% apklausoje dalyvavusiy uzsienio kalby pedagogu.

Daugiausia respondenty mano, kad viduting reikSme kalby mokymo kokybei turi
tévy poreikiai. Taip mano net 58% pedagogu. Be to, tévy poreikiai buvo daugiausiai pedagogu
(14%) pripazintas kaip veiksnys, kuris turi maza itaka. Tuo tarpu mokytojo kvalifikacija ir tévy
kontrole 4,2% pedagogu buvo jvertinti kaip veiksniai, kurie nedaro jokios itakos uzZsienio kalby

mokymo(si) kokybei bendrojo lavinimo mokykloje.
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Apibendrinant galima teigti, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé priklauso nuo
mokymo turinio parengimo ir mokymo proceso organizavimo. Susumavus anketos duomenis
matyti, kad veiksniai, darantys itaka mokymo turinio planavimo efektyvumui, jo modeliavimuli,
ir diferencijavimui, apklausoje dalyvavusiy uzsienio kalby pedagogu bent po karta buvo parinkti
kaip esantys labai svarbiis. Si nuomoniy jvairové tik patvirtina, kad negali biti i§skirti konkretis
veiksniai, kurie tikty visoms situacijoms. Lietuvoje yra daug mokykly, kuriose darbas vyksta
skirtingai. Tai, kaip pedagogas suplanuos mokymo turini ar organizuos mokymo procesa,
priklauso ne tik nuo mokiniy, kuriuos jis moko, ar nuo turimy mokymo(si) priemoniy, bet taip

pat ir nuo paties pedagogo asmenybés.
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ISVADOS

Siame magistro darbe démesys skiriamas uZsienio kalbos mokymo(si) kokybei
bendrojo lavinimo mokykloje. Akcentuojami Sie kalbos mokymo(si) kokybés aspektai:
mokymo(si) teorijos ir metodai, pedagogo pasirengimas, mokymo turinio parengimas,
mokymo(si) priemonés ir mokymo proceso organizavimas. Apklausti uzsienio kalbos pedagogai,
iStirtas juy poziiiris i veiksnius, darancius jtaka uZsienio kalbos mokymo(si) kokybei bendrojo
lavinimo mokykloje. ISanalizavus edukologing, vadybing, psichologing ir metoding literatiira,
galima teigti, kad:

1. Siekiant palengvinti uzsienio kalby mokymasi, jau nuo seno yra
naudojamos §ios mokymo(-si) teorijos: klasikiné, bihevioristing, kognityvistin¢, humanistiné,
komunikaciné ir konstruktyvistiné. Kiekviena teorija turi teigiamy ir neigiamy bruozy, o ju
taikymas pamokose priklauso nuo pedagoguy.

2. Vienas svarbiausiy Siy dieny pedagogu uzdaviniy yra sudaryti kuo
palankesnes salygas mokiniams mokytis ir kuo aktyviau veikti mokymo procese, o tai
igyvendinti jiems padeda mokymo metodai.

3. Mokymo turinys yra ypatingai svarbus siekiant aukS$tos uzZsienio
kalbos mokymo(si) kokybés, taciau tinkamai ji suplanuoti yra sudétinga. Planuojant mokymo
turini, pedagogas privalo atsizvelgti bent i kelis aspektus, t.y. 1 mokymo tiksly ir uzdaviniy
formulavima, mokymo turinio modeliavima ir diferencijavima.

Atlikus uzsienio kalbos mokymo(si) kokybés tyrima bendrojo lavinimo mokykloje,
nustaCius uzsienio kalbos pedagogu pozitri i veiksnius, turinCius didziausia itaka kalbos
mokymo(si) kokybei, galima daryti tokias i§vadas:

1. Pedagogai nurodo, kad diskusija yra aukSciausius uzsienio kalbos
iSmokimo rezultatus garantuojantis aktyvus mokymo metodas. Jis priskiriamas mokymosi
bendradarbiaujant metody grupei.

2. Efektyviausiu zodyno mokymo(si) metodu uzsienio kalbos mokytojai
laiko jvairiy daikty, iSkarpuy, paveiksléliy ar fotografiju naudojima zodziy isiminimui, o
efektyviausiu kalbéjimo mokymo(si) metodu dialoga.

3. Mokiniai geriausiai iSmoksta skaityti uzsienio kalba tuomet, kai
pamokose jie pirmiausia iSklauso jraso, o po to patys balsu skaito teksta.

4. Pedagogu nuomone, efektyviausias klausymo mokymo(si) buidas yra

tuomet, kai besimokantieji, klausydami iraSo turi jrasyti trilkstamus ZodZius.
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5. Didzioji dalis apklaustyju raSyma supranta kaip tiksla. Tai reiSkia, kad
mokiniai pamokoje daZniausiai kuria pasakojimus, jvairias istorijas, raso laiskus. Sios veiklos
metu yra itin akcentuojama taisyklinga rasyba ir skyryba.

6. Hipotezé, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé bendrojo lavinimo
mokykloje priklauso nuo mokymo metody ir mokymo(si) teorijy taikymo jvairumo pasitvirtino,
nes tyrimo rezultatai parodé, kad uzsienio kalby specialistai savo pamokose naudoja ne viena
konkre¢ia mokymo(si) teorija, bet kelias teorijas. Dazniausiai taikoma mokymo(si) teorija
uzsienio kalbos pamokose yra kognityvistiné. Organizuodami mokymo procesa, ja remiasi
daugiausia apklausoje dalyvavusiy pedagogu.

7. Hipotezé, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé bendrojo lavinimo
mokykloje priklauso nuo pedagoguy pasirengimo pasitvirtino tik i§ dalies, nes taip mano daugiau
nei pus¢ apklaustyju.

8. Hipotezé, kad uzsienio kalbos mokymo(si) kokybé priklauso nuo
mokymo turinio parengimo ir mokymo proceso organizavimo taip pat pasitvirtino. Rezultatai
rodo, kad didziausia itaka uzsienio kalbos mokymo turinio planavimui, pedagogu nuomone, turi
mokymo(-si) tiksly ir uzdaviniy formulavimas.

9. Norédami kuo kokybiskiau sumodeliuoti mokymo turini, uZsienio
kalby pedagogai daugiausiai démesio skiria bendrajam lavinimui.

10. Organizuojant mokymo procesa, pedagogai privalo diferencijuoti
mokymo turinj. Tai darydami didZiausia démesi jie skiria mokinio gebéjimams. Vis délto,
didziausia itaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei mokykloje, pedagogy nuomone, turi

mokiniy motyvacija.
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REKOMENDACIJOS

Atlikto tyrimo ir gauty rezultaty pagrindu galima pateikti tokias rekomendacijas
uzsienio kalby pedagogams.

1. Uzsienio kalby pedagogai savo pamokose reciausiai taiko
humanisting mokymo(Si) teorija. Vis délto, organizuojant mokymo(si) procesa, Sia mokymo(si)
teorija turéty biiti remiamasi dazniau. Kadangi humanistiniu uzsienio kalby mokymo(si) teorijos
pagrindu paremtos uzduotys leidzia mokiniams jaustis gerai, skatina prisiminti smagias, gerai
nuteikiancias akimirkas i$ ju gyvenimo, tai mokymo(si) aplinka padaryty jaukesng.

2. Tyrimo rezultatai parod¢, kad mokytojai nepakankamai vertina darba
grupémis, neiSnaudoja juy taikymo galimybiu. Pedagogai turéty atsizvelgti i tai, kad darbo
grupémis metu sumaniis mokiniai turi galimybg atskleisti savo gebéjimus, neatkreipdami visos
klasés démesio. Jaunimas daznai nuogastauja ir neparodo visos savo erudicijos, nes bijo
pasirodyti "mokytojo numylétiniu" ar iSsiskirti. Darbo grupémis metodas Sia problema panaikina
pacioje pradzioje. Gabus mokiniai yra kity vertinami, nes jie yra lyg ju mokytojai, o ne varzovai.
Taip pat pastebéta, kad taikant darbo grupémis metoda mokiniai mielai mokosi i§ savo draugy.
Tuo tarpu létesnio mastymo bei suvokimo vaikai, taikant darbo grupémis metodika, lengviau ir
suprantamiau isisavina déstoma medziaga. Mokinys, kurio klas¢je nematyti, nejausdamas
diskomforto, darbo grupémis déka, turi galimybes atskleisti savo gebéjimus ir parodyti erudicija.
Taikant $ia metodika, naudos taip pat turi ir nedrasiis klasés mokiniai. Darbas tokioje grupéje
sukelia tokiam mokiniui priimtinumo jausma. 3 - 4 mokiniy grupéje nedrasus mokinys jauciasi
laisviau, negu atsakinédamas visy mokiniy akivaizdoje.

3. Planuodami uZsienio kalbos mokymo turinj, pedagogai didesni
démesi turéty skirti mokymo turinio diferencijavimui. Svarbu nepamirsti, kad mokiniai skiriasi
savo gebéjimais, galimybémis, kad ne visy mokiniy mokymosi motyvacija yra vienoda, todél
labai svarbu mokymo turinj pritaikyti skirtingy sugebéjimy lygio mokiniams.

4, Kadangi didzioji dalis apklausoje dalyvavusiy pedagogy teigia, kad
mokiniy motyvacija daro labai didel¢ itaka uzsienio kalbos mokymo(si) kokybei mokykloje ir
pazymi, kad biitent nesusiformavusi mokiniy motyvacija dazniausiai jiems trukdo pamokai skirta
laika panaudoti efektyviai, pedagogai turéty atkreipti démesi | rengiamas uzduotis. Jos turi biiti
1domios, reikalaujancios besimokanciojo kiirybiSkumo ir aisSkiai suprantamos mokiniui.
Mokytojas turéty stengtis panaudoti ivairius biidus ir priemones, siekiant kuo labiau sudominti

besimokantjji bei padéti jam suprasti uzsienio kalbos mokymosi svarba.
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1 PRIEDAS Anketa
ANKETA

SU istestiniy studijuy magistrantiiros studenté atlieka tyrima, kurio rezultatai bus panaudoti baigiamajame magistro
darbe. Anketos tikslas yra iSsiaiSkinti, kas, Jisy nuomone, lemia uzsienio kalbos mokymo kokybe vidurinéje
mokykloje.

Gerb. pedagoge,

Maloniai prasytume atsakyti i Zemiau pateiktus klausimus. Anketa yra anoniminé, o Jusy atsakymai nebus
individualiai vieSinami. Anketa pildoma pasirenkant vieng ar kelis iSvardintus variantus arba i tuscia eilutg jraSant
savo sitilomg atsakyma. Jei kilty neaiSkumy, visada galite kreiptis §iuo nurodytu tel. nr.: 860273280. I§ anksto
dékoju.

1. Kiek laiko vidutini§kai ruoSiatés pamokai?

2. Savo pamokoje Jis (kiekvienam teiginiui paZymékite Jums labiausiai tinkantj varianta):

TEIGINYS DAZNAI RETAI NIEKADA

Akcentuojate taisykliy mokyma(si); pagrindiné veikla pamokoje yra teksty
vertimas | gimtaja kalba.

Mokote tik kasdienéje kalboje sutinkamus ZodZius; pagrindiné pamokos
veikla yra dialogy skaitymas balsu ir nuolatinis fraziy, posakiy ar sakiniy
kartojimas; konkrecius zodzius mokote daikty pagalba, o abstrakéius —
pasitelkiant asociacijas.

Skatinate mokinius suvokti perteikiamos informacijos prasme ir susieti ja
su jau iSmoktomis struktiiromis; mokantis tarimo apdoroti informacija ne tik
per garsing sistema.

Ruosdamiesi pamokai démesj sutelkiate tik j pati mokymasj ir mokinj, bet
ne j tai, kokia metodika Jiis naudosite; itin akcentuojate moralines vertybes;
pagrinde visos mokiniy atlickamos uzduotys remiasi jy asmeniniais
pavyzdziais.

Mokymo(si) tikslu laikote komunikacinés kompetencijos studijuojama
kalba jgijima; daZzniausiai pamokoje naudojamos uzduotys yra skaitymas
vaidmenimis ar imitavimas; pakankamai daznai mokiniams liepiate i§spregsti
kokia nors problema, sukurti eilérast] ar istorija.

Svarbiausiu tikslu laikote palankios mokymuisi aplinkos sukiirimg;
skatinate mokinius uzsiimti aktyvia veikla, bendrauti su kitais, o ne imituoti;
raginate besimokandiuosius formuluoti i§vadas.

3. Kaip Jiis manote, kokius uZsienio kalbos iSmokimo rezultatus garantuoja Zemiau pateikti mokymo metodai?

TEIGINYS AUKSTUS VIDUTINIUS ZEMUS

Pasakojimas

Bandymy demonstravimas

Stebéjimas

Mano raidziy sasiuvinys

Zodziy zemélapis

Kryzminé diskusija

Nebaigti sakiniai

Penkiaeilis

,Stori* ir ,,ploni‘* klausimai

Klausimy ramuné

Minciy lietus

Zaidimai

Projektai

Interviu

Diskusija

Debatai

Ivadinio klausimo(y) diskusija

Mokymasis i patirties

Mokymas(is) grupémis

Raktiniai terminai

Sumaisytas loginis eiliSkumas

Testai
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4. Kaip, Jiisy nuomone, uZsienio kalbos mokymo kokybe¢ lemia pamokose taikomi metodai?

5. Ivertinkite kiirybiniy mokymo metody taikymo galimybes mokant uZsienio kalbos.

VISISKAI BEVEIK
TEIGINYS SUTINKU SUTINKU ABEJOJU NESUTINKU

Kirybiniai metodai reikalauja
didesnio pasiruo$imo ir pastangy.

Kirybines uzduotis sunkiau jvertinti.

Atlikimui sugai$tama daugiau laiko.

Metodai efektyvis uzsienio kalbos
mokyme.

Kirybiniy metody pagalba mokiniai
geriau iSmoksta uzsienio kalbos.

Padeda greiciau jgyti kalbéjimo
igidziy.

Leidzia giliau jsisavinti uzsienio
kalbos Zinias.

Padeda formuotis mokiniy
teigiamam saves vertinimui.

6. Ivertinkite Zemiau iSvardinty metody, kuriuos naudojate mokydami mokinius Zodyno, efektyvuma.

TEIGINYS EFEKTYVUS MAZAI EFEKTYVUS NEEFEKTYVUS

Mokiniai pateikia naujo
z0dZio sinonimus

Pateikia naujo zodzio
antonimus

Turi Zinoti naujo ZodZio
apibrézima

Apibudinti nauja zodi
savais zodziais

Zodziy jsiminimui
naudojate jvairius daiktus,
iSkarpas, paveikslélius ar
fotografijas

Tardami nauja zodi kartu
atlickate ir gesta, judesi

Kita (irasykite)
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7. Jvertinkite metody, kuriuos naudojate mokydami mokinius kalbéti uZsienio kalba, efektyvuma.

TEIGINYS

EFEKTYVUS

MAZIAU EFEKTYVUS

NEEFEKTYVUS

Inscenizavimo uzduotis

Diskusija

Kalbéjimas dialogu

Mokiniy pasakojimas
pagal paskirta tema

Kita (jrasykite)

8. Ivertinkite skaitymo mokymo metody efektyvuma mokant uZsienio kalbos.

TEIGINYS

EFEKTYVUS

MAZIAU EFEKTYVUS

NEEFEKTYVUS

Pamokoje mokiniai
pirmiausia i§klauso iraso,
0 po to balsu skaito teksta;

Pamokoje mokiniai
pirmiausia i§klauso iraso,
0 po to skaito kiekvienas
asmeniskai (tyliai);

Mokiniai skaito balsu
neklause jraso;

Mokiniams liepiate
skaityti tik namuose,
klas¢je neskaito;

Kita (jrasykite)

9. Ivertinkite klausymo mokymo metody efektyvumg mokant uZsienio kalbos.

TEIGINYS

EFEKTYVUS

MAZAI EFEKTYVUS

NEEFEKTYVUS

Mokiniams liepiate
pamokoje iSklausyti kuo
daugiau tekstu uzsienio
kalba ir veliau atsakyti {
klausimus

Klausydami teksto
mokiniai  turi  jraSyti
trikstamus Zodzius

Skatinate pamokoje
klausyti draugy
pasakojimy ir kuo dazniau
juos atpasakoti

Kita (irasykite)
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10. Ivertinkite iSvardinty raS§ymo mokymo metody efektyvuma mokant uZsienio kalbos.

TEIGINYS EFEKTYVUS MAZAI EFEKTYVUS NEEFEKTYVUS

Mokiniai perrasinéja
gramatikos taisykles; {
klausyto ar skaityto teksto
klausimus atsako rastu;
testus atlieka rastu.

Mokiniams itin
akcentuojama taisyklinga
rasyba ir skyryba;
mokiniai kuria
pasakojimus, istorijas,
ra$o laiSkus.

Rasymas vienu metu
apima originaluma ir
tikslo siekima, pavyzdziui,
liepiate mokiniams sukurti
anckdota, kuris iliustruoty
idiomy reik§mg ir pan.

Kita (jrasykite)

11. Ar sutinkate su teiginiu, kad mokytojo kvalifikacija (mokytojas, vyr. mokytojas, mokytojas
metodininkas, mokytojas ekspertas) turi jtakos uZsienio kalbos mokymo kokybei?

Q  Visiskai sutinku
O IS dalies sutinku

O Nesutinku
12. ISreiSkite savo nuomong¢ apie mokytojo kvalifikacija.
TEIGINYS VISISKAI SUTINKU IS DALIES SUTINKU NESUTINKU
Aukstesnés kvalifik.

kategorijos mokytojai
labiau pasitiki savimi;

Aukstesnés kvalifik.
kategorijos mokytojai
geriau dalykiskai
pasirengg;

Aukstesnés kvalifik.
kategorijos mokytojai geba
geriau modeliuoti mokymo
turing;

Aukstesnés kvalifik.
kategorijos mokytojai geba
efektyviau paskirstyti
darbg klaséje;

Aukstesnés kalifik.
kategorijos mokytojai
sugeba labiau sudominti
déstomu dalyku;

Aukstesnés kvalifik.
kategorijos mokytojai
efektyviau organizuoja
mokymo procesa;

Jauni specialistai pasizymi
naujomis, atnaujintomis
Ziniomis;
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13. Kaip Jas manote, kurios kompetencijos garantuoja mokytojo efektyvy uzsienio kalbos mokymo proceso

organizavima?
VIDUTINISKAI .
KOMPETENCIJOS LABAI SVARBIOS SVARBIOS NERA SVARBIOS
Vadovavimasis
bendrazmogiskomis
vertybémis

Ugdymo/si aplinky kiirimo

Dalyko turinio planavimo ir
tobulinimo

Mokymo/si proceso
valdymo

Mokiniy pasiekimy ir
pazangos vertinimo

Mokiniy motyvavimo

Mokinio pazinimo

Profesinio tobuléjimo

Komunikaciné

Bendravimo ir
bendradarbiavimo

Informaciniy technologiju
naudojimo

14. Kokie veiksniai daro jtaka uZsienio kalbos mokymo turinio planavimo efektyvumui?

DARO NEDIDELE NEDARO JOKIOS

TEIGINYS DARO DIDELE J[TAKA ITAKA ITAKOS

Mokymo(-si) tiksly ir
uzdaviniy formulavimas;

Mokymo turinio atranka ir
adaptacija;

Mokymo turinio
deferencijavimas;

Moksleiviy pazangos ir
pasiekimy bei mokytojo
darbo vertinimo budy bei
kriterijy numatymas;

Moksleiviy jtraukimas |
ugdymo turinio planavima ir
mokymo(-si) rezultaty
vertinima.

15. Siekdami kokybiSkai modeliuoti mokymo turinj Jis atsizZvelgiate j Siuos faktorius:

TEIGINYS DAZNAI RETAI NIEKADA

Bendraji lavinima

Profesini rengima

Kompetencijas

Mokymo tiksly formulavima;

Mokymo tikslus

Numatomas zinias

Numatomus mokeéjimus

Numatomus igiidzius

Numatomas etines — socialines
elgsenas ir normas

Mokymo procesa

Igytas Zinias

Igytus mokéjimus

Susiformavusius jgiidzius

Isisavintas etines moralines
normas
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17.

16. Siekdami efektyviai diferencijuoti mokymeo turinj, Jas atsiZvelgiate i mokiniy:

TEIGINYS

DAZNAI

RETAI NIEKADA

Gebg¢jimus

Ankstesni mokymasi

Individualius mokymosi
budus

Asmeninius poreikius

Mokymosi tempa

Turimas ziniy spragas

Branda

Pastangas

Kokios, Jiasy nuomone, mokymo turinio formos labiausiai sudomina ir palengvina uZsienio kalby

mokymasi?

ocooo0d0o

Bendravimas su uzsienieciais

Mainy programos

Dalyvavimas projektuose

Dalyvavimas olimpiadose

Pamokos uz klasés riby

Filmy uzsienio kalba zitiréjimas

KA (TFASYKITE) vttt ettt r b b et R R bRt b bt R e n e £ erenrenr e

18. Kokie, Jiusy nuomone, mokymo turinio elementai labiausiai lemia uZsienio kalbos mokymo kokybe

mokykloje?

a
a
a
a

Susiformavusi mokiniy ziniy sistema
Mokéjimy ir jgidziy visuma
Kirybiné veikla

Vertybiniai — emociniai santykiai

19. Kurios mokymosi priemonés yra biitinos, siekiant efektyvaus uZsienio kalbos mokymo?

cooo0o0dooo

Vadovéliai

Kompiuteriai

Interaktyvi lenta

Zurnalai ir laikrag¢iai

Ivairios knygos

Garsinés priemonés

Plakatai, lankstinukai, nuotraukos

Skaidrés

KtA (ILASYKILE) .veeuvetieeieeiieie ettt ettt e sttt e e st e et e teeaee st eseesseeseense s e eneenseenes Sabeaseaaeebesbeasbenbeenbeebenrean

20. Kas Jums padeda apsispresti, kokio vadovélio naudojimas duos efektyviausiy rezultaty mokant uZsienio

kalbos?




22. Kas Jums daZniausiai trukdo pamokai skirtg laika panaudoti efektyviai?

PRIEZASTYS DAZNAI RETAI NIEKADA

Mokiniy ziniy spragos

Nedrausmingumas

Skirtingas mokiniy darbo tempas

Nevienodas mokiniy gebéjimas iSmokti naujas Zinias

Nesusiformavusi mokiniy motyvacija

Mokymosi priemoniy trikumas

Vadovéliy trikumas

Kita (jrasykite)

23. Pateikite savo nuomone¢, kokia jtaka efektyviam uZsienio kalbos mokymuisi daro mokinio elgesys

pamokoje.

TEIGINYS LABAI TRUKDO IS DALIES TRUKDO | VISISKAI NETRUKDO

Per pamoka uZsiima
pasaline veikla (kitiems
mokiniams netrukdo
dirbti)

Per pamoka uZsiima
pasaline veikla (kitiems
mokiniams trukdo dirbti)

Véluoja | pamokas

Nepasiruosgs pamokai,
neturi visy ugdymosi
priemoniy

Pamokos metu naudojasi
mobiliuoju telefonu

Atsinesa ir naudojasi kitais
pasaliniais, su ugdymu
nesusijusiais daiktais

Piktybiskai elgiasi, trukdo
ugdymo procesui

Vaiksto po klas¢ kada nori
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24. Kokia jtaka uZsienio kalbos mokymo kokybei mokykloje turi:

TEIGINYS

LABAI
DIDELE

VIDUTINE

MAZA

VISISKAI
NEDARO

Mokytojo pasirengimas pamokai

Mokytojo kompetencija

Mokytojo kvalifikacija

Mokiniy — mokytojy tarpusavio santykiai

Mokiniy motyvacija

Mokiniy mokslumo lygis

Mokiniy pasirengimas pamokai

Mokymosi priemonés

Tinkamo vadovélio pasirinkimas

Drausmeés palaikymas klaséje

Mokinio pazinimas

Metodinés rekomendacijos

Mokymo turinio modeliavimas

Mokymo proceso organizavimas

Tévy kontrolé

Tévy poreikiai

Socialiné aplinka

Mokymosi aplinka mokykloje

25. Koks vertinimo tipas leidZia efektyviausiai vertinti mokiniy uZsienio kalbos Zinias?

VERTINIMO TIPAS

EFEKTYVIAUSIAS

MAZIAU EFEKTYVUS

NEEFEKTYVUS

Diagnostinis vertinimas (siekiama
iSsiaiskinti mokinio pasiekimus ir
padaryta pazanga baigus tema ar kurso
dali, kad buty galima numatyti tolesnio
mokymosi galimybes, suteikti pagalba
iveikiant sunkumus);

Formuojamasis vertinimas
(nuolatinis vertinimas ugdymo proceso
metu, kuris padeda numatyti
mokymosi perspektyva);

Apibendrinamasis vertinimas
(naudojamas baigus programa, kursa,
moduli. Jo rezultatai formaliai
patvirtina mokinio pasiekimus ugdymo
programos pabaigoje);

Norminis vertinimas (sudaro
galimybes palyginti mokiniy
pasiekimus);

Kriterinis vertinimas (pagrindas -
tam tikri kriterijai, su kuriais lyginami
mokinio pasiekimai);

Kaupiamasis vertinimas
(informacijos apie mokinio mokymosi
pazanga ir pasiekimus kaupimas, kai
mokinys uz per pamoka pasiekta
pazanga arba namy darbus gauna
susitartg skaiciy baly)
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26. Kuris mokiniy tikrinimo badas leidZia efektyviausiai jvertinti moksleiviy Zinias?

MAZIAUSIAI

ATSISKAITYMO BUDAS EFEKTYVIAUSIAS MAZIAU EFEEKTYVUS EFEKTYVUS

Atsakinéjimas ZodZiu

Testas

Kontrolinis darbas

SavarankiSkas darbas

Namy darbai

Kirybinés uzduotys

Projektiniai darbai

Darbas grupése

Kita (jrasykite)

27. Kokioje mokykloje dirbate?
U Pagrindinéje
O Vidurinéje
O Gimnazijoje
28. Koks Jisy issilavinimas?
Aukstesnysis
Nebaigtas aukstasis
Aukstasis
KtA (IEASYKILE) .ottt ettt ettt ekttt ettt et e bt et et e eae et e esee SheenreaReeRee et e Reenr e e nrenreenre e
29. Kokig uZsienio kalba déstote mokykloje?

Angly k.

Rusy k.

Vokieciy k.

Pranciizy K.

KA (TFASYKITE) ©veuveevririeeietieiiteste et esteete et eteestesse et e seebeessesseeseesseessesseeseassesseessassaessess £eseasseneeasesreeseenseeneeesseasens

oooo
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30. Kiek mety dirbate pedagoginj darbg?

O 0-5m.
O 6-15m.
O 16-25m.
g >25m.
31. Koks Jisy amzius?

18 — 25m.
26 —35m.
36 —45m.
46 —55m.
56 — 65m.
> 65m.

32. Jasy lytis?

O Moteris
U Vyras

oooooo

Dékoju uz atsakymus!
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