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POSSIBILITIES OF DEVELOPMENT OF PARENTS‘* PEDAGOGICAL COMPETENCES AS THE
PRECONDITIONS OF CONTINUITY OF EDUCATION OF PRESCHOOL CHILDREN

SUMMARY

Parents’ interaction with pedagogues as equal partners is an important and unquestionable
factor in a successful process of education. The practice shows that a problem of contact with parents
arises.

Therefore searching for new co-operation forms, seeking to ground the importance of parents’
pedagogical competences for continuity of preschool age children education and to ascertain the
competences education possibilities, a research was made, in which parents’ opinions about
pedagogical competences have been analysed, negative factors have been examined and parents
opinion about the impact of pedagogical competences on children education continuity, parents and
pedagogues co-operation was revealed.

282 respondents took part in the research: i.e. 60 parents of Siauliai aesthetical education Study
“Ko-d¢l-¢ia”, 150 parents from the kindergarten “Kulverstukas”, 72 parents from Kuziai Kindergarten
“Vyturélis”.

The following research methods were used in the thesis: scientific literature analysis,
questionnaire, interview. Statistical analysis was made.

Seeking to ensure the validity of the data received and legitimacy of the conclusions, the following data
processing methods were used: relative frequency and percent frequency, correlation analysis
(analysing data using Kruskal- Wallis test).

The hypothesis of the research has proved out: it was established that the parents lack
pedagogical knowledge. The results of the research show that education for parents is necessary
seeking for equal collaboration the pedagogical competences of parents and pedagogues should be at
least unified, because lack of them is a negatively influencing factor for parents and pedagogues equal
collaboration and children education continuity.

Basing on the results of the research recommendations and references on parents pedagogical
competences education are suggested. That will help the pedagogues and parents to collaborate seeking
to ensure child competence education continuity in the family and educational institution. Through
constructive education the parents may involve themselves into children education improvement in the

institutions and gradually become its competent participants.



SANTRAUKA

Tévy saveika su pedagogais kaip lygiaverciais partneriais- svarbus ir negin¢ijamas faktorius
sekmingo ugdymo procese. Praktika rodo, kad kyla bendravimo su tévais problema.

Todél ieskant naujy bendradarbiavimo formu, siekiant pagristi tévy pedagoginiy kompetenciju
svarba ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdymo tgstinumui ir iSsiaiSkinti Siy kompetencijy ugdymo
galimybes, buvo atliktas tyrimas, kuriame iSanalizuotos tévy nuomonés apie pedagogines
kompetencijas, iStirti negatyviis veiksniai bei atskleista t€évy nuomoné apie pedagoginiu kompetenciju
itaka vaiky ugdymo testinumui, tévy ir pedagogu bendradarbiavimui.

Tiriamyjy imti sudaré 282 respondentai: t. y. 60 Siauliy m. estetinio lavinimo studijos ,,Ko-dél-
¢ia“ tévy, 150 lopsSelio- darZelio ,,Kulverstukas* tevy, 72 Kuziy lopSelio- darzelio ,,Vyturélis* tévy.

Darbe naudoti Sie tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, anketiné apklausa, interviu.
Atlikta statistiné analizé.

Siekiant uZztikrinti gauty duomeny validuma bei daromy i§vady pagristuma naudojami duomeny
apdorojimo metodai: santykinis daznis ir procentinis daznis, koreliacin¢ analizé (analizuojant duomenis
Kruskal- Wallis testu).

Tyrimo hipotezé pasitvirtino: nustatyta, jog t€vams truksta pedagoginiy Ziniy. Tyrimo rezultatai
rodo, kad tévams biitinas Svietimas, siekiant lygiaverCio bendradarbiavimo reikia nors i dalies
suvienodinti pedagogines kompetencijas tévy ir pedagogu, nes ju stoka yra pedagogy ir tévy lygiaverti
bendradarbiavima ir vaiky ugdymo tgstinuma neigiamai jtakojantis veiksnys.

Remiantis tyrimo rezultatais pateikiamos rekomendacijos bei tévy pedagoginiu kompetenciju
ugdymo gairés. Tai padés pedagogams ir tévams bendradarbiauti siekiant uztikrinti vaiko kompetenciju
ugdymo tgstinuma Seimoje ir ugdymo institucijoje. Per konstruktyvy Svietima tévai gali isitraukti {

vaiky ugdymo tobulinima institucijose ir palaipsniui tapti kompetentingais jo dalyviais.
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[VADAS

Temos aktualumas. Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa (2002) ir
PrieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi standartas (2003) orientuoja i Sio amZiaus vaiko kompetenciju
plétojima. Bendroji prieSmokyklinio ugdymo programa apibréZia, kokias kompetencijas reikéty ugdyti,
o ugdymo ir ugdymosi standartas sukonkretina, kokie turéty biiti vaiko kiekvienos kompetencijos
pasiekimai. ISskiriamos penkios kompetencijy sritys: socialiné, sveikatos saugojimo, paZinimo,
komunikavimo ir meniné (Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa 2002, p.7).

Vaiko ugdymo, jo asmenybés tapsmo rezultatyvuma nusako besiformuojantis vaiko paziiiry ir
santykiy su savimi, socialine aplinka, pasauliu pobtudis. Brgsdami vaikai turéty iSmokti prieSintis
blogiui, iveikti tikrovés prieStaravimus, siekti darnos, puoseléti dorovines vertybes. Pagrindiniais
veiksniais, lemianéiais $iy tiksly realizavima, tampa $eima ir mokykla. Seima, kaip prigimtinis ugdymo
veiksnys, socializuoja asmenybg, plétoja vaiko savarankiSkuma, kirybiSkuma, kritiSka mastyma,
bendrazmogiskaja kultlira, dvasinguma, doroveg, gebé¢jima bendrauti. Lietuvos pedagogu
(Aramaviciiite, 1998; Bajoritinas, 1997; Dzenuskaite, 1989; Gruce, 1995; Jovaisa, 2000; Uzdila, 1993)
darbuose pazymima, kad biitent Seima yra esminé vaiko humaniskos nuostatos | Zmogiskaja ir gamting
erdve mokykla. Tévai tampa pirmaisiais Zmogiskumo ugdytojais ir mokytojais.

»Seima yra visuomenés ir valstybés pagrindas*- rajoma Lietuvos Respublikos Konstitucijoje
(1992, p.19) 38 str. K. Miskinis (2003), apibidindamas valstybés tvirtuma, pabréZia, kad valstybe
tvirta, jeigu joje gyvena tvirtos $eimos. [ eima iandien privalo atsigreZti ir $vietimo sistema. Seima ir
ugdymo istaiga kuria bendra vaiko edukacing erdve (Miskinis, 2003). Tik aktyvus ir kryptingas
ugdymo istaigy ir Seimos bendradarbiavimas gali padéti igyvendinti Svietimo reforma. To siekiant,
reikia iSplétoti Seimy pedagoginés ir psichologinés pagalbos, ju Svietimo ir konsultavimo sistema-
raSoma Lietuvos ,,Svietimo gairés“2003-2012m*.

Nuo devintojo deSimtmecio pasaulyje itin pagaus¢€jo tyrimuy, nagrinéjanciy saveikos su tévais
problemas ugdant vaikus, patiriancius jvairiy ugdymosi sunkumy (Turnbull, 1997; Pruitt ir kt., 1998;
Garriott ir kt., 2000). Tyrimai parode, kad nepaisant palankaus teisiniy pagrindy konteksto, tévai vis
dar jauciasi beteisiai ir atitol¢ nuo ugdymo sistemos, teikiancios pagalba ju vaikui. Savo darbuose kai
kurie autoriai uzsimena apie tévy dalyvavimo vertinant vaiko problemas ir analizuojant ugdymo
proceso svarba, remdamiesi uZsienio Saliy patirtimi ( AliSauskas, Miltiniene, 2001; AliSauskas, 2002;
Gevorgianiene, 2003).

Mokslingje literatiiroje apibiidinami tévy vaidmenys Svietimo jstaigose, tévams skiriamas
pedagogu vaidmuo. M. Hughesas ir kt.( 1994, p.31) iSskiria tévy kaip problemas, tévy kaip partneriuy,
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tévy kaip klienty vaidmenis. Tévuy kaip partneriy vaidmuo vis did¢ja. Tai paskatino tévy teisiy
pripaZinimas istatymais ir praktikoje iSrySkéjes didesnis tévy pagalbos poreikis istaigai. Tokia
partnerysté pasireisSkia: tévai partneriai, padedantys vaikui ugdytis , ir té€vai partneriai, priimant istaigai
svarbius sprendimus ( Fylling, Sandvin, 1998, p.47).

Seima yra pirmoji vaiko mokykla ir nuo jos priklauso vaiko fiziné, emociné gerové, geras vaiko
ugdymasis. Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989, p.6) pazymima, kad
,,Jkimokyklinis amZius nepaprastai svarbus Zmogaus tapsmui, socializacijai. Spartus fizinis augimas,
intensyvus, Siuolaikiskas psichiniy funkciju plétojimas daro vaika jautry, lengvai pazeidziama. Kaip tik
ikimokykliniame amZiuje susiklosto asmenybés pagrindai, kurie véliau mazai kinta. D¢l to suaugusio
Zmogaus asmenybés problemy iStakos- jo vaikystéje*.

. O. Monkeviciene (1993) pazymi svarbiausia vaiky ugdymo darZelyje tiksla bendradarbiaujant
su Seima- ,,puoseléti visas vaiko galias, lemiancias vaiko asmenybés vystymosi ir jo ,,integracijos i
visuomeng ,socializacijos* s¢kme* ( O. Monkeviciene, 1993, p.5).

Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989, p.2) pazymima, kad ikimokykliné
institucija, talkinant Seimai, sékmingai igyvendina ikimokyklinio ugdymo uZdavinius atsizvelgdama i
vaiky amziaus ypatumus bei kiekvieno vaiko galimybes. Lietuvos Respublikos Konstitucijoje (1992,
p-19) 38 str. Skelbiama: ,Seima yra visuomenés ir valstybés pagrindas. Valstybé globoja Seima,
motinystg, tévystg ir vaikystg <...>. tévy teis¢ ir pareiga- aukléti vaikus dorais Zmonémis ir iStikimais
pilieciais iki pilnametystés juos iSlaikyti...”. Valstybé Seimai skiria ,,ypatinga démesi, bet taip pat ir
Ipareigoja. Lietuvos Respublikos Svietimo istatyme (2003, p.23) nurodyta: ,tévai privalo sudaryti
vaikams gyvenimo ir mokymosi salygas, laiduojancias sveika ir saugia ju dvasiniy bei vidiniuy galiuy
plétote, dorovinj brendima“. Seimai priklauso vaiko ugdymo (aukléjimo) prioritetas, nes ji deda
kertinius asmenybés kultiringumo bei dorovingumo pamatus.
vaika ir turéty atlikti Seimos pagalbininko vaidmeni, kur pagrindinis démesys skiriamas vaiko galioms
atskleisti bei tobulinti. Pasak V. Vabalo- Gudai¢io (1993), tik konstrukciné sgaveika turi reikSmés
Zmoniy darbingumui, individo laimei. Tod¢l ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogai, atsiliepdami i
Seimos lukescius, suartéja su Seima ir per konstrukcing saveika siekia vieno tikslo- iSugdyti tinkama ir
veikly auksto lygio konstrukcinés saveikos narj. Taciau ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogams,
kuriy pagrindin¢ pareiga- vaiko ugdymas, sunku uZtikrinti Seimos nuosekly Svietima bei susivokima
nuolat kintancioje socialin¢je aplinkoje. Tai sudétingas procesas, kur svarby vaidmenj vaidina Seimos
aplinka, istorija, kultiira, Svietimo raida, rySiai, gyvenimo pobidis ir kt. (V. Vabalo- Gudaitis, 1993, p.

98).



Anot E. JuraSaités (2004) , ikimokyklinio ugdymo pedagogo kompetenciju modeli sudaro
pedagoginis iSprusimas, veiklos prognozavimas ir planavimas (teleologiné kompetencija), ugdymo
proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir aktyvus dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo
sistemos kaitoje. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo kompetencijos orientuotos i vaika, jo Seima ir
bendradarbiavima su socialine aplinka. Todél viena i§ pagrindiniy ugdymo sistemos funkcionavimo
salygu- kompetentingi pedagogai. Remiantis demokratinio ugdymo tikslais ir veiklos technologija,
sudaroma pedagoginio dialogo su tévais aplinka. Todé¢l vienas i§ svarbiausiy ugdymo uzZdaviniy, tai
tévy ir pedagogu kaip lygiaverCiy partneriu bendradarbiavimas. Galime pastebéti, kad
bendradarbiavimui plétoti tampa svarbus tévy itraukimas i ugdymo procesa. Todél turétume suvokti,
koks reikSmingas tévy kompetentingumas, pedagoginiy kompetenciju ugdymas ( E. JuroSaite, 2004).

1970m. Jungtinése Valstijose populiarus profesinis mokytoju Svietimo jud¢jimas pradé¢jo taikyti
ugdyma kompetencijy pagrindu. 1990m. National Vacational Qualifications (NVQs) sistemoje
Anglijoje ir Velse ( prasidéjo 1986), Naujosios Zelandijos National Qualifications Framework
kompetencijuy standartai patvirtinti Australijos National Training Board (NTB) ir Secretary s
Commision on Achieving Necessary Skills (SCANS) ir National Skills Standarts Jungtiniy Valstiju
iniciatyva (Association for the Profesional Quality of Teachers, SBL, 2004).

Mokytoju Kbvalifikacijos Rengimo Asociacija nuo 2000m. rugséjo mén. apzvelgé
profesionalumo charakteristikas, veiksmus ir isipareigojimus. Buvo pateiktas pirmasis pasitlymas
2002m. balandZio mén. Svietimo Ministrui Mr. Hermanui, atitinkantis mokytojy rengimo kompetencijy

reikalavimus. Sis pasi@ilymas buvo paskelbtas SBL- website (www.lerarenweb.nl) platesnei sklaidai.

Kompetencijy struktiira sudaré septynios kompetencijos: tarpasmeniné, pedagoginé, dalyko
iSmanymo ir metodologiné, organizaciné, bendradarbiavimo su kolegomis, bendradarbiavimo su
darbine aplinka, refleksijos ir tobuléjimo kompetencijos (Association for the Profesional Quality of
Teachers, SBL, 2004).

Remiantis kompetencijuy pedagogine struktiira ir Zinant, kad tévai yra pirmieji vaiko ugdytojai,
galime teigti, kad tévams taip pat svarbios Sios kompetencijos. Tik skirtingai nei pedagogai, tévai
neprivalo turéti visy Siy kompetenciju. Jie gali ugdyti savo vaikus ir neturédami pedagoginiy
kompetenciju, nes ju atsakomybé uz ugdymo kokybg skiriasi nuo pedagogu. Taciau, kai vaikas ateina {
institucija, tik tada uz ugdymo kokybg¢ atsako pedagogai. Susiduriame su ugdymo tgstinumo problema,
todél labai svarbu Sviesti tévus, nes nepakanka vaika uZauginti, ji reikia aukléti ne tik savo pavyzdZiu,
bet teikti ir Ziniy. Tai imanoma padaryti bendraujant ir bendradarbiaujant su tévais.

Amsterdamo konferencijoje 2005m. spalio meén. 22-26d. svarstytas bendravimo ir

bendradarbiavimo su tévais klausimas, kuris yra vienas i§ pagrindiniy elementy naujuose mokytoju
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kompetenciju standartuose (SBL, 2004). Pagrindinis mokslinio tyrimo uzdavinys, kaip mokykloms
organizuoti veikla su tévais, gerinti tarpusavio santykius ir itraukti tévus i ugdymo procesa. Tyrimo
rezultatai rodo, kad bendradarbiavimas tarp tévy ir mokytoju priklauso nuo veiklos ir mokytoju
kompetenciju (30th Annual Conference Amsterdam 22-26 October, 2005).

Kaip jau buvo minéta, koks svarbus yra tévy Svietimas apie vaiko kompetencijas. Visos
kompetencijos svarbios, taCiau Seimoje ypa¢ palankios salygos socialinés kompetencijos ugdymui.
Tévai turi Zinoti, kad jei vaikas turi rizikos faktoriy patirti nesekmes mokykloje arba turéti sunkumy
socializacijoje dél socialiniy igiidZziy stokos (Bender, Wall, 1994; N. Elksnin, 1998; Frederick, Olmi,
1994; Margalit, 1993; Swanson, Malone, 1992), Kavale ir Forness (1996) tyrimy ataskaita rodo, kad
75% mokiniy su mokymosi sunkumais (LD) atskleidZia socialiniy igiidZiy deficita. Tyrimai U. S.
Ugdymo Departamento (1996) nurodeé, kad 29% paaugliy neturi socialiniy gebéjimuy mokytis
aukstojoje mokykloje. Ankstyvojo amZiaus socialaus elgesio trikumas negatyviai veikia intelekto
galimybes, todel rekomenduojama ankstyva socialiniy igiidZiy intervencija (Strain, Odom, 1986).
Tyrimy rezultatai rodo, kad imanoma sékmingai mokyti vaikus socialiniy igidziy (L. K. Elksnin, 1995;
N. Eksnin, 1998). Naturaliai socialiniai jgudZziai, kuriy reikia pagal amziy neigyjami (Carey, Stoner,
1994; Du Paul , Eckest, 1994; Gresham, 1998; Mathur, Rutherford, 1996; Moore, 1994; Schumaker,
Ellis, 1982). Analizuodami 18 intervenciju mokiniams, kuriems truksta socialiniy igidziuy Lloyd,
Forness, Kavale (1998) teigia, kad reikalinga intervencijy strategija, kuri apibendrinty socialinius
igiidZius (Mathur, Rutherford, 1996; Rutherford, 1997) (Linda K. Elksnin and Nick Eksnin, 2000).

Praktikoje kyla bendravimo su tévais problema. Remiantis tyrimo rezultatais galime teigti, kad
tévams trikksta pedagoginiy kompetenciju, siekiant lygiavercio bendravimo ir bendradarbiavimo
ieSkoma tévy Svietimo formy ir rekomendacijy.

Tyrimo problema. Ar tévy pedagoginés kompetencijos yra svarbi ikimokyklinio amZiaus
vaiky ugdymo testinumo mokykloje ir Seimoje prielaida?

Tyrimo hipotezé. Tévy pedagoginiu kompetenciju stoka yra neigiamai pedagogu ir tévy
lygiaverti bendradarbiavima ir vaiky ugdymo tegstinuma itakojantis veiksnys.

Tyrimo objektas. Tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymas.

Tyrimo tikslas. Pagristi tévy pedagoginiu kompetencijy svarba ikimokyklinio amzZiaus vaiky
ugdymo testinumui ir iSsiaisSkinti Siy kompetencijy ugdymo galimybes.

UZdaviniai:

1. Remiantis moksline literatiira, atskleisti kompetencijy samprata, struktiira, ju itaka vaiky

ugdymo testinumui, lygiaver¢iam tévy ir pedagogy bendradarbiavimui.



2 Svietimg ir ugdyma reglamentuojanéiy dokumenty analizés metodu, iSsiaiskinti
prieSmokyklinio amziaus vaiky kompetencijas, ju ugdyma itakojancius veiksnius.
3. I8tirti ikimokyklinio amZiaus vaiky tévy nuomong apie pedagogines kompetencijas, ju itaka
vaiky ugdymo testinumui.
4. Pagristi tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymo svarba.
5. Nustatyti tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymo galimybes, parengti rekomendacijas tévy
ir pedagogy bendradarbiavimui, tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymui.
Tyrimo metodai:
* Teoriniai: pedagoginés, psichologingés, sociologinés literattiros studijavimas, ivairiy Svietimo
dokumenty analizé.
* Empiriniai: anketiné apklausa (anketa tévams), apklausa- interviu.
* Statistiniai: Statistiné duomeny analiz¢, naudojant SPSS 11 for Windows programini paketa.
Tyrimo bazé. Tyrime dalyvavo: Siauliy Kultiros centro estetinio lavinimo studijos ,,Ko-dél-
¢ia“ tévai, §iauliq lopSelio-darzelio ,,Kulverstukas* tévai, Kuziy lopSelio-darZelio ,,Vyturélis* tévai.
Tiriamyjy imtis. Tiriamyjuy imti sudaré 282 respondenty: t. y. 60 studijos ,,Ko-dél-¢ia“ tévy,
150 I/d ,,Kulverstukas* tévy, 72 1/d ,,Vyturélis® tévy. Interviu apklausoje- 2 grupés po 6 tévus iS
studijos ,,Ko-dél-¢ia“.
Tyrimo organizavimo etapai.
1. PilotaZinis tyrimas, taikant anketing apklausa atvirais ir uzdarais klausimais- 2005 09
2. Tyrimo instrumenty kiirimas, remiantis pilotaZinio tyrimo duomeny analize- 2005 09
3. Empiriniy duomeny rinkimas.
3.1. Tévy anketiné apklausa- 2005 11
3.2. Interviu tévy apklausa- 2006 03
4. Tyrimo duomeny apdorojimas.
4.1. Statistinis gauty duomeny apdorojimas- 2005 12 — 2006 01
4.2. Teorinis duomeny apdorojimas- 2006 02
4.3. Statistinis ir teorinis duomeny apdorojimas- 2006 03-04
Teorinis naujumas. Tévy pedagoginés kompetencijos néra tirtos Lietuvoje. Pedagogu
kompetencijos yra tirtos uzsienio mokslininky (Bender, Wall, 1994; N. Elksnin, 1998; Frederick, Olmi,
1994; Margalit, 1993; Swanson, Malone, 1992 ir kt.).
E. Jurasaité (2004) disertacijoje tyré¢ pedagogu kompetencijas, pateik¢ pedagogo kompetenciju
modelj, tac¢iau jo negalétume tiesiogiai taikyti tiriant tévy pedagogines kompetencijas, todél tikslinga
atlikti atskira tyrima. Tévai néra specialiai rengiami vaiky ugdymui ir negalime jiems taikyti ty paciu
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modeliy kaip pedagogams. [staiga ir Seima yra skirtingos institucijos veikiancios pagal skirtingus
principus. Kada vaikas ateina i institucija, siekiant ugdymo tgstinumo reikalinga suvienodinti bent i$
dalies pedagogines kompetencijas tévy ir pedagoguy. Analizuojant disertacijos medZiaga, Svietimo
dokumentus bei tyrimus nepavyko rasti pakankamai medziagos tuo svarbiu vaiky ugdymuisi klausimu,
todél kilo idéja istirti ikimokyklinio amziaus vaiky tévy nuomong apie pedagogines kompetencijas, ju
itaka vaiky ugdymo testinumui.

Praktinis reikSmingumas. Tyrime bus iSanalizuotos tévy nuomonés apie pedagogines
kompetencijas, iStirti negatyviis veiksniai bei atskleista tévy nuomoné apie pedagoginiy kompetenciju
itaka vaiky ugdymo testinumui, tévy ir pedagoguy bendradarbiavimui. Remiantis tyrimo rezultatais bus
pateikiamos rekomendacijos bei tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymo gairés. Tai padés pedagogams
ir tévams bendradarbiauti siekiant uZztikrinti vaiko kompetencijy ugdymo tgstinuma Seimoje ir ugdymo
institucijoje.

Darbo struktira. Darba sudaro jvadas, 3 skyriai, iSvados ir rekomendacijos, naudotos
literatiiros saraSas, priedai (anketos, protokolai , lentelés ). Darbo apimtis- 111 puslapiy, jame yra 2

protokolai, 95 lentelés, 21 paveikslas. Bibliografini sarasa sudaro 67 Saltiniai.
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1. TEVU PEDAGOGINIU KOMPETENCILJU ANALIZE KAIP SEKMINGO TEVU IR
PEDAGOGU BENDRADARBIAVIMO SALYGA: TEORINIAI PAGRINDAI

1.1. Svietimo ir ugdymo dokumenty analizé ikimokyklinio amzZiaus vaiky kompetenciju
ugdymo klausimu.

Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa (2002) nurodo, kad ,.kompetencija-
tai vaiko susidaryty vertybiniy nuostaty, igyty geb¢jimuy, igiidZiy bei patirties visuma, reikalinga
kasdieniniam gyvenimui ir sékmingam ugdymui ir ugdymuisi mokykloje”. PrieSmokyklinéje
programoje pateiktame apibréZime { pirma vieta iSkeliamos vertybinés nuostatos ir gebéjimai, o ne
Zinios. Vietoje ZodZio ,Zinios“ vartojamas Zzodis ,patirtis®. PrieSmokyklinis amZius, kaip ir visa
ikimokykliné vaikysté, ypatingas tuo, jog pirma karta Zodis ,,patirtis® geriau apibréZia Sio amZiaus
vaiko Zinojima- tai ir jausmai, susij¢ su nauja veikla, ir tam tikri praktiniai geb¢jimai, ir biitina
informacija (Bendroji PrieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa, 2002, p.7).

Kompetencijos apibréZime parysSkinta mintis, kad ugdomi tokie gebé&jimai, kurie svarbiis
realiam gyvenimui ir ugdymosi tgstinumui. PrieSmokyklinio amZiaus vaikams tai bendravimo,
komunikavimo, saviraiSkos ir kiti geb¢jimai, padedantys augti sveikiems, sutarti su savimi ir kitais
Seimoje, kieme, vaiky grupéje, pasirengti sékmingam startui mokykloje.

Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa (2002) ir PrieSmokyklinio ugdymo ir
ugdymosi standartas (2003) orientuoja i $io amZiaus vaiko kompetencijy plétojima. PrieSmokykliné
programa apibrézia, kokias kompetencijas reikétyu ugdyti, o ugdymo ir ugdymosi standartas
sukonkretina, kokie turéty biiti vaiko kiekvienos kompetencijos pasiekimai. ISskiriamos penkios
kompetencijy sritys: socialing, sveikatos saugojimo, paZzinimo, komunikavimo ir meniné.

Naujojo mastymo paradigma ir Ziniy visuomenés formavimasis reikalauja visos Svietimo ir
ugdymo sistemos pokyciy. Lietuvos Svietimo reformos dokumentai, Svietimo koncepcija (1992)
numato reformuoto Svietimo paskirti ,,duoti pagrinda dinamiskai atsinaujinanciai visuomenei, atvirai ir
kritiskai visuomenés samonei® (LSK, 1992, p.5). naujojo mastymo formavimasis yra prielaida naujai
vertybiy sistemai ir paZinimo teorijai isitvirtinti, kurios pagrinda sudaro demokratinés, humanistinés
vertybés, turincios holistini prigimti. Remiantis demokratinio ugdymo tikslais: plétoti humanistines
vertybes, propaguoti tolerancija, kritinj mastyma, socialini aktyvuma, suteikti galimybe vaikams
savarankiSkai mastyti ir spresti problemas, perteikti jiems demokratines vertybes. Ugdymui suteikusios
bendradarbiavimo pobiidi, veiklos technologijos ugdytini padaro aktyvy ir iniciatyvy ugdymo proceso
dalyvi. Veiklos technologiju pagrinda sudaro humanistiné nuostata sudaryti optimalias asmenybés

raidos salygas, realizuoti ugdytinio jgimty galiy atskleidima, saviraiskos, saviaktualizavimo, saviraidos
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skatinima (Bitinas, 2000, p.65). Ugdymas suteikia galimybe padéti kiekvienam vaikui, asmeniui
iSsiugdyti svarbiausius, esmingiausius, gristus isisamonintomis Ziniomis ir igytais igudZiais bei
vertybinémis nuostatomis, gebéjimus, padésian€ius jam ateityje susirasti savo vieta nuolat
besikeiCian¢iame pasaulyje, s€ékmingai jame darbuotis ir veikti, gerai jaustis ir biiti laimingam.

Viso ugdymo (ir ikimokyklinio, ir prieSmokyklinio, ir pradinio, ir vidurinio) tikslas yra Zmogus.
Ugdymo prasmé, jo misija- padéti vaikui tapti s€kmingu, gebanciu igyvendinti savo prigimties galias,
jaucianciu gyvenimo pilnatve, iprasminanciu savo buvima gerais darbais kity ir savo labui.

Svietimas, mokykla, taip pat ir pradiné, sékmingiausiai atlikty savo misija, jeigu orientuoty ir
ugdymo turinj, ir procesa 1 Siy svarbiausiy Zmogaus gyvenimui kompetenciju ugdyma. Kvalifikuotas
mokytojas, suvokiantis savo misija- buti vaiko pagalbininku, pataréju, vedliu, padedanciu jam augti,
bresti, skleistis, tobuléti, besistengian¢iu paZinti kiekvieno vaiko individualybg, pasirinkti ir taikyti
tinkamas ugdymo strategijas, gebéti sukurti klaséje psichologiskai saugia atmosfera, matyti mokiniy
ugdymo perspektyva, profesionaliai organizuoti mokymo ir mokymosi procesa, palaikyti ir stiprinti
vaiko galias, tinkamai vertinti jo pasiekimus bei daroma paZanga ir t.t. (geras mokytojas turi biti
iSsiugdes tam tikra pedagoginiy gebéjimy ir vertybiniy nuostaty sistema).

Mokytojas- besimokancios visuomenés pilietis, todél jo asmeninés savybés- atvirumas
naujovéms, kiirybiSkumas, bendradarbiavimo igtidziai ir pasiryZimas nuolat atnaujinti savo Zinias- yra
ir profesinés sékmeés prielaida.

Anot R. Lauzacko (1999), pedagogo kvalifikacija, tai tam tikry Ziniy, gebéjimy ir patyrimo
visuma, kuria igijes Zmogus gali kokybiSkai (kompetentingai) dibti atitinkamos riiSies ir sudétingumo
darba (LauZackas, 1999). pedagoginés kvalifikacijos lygi Zymi sertifikatas. Lietuvoje- aukStosios arba
auksStesniosios mokyklos diplomas.

Ugdymas- sudétingas procesas: ,,i$ sielos- i siela“.O ,,dvasiniai socialiniai mokslai ne taip kaip
gamtos ar techniniai mokslai savo tyriamaji objekta mato tarsi i§ vidaus. Gamtos moksluose dominuoja
jutiminis pazinimas, o dvasiniuose- supratimas, isijautimas i tikslais grista prasminga, motyvy
grandinés ir saveikos joje atkuirimas* (Pukelis, 1995, p.15).

,Dvasiniuose* moksluose labai stiprus subjektyvusis asmenybés faktorius. Idealus pedagogas
supranta, kaip skirtingo amziaus, skirtingo i$sivystymo lygmens Zmonés suvokia pasaulj ir tai, kaip S
pasaulio vaizda veikia kultiriniai, socialiniai ir individualiis skirtumai. Jis interpretuoja ugdytinio
pasaulio koncepcija praeities istorijos, ateities tikimybiy ir plataus pasaulinés moralés konteksto
rémuose.. Pedagogas suvokiamas kaip specifiniy civilizacijos standarty ir vertybiy atstovas. | pedagoga
zitirima kaip 1 pavyzdi- auksciausiy kultiiros standarty ir vertybiu neséja, 1 ta asmeni, kuris, lavindamas
savo gebéjimus, igyja ir universaligsias dorybes. Tai- altruistiSka profesija.
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Daugelis mokslininky (K. Poskus, 1986 ir kt.) ugdyma traktuoja kaip moksla ir kaip mena. Itin
svarbios pedagogo asmeninés savybés- intuicija, kiirybingumas, gebéjimas improvizuoti. Galutinis
,kompetetingo pedagogo® ivertinimas- tai ,.kompetetingy vaiky rengimas“. Vadinasi, modeliuojant
pedagogo kompetencijas, biitina atsizZvelgti | ikimokyklinio ugdytojo profesijos specifika.

Anot E. JuraSaités (2004) , ikimokyklinio ugdymo pedagogo kompetenciju modeli sudaro
pedagoginis iSprusimas, veiklos prognozavimas ir planavimas (teleologiné kompetencija), ugdymo
proceso organizavimas, pedagoginis bendravimas ir aktyvus dalyvavimas ikimokyklinio ugdymo
sistemos kaitoje.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogo kompetenciju struktiiroje skiriami daliniai gebéjimai, Zinios ir
vertybés.kartu modelio struktiira grindZiama humanistine pozicija ir Siuolaikine mastymo paradigma,
pabréZiamos Ziniy visuomenés vertybés- atvirumas, dialogas, bendravimas ir atsakomybé, Ziniy
dinamika ir intelektualumas, geb¢jimas tgsti mokymasi ir uzsiimti saviugda.

Kaip teigia E. Jurasait¢ (2004), ikimokyklinio ugdymo pedagogo kompetencijos orientuotos i
vaika, jo Seimgq ir bendradarbiavima su socialine aplinka. Tod¢l viena i§ pagrindiniy ugdymo sistemos
funkcionavimo salygy- kompetentingi pedagogai (E. JuraSaite, 2004). Remiantis demokratinio ugdymo
tikslais ir veiklos technologija, sudaroma pedagoginio dialogo su tévais aplinka. Todél vienas iS
svarbiausiy ugdymo uzdaviniy, tai tévy ir pedagogy bendradarbiavimas kaip lygiaverciy partneriu.
Galime pastebéti, kad bendradarbiavimui plétoti tampa svarbus tévy itraukimas i ugdymo procesa.
Todél turétume suvokti, koks reikSmingas tévy kompetentingumas, pedagoginiy kompetencijy

ugdymas (E. Jurasaite, 2004).

1.2. Seima kaip pirmoji kompetencijy ugdymo institucija.

Visais laikais jvairiose kultiirose bei visuomenés pakraipy Zmonijoje egzistavo Seima. Zodis
Seima kiekvienam siejasi su savais prisiminimais. ,,Svarbiausia ir artimiausia vaikui bendrija — Seima.
Tai unikali socialiné institucija, nes joje pratgsiama gyvybe, individas tampa tam tikros grupés narys;
Cia prasideda jo ankstyvoji socializacija. Nuo to, kaip vaikas jauciasi savo biologinéje ar globéju
Seimoje, priklauso jo socializacijos eiga, branda, o kai kada ir jos rezultatas“- G. Kvieskien¢, 2005).
Zmogaus ugdymo vyksmas Seimoje labai sudétingas. Vaikas, formuodamas savo elgesio savybes
Seimoje, iSsiugdo ir pagrindinius savo charakterio bruozus, padedanc¢ius bendrauti su kitais Zmonémis.
Vaiko patirtis Seimoje yra pagrindiné mokykla, kuriant Zmogaus asmenybg. Vaikai tokie skirtingi- néra
dvieju vienoduy, kaip ir tévy. Vaikai auga su ivairiausiais temperamentais, norais, polinkiais, gebéjimais
ir kt. vadinasi, kiekvieno tévo ar motinos poziiiris { aukléjimo stiliy, budus, priemones taip pat skiriasi.

Kartais ir tévams sunku pakeisti savo susiformavusi charakter; Vieni moko, drausmina vaika su juo
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kalbédami, aiSkindamiesi, tardamiesi, o kiti aprékdami, iSvadindami nevykéliu ar net panaudodami
fizines bausmes. Anot F. Kendall (2001), dazniausios yra trys bausmiy raSys: kiino bausmes, vaiko
uzdarymas atskirame kambaryje ir malonumy apribojimas. Kaip teigia F. Kendall, kad muSama vaika
galime padaryti paklusny i§ baimés, taciau jis negerbs savo tévy ir dar iSmoks meluoti ir veidmainiauti.
Asmens uzdarymas atskiroje patalpoje, yra labai griezta bausmé, nes vaikas turi atkentéti- patirti
ikalinto Zmogaus baimg ir bejégiSkuma. Jei vaika bitinai reikia nubausti, tai tinkamiausias biidas yra
malonumy apribojimas. PavyzdZziui neleisti Ziuréti televizoriaus, Zaisti kompiuteriu ir kt. dar geresné
iSeitis- vaiko nebausti, o liepti jam atitaisyti padaryta zala ar atlyginti nuostolius (F. Kendall, 2001, 86).

J. V. Uzdilos (1993) nuomone, ,,geriausia salyga doroviniam atsparumui- 4-5 asmeny Seima.
Taip susiformuoja ,,prisitaikymo* didesnéje grup¢je igtidziai, susikaupia konflikty sprendimo patirtis®.
Autorius pazymi, kad tokioje Seimoje klostosi nauja paciy vaiky bendravimo stilius (J. V. Uzdila, 1993,
p.64).

,Seima yra visuomenés ir valstybés pagrindas“- rajoma Lietuvos Respublikos Konstitucijoje
(Lietuvos Respublikos Konstitucija, 1992, p.19) 38 str.. K.MiSkinis (2003), apibtidindamas valstybés
tvirtuma, pabréZia, kad valstybé tvirta, jeigu joje gyvena tvirtos Seimos. | Seimg Siandien privalo
atsigrezti ir $vietimo sistema. Seima ir ugdymo jstaiga kuria bendra vaiko edukacing erdve. Tik aktyvus
ir kryptingas ugdymo istaigy ir Seimos bendradarbiavimas gali padéti igyvendinti Svietimo reforma. To
siekiant, reikia iSplétoti Seimy pedagoginés ir psichologinés pagalbos, ju Svietimo ir konsultavimo
sistema- raSoma Lietuvos ,.Svietimo gairés® 2003- 20012m*.

Kaip teigia A. Juodaityté¢ (2003), vaikysté (3- 7m.) yra gana ilgas vaiko gyvenimo tarpsnis.
Socialinés salygos tampa sudétingos. Seimos rémai ,,i§siple¢ia® iki gatvés, miesto, Salies riby. Vaikas
matranda® ZmogiSky santykiy veiklos ivairove bei socialiniy funkciju pasauli. Jis jaucia stipry nora
isitraukti { suaugusiyju gyvenima ir jame aktyviai dalyvauti. Zaisdami jie imituoja ir modeliuoja
suaugusiyju socialini gyvenima, mokosi bendrauti su savo bendraamziais. Ikimokykling vaikyste
galima apibudinti kaip Zmoniy tarpusavio santykiy pazinimo perioda.

Ikimokykliné vaikysté- vaiky kiirybinés raiSkos etapas. Ikimokyklinukas turi savita, ypatinga
mastymo logika, paklustancia regimyjy vaizdiniy dinamikai. Tuo metu ryskéja ir kiirybiné vaizduoté
(A. Juodaityté, 2003, p.25).

Autorés teigimu, socializacija galime apibudinti kaip visuming aplinkos jtaka, kuri sudaro
salygas vaikui dalyvauti visuomenés gyvenime, suvokti jos kultiirg ir atlikti tam tikrus socialinius
vaidmenis. Si samprata yra artima ugdymo savokai. Ugdymas gali biiti suprantamas kaip kryptingi
suaugusiojo veiksmai, kuriais siekiama skiepyti vaikams pageidaujamus socialinius bruozus ir savybes.

Socializacija kartu su ugdymu- tai tam tikras socialinis ir kultiirinis poveikis vaikui, kuriuo jis
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jjungiamas | visuomenés gyvenima, o véliau ir pats i ji isijungia bei dalyvauja pagal savo jégas (A.
Juodaityte, 2003, p.28).

Vaikui augant pleciasi socializacijos agenty ratas ir vis sudétingesnis tampa socializacijos
turinys. Greta Seimos vis didesni poveiki vaiko socializacijai turi ir ugdymo institucijos, pirmiausia
ikimokyklinés (vaiku darzeliai), o véliau mokykla, uzmokyklinés veiklos centrai, vaiky organizacijos,
teatras, televizijos ir radijo laidos, kompiuteriai ir kt.

Seima ir ugdytojai — tai bendra komanda, kuri benradarbiaudama gali pasiekti visy ugdymo
tikslu bei uzdaviniy. Juk Seima — svarbiausios socializacijos institutas, joje Zmogus ateina i § pasaulj,
vystosi ir mirSta. Biitent nuo Seimos priklauso, kaip vyksta fizinis, emocinis ir socialinis Zmogaus
vystymasis visg gyvenima.

Taigi, norédami padéti susiformuoti vaiko vertybines orientacijas, atitinkancias visuomeneés
vertybes, pedagogai privalo bendradarbiauti su Seima kaip svarbiausia vaiko socializacijos institucija.
Svarbu iSsiaiskinti, kokiuy vertybiu kontekste ugdomas vaikas Seimoje ir stengtis, kad tos vertybés
sutapty. Jeigu Seimoje neskiepijamos jokios vertybés, pedagogas privalo Zinoti, kokiy vertybiy
pagrindu jis turi organizuoti ugdyma, kad vaikas tapty pilnaverCiu visuomenés, kurioje auga, nariu.
Pedagogai, norédami suprasti savo ugdytinius, pirmiausia turi Zinoti, kaip gyvena ju Seimos, kokia
socialiné¢ aplinka juos supa. Visa tai Zinodamas ir kryptingai veikdamas jis gali paveikti vaika,
nukreipdamas jo veiksmus ir elgesi tinkama linkme, bendrazmogisky vertybiy link. Juk vaikas
biidamas laimingas Seimoje yra patrauklesnis, geros nuotaikos, jauciasi saugesnis, re€iau biina piktas,
agresyvus.

A.Juodaitytés nuomone, ,vaiky istaigos, ju pedagogai turi nuolatos perzituréti ugdymo
ideologija, formuoti ja pagal tuos vaizdinius, kurie atspindi egzistuojanc¢ia visuomenés pasaulézitirg™.
A. Juodaityte (2003). Socializacija, pasak G. Kvieskienés (2000), leidzia realizuoti
poreikius,galimybes, gabumus, uzmegzti santykius su socialinémis grupémis. Kita vertus,socializacija
lemia visuomenés stabiluma, sudaro salygas perimti jos patirti asmenybés vystymosi kelyje.
Vaikystéje, be socializuojan¢io Seimos vaidmens, sustipré¢ja visuomenés informavimo priemoniy,
ugdymo institucijy itaka. Vaiko socializacijai itin reik§Sminga bendravimo patirtis.

Bendravimas yra vaiko socializacijos salyga, formuojanti socialing patirti, skatinanti jo fizinj ir
psichinj vystymasi. Pirmieji bendravimo patyrimai atsiranda Seimoje, tod¢l pedagogams svarbu paZzinti
Seimos kultlira, o tévams — padéti ja paZinti. Antropology ir sociology supratimu, kultiira yra tam tikry
isitikinimy, normy ir patirties, biidingos kuriai nors grupei, visuma. Anot A. Matulionio (2001, p.31),

,Kasdien¢je kalboje kultiira suprantama labai paprastai — visa, kas susij¢ su menu, yra kultiira®.
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Sociologams kultiira — tai vertybés, nuostatos, elgesys ir materialieji produktai. Bendri kultiiros
elementai yra simboliai, kalba, vertybés, normos, materialiné kulttra.

Kaip teigia J. Vaitkevicius (1995) vadovelyje ,,Socialinés pedagogikos pagrindai‘, kad ,,ypac
aktyvus socializavimosi procesas vyksta ankstyvoje vaikystéje. Vaiko vaikysté trunka labai ilgai,
palyginti su kitais gyviinais. Vaikas yra visiSkai priklausomas nuo ji supanciy suaugusiy Zzmoniy. Jis
visiSkai pasiduoda suaugusiy valiai. Jam tenka prisitaikyti prie aplinkos, iSmokti elgtis taip kaip elgiasi
kiti ji supantys Zmonés. Galbiit tokia vaiko biikl¢ ir nulemia tai, jog Siame amZiaus tarpsnyje vyksta
pats intensyviausias socializacijos procesas* (1995, p.22).

Zmogaus socializavimasis prasideda ankstyvojoje vaikystéje ir tesiasi visa jo gyvenima.
Vaikystéje — be galo svarbus gyvenimo laikotarpis. Augdamas vaikas paZista ji supanti pasauli, vis
reikSmingesni jam darosi aplinkos elementai, kurie sisij¢ su visuomeniniais Zmogaus santykiais. Darbas
ikimokykliinéje istaigoje parodé¢, kad vaiky ugdymo kokybé, elgesys su bendraamziais ir suaugusiais
daznai priklauso nuo aplinkos, kurioje auga vaikas. Taciau problema, yra ta, kad suaugusieji, kartais
nejvertina ty socialinés aplinkos elementy, kurie labiausiai veikia vaiko elgesi, ugdyma(si) bei
vertybines orientacijas.

Socialin¢ aplinka, anot I. Lelitigienés (1997) — aplink Zmogy esantis socialinis pasaulis
(sociumas), visuomeninés (materialinés ir dvasinés) Zmoniuy gyvenimo, ju vystymosi ir veiklos salygos.
Seima — pirmoji vaiko ugdymo institucija, kurioje vaikas gauna pirmasias Zinias, igyja pirmuosius
igiidZius. Ateidamas { ikimokykling istaiga vaikas atsineSa ir aplinkos, kurioje augo, atspindi. Todél
prieS pradédamas visapusiSka vaiko ugdyma, pedagogas pirmiausia turi paZinti vaiko Seima.
Kiekvienas zmogus auga ir formuojasi tam tikroje kultiirinéje aplinkoje. Nusiteikima kurti vaikui
padeda susiformuoti socialin¢je aplinkoje veikiantys Zmonés: Seimos nariai, ugdytojai, benraamziai.
Mazuosius ugdantys pedagogai neturéty pamirsti ir svarbiausio ugdymo proceso uzdavinio — padéti
vaikui susiorientuoti esamoje situacijoje, pazadinti kiirybines jo galias, orientuoti ji i bendrazmogiskas
vertybes, siekti, kad jis tapty asmenybe: socialiai aktyvia, pilietiSka, dora, fiziSkai ir dvasiSkai sveika,
intelektualia.

5- 6 mety vaikams organizuojamas prieSmokyklinis ugdymas, o vaiko brandumo rodikliai
nusako ugdymo tikslus. Akivaizdu, kad vaiky pasirengimas mokyklai labai nevienodas, pradinés
galimybés nelygios. Pastebéta, kad atéjusiu i I klasg vaiky ugdymosi galimybés skiriasi ir priklauso nuo
daugelio faktoriy kaip antai: nuo aplinkos (kaimo ir miesto), lyties, tévy iSsilavinimo, lankytos ugdymo
istaigos. Amerikie¢iy mokslininkai yra atkreipe démesi, kad lotyny- amerikie¢iy vaikai daZniausiai
nemokomi namuose i$ knygeliy, jie neturi net skai¢iavimo pradmeny, ju motyvacija lankyti mokykla

menka. Jeigu aplinka turtinga teigiamu emociju, spalvoty ir idomiu knygeliy, kurios ne tik skaitomos,
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bet ir aptariamos,- tai vaika daug ko iSmoko. Svarbu, kad tévai namuose ne tik kalbétysi su vaikais apie
knygeles, bet ir skatinty juos galvoti, ieSkoti teisingy sprendimy. F. Kendall (2001) nuomone, vaikams
turi itakos ne tik tévy elgesys, bet ir ju pazitros. Vaiko vertybes formuoja tiesioginé patirtis. Jei jis
mato, kad tévas iSdrista pakelti ranka prie§ motina ir drausm¢ namuose palaikoma kiino bausmémis, tai
dar nuolat matydamas smurta per TV, jis tikrai pradés galvoti, kad smurtas néra blogis. IS savo
patyrimo vaikas prieis iSvada, kad taip elgiasi visi Zmone¢s. O jei vaikas namuose niekuomet nepatiria ir
nemato prievartos ir Zino, kad visus nesutarimus galima iSsprgsti pasikalbant, tai matydamas smurta per
televizija ar skaitydamas apie ji knygose, suvoks, jog tai yra blogis. Jei vaikui bus leidziama skaityti
viska, ka nori, jis pats susidarys vertybiy sistema ir praplés savo akiratj. Vaikai mokeés atskirti géri nuo
blogio, jeigu namuose patys supami iSminties ir gerumo. Natiiralu, kad tévai noréty matyti savo vaikus
taip galvojancius ir jauciancius, kaip ir jie, nes yra isitiking savo pazitiry teisingumu.

Biitina neuzmirsti, kad kiekvienas individas turi savo paZziiiras. Tévai gali bandyti jtikinti, kad
pripazinty ju vertybes. Geriausias biidas tai padaryti- patiems gyventi pagal savo filosofija ir leisti
vaikui susidaryti nuomong, ar tokia filosofija tinka ir jam. ,,Vaikai geriausiai mokosi i§ pavyzdziy ir

patyrimo. Jei norime, kad vaikai mus gerbty, privalome gerbti juos* (F. Kendall, 2001, p.25).

1.3. Tévy pedagoginiy kompetencijy samprata ir ugdymo galimybés.

Dabartinis laikotarpis ugdymo istaigai ir Seimai kelia labai daug uZdaviniy, kuriuos iSspresti
galima tik bendromis jégomis. Siandien pagrindiné atsakomybés nasta uzkraunama pedagogui ir
Svietimo jstaigai. Tévai dar daznai nesusimasto apie savo pareigas, kurias turéty atlikti auklédami savo
vaikus. Jie susiriipina tik tada, kai vaikai nesusidoroja su iSkilusiomis problemomis ar jas sprendzia
netinkamais biidais (agresija, uzsisklendimu savyje). Pedagogai ir tévai atsakingi uZ jaunosios kartos
aukl¢jima. Taciau vieni jy- pedagogai- turi reikalinga specialyji iSsilavinima, o kiti- tévai- tokio
iSsilavinimo neturi ir pridaro nemazai vaiky aukléjimo klaidy.

Vis didesni démesj reikia skirti pedagogu ir tévy bendradarbiavimui, kurio prielaida yra
konsultavimas, nes Seimos ir specialisty susitikimas daZniausiai prasideda nuo konsultacijos, kuri
perauga | bendravima, Seimos itraukima, bendradarbiavima komandoje.

Akivaizdu, jog ir tévams reikalinga pedagoginé ir psichologiné pagalba. Ugdymo istaiga turi
pagelbéti besimokanciam suvokti save, priimti sprendimus, iveikti sunkumus. Norint, kad tévai
iSmokty biiti ikimokyklinés istaigos partneriai, jiems reikalinga parama.

Pastebéta, kad tévams truksta pedagoginés kultiiros, kurios vienas i§ komponenty yra Zinios, o
ju tévai gali gauti iS konsultanty. Pasak A.Grabauskienés (1995), ne Ziniy mums ir musy auklétiniy

Seimoms truksta, bet pedagoginés kulturos. Tod¢l vienas i§ pagrindiniy darbo su Seima uzdaviniy- kelti
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bendraja kultiira. Galima teigti, kad biiti geru tévu ar motina nemoko jokia Svietimo institucija. Vien
noro ir meilés nepakanka siekiant pedagoginio rezultato. AiSku, kad nepakankama pedagoginé kultiira
neleidZia tévams optimaliai iSnaudoti Seimos aukléjamaji potenciala.

Istaigos ir Seimos bendradarbiavimo problema vis labiau analizuojama pedagoginéje literattroje
ir praktikoje. IeSkoma {vairiy darbo formy, norint gerinti bei sureguliuoti ikimokyklinés istaigos ir
Seimos tarpusavio santykius.

Viena i§ pagrindiniy konsultavimo prielaidy yra ta, kad konsultuojamasis ir konsultantas yra
atviri ir aktyvis subjektai, samoningai bendradarbiaujantys, siekdami iSsiaiSkinti jiems ripimus
klausimus. Vadinasi, konsultavimas, kaip bendradarbiavimo forma, tinka aktyviam suaugusiojo
mokymuisi.

Tévy pedagoginio konsultavimo tema néra atlikta daug tyrimy. ApZvelgiant psichologing,
pedagoging literatiira, analizuota lietuviy ir uZsienio autoriy moksliné literatiira ugdymo istaigy ir
Seimos bendradarbiavimo klausimais, siekiant nustatyti pedagoginés konsultacijos vieta joje.
Analizuojant pedagoging literatiira, pastebéta, kad individualus pokalbis, kaip viena i§ darbo su tévais
formy, yra konsultavimas. Pasak R.Kocitino (1995, p.26), ,konsultavimas- tai nuosekliy ivykiy,
vedanciy kliento iSkelty tiksly ir trokStamo rezultato link*. L.JovaiSa (1999, p.112) konsultavima
supranta kaip specialia veikla, skirta padéti Zzmonéms rasti tinkamus atsakymus { kylancius gyvenimo
klausimus. Vienas i$ svarbiausiy konsultanto etikos reikalavimy- biiti kompetetingu specialistu.

Bendraudamas su tévais pedagogas gali susidurti su ivairiomis krizémis, pasiprieSinimu. Tévai,
neturédami pedagoginés patirties, Ziniy, kartais nesugeba iSspresti iskilusiy problemuy, todél konsultanto
pareiga jiems padéti. Konsultavimo sékmé priklauso nuo kryptingo konsultanto darbo siekiant
pedagoginio rezultato, lygiateisio bendravimo. Konsultanto pareiga- kurti saugy konsultavimo klimata,
skatinant tévy atviruma, pasitikéjima savimi.

Nuosirdus ir veiksmingas auklétojo bendravimas su vaikais ir ju tévais yra budingas kiekvienai
ugdymo programai. Taip bendraujant vaikai paruoSiami gyvenimui demokratinéje visuomenéje. Kai
kurie atviro ir veiksmingo bendravimo aspektai su tévais, vaikais, bendradarbiais ir kitais aplinkiniais
Zmonémis turi didelés itakos ugdymo programos sékmei. Auklétojas, budamas ugdymo programos
vadovu, turi siekti, kad vaikai ir juos supantys suaugusieji visomis iSgalémis talkinty ugdymo
programai.

Ikimokyklinio amZiaus vaikai tiek Seimoje, tiek ir ikimokyklinéje istaigoje sékmingai ivaldo kai
kurias pasaulio pazZinimo priemones, igyja pirmas Zinias, paZista elementarius désningumus ir
priezastinius rySius, jgauna vertybinj, ypa¢ dorovinj, santyki su visu tuo, kas juos supa. Pedagoginio
bendravimo désningumai ir turinys domino ir domina daug mokslininky. Dar J.Vabalas- Gudaitis
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(1993) iskele konstrukcinés saveikos svarba ugdymo procese. Literatiiros analizé parodé, kad
pedagoginio bendravimo reiskinys yra apibréZiamas ivairiais poZilriais: kaip biitina ugdymo salyga,
kaip ugdymo priemoné¢, budas, kaip vienas i§ ugdymo uzdaviniy, kaip ugdymo forma, turinys. Taciau
visi mokslininkai laikosi nuomoné¢s, kad joks pedagoginis poveikis, jokie ugdytojo ir ugdytinio
santykiai neijmanomi nepedagoginiame susitikime ir be jo metu vykstanc¢io bendravimo. PripaZzistamas
bendravimo reikSmingumas ugdymo procese, netgi teigiant, kad ugdymas ir yra bendravimas.
Apibendrinant mokslinés literatiiros Saltiniy analizg, galima teigti, kad nuoSirdus pedagogo
bendravimas su vaikais ir jy tévais tampa viena i$ svarbiausiuy pedagoginiy ir psichologiniy problemu.
Keiciantis ir tobuléjant ugdymo procesui, didelis démesys skiriamas netradiciniams bendravimo
metodams su ugdytiniy tévais.

Vaiko ugdymo, jo asmenybés tapsmo rezultatyvuma nusako besiformuojantis vaiko paziiiry ir
santykiy su savimi, socialine aplinka, pasauliu pobtudis. Brgsdami vaikai turéty iSmokti prieSintis
blogiui, iveikti tikrovés prieStaravimus, siekti darnos, puoseléti dorovines vertybes. Pagrindiniais
veiksniais, lemianéiais §iy tiksly realizavima, tampa $eima ir mokykla. Seima, kaip prigimtinis ugdymo
veiksnys, socializuoja asmenybg, plétoja vaiko savarankiSkuma, kirybiSkuma, kritiSka mastyma,
bendrazmogiskaja kultiira, dvasinguma, dorove, gebéjima bendrauti. Lietuvos pedagogu darbuose
pazymima, kad bitent Seima yra esmin¢ vaiko humaniSkos nuostatos | Zmogiskaja ir gamting erdve
mokykla. Tévai tampa pirmaisiais ZmogiSkumo ugdytojais ir mokytojais (Aramaviciiite, 1998;
Bajoritinas, 1997; Dzenuskaite, 1989; Gruce, 1995; Jovaisa, 2000; Uzdila, 1993).

Vaiky ugdymas Seimoje- sudétingas ir daznai problemiskas socialinis- pedagoginis procesas. Jo
rezultatyvumas priklauso nuo Seimos mikroklimato, tévy pedagoginés kultiiros, bendravimo stiliaus,
asmeninio pavyzdzio ir kt.

Ikimokyklinés istaigos ir tévy dialogas- biitina salyga pazangiam vaiko ugdymui. Jeigu Seima ir
Istaiga sugebés suderinti poziiirius | vaika, jo poreikius, gebéjimus, kirybines galias, jeigu Seima ir
pedagogai vadovausis tomis pafiomis gyvenimo vertybémis- tiesa, gerumu, teisingumu, groZziu ir
meile- laimingi bus visi: vaikas, Seima, pedagogas.

Daugelio tévy nuomone, svarbiausia lavinti vaiko prota, ugdyti socialinius jgiidZius ir nekreipti
démesio 1 vaiko emocijuy kultiiros reikSme¢ jo gyvenime. Anot D.Golemano (2001), ankstyvaisiais
metais atsirad¢ emociniai gebéjimai yra visy véliau jgyjamy gebéjimy pagrindas. Todél ikimokyklingje
istaigoje butina ugdyti vaiky pasitikéjima savimi ir kitais, geb¢jima ZodZiais perteikti kitiems savo
id¢jas, jausmus, poZzilri, suderinti savo ir kity veikla, iZvelgti kity Zmoniy jausmus. Siekis derinti tévy
ir pedagoguy nuomones vaiky ugdymo klausimais paskatino rengti Sviet¢jiSkas programas tévams, nes

informacija apie vaikus padeda tévams spresti daugybe problemu.
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Visuomenéje yra paplites pozitris, kad S$iais informacijos ir jos perdavimo biidy gausa
pasizyminciais laikais tévy sistemingas Svietimas nebitinas. Informacijos jie gauna pakankamai iS
ivairiy kity Saltiniy. Taciau praktika rodo, kad tévams truksta profesionalios informacijos apie {vairias
juos dominanéias sritis. Zinant, kokiy Ziniy tévams labiausiai triksta, galima ieskoti badu, kaip jas
suteikti. Vaiky ugdymo ir atsakomybés uz juos kelrodis tévams ir pedagogams galéty buti UNESCO
generalin¢je konferencijoje patvirtintas Gyvenimo kodeksas ,,Mano pareigos vaikui“. Daugiau kaip
prieS 2000 mety Graikijos iSmincius Pitakas teigé:,, Ka duosi savo vaikams, to paties tikékis ir pats i$
savo vaiky“.

Seimos gyvensena, jos nariy gebéjimas pozityviai bendrauti tarpusavyje ir yra vaiko palanki
pedagogine aplinka. Bendradarbiavimas- tai visy misy pastangos bendram tikslui pasiekti. Tik
bendradarbiaudami galime greiCiau ir lengviau atlikti darba, negu kiekvienas atskirai ( Schiller, 2004,
p. 18). Dabartiniai ugdytiniai taps visuomenés nariais, bus itraukiami i visus glaudesnius tarpusavio
santykius ir kuo toliau, tuo labiau priklausys nuo kity ( Gedviliené, 2000, p.19). Kiekvienas asmuo turi
iprasti bendradarbiauti, dalytis su kitais patirtimi. Tarkime, ugdytojas su ugdytiniais, juy tévais,
kolegomis, o ugdytiniai privalo darniai saveikauti tarpusavyje. Nuolatinis bendradarbiavimas yra visa
ugdytinio ar ugdytojo veikla. Kaip ir visos socialinés sistemos, taip ir Svietimo sistema pagrista asmeny
veiksmuy koordinavimu, bendry tiksly siekimu ( Teresevicien¢, 2000, p. 19).

Ne maziau svarbi yra ikimokykling¢je istaigoje vyraujanti pedagoginé aplinka, nes ugdant
pedagoginés priemonés gali modifikuoti Seimoje igytus elgesio modelius. Gali toliau formuotis
tinkami, funkcionaliis, prasmingi socialiniai jgidZiai, o su jais ir prasmingas bendravimas,
bendradarbiavimas.

Nuo 1994 m. kaip viena svarbesniy Lietuvos Svietimo uZdaviniy, minimas ugdymo institucijy,
yra bendravimas ir bendradarbiavimas su tévais. Ypac aktuali ugdymo veiksniy ir veikéjy saveika,
kurios dalyviai- ugdymo objektai ir ugdymo subjektai- labai reikSmingi. Tévai ir pedagogai yra dvi
jégos, labiausiai priartéjusios prie vaiko, ir veikia vieni kitus. Todél palankios aplinkos kiirimas
vaikams ne maziau svarbus ir ikimokyklingje istaigoje, nes abipusiSkai galima formuoti tinkamus,
prasmingus socialinius jgiidZius, vaiky elgsena, sauguma ir apskritai sékminga socializacija. V.
Aramaviciites (1998, p.78) nuomone, i§ ugdytojuy reikalaujama ne tik paZinti ir suprasti vaika, bet ir
padéti jam iSbandyti bei laisvai iSreiksti save.

Pedagoginis bendradarbiavimas suprantamas kaip konstruktyvios socialinés- pedagoginés
saveikos sistema, kurioje dalyvauja trys ugdymo grupés. Ikimokykinio ugdymo istaigoje tai biity
ugdytojai ( pedagogai), ugdytiniai (vaikai), ir juy tévai. Orientuodamiesi 1 saveika tarp asmeny ir tarp
grupiu bei nusiteik¢ vienas kito atZvilgiu, jie siekia dalykinio ar asmeninio pobiidzio dialogo ir
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veiksmu, kuriy pagrindu yra realizuojamas ugdymo tikslas (Kontautiené, 2000, p57). Jis yra holistinis
(visuminis) laisvos, kiirybingos, kritiSkai mastan¢ios asmenybés ugdymas. Vaiko ugdymas- vientisas,
nenutrikstamas procesas, tod¢l pedagogu ir Seimy bendravimo, bendradarbiavimo problemas padeda
spresti 1 vaika orientuotas ugdymas. Jam biidinga, kad skatinami glaudis rySiai tarp Siuolaikinés
ikimokyklinio ugdymo istaigos ir Seimos, atsiZvelgiant | Seimoje susiformavusius vaiko pomégius,
iprocius, geb¢jimus, patirti.

Geri pedagogo ir ugdytiniy tarpusavio santykiai padeda formuotis atitinkamiems ugdytojo ir
ugdytiniy tévy santykiams, kurie yra bitina salyga pedagogui bendradarbiauti su tévais. Pedagogu ir
tévy bendras siekis- iSugdyti sveika, dora, tolerantiska, intelektualia asmenybe.

Tévy ir istaigos pedagogu bendradarbiavimas- viena pagrindiniy salygu, nulemianciy vaiky
ugdymo sékmg. Pedagogy ir tévy bendradarbiavimas yra labai sudétingas procesas. Jis priklauso nuo
Seimos visuomeninio statuso, kultliros, materialinés padéties ir kt., todél labai svarbu §i darba
individualizuoti, naudoti jvairias formas (Zodines, raSytines, vaizdines), bendradarbiavima gristi
partneryste- abipuse pagarba ir pripaZinimu, dalijimusi iSgyvenimais ir idéjomis, tolerancija,
pasitikéjimu, pasidalijimu informacija ir igidziais, dalyvavimu priimant sprendimus, Seimos
individualumo ir kiekvieno vaiko i$skirtinumo pripaZinimu.

Pedagogu pareiga- padéti tévams, tobulinti tévy supratima, igtidZius ir pateikti Zinias apie vaikuy
aukléjima, ju vystymosi etapus. Ypac jiems stinga Ziniy apie tai, kokia bendra veikla su vaikais jie
turéty ir galéty uzsiimti. Tokiems igtidZiams lavinti ir Zinioms igyti padeda tévy mokyklélés grupése.
Tévai ir vaikai uzsiima bendra veikla, mokosi dZiaugtis vieni kitais, vieni kity pasiekimais, darbeliais.
Pedagogai tévams suteikia Ziniy apie jvairaus vaiky amZiaus vystymosi ypatumus, apie vaiky
aukléjima, sudaromos salygos pasimokyti bendravimo igudZiy.

Atvirai bendraudami su vaikais ir Seimomis, pedagogai turi biiti pasirengg ivairiems i$Stkiams,
jausmams: litidesiui, baimei, dziaugsmui, pykc¢iui. Bet viskas jveikiama, dirbant kaip partneriams,
paremiant vieni kitus, atvirai dalijantis pasiekimais ir problemomis. ,,Kuo labiau pazinsime vieni kitus,
tuo Siltesni jausmai ir artimesni santykiai mus sies. Salinimasi ir abejinguma ar net prie§iskuma ims
keisti pasitikéjimas, teigiamas poziuris“‘(Staerfeld, Mathiasen, 1999).

Nuo devintojo deSimtmecio pasaulyje itin pagaus¢€jo tyrimuy, nagrinéjanciy saveikos su tévais
problemas ugdant vaikus, patiriancius jvairiy ugdymosi sunkumy (Turnbull, 1997; Pruitt ir kt., 1998;
Garriott ir kt., 2000). Tyrimai parode, kad nepaisant palankaus teisiniy pagrindy konteksto, tévai vis
dar jauciasi beteisiai ir atitolg nuo ugdymo sistemos, teikiancios pagalba ju vaikui. Savo darbuose kai

kurie autoriai uzsimena apie tévy dalyvavimo vertinant vaiko problemas ir analizuojant ugdymo
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proceso svarba, remdamiesi uzsienio Saliy patirtimi ( AliSauskas, Miltiniené, 2001; AliSauskas, 2002;
Gevorgianiene, 2003).

Mokslinéje literatiiroje apibudinami tévy vaidmenys Svietimo jstaigose, tévams skiriamas
pedagogu vaidmuo. M. Hughesas ir kt.( 1994, p.31) iSskiria tévy kaip problema, tévy kaip partneriai,
tévy kaip klientai vaidmenis. Autorius teigia, kad pedagogai visuomet | tévus Zitir¢jo kaip i problema.
Toki pozitri istoriSkai nulémé tévy moralé, abejingumas, bendravimo igudZiy stoka, vidinés Seimos
problemos ir kiti veiksniai, susij¢ su Seimos socialine- kultiirine aplinka. Tévy kaip klienty, vaidmuo
minimas reciau, nes tai nuléme rinkos mechanizmy perkélimas siekiant ugdymo efektyvumo ir ugdymo
istaigos veiklos kokybés. Tévu kaip partneriu vaidmuo vis did¢ja. Tai paskatino tévy teisiu
pripaZinimas istatymais ir praktikoje iSrySkéjes didesnis tévy pagalbos poreikis istaigai. Tokia
partnerysté pasireiskia: tévai partneriai, padedantys vaikui ugdytis , ir té€vai partneriai, priimant istaigai
svarbius sprendimus ( Fylling, Sandvin, 1998, p.47).

Seima yra pirmoji vaiko mokykla ir nuo jos priklauso vaiko fiziné, emociné gerové, geras vaiko
ugdymasis. Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989, p.6) pazymima, kad
,,Jkimokyklinis amZius nepaprastai svarbus Zmogaus tapsmui, socializacijai. Spartus fizinis augimas,
intensyvus, Siuolaikiskas psichiniy funkciju plétojimas daro vaika jautry, lengvai pazeidziama. Kaip tik
ikimokykliniame amZiuje susiklosto asmenybés pagrindai, kurie véliau mazai kinta. D¢l to suaugusio
Zmogaus asmenybeés problemy iStakos- jo vaikystéje‘. A. Juodaityte (2003, p.68) aptardama vaikystés
fenomena socialiniu- edukaciniu aspektu, pazymi, kad vaikystéje ,,atsiranda biitinumas suvokti labai
sudétinga, integralia (socialing, psiching bei kultiiring) vaiko saveika su aplinka ir tos saveikos su vaiku
kontekstus: vaikas- aplinka-raida-vaikas‘‘. Pasak autorés, per §i procesa vyksta vaiko individualioji
saveika su aplinka ir paciu savimi. Tai lyg dvi (vidinés ir iSorinés) vaikystés, ypac reikSmingos vaiko
vidiniy galiy pripaZzinimui pasaulio ir aplinkos pazinimo procesuose.

Seima ir ikimokykliné institucija yra ta socialiné aplinka, kuri daro ypatinga jtaka vaiko
asmenybés formavimuisi. Tyrimai ir gyvenimo praktika rodo, kad glaudus rySys tarp Seimos ir ugdymo
istaigos duoda teigiamy pokyc¢iy ugdant vaika. Todél lopseliai- darzeliai, tenkindami visuomeneés
poreikius bei vykdydami jiems deleguota valstybés uZsakyma, pasak A. Juodaitytés, tampa socialine
pedagogine kulttrine institucija, kuri per rySiu stiprinima su aplinkos bendruomenémis reprezentuoja
save tiek Seimoms, tiek vaikams. Pateiktame A.Juodaitytés (2003) vaiky darzelio, kaip keliu sistemy
saveikos modelyje, kuris per paslaugy kokybg bei rySius reprezentuoja save aplinkai, pastebime, kad
reprezentacijos sfera yra edukaciné.

Teikdama visuomenei ir jos bendruomenés grupéms Svietimo ir ugdymo paslaugas,
ikimokyklin¢ institucija stipréja kaip organizacija ir tampa patraukli tiek tévams, tiek ir ju vaikams. A.
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Juodaityté ( 2003, p.31) pabrézia, kad reformuotoje ikimokyklinéje institucijoje vykstantis funkciju
pasidalijimas tarp Seimos ir vaiky darZelio ugdymo srityje yra grindZiamas jy tarpusavio sgveikos
kontekstais. Epizodiné Seimos ir darZelio saveika, kuria galétume apibudinti kaip saveika ,,Salia‘, ir
nuolatin¢ saveika, kuria galétume apibuidinti kaip saveika ,kartu®, skatina vaiky darzelj ir Seima biiti
partneriais, tobulinant vaiky ugdymo modelius bei kuriant nauja vaiky darZelio samprata. O.
Monkevicien¢ (1993, p.4) apibiidindama Seimos ir vaiky darZelio saveika atskiria ,,Seimos* ir ,,vaiky
darzelio® sampratas pabréZzdama, kad Seima yra ypatinga socialiné institucija, kurioje pratgsiama
gyvybe ir kuri atsako uz vaiko auginima, aukléjima bei lavinima, ruoSia ji gyvenimui uz Seimos riby,
tuo tarpu darzelis papildo ugdyma Seimoje. Autoré pazymi ir svarbiausia vaiky ugdymo darZelyje tiksla
bendradarbiaujant su Seima- ,,puoseléti visas vaiko galias, lemiancias vaiko asmenybés vystymosi ir jo
»integracijos i visuomeng ,socializacijos* s¢kme* (1993, p.5).

Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcijoje (1989, p.2) paZzymima, kad ikimokykliné
institucija, talkinant Seimai, s€kmingai igyvendina ikimokyklinio ugdymo uZdavinius atsizvelgdama i
vaiky amZiaus ypatumus bei kiekvieno vaiko galimybes.

Prof. A. Juodaityté pazymi: ,,Zmogus auga kaip medis, bet jo augimas Zymiai sudétingesnis...”
(2003, p.14). Autoré pastebi, kad suaugusieji turi prisiimti atsakomybg uZ vaikystés laimg, nes Sis
amziaus tarpsnis persipina su kitais amziaus tarpsniais bei lemia visa tolesni gyvenima (Ten pat, p.15).

Seima vaiko gyvenime, socializacijoje vaidina ypatinga vaidmeni, nes yra lemiamas veiksnys,
kuris turi reik§me¢ asmenybés formavimuisi. Asmenybés tapsmas- tai procesas, prasidejes kudikystéje ir
besitgsiantis visa Zmogaus gyvenima.

Lietuvos Respublikos Konstitucijoje (1992, p.19) 38 str. Skelbiama: ,,Seima yra visuomenés ir
valstybés pagrindas. Valstybé globoja Seima, motinystg, tévyste ir vaikystg <...>. tévy teisé ir pareiga-
aukleéti vaikus dorais Zmonémis ir iStikimais pilieCiais iki pilnametystés juos iSlaikyti...“. valstybe
Seimai skiria ,,ypatinga démesi, bet taip pat ir {pareigoja. Lietuvos Respublikos Svietimo istatyme
(2003, p.23) nurodyta: ,tévai privalo sudaryti vaikams gyvenimo ir mokymosi salygas, laiduojancias
sveika ir saugia ju dvasiniy bei vidiniy galiy plétote, dorovini brendima®. Seimai priklauso vaiko
ugdymo (aukléjimo) prioritetas, nes jis deda kertinius asmenybés kultiringumo bei dorovingumo
pamatus. Siy dieny Seimoje dél Suoliais besikeit¢ian¢io socialinio gyvenimo salygy susikerta $eimos
nariy asmeninés ir visuomeninés problemos, kurios pakeicia kiekviena Seimos narj.
vaika ir turéty atlikti Seimos pagalbininko vaidmeni, kur pagrindinis démesys skiriamas vaiko galioms
atskleisti bei tobulinti. Pasak V. Vabalo- Gudai¢io (1993), tik konstrukciné saveika turi reikSmés
Zmoniy darbingumui, individo laimei. Todé¢l ikimokyklinio ugdymo istaigu pedagogai, atsiliepdami i
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Seimos lukescius, suartéja su Seima ir per konstrukcing saveika siekia vieno tikslo- iSugdyti tinkama ir
veikly auksto lygio konstrukcinés saveikos nari. Taciau ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagogams,
kuriy pagrindin¢ pareiga- vaiko ugdymas, sunku uZtikrinti Seimos nuosekly Svietima bei susivokima
nuolat kintancioje socialin¢je aplinkoje. Tai sudétingas procesas, kur svarby vaidmeni vaidina Seimos
aplinka, istorija, kultiira, Svietimo raida, rySiai, gyvenimo pobidis ir kt. (V. Vabalo- Gudaitis, 1993, p.
98).

Be abejo, per vaiky neformalyji ugdyma ikimokykling¢je istaigoje yra sprendZiami ir tévy
Svietimo klausimai. Tévy Svietimas, atsizvelgiant | ju laiko sanaudas, yra organizuojamas dviem
budais: tévams organizuojami mokymai kvieciant lektorius { tévy susirinkimus bei plétojant tévy
Svietima per praktini jy dalyvavima ugdymo(si) procese.

Kad biity saugiis vaikai, turi bti saugiis ju tévai. O visuomenés saugumui ir laisvei itakos turi
jos issilavinimas. Todél labai svarbu kokie pedagogai moko vaikus ir ju tévus. Kaip teigia Dr. Pavel
Zgaga , mokymo programos tobulinime pagrindinis vaidmuo skiriamas mokytoju issilavinimui.
Pirmiausia reikéty atsakyti i tris klausimus: Koks iSsilavinimas reikalingas miisy vaikams ir jaunimui?
Kokie mokytojai? Koks mokytojy rengimas? Anot autoriaus, reikéty suvokti, ko mes tikimés iS$
$vietimo arba i§ mokytoju. Siandien $vietimo viltys, kad geras pedagogy rengimas ir visuomenés
Svietimas pagerins ekonoming gerove ir socialini glauduma. Kompetentinga pedagoga turéty ruosti
universitetai, kad {vykdyty naujus Svietimo tikslus (Renewal of School Curricula and the Role of
Teacher Education).

Galime pazyméti, kad tévy pedagoginiy kompetencijy rengimo kaip ir néra. Todél svarbu
atkreipti démesi 1 tévy pedagoginiy kompetenciju ugdyma siekiant uZtikrinti vaiky ugdymo testinuma ir
lygiaverti tévy ir pedagogu bendradarbiavima. Todé¢l labai svarbu suvienodinti tévy ir pedagogu
pedagogines kompetencijas, kad uZtikrinti kokybiSka ugdyma. Remiantis uZsienio mokslininky
tyrimais pradétas taikyti ugdymas kompetenciju pagrindu ir Lietuvoje.

1970m. Jungtinése Valstijose populiarus profesinis mokytoju Svietimo judé¢jimas pradéjo taikyti
ugdyma kompetencijy pagrindu. 1990m. National Vacational Qualifications (NVQs) sistemoje
Anglijoje ir Velse ( prasidéjo 1986), Naujosios Zelandijos National Qualifications Framework
kompetencijuy standartai patvirtinti Australijos National Training Board (NTB) ir Secretary s
Commision on Achieving Necessary Skills (SCANS) ir National Skills Standarts Jungtiniy Valstiju
iniciatyva (Sandra Kerka, 1998).

Kompetencijy standartai pastimeéjo politikos varomaja jéga kaip alternatyva darbo jégos
kompetentingumo ruoSimui pagal globalios ekonomikos reikalavimus. Tuo metu sulaukta daug
kritikos, kad poziiiris abstrak¢iai painus, empirisSkai turintis trilkumy, neatitinkas visuomenés mokymo
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reikalavimy ( Chappell, 1996; Ecclestone, 1997; Hyland, 1994). Daugiausia debaty buvo Britanijoje ir
Australijoje, kur vyko kompetenciju ugdymo itakos perzilira ir rezultatai buvo skelbiami Siy Saliy
spaudoje. Sios publikacijos spaudoje tiesiogiai atrodé kaip bandymas taikyti kompetenciju standartus
ugdyme (CBET) competency- based education and training. CBET patobulino atitikima tarp
ugdymo/mokymo ir darbo vietos reikalavimy (Harris et. Al. 1995). Anot autoriaus, tai individualts
rezultatai ( ka turi Zinoti asmuo ir kaip daryti). TeoriSkai galime teigti, kad tai ranky ir proto, teorijos ir
praktikos, bendras ir profesinis i§silavinimas.

Taigi ugdymas kompetenciju pagrindu suteikia galimybg¢ asmenybei gyventi ir dirbti
sudétingame Siuolaikiniame pasaulyje. Tod¢l svarbus yra visuomenés iSsilavinimas ir Svietimas.

Mokytoju Kbvalifikacijos Rengimo Asociacija nuo 2000m. rugséjo meén. apzZvelge
profesionalumo charakteristikas, veiksmus ir isipareigojimus. Buvo pateiktas pirmasis pasitilymas
2002m. balandZio mén. Svietimo Ministrui Mr. Hermanui, atitinkantis mokytojy rengimo kompetencijy

reikalavimus.. Sis pasitlymas buvo paskelbtas SBL- website (www.lerarenweb.nl) platesnei sklaidai

tarp profesionaly mokytoju grupiy CD-rom ir video forma. Video filmas buvo rodomas, vyko
diskusijos tarp mokytoju grupiy Simtuose susitikimy (pasitarimy, konferencijy, seminary). SBL
pageidavimu buvo pagaminta 15000 kopiju CD-rom ir paskirstyta grupéms. Apibendrinus perzitréta
medziaga, mokytoju grupés pateiké kompetencijy reikalavimus, o SBL §i pasiiilyma pristaté Kulttiros ir
Mokslo ministerijai, kad reglamentuoty igyvendinimo salyga (Association for the Profesional Quality
of Teachers, SBL, 2004).

SBL s regioniniai koordinatoriai ir atstovai paskatino kompetenciju reikalavimuy naudojima
Svietimo  praktikoje. Kompetenciju struktiira sudaré septynios kompetencijos: tarpasmening,
pedagogine, dalyko iSmanymo ir metodologiné, organizacin¢, bendradarbiavimo su kolegomis,
bendradarbiavimo su darbine aplinka, refleksijos ir tobul¢jimo kompetencijos.

Remiantis kompetencijuy pedagogine struktiira ir Zinant, kad tévai yra pirmieji vaiko ugdytojai,
galime teigti, kad tévams taip pat svarbios Sios kompetencijos. Tik skirtingai nei pedagogai, tévai
neprivalo turéti visas Sias kompetencijas. Jie gali ugdyti savo vaikus neturédami pedagoginiy
kompetenciju, nes ju atsakomybé uz ugdymo kokybe skiriasi nuo pedagogo. Susiduriame su ugdymo
tgstinumo problema, kai vaikas ateina i institucija, tada uz ugdymo kokybg atsako pedagogai. Todél
labai svarbu Sviesti tévus, nes nepakanka vaika uzauginti, ji reikia aukléti ne tik savo pavyzdZiu, bet
teikti ir Ziniy. Tai imanoma padaryti bendraujant ir bendradarbiaujant su tévais, sudarant saugia
bendravimo aplinka, steigiant bendruomenés mokyklas, kuriose vyksta vaiky ir tévy ugdymas

natiiralioje kaip Seimos aplinkoje.
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Bendruomenés mokykly tikslas- sudaryti kuo geresnes salygas moksleiviams ir juy tévams,
siekiant naudingo Svietimo. Labai svarbu itraukti moksleiviy tévus i1 vaiky ugdymo procesa.
Bendruomenés mokykla gali atsidurti situacijoje Socio- pedagogical gap (De winter, 2000; RMO,
2002; Education Council, 2005) tarp Seimos ir institucijy artimy santykiy. Bendruomenés mokykla
kompensuoja ir pratgsia Seimos funkcijas. Reikéty pazyméti, kad turétume kurti tokias mokyklas miisy
vaikams, nes biity suteikiamas kokybiSkas ugdymas, nes mokyklos remiasi kompetencijy standartais,
kuriuos charakterizavo SBL (2004). Viena i svarbiausiy problemy bendruomenés mokykloje, kaip
sumazinti modernios visuomenés pedagoginius skirtumus. Trys pasauliai (mokykla, kaimyniski
santykiai ir namai) turéty bendrauti ir dirbti kartu. Kitaip sakant, suderinti ugdymo tikslus savo vaiky
labui. Mokytojai turéty teikti pagalba pedagoginiame dialoge tarp tévy, mokytojy ir kity partneriy
bendruomenés mokyklos sistemoje. Svarbiausia tévus priimti kaip lygiavercius partnerius. Pagrindinis
bendruomenés mokyklos principas- vaiky ir tévy dalyvavimas dialoge su pedagogais, siekiant mokiniy
ir juy tévy tobuléjimo (Naber, 2005). Mokyklos privalo teikti pagalba, prisidéti prie psicho-socialinio
vystymosi, ugdant socialinius igiidZius ir organizuojant alternatyvias ugdymo formas (Jeroen Onstenk
John van Vliet, 2005).

Autoriy teigiama, kad gyvenimas yra tikras mokymasis, kuris reiskia aukl¢jima mokykloje ir
uz jos riby. Reikia pabrézti, kad vaikui nepakanka vien tik Ziniy, reikalingos kompetencijos, kurios
palengvinty jo gyvenima Siuolaikinéje modernioje visuomené¢je. Todél labai svarbu yra kompetencijy
suvokimas tévams ir kokia jy reik§mé vaiko gyvenime.

Amsterdamo konferencijoje 2005m. spalio meén. 22-26d. svarstytas bendravimo ir
bendradarbiavimo su tévais klausimas, kuris yra vienas i§ pagrindiniy elementy naujuose mokytoju
kompetenciju standartuose (SBL, 2004). Pagrindinis mokslinio tyrimo uzdavinys, kaip mokykloms
organizuoti veikla su tévais, gerinti tarpusavio santykius ir itraukti tévus i ugdymo procesa. Tyrimo
rezultatai rodo, kad bendradarbiavimas tarp tévy ir mokytoju priklauso nuo veiklos ir mokytoju
kompetencijy. Svarbu buvo iSsiaiSkinti ar mokytojy iSsilavinimas turi jtakos mokytoju- tévy
bendradarbiavimui. DaZnai tévai skundZiasi, kad mokytojai nepakankamai informuoja apie vaiky
problemas, néra itraukiami { mokyklos politika, naujoves (Smit. Driessen Et. Doesborgh, 2004). Vienas
i nurodymy yra mokyklos mokomasis ir ugdomasis vaidmenys- kokybiSki, kai tévai yra
individualizuota, multikultiiriné, kompetentinga visuomené, kuri palaipsniui tampa iniciatyvi ir
kovojanti uz ugdymo kokybe (Kloasen e. a., 2000; De Winter, 2005; Oustenk, 2005) (Jeroen Onstenk
John van Vliet, 2005).

Tévai turéty biti atsakingi uz savo vaiky aukl¢jima sudétingame pasaulyje. Dél daugelio vaiky
elgesio problemy daznai kaltinami tévai ar visuomeng, bet patirtis rodo, kad pedagoginis nerangumas-
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svarstomas su tévais (De Wit, 2003). Probleminiai klausimai turéty buti sprendziami kartu su tévais
bendradarbiaujant ir konsultuojant juos.

Vogels (2002) nuomong¢, tévams riipi, kokia mokykla lanko jy vaikai ir pasirenka auksto lygio
mokyklas su palankia pedagogine aplinka, geru psichologiniu mikroklimatu. Mokyklose tévai vaidina
tris vaidmenis: tévai kaip sudedamoji dalis; tévai kaip klientai; tévai kaip vartotojai (Vogels, 2002).

Mokyklos tévus mato kaip pirmaeilius tiekéjus vaiky ugdymo proceso  metodinéms
priemonéms (De Wit, 2003). Volgelso nuomone, tévai nesutaria su mokytojais deél veiklos ir
isitraukimo 1 ja (Volgels, 2002). Valdzia turi reikSminga itaka kurdama ir planuodama tévy dalyvavima
ugdymo procese (Smit, 2000) (ten pat).

Roterdamo bendruomenés mokykla pateikia du instrumentus tévy dalyvavimo mokykloje
sustiprinimui: ,,Jooking list* (in Dutsh: ,kijklijst*) ir ,,guarantor plan®. Tévai Zino kaip ju vaikas yra
aukléjamas namuose, o mokytojai mato kaip vaikas veikia ir vystosi mokykloje. Ypatingoje
pedagogingje aplinkoje mokykla ieSko biidy kaip pakeisti ar modeliuoti Sia informacija. Pedagogai gali
diskutuoti su tévais ir salygoti vaiko vystymasi mokykloje ir uz jos riby.

,Looking list“ susideda i§ trijuy komponenty: vaiko charakterio savybés; vaiko gerove ir
itraukimas 1 veikla, socialiniai jgiidZiai. Diskusija trunka 20-30 min. (grupése viena, trys, penkios ar
septynios), kuri suteikia galimybeg pastebéti skirtingas nuomones tarp tévy ir mokytoju dél vaiky
ugdymo.

,Quarantor plan“ sudaro galimybes susitikimams individualioje pedagogingje aplinkoje.
Mokykla siekia suderinti pedagoging ir didakting vizija su tévais. Reikéty visuomet prisiminti, kad
pedagogai turi priimti tévus kaip partnerius, kadangi tieck mokytojams, tiek tévams svarbi vaiko ateitis
reikalaujanti iSmokyti vaikus gyvenimo taisykliy, socialiniy igiidZiy, standarty ir vertybiy.

Tévai domisi savo vaikais, taciau jiems pritruksta pedagoginiy kompetencijy ir jie btina uzdari,
agresyvis. Tévy motyvacija pakyla, jei mokytojai ar administracija moka juos iSklausyti. Mokytojai
privalo sudaryti pedagoging aplinka bendravimui. Taip pat svarbu suvokti, kad vaiko auginimas
Siuolaikiniame pasaulyje yra sunkus darbas, kuris negali biiti padarytas gerai be tévy
bendradarbiavimo. Tévai turi suvokti, koks reikSmingas ju interesas, isipareigojimas dalyvauti ir
bendradarbiauti vaiko ugdymo procese. Todél reikalinga tévy iniciatyva ir parama sudarant
pedagoginés aplinkos bendravima (De Winter, 2005).

. Remiantis konferencijos medZiaga, pastebime, koks reikSmingas mokytojo iSsilavinimas, jo
kompetentingumas geram bendravimui tarp mokyklos, mokytojuy, vaiky ir juy tévy. Todél kaip
suprantame yra svarbus ir tévy iSsilavinimas ar pedagoginés zinios, kurias gali teikti mokyklos
pedagogai ar specialistai. Taciau tévams néra iprasta klausytis mokytoju patarimuy kaip reikia aukléti
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vaikus, nes jy nuomone, jie viska zino. Dauguma mokytoju ieSko budy, kaip padéti tévams spresti ju
vaiky drovumo, agresijos ir draugiSkumo problemas. Tai- rimta priezastis, dél kurios reikéty susirtpinti
ir apsaugoti vaika, kad jis iSvengty tokiy problemy per visa brendimo laikotarpi. Vaikams reikia
draugu, o ypac ankstyvame amZziuje kai visi gebéjimai formuojasi per Zaidima su bendraamziais yra
labai reikSmingi ju ugdymui ir prisitaikymui institucijoje. Ikimokyklinio amziaus vaikai, kurie turi
stiprius bendravimo rySius su bendraamziais, ateityje turés pozityvy bendravima pradZios mokykloje, o
tie, kurie turéjo ikimokyklinio amZiaus tarpsnio problemy, tikétina, kad mokykloje turés mokymosi
sunkumuy bet kurio amziaus biidami (Ladd, 1990; Ladd, price, 1987; Ladd, Price, Hart, 1988). Be
geb¢jimy uzmegzti draugiSkus santykius su bendraamziais prarandama galimybé tobulinti
kompleksinius igidZius, kurie reik§mingi juy bendravimui ateityje (Eisenberg Cameron, Tryon, Dodez,
1981; Howes, 1988). Vaikai, kurie bendrauja su bendraamziais, jie yra mégstami (Black, Logan, 1995;
Hazen, Black, 1989). Maloniis vaikai beveik visuomet yra pripazistami savo grupése (Ladd, Price,
1987) (Jacquelyn Mize Ellen Abell, 2005).

Socialin¢ kompetencija ikimokyklinio amZiaus vaiky turi biiti ugdoma suvokiant, kad tai
gebéjimai, kurie suteikia galimybe isijungti i socialines gyvenimiskas situacijas (Black, Hazen, 1990;
Putullaz, 1987). Vaikai geba pripazinti kity vaiky verte, pozitrius, elgesi, interesus ir gali prisitaikyti
prie ju. Socialiai kompetentingi vaikai puikiai suvokia gyvenima, jie yra atsakingi ir gebantys suderinti
savo elgesi su Zaidimo partneriais (Mize, 1995). Tokie vaikai geba pozityviai elgtis, uzmegzti kontakta.

Zinios apie ikimokyklinuky kompetenciju charakteristikas suteikia nepertraukiama ugdyma.
Mokytojai gali pasitilyti konsultacija tévams apie vaiky bendraamziy draugiskus santykius. Tévy jtaka
vaiky socialiniam ugdymui yra ypatingai reikSminga, nes kiekvienos dienos bendravimo su tévais
patirtis yra pagrindas socialiniy igtidziy ugdymui (Cohn, Patterson, Christopoulous, 1991; Parte, Ladd,
1992). Ypatingai tévy atsakomybé ir puoseléjimas yra vertinamas kaip raktas vaiky socialinés
kompetencijos ugdyme (Maccoby, Martis, 1983). Mylintys ir jautriis tévai savo vaikams leidZia matyti
pozityvy pasaulj ir suteikia galimybg turéti tvirtus rySius su kitais Zzmonémis. Socialiis vaikai paprastai
pozityviai bendrauja su savo teévais, (Cohn, Patterson, Chritopoulous, 1991; Pettit, Mize, 1993;
Putallaz, 1987) tévai ir vaikai vieni kitus supranta ir palankiai reaguoja vieni kity atZvilgiu (Harrist,
Pettit, Dadge, Bates, 1994; Pettit, Harrist, Bates, Dodge, 1991; Pettit, Harrist, 1993). Tévai vaikuy
kompetencijas sumenkina naudodami fizines bausmes ir darydami spaudima (Dodge, Bates, Pettit,
1990; Strassberg, Dodge, Pettit, Bates, 1994) (ten pat).

Sitiloma pakeisti bendravimo stiliy su vaikais, aiSkinama tévams, kad jie turi analizuoti savo

vertybes ir kompetencijas. Zinant, kad jos yra isisenéjusios, elementarios kokybés tévy ir vaiky
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santykiuose, nereikéty jomis vadovautis, geriau pasitarti su tos institucijos, kuriag lanko vaikas,

pedagogais.

Patarimai tévams kaip pastiprinti socialinius jgiidZius. Tévai turéty zZinoti, kad vaikai
ankstyvame amziuje Zaisdami su bendraamziais ne tik formaliose grupése, yra pranasesni uz tuos, kurie
isitraukia | Zaidima tik formaliose grupése: dienos centras ar valstybinés istaigos (Ladd, Price, 1987;
Lieberman, 1977). Vaikai socialiniy igidZiy mokosi per Zaidima su bendraamZiais, taciau gero elgesio
mokosi 18 tévy. Vaikai, kuriy tévai daznai ZaidZia su jais, turi sudétingesniy socialiniy geb&jimy ir nuo
tévy formuojasi pozityvus bendravimas su bendraamziais (Lindsey, Mize, Pettit, in press). Tévai savo
juoku ir Sypsena formuoja vaikui socialinius igiidZius ir vaikas ateityje iSvengia kritikos kitiems ir i
kity vaiky Zaidimo metu (MacDonald, 1987; MacDonald, Parke, 1984). Tévai Zaisdami su vaikais
turéty nedominuoti, o palaikyti vaiko Zaidimo idéjas, kad jis pasijusty kaip zaidimo partneris. Tévai
sustiprina, ugdo socialinius jgudzius ir ikimokykling socialing kompetencija . malonus, subalansuotas
téevy- vaiko zaidimas formuoja pozityvy poziiiri i kitus Zmones ir suteikia galimybe vaikams Zaisti ir
bendrauti su Zmonémis uz Seimos riby.

Kalbant su vaikais apie visuomenés santykius ir vertybes, vaikai, kurie bendrauja su tévais apie
bendraamziy santykius yra mégstami savo bendraamziy ir turi daugiau socialiniy geb¢jimy (Lard,
Pettit, Mize, Lindsey, 1994). Tévai turéty aptarti su vaikais kaip praéjo diena, kas ivyko darzelyje.
DazZniausia toks bendravimas vyksta pakeliui i namus ar per pietus (Bradbard, Endsley, Mize, 1992;
Laird et. Al., 1994). Tokie pokalbiai , tai ne moralas, o pozityvus bendravimas tarp tévy ir vaiko.
Diskusija iSkelia du tikslus: tévai domisi jo elgesiu, kaupia informacija, kuri reikalinga vaiky

problemoms spresti.

Problemy sprendimas. Jokiu biidu tévai nesprendZzia uZz vaikus juy problemy, taciau
nemoralizuojant pataria, kad vaikas apsvarstyty savo poelgi ir pasirinkty problemos sprendimo biida.
Tévy pokalbiai su ikimokyklinio amZiaus vaikais formuoja socialing kompetencija ir pozityvy elgesi
probleming¢je situacijoje (Mize, Pettit, 1994). Mokytojai Zino, kad néra taip lengva patarti kaip iSspresti
dauguma problemy tarp bendraamziy. Vaikus reikia iSmokyti elgtis su kitais taip, kaip noréty, kad su
jais elgtusi (Slaby, Roeder, Arezo, Hendrix, 1995). Vaikai, kurie paskatinami tam tikrame periode
galvoti apie kity Zmoniy jausmus, pozityviai elgiasi su bendraamZiais (Zahn- Waxler, Radke- Yarrow,
King, 1979). Vaikai, kuriy tévai diskutuoja su vaikais apie emocijas yra labiau mégstami savo
bendraamziy (Lard et. Al., 1994). Pozityvi strategija, kai tévai tik pataria ieSkoti problemos sprendimo
budy, skatina pozityvia reakcija. Vaikai, kuriy tévai sprendZia uz juos visas iskilusias problemas, bando
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spresti negatyviai ar agresija menkiausia sunkuma atsakydami (,,AS neZaisiu su tavimi“ ar ,,AS
nedraugausiu‘) (CCrick, Grotepeter, 1995). Pazymima, kad Si strategija tinka kai vaiky interesai
sutampa arba yra derinami (see Finnie, Russell, 1988;Russell, Finnie, 1990). Kai kurie vaikai reaguoja
labai jautriai ir nepasitiki savimi galvodami apie save (,,AS nesimpatiSkas®, ,Kiti vaikai mangs
nemeégsta““) (Goez, Dwck, 1980). Socialiis vaikai tam tikroje situacijoje gali keisti savo elgesi, tai yra
elgtis gerai. Jie sako sau (,,AS turiu kalbéti garsiau™ ar ,,AS busiu draugiSkas sekanti karta™).
Dazniausiai vaikai nepasitiki savimi, kad tévai nesugeba paskatinti ju pozityvui (Mize, Pettit, Lindsey,
Lard, 1993). Tévai turéty laikytis pozityvios pozicijos ir skatinti savo vaika sakydami ,,Tu tikrai
svarbus vaikas® , ,,GoSas blogai jauciasi todél...”“ ar ,,Kartais vaikai nori pabiiti vieni*. Jokiu bidu
nesakyti ,,Gal jie tavgs nemeégsta® ar ,,Jie negeri, jei su tavimi nezaidZia“. Svarbiausia, patys tévai turi
mastyti pozityviai ir nekomentuoti negatyviai, nes gyvenimiSkos situacijos sudaro galimybg reikstis

elgesiui.

Intervencija, kai ji butina, galimybé patiems spresti problemas. Tévai turéty skirti daugiau
laiko savo vaikui ir kalbéti apie bendravimo vertybes. Sudaryti palankias salygas vystytis
ikimokyklinio amzZiaus vaiko kompetencijoms per zaidima. Leisti vaikui iSsilaisvinti nuo tévy globos,
kad jis galéty pats interpretuoti, iSskyrus sudétingose situacijose, palengvinti bendravima (Bhavnagri,
Parke, 1991). Vaikas turi iSmokti bendrauti per Zaidima (Slaby et. Al., 1995). Tévy dalyvavimas ir ju
elgsena Zaidime prieSmokyklinio amZiaus vaikui nenaudinga (Bhavnagri, Parke, 1991; Parke,
Bhavnagri, 1989), tai netgi trukdo ugdytis socialiniams jgtidziams (Ladd, Galter, 1988).

Ikimokyklinuky mokytojai tampa tévy konsultantai, kurie informuoja juos apie socialiniy
iglidZiy ugdyma ir pateikia rekomendacijas. Sios skirstomos { tris skirtingas sritis:

* Mokytojai padeda tévams suvokti, kad vaikui truksta socialiniy igidZiy patirties, pataria kaip
tuos jgiidzius ugdyti gali tévai Zaisdami su savo vaikais, o vaikai su bendraamziais. Tévai, kurie Zaidzia
su savo vaiku ir jie puikiai praleidzia laika kartu, ugdo pozityvia nuostata i save ir kitus Zaidimo
partnerius.

* Mokytojai rekomenduoja tévams ivairius patirties perdavimo biuidus. Pagrindinis i§ ju yra
diskusija apie {vykusios dienos ivykius, kurios metu tévai modeliuoja pageidaujama vaiko elgesi.

* Mokytojai skatina tévus ugdyti vaiky pozityvy poziiiri ir organizuoja jvairias veiklos formas.
Dauguma patarimy ir rekomendacijy tévams pateikiamos studijose, kuriose tévai yra mokomi {vairiy
ugdymo bidy. Pagrindinis démesys skiriamas zaidimui tévy ir vaiky kartu (Lindsey, Mize, Pettit, (in
press); Brown, Pettit, Mize, Lindsey, 1995) ir stebéjimui grupinio Zaidimo kartu su tévais (Brown,
1995; Pettit, Mize, 1993).
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Interviu su tévais metu patariama kaip tévai turéty aisSkinti savo vaikams apie socialines
problemas. MedZiaga pristatoma vaizdajuostéje (Brown et. ElL., 1995; Mize, Pettit, 1994; Pettit, Mize,
1993) (Jacquelyn Mize Ellen Abell).

Socialinei kompetencijai reikSmés turi sveika savigarba ir teigiamas saves vertinimas.

Patarimai tévams kaip ugdyti savo vaiko sveika savigarbg ir pozityvy saves vertinima.
Kai vaikas geba atsakyti pagal savo amzZiy i gyvenimo iSSiikius, jis turi teigiama saves vertinimg ir
lengvai valdo konfliktines situacijas. Tokie vaikai prieSinasi negatyviai jtakai, yra realistai, optimistai.
Vaikai, kurie nuvertina save, sunkiai sprendZia problemas, yra savikritiSki. DaZznai apie save galvoja
,AS negeras“ ar ,,AS nieko nemoku daryti gerai“. Tokie vaikai yra pasyvis, drovis ar depresuoti,
atrodantys susirtping. Ju vienintelis atsakymas ,,AS nemoku®. Reikia rasti reikSminga aukléjimo biida,
kad skatinti teigiama savgs vertinima.

Kas yra savigarba? Savigarba- gerumo jausmas, kylantis i§ savo teigiamo jvaizdzio, kuris
pirmiausia susiformuoja Seimoje. Tévuy tikslas- garantuoti kiek imanoma sveika aplinka, nuolating
globa, kad vaikas iSsiugdyty sveika savigarba ir uZaugty harmoninga asmenybé (Guy Saint-jean
Editeur inc., 1998). Sékmés savoka susiformuoja pakankamai anksti ir priklauso nuo vaiko
iStvermingumo. Vaikas bandydamas daryti, nepasisekus vél bando kol pasiekia tiksla ir igyja patirties
ar tam tikry igudZiy. Todel tévai turi skatinti vaika patikéti savo jégomis, tévy dalyvavimas ir
doméjimasis savo vaiku formuoja teigiama savgs vertinimg. Kai vaikas auga mylimas ir laimingas
Seimoje, jis turi teigiama saves vertinima, o vaikai, kurie nuvertina save, dazniausiai auga be meilés.
Toks vaikas nenori bandyti nauju dalyku, negatyviai galvoja apie save ,,AS kvailas“, ,,AS niekada
neiSmoksiu®, ,Niekam a$ nertipiu“ ir kt. Tokie vaikai savikritiSki ir lengvai nusivilia, dominuoja
pesimizmas. Vaikai, kurie vertina save, dZiaugiasi bendraudami su kitais Zmonémis, patogiai jauciasi
bendraamziy grupé¢je. Pozityviai spr¢gsdami problemas apie save galvoja ,,AS ne idiotas®, Zino savo
privalumus ir trikumus, nebijo prisipazinti ,,A§ nesuprantu, vyrauja optimizmas (Developing Your
Child‘s Self-Esteem).

Tévy pagalba kaip ugdyti teigiamg saves vertinimg. Keletas patarimy: reikéty mastyti, ka
kalbame, nes vaikai yra jautriis tévy ZzodZiams. Nepamirsti, kad vaikas nevisada gali jam paskirta darba
padaryti gerai. Svarbiausia- jo pastangos, jei nepasiseké, nekritikuoti. Pasidziaukite kartu su vaiku,
pagirkite ji. Vaikai- tévy veidrodis, todél tévy itaka, savigarbos poveikis itakoja vaiko saves vertinima.
Tévai privalo kurti pozityvaus vaidmens modelj.

Pirmiausia tévai turi padéti vaikui suformuoti teigiama saves vertinima. Tévai turéty biti

Svelniis savo vaikui, nes ju meilé ilgam palaiko sveika savigarba. Vaikas, kuris jauCiasi nesaugus ar yra
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uzgauliojamas, formuojasi Zemas saves vertinimas. Be to daznai tévy ZeidZiamas kovoja, priestarauja,
tampa depresuotas, uzsidargs. Pranciizijoje 1995m. tyrimai parodeé, kad Siltos namy aplinkos nebuvimas
vaikystéje ir jaunystéje labiau veikia suaugusiyjy sveikata negu neturtas. Buvo nustatyta, jog individai,
kurie patyré rimty nesklandumu Seimoje iki 18 mety, suauge buvo linke sirgti dukart dazniau negu
Zmongs, netur¢je tokiy problemy praeityje. Duomenys rodo, kad Zmoniy, kuriems vaikystéje labai
truko Silty jausmuy, 49% serga daugiau, negu ty, kurie jautési mylimi. Mokslininkai apstulbo atradg, kad
meilés stoka vaikystéje labiau veikia suaugusiojo sveikatos biikkle negu ekonominiai ar socialiniai

faktoriai (Guy Saint-jean Editeur inc., 1998) (Guy Saint-Jean Editeur inc., 1999).

Specialisty pagalba. Jei vaikas nuvertina save ir prastai jauciasi, tévai turéty kreiptis 1
specialistus. Seimos konsultantai gali atskleisti problemas ir uZkirsti kelia joms. Konsultanty terapija
padés pakeisti vaiko poziiirp apie save ir suformuoti teigiama saves vertinima laimingam ir
pilnaver¢iam gyvenimui.

Tévai turi sukaupti kantrybg, nes aukléjimas yra sunkus darbas. Kartais tévai bendraudami su
vaiku pakelia balsa, ko nereikéty daryti. Kaip priversti vaikus elgtis gerai? Atsakymas paprastas:
kalbéti trumpai, tiesiai ir aiSkiai, pasitikéti savimi, pasverti kiekviena pasakyta Zodi. ,, Tvardykités*-
parankiné tévy knyga, kuri padés jiems tinkamai bendrauti su savo vaikais. Moksliskai tiriant vaiky
aukléjima, visuose Seimos kambariuose buvo irengtos vaizdo kameros. Kamera filmavo moting
Saukiancia dukteriai, kad kad Si padéty 1 vieta savo batus. Mama kartojo praSyma 13 karty, taciau
mergaité nekreipé démesio ir ziuréjo televizoriy. NeiStvérusi mama pémé batus ir padéjo | spinta.
Interviu su dukra iSaiskéjo, kad ji neklauso mamos, nes tai neturi jokios reikSmés (Dale M. Jacobs,
Renee Gordon Jacobs, 2001). Vaiky neimanoma auginti pagal tikslia formulg, taciau aukléti remiantis
savo pozilriu, jgyta iSmintimi ir intuicija. Tévy tikslas- ne buti tobulam tévui ar motinai, visada
Zinantiems tinkama atsakyma, bet toliau mokytis ir tobulinti savo geb¢jimus, kad galéty padéti vaikams
tapti mylinc€iais, atsakingais ir savimi pasitikin€iais (netobulais) suaugusiais Zmonémis. Tévai labiau
gali paveikti vaika draugiSka pastaba ar pokalbiu, nei valandas trunkanciu riksmu.

Ypac svarbu su ikimokyklinio amzZiaus vaikais kalbéti trumpai ir aiSkiai, 1§ kart pasakyti viena
nurodyma ar praSyma. Jokiu biidu neisakinéti, o kviesti bendradarbiauti kartu. Henris DZeimsas raseé:
,Gyvenime svarbis trys dalykai. Pirmas- biiti geram. Antras- biiti geram. Ir trecias- biiti geram®. Kai
sakome nuomong apie elgesi, o ne apie pati Zmoguy, esame puikiis mokytojai buidami ryztingi, bet

meilis, suteikiame vaikams galimybg mokytis ir augti (Dale M., Renee Gordon Jcobs, 2001).
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,Padariniai- natiirali gyvenimo patirties dalis. Ir maloniis rezultatai ir neigiami padariniai
suteikia proga pasimokyti. Padariniai padeda vaikams igyti savitvardos. Jie skatina mokytis biti

1Zvalgiems, planuoti bei priimti sprendimus*- ,, Tvardykités* 2001, p.84.

Vaikus moko gyvenimas. ,Jei vaikai kritikuojami, jie iSmoksta smerkti. Jei vaikai jaucia
priesiSkuma, jie iSmoksta prieSintis... Jei vaikai i§juokiami, jie ipranta biiti drovis... Jei vaikai gédijami,
jie ipranta jaustis kalti... Jei su vaikais elgiamasi tolerantiSkai, jie jpranta biiti kantriis. Jei vaikai
giriami, jie iSmoksta sau patikti. Jei vaikai mato saZininguma, jie iSmoksta biiti teisingi. Jei vaikai
jaucia geranoriSkuma ir atiduma, jie iSmoksta biiti pagarbus. Jei vaikai jauciasi saugiis, jie ipranta
pasitikéti savimi ir tais, kurie yra Salia ju. Jei su vaikais elgiamasi draugiSkai, jie suzino, kad pasaulis
nuostabus ir jame gera gyventi.*“- Dorot¢ Lo Nolte (Dale M Jacobs, Renee G, Jacobs, 2001,p. 130).

,International Journal of Children s Spiritualy* siiilo jvairove konkreCiy priemoniy, kuriy
tikslas pakeisti vaiko pozitir] apie save. Kai vaikas save kontroliuoja, elgiasi gerai. Pozityviu vertybiy
sustiprinimas formuoja iniciatyva problemy sprendimui.

Jennie Lindon, Nursery World- Knyga pripildyta protingy ir praktiniy idéjy. Autoré iSkelia
reikSminga vertybg- bendradarbiavima su tévais. Ji pateikia keleta rekomendaciju kaip mokytojams
bendrauti su tévais.

Andy Gill, Practical Parenting- knyga skirta mokytojams ir kt. specialistams dirbantiems su
vaikais, kurie turi elgesio problemy. Mokymo programa skirta 4-8 mety vaikams. Praktinés idéjos
turéty buti ;domios tévams.

BPS Newsletter (Division of Educational and Child Psychology)- knyga rekomenduojama
psichologams, mokytojams ir tévams. Pateikiamos rekomendacijos dirbantiems su 4-8 mety vaikais,
kurie turi mokymosi sunkumy ir emociniy problemy, kaip bendrauti su juy tévais. Pristatomos
strategijos sustiprinancios socialing ir akademing kompetencijas, programy individualizavimas vaikams
su spec. poreikiais, hiperaktyviems ir agresyviems vaikams. Socialiniy igiidZiy ir problemy sprendimo
mokymo programa 4-8 mety vaikams apima praktinius raSymo, Zaidimo vaidmenimis ir mokymo
planus.

Corolyn Webster- Stratton- ugdymo psichologé, 20 mety analizavo ir tobulino intervencijas
vaikams, kurie turi elgesio sutrikimu. Ji autoré gerai Zinomos knygos tévams: The Incredible Years: A
Trouble- Shooting Giude for Parents, kuri skirta t¢évams turin¢ius 3-8 mety vaikus.

Marci 1. Hanson 1999m. rugséji- ankstyvojo amziaus vaiky pereinamasis laikotarpis yra labai
svarbus tolimesniam ugdymui. Tai kiidikio grizimas i$ ligoninés, kai vaikas pradeda lankyti darzelj ar
i§ darZelio pereina | mokykla. Diskusijos kyla dél ,,poziiirio { aptarnaujantj personala pakeitimo* (Rice,
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O Brien, 1990, p. 2). Sis pereinamasis laikotarpis ankstyvame amZiuje gali biti problematiskas, todél
tévai ripinasi institucijos personalu ir jo aptarnavimu (Hains, Rosenkoetter, Fowler, 1991). Idealus
procesas- suplanuotas, pasirenkant ne tik tinkama istaiga pagal vaiko galimybes, bet ir mokymo
priemoniy atitikimas ugdymo programai (McNulty 1989, p.159) (Paul Chapman Publishing A Sage
Publications Company, 1999).

Sékmingas pereinamasis procesas. Tévai turi nuspresti 1 kokia institucija leisti savo vaika.
Wolery pabréZia- pereinamasis procesas garantuoja ugdymo tgstinuma, kai vyksta bendradarbiavimas
tarp pedagogu ir Seimos, kuris skatina sékminga procesa: ,,a) individualus sprendimuy priémimas pagal
poreiki, b) paslaugy teikimas, c) efektyvis modeliai, kurie skatinty gyvenimo patirties perémima, d)
vengti kopijavimo, e) paSalinti jtampa ir stresa teikiant paslaugas™ (Shotts, Rosenkoetter, Strenfert,
Rosenkoetter, 1994, p.395-396) (Information Center on Disabilities and Gifted Education, 1999).

Pereinamojo proceso problemos: Kas jtakoja procesa? Vaikas ir jo Seima susiduria su
sunkumais, kai reikia keisti istaiga, kadangi skirtinga paslauguy sistema, reikalavimai, personalo
aptarnavimas, ugdymo modeliai, institucijos filosofija (Fowler, Hains, Rosenkoetter, 1990; Hains et.

Al., 1988; Shotts et. Al., 1994) (Marci J. Hanson, 1999).

Strategijos: Kokie yra svarbiausi elementai sékmei? Bendradarbiavimas- vienas iS
svarbiausiy elementy per¢jimo procese, vykstantis tarp Seimy ir personalo ieSkant jvairiausiy formy
(Rosenkoetter, Hains, Fowler, 1994). Strategijos turi buri pritaikytos pagal vaiky ir Seimos veiklos
sritis, kultuira, kalba, etninj, socialinj ir ekonominj statusa.

Keletas efektyviy strategijy:

* Institucijos veikla ir politika.

* Informacijos pasikeitimas ir mokymas. Tévy ir pedagogu bendradarbiavimas lemia vaiko
ateit], bendravimas tarp Seimy ir pedagoguy, proceso sistema palengvina peréjima iS vienos istaigos i
kita (Hains et. al.,1991; Rosenkoetter et. al., 1994).

* Informacijos Seimai pateikimas tam tikra forma: rastu, ZodZiu, grupése, individualiai, video,
skatinti tévy dalyvavima ir naujy paslaugy pasirinkima (Rous et. al., 1994).

* Vaiko parengimas. Rekomendacijos kaip mokyti vaikus reikiamy igidZiy (Byrd, Rous, 1991;
Rous et. al., 1994).

* Personalo mokymas ir bendradarbiavimas, koordinavimas tobulinant paslaugy sfera (Fowler
et. al., 1990), tikslas garantuoti sékmingg tranzita (Rous et. al., 1994).

Duomenys i§ (ECRI) Early Childhood Research Institute 5 mety tyrimo projektas analizavo

peréjimo procesa, kai vaikai pereina i§ vietos C paslaugy i vietos B paslaugy sfera (Hanson, 1998;
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Hanson, Horn, Brennan, 1997). Tyrimai suteik¢ galimybg tévams pasirinkti tinkamas paslaugas,
specialisty pagalba. Seimy, specialisty patirtis ir pereinamojo proceso fakty jsisavinimas palengvino
procesa. Dauguma tévy pageidauja savo vaikams kokybiSko ugdymo, ypatingy paslaugy, kad ju vaikai
1gytu patirties, reikiamy igiidZiy savarankiskai gyventi ir dirbti be problemy ateityje (Marci J. Hanson,
1999).

Reikéty pabrézti, kad tévai turi paZinti savo vaika, jo geb&jimus, kompetencijas. Jiems patiems
spresti kokia istaiga turéty lankyti jy vaikas. Jokiu biidu nesirinkti institucijos pagal prestiZza. Norint
iSvengti jvairiy ugdymosi problemuy, tévai turéty padaryti teisinga sprendima, pasitarti su specialistais.
Tévai turi suvokti, kad vaiky ateitis- ju rankose. Jei vaikas yra drovus, sunkiai bendrauja su
bendraamziais tikétina, kad problematiSkas bus pereinamasis procesas, todel nepatartina keisti
institucijas, nes tokiam vaikui adaptuotis prie naujos aplinkos bus nelengva. 4-5 mety vaiko amZius-
tinkamiausias pradéti lankyti lavinimo jstaigas, todél nebttina vaika auginti tarsi Siltnamio salygomis
namuose. Vaikams reikia draugy, kad jie galéty kaupti patirtj ir tobuléti.

2002m. gruodi atliktas privaciy mokykly vertinimas: vaiko drovumas; ar darzelis 4 mety vaika
psichiSkai traumuoja?; vaiky parengimas privacioms mokykloms (Berkeley Parents Network, 2005).

Tévai turéty pasirinkti tinkama juy vaikui mokykla, kad jis iSvengtuy itampos ir stresiniy
situacijy. 2003m. lapkrit] pagal tévu atsiliepimus buvo pastebéta, kad tévai susirliping savo vaiko
sugeb¢jimais. Kai kurie vaikai nesugeba piesti figiiry (ratas, trikampis ir kt.), turi menkai iSvystytus
motorinius jgidZius (prastai pieSia ir dar neraso). Tévy nuomone, vaikai traumuojami darZelyje,
vertinant ju gebéjimus. Taciau tyrimo metu vaikai jautési gerai be jtampos. Ugdymo istaigos sudaro
palankias salygas vaikams ugdytis. Todél svarbu pedagogy ir tévy bendradarbiavimas, kad informuoti
tevus del vaiky vertinimo, o tévai turéty pakalbéti su vaiku dél Ziniy tikrinimo, kaip vaikas pasirenggs
mokyklai.

Tyrimo metu buvo vertinama tokiais lygiais: grass motoriniai jgiidZiai- Sokin¢jimas, bégimas ir
kt.; smulkieji motoriniai jgtidziai- pieSimas, raSymas, kirpimas su Zirklémis, darbas su popieriumi ir
klijais; gebéjimas sekti instrukcijas- pieSti save, savo Seima ir t.t.; klausyti ir daryti, kas sakoma-
Sokinéti 5 kartus i§ vieno kambario galo i kita; geb&jimas atsakyti i klausimus pasirenkant vieng i$
varianty- Kur gyvena banginis?: a) miske, b) okeane, c) name; skai¢iavimas- skaiciuoti iki 5; gebéjimas
atpazinti abecé¢lés raides; gebé¢jimas dirbti mazoje grupéje; gebéjimas atpazinti figiiras ir sudaryti
situacijas.

Sékmingiausias proceso pasirinkimas ,,All-in-All*, tai reiSkia, kad sékmingas procesas-
pasirinkimas pagal vaiko galimybes mokyklos, tévy ir pedagogu bendradarbiavimas, kadangi
pedagogai pazindami vaika pratgsia tévy aukléjima.
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Kaip jau buvo minéta, koks svarbus yra tévy Svietimas apie vaiko kompetencijas. Tévai turi
Zinoti, kad jei vaikas turi rizikos faktoriy patirti nesekmes mokykloje arba turéti sunkumuy
socializacijoje d¢l socialiniy igiidZiy stokos (Bender, Wall, 1994; N. Elksnin, 1998; Frederick, Olmi,
1994; Margalit, 1993; Swanson, Malone, 1992), Kavale ir Forness (1996) tyrimy ataskaita rodo, kad
75% mokiniy su mokymosi sunkumais (LD) atskleidzia socialiniy igudziy deficita. Tyrimai U. S.
Ugdymo Departamento (1996) nurodé, kad 29% paaugliy neturi socialiniy gebéjimy stoti i aukstaja
mokykla. Socialinés kompetencijos reikSmingumas negali biiti pervertinamas bendraamZziy priémimu,
akademiniu pasiekimu, jsidarbinimo s¢kme (L. K. Elksnin, 1995) (Linda K. Eksnin and Nick Eksnin,
2000). Ankstyvojo amziaus socialaus elgesio trikumas negatyviai veikia intelekto galimybes, todél
rekomenduojama ankstyva socialiniy jgiidZiy intervencija (Strain, Odom, 1986). Tyrimy rezultatai
rodo, kad imanoma sékmingai mokyti vaikus socialiniy igiidZiy (L. K. Elksnin, 1995; N. Eksnin, 1998).
Natraliai socialiniai igiidZiai, kuriy reikia pagal amZiy neigyjami (Carey, Stoner, 1994; Du Paul ,
Eckest, 1994; Gresham, 1998; Mathur, Rutherford, 1996; Moore, 1994; Schumaker, Ellis, 1982).
Analizuodami 18 intervencijy mokiniams, kuriems triuksta socialiniy igiidziy Lloyd, Forness, Kavale
(1998) teigia, kad reikalinga intervencijy strategija, kuri apibendrinty socialinius igiidZius (Mathur,
Rutherford, 1996; Rutherford, 1997) (ten pat).

Stokes ir Baer (1977) pateiké socialiniy jgiidziy strategija, kuri reikSminga atitinkamy
socialiniy igidZiy igyjimui nattiraliose situacijose (Eksnin, 1994). Strategijos igyvendinimui itakos turi
tévy itraukimas i ugdymo procesa. Socialiniy igiidZiy trikumas iSSaukia akademiniy Ziniy stoka, todél
svarbu Sviesti tévus kaip ugdyti vaikus biiti socialiais (Gresham, 1981; Wahler, 1976). Svarbiausia
tévai ir pedagogai turi taikyti paprasta taktika- visuomet biiti socialiais patiems, rodyti pavyzdi, kadangi
ju patirti perima vaikai (Brown, McEvoy, Bishop, 1991; Schulze, Rule, Innocenti, 1989). Atsitiktinio
mokymo metu socialiniai igiidZiai igyjami natiiraliose situacijose: todé¢l tévai mokomi atsirinkti, kokiy
socialiniy igiidZiy reikia ju vaikui; ieSkoma kartu su pedagogais situacijy, kuriose bus tie jgiidZiai
mokomi; ieSkoma formy kaip modeliuoti pageidaujama vaiko elgesi. Kartais vaikai atsisako vykdyti
tam tikrus nurodymus, tuomet diskutuojama: ka vaikas padaré¢; kokios pasekmées; direktyvos kaip
reikéty pasielgti; kaip vaikas pasielgs sekanti karta (Lavale, 1994) (ten pat).

Buvo susidométa emocinio intelekto konstravimu (EI; Elias, Tobias, Friedlander, 1999).
Goleman (1995, 1998) pabreéze, kad EI gali biti reikSmingesnis uz IQ, nes tai yra pozityvaus gyvenimo
pasekmé. Emocini intelekta apibiudino 5 sritys: jausmy suvokimas; emocijy valdymas; motyvacija, kity
Zmoniy jausmy supratimas, rysiy palaikymas. Gottman (1997) rekomendavo tévams buti instruktoriais
ir nurodé 5 emocinio instruktavimo Zingsnius: vaiko emocijy suvokimas; emocijos atpazinimas kaip
mokymo galimybé¢; isiklausymas i kita asmenj; padéti vaikui identifikuoti emocijas; padéti vaikui
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spresti iSkilusias problemas. Gottman (1997) rekomendavo tévams nustatyti elgesio ribas: Zalioji-
oficialus ir pageidaujamas elgesys; geltonoji- elgesys be apribojimy; raudonoji- netoleruojamas arba
pavojingas, socialiai nepriimtinas elgesys. Tévai nustatydami elgesio ribas moko savo vaikus kaip
efektyviai spresti problemas (ten pat).

D Zurilla ir Goldfried (1971) pateiké problemuy sprendimo taktika: suvokti problema;
identifikuoti sprendimo biuida; apgalvoti sprendimo pasekmes; ivertinti sprendima. Camp ir Bash
(1985a, 1985b, 1985¢) sukiir¢ mokymo programa mokytojams ir tévams kaip sprgsti kognityvias ir
socialines problemas. Gottman (1997) isp¢jo, kad vaikai po 10 mety gali turéti sunkumy sprendZiant
problemas, nes tévai buvo pasiiilg tik viena sprendimo biida, o nesuteiké galimybés vaikui atsirinkti.
Tévai turi Zinoti, kad vaiko neturéty mokyti tuomet, kai neturi laiko, yra pavargg, liiidni arba
raudonosios ribos zonoje (nukrypimas nuo normos pvz. riukymas ir kt.) (Gotterman, 1997).
Apibendrinus galime teigti, kad tévu jtraukimas i socialiniy igiidZiy mokymo procesa yra labai
reikSmingas, kadangi pateikia jau turimy jgudziy patirti ir kartu su pedagogais uztikrina ugdymo
testinuma. Socialiniy igiidZziy mokymas suteikia galimybe bendrauti su kitais Zmonémis, valdyti savo
pykti, impulsyvy elgesi ir kt. Socialinés kompetencijos reikalavimai: suvokti savo jausmus; diskutuoti
apie juos ir elgtis priimtinai su kitais Zmonémis. Visa tai ugdo vaiko pasitikéjima savimi (ten pat).

Tévu démesiui: ,tévai iSprotéja taip pat; iSsakyti zodZiai tévams, tai vaiko apsauga tévuy
puolimui; kada vaikas blogai elgiasi; apmastyti ka vaikui sakyti, kad jo neizeisti; koreguoti vaika
pozityviu biidu skatinant priimtinai elgtis; mokyti vaikus- nedélioti etikeCiy; kaip vaikas keiCiasi;
mokyti vaikus iSreikSti savo jausmus; tévy resursai; iSprotéje tévai perteikia savo pykti; rasti laiko
suvokti, ko reikia vaikui* (Lynne Namka Ed. D., 1997).

Amerikie¢iy mokslininkas J. L. Hymesas, steb¢jo vaikus iki SeSeriy mety ir teigia, kad kadikis
gimsta jau visuomeniSkas. Vienas svarbiausiy vaiko poreikiy- gyventi su kitais Zmonémis. Jis nuo
gimimo yra ypa¢ jautrus visiems dalykams, kurie suteikia galimybe jam gyventi tarp Zmoniu.
Augdamas ir brgsdamas individas ieSko ir mokosi elgesio budy, leidZianCiy laimingai gyventi
visuomen¢je (Frances Kendall, 2001, p.15).

Tévai neturéty pamirSti: juy vaikai yra protingi ir logiSki pagal savo patyrima; esminis
skirtumas tarp vaiky ir suaugusiyju yra patirtis ir per ja igytos zinios; atsizvelgdami i vaiky patyrimo
stoka, su vaikais turétume elgtis taip pat kaip su suaugusiais Zmonémis. Vaikai geriausiai mokosi i$
pavyzdZiy ir patyrimo. Jei norime, kad vaikai mus gerbty, privalome gerbti juos (Frances Kendall,
2001).

Tyréjai ir praktikai apibtuidino natiiralios aplinkos ugdyma Santos ir Lignugaris/Kraft (1997);
Rule, Losardo, Dinnebeil, Kaiser ir Rowland (1998), pateike efektyvaus mokymo natiiralioje aplinkoje
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budus; incidental; coincidental teaching; time Delay; mand- modelling procedures; activity- based
intervention in milieu teaching. Santos ir Lignugaris/Kraft tyré¢ 28 tyriamuosius objektus, efektyvaus
mokymo perspektyvas. Tyréjai pastebéjo, kad mokymas natiralioje aplinkoje yra efektyvus kai
kuriems vaikams po tam tikry salygy sudarymo. Svarbiausias klausimas kaip veikimo biidus perkelti {
praktika. Praktikai turéty iskelti tokius klausimus: Koks yra pageidaujamas vieSas elgesys? Kaip daznai
kalbame apie vieSa elgesi? Kada reikéty apie tai kalbéti? Kas parodo iSmokima kaip elgtis? Kokia
patirtis turéty buti demonstruojama? Koks griZtamojo rysio vaidmuo? Be abejo praktikams turéty riipéti
konteksto pozymiai: Kaip turéty buti paruoSiama aplinka? Koks turéty biiti veiklos intensyvumas?
Kokia turéty buti parinkta medZiaga? (Cynthia Warger, 1999).

Atsakymai { Siuos klausimus palengvinty veikimo metody taikyma praktikoje. Mokymas
natiiralioje aplinkoje sustiprina vaiko démesio sukaupimo jgiidZius tam tikrame amZiuje. 1995-96
mokslo metais 3-5 metu 51,6% vaikams su negalia sudarytos specialios klasés (U. S.Ugdymo
Departamentas, 1998), kuriose jie mokomi kasdieniniy gyvenimo ir veiklos iglidZiy natiralioje
aplinkoje, kas garantuoja ateities perspektyva (Cynthia Warger, 1999).

Taciau norint perkelti patirtj i§ vienos aplinkos i kita, reikia ja pritaikyti naujai aplinkai.
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2. TYRIMO METODIKA

Tyrimo tikslas- iStirti ikimokyklinio amZiaus vaiky tévy nuomong apie pedagogines
kompetencijas, juy svarba vaiky ugdymui, pedagogy ir tévy bendradarbiavimui

Tyrimo hipotezé. Tévy pedagoginiu kompetenciju stoka yra neigiamai pedagogu ir tévy
lygiaverti bendradarbiavima ir vaiky ugdymo tegstinuma itakojantis veiksnys.

Tyrimo metodai.

Darbe naudoti §ie tyrimo metodai:

Mokslinés literatiiros analizé. Pedagoginé, psichologiné literatiira buvo analizuojama
iSsiaiSkinti pedagoginiy kompetenciju reikSminguma vaiky ugdymui(si), atskleisti pedagoginiy
kompetencijy strukturg, ju svarbumg ugdymo tgstinumui ikimokyklinio amZiaus vaiky kompetencijy.
Buvo analizuojami Svietima ir ugdyma reglamentuojantys dokumentai, bendroji prieSmokyklinio
ugdymo ir ugdymosi programa, prieSmokyklinio ugdymosi standartas.

Anketiné apklausa. Anketinés apklausos metodas buvo naudojamas siekiant iSsiaiSkinti tévy
pedagogines kompetencijas, ju reikSminguma bendradarbiavimui.

Statistiné analizeé. Siekiant uztikrinti gauty duomeny validuma bei daromy iSvady pagristuma
naudojami jvairiis tyrimo duomeny apdorojimo metodai:

* Santykinis daZnis ir procentinis daznis.

* Koreliaciné analizé (analizuojant duomenis Kruskal-Wallis testu).

Duomenys apdoroti panaudojus SPSS programa. Gauti rezultatai vaizduojami EXCEL
programa.

Analizuojant koreliacinius imties poZymiy rysius, naudojome Pearson koreliacijos koeficienta r.

Tiriant statistines hipotezes, naudoti Sie reikSmingumo lygmenys:

p < 0,05 (reikSminga)
p < 0,01 (labai reikSminga)
p < 0,001 (ypac reikSminga).

Tyrimo instrumentas. Tévy nuomonés apie pedagogines kompetencijas iStyrimui buvo
pasirinktas anketinés apklausos metodas. Kad atlikti kokybiSka tyrima ir paruosti tyrimo anketas buvo
atliktas pilotaZinis tyrimas, kurio metu apklausta 40 tévy. Tyrimo metu buvo naudojama anketiné
apklausa. Respondentams pateikta anoniminé anketa. Atsizvelgiant { tai, kad dauguma ankety griZzo
sugadintos, nes tévai ankety nepilde, kur reikéjo suformuoti atsakyma. Todél pilotaZinis tyrimas padéjo
sudaryti klausimyna, atsizZvelgiant { tyrimo duomeny rezultatus, tyrimo tiksla ir uzZdavinius. Anketos

paruostos remiantis K. Kardelio (2002) rekomendacijomis.
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Anketos yra uzdaro ir miSraus tipo. Tévams skirta klausimyna sudaro 94 klausimai (Zr. | prieda
1). Anketa padéjo paruosti tévus kokybiniam tyrimui.

Siekiant  atskleisti tévy nuomong apie pedagoginiy kompetenciju svarba, buvo atliktas
kiekybinis tyrimas, kurio anketa padéjo atlikti kokybinj tyrima ir suteiké tévams informacija apie
vaiky prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi kompetencijas.

Siekiant atskleisti tikslesng¢ tévy nuomong apie pedagogines kompetencijas, ju reikSminguma
bendradarbiavimui ir numatyti tévy Svietimo gaires buvo atliktas kokybinis tyrimas- giluminis interviu
su dviem tiriamyjy grupémis: estetinio lavinimo studijos ,,Ko-dél-¢ia“, ,,Smalsuciai“‘- grupés 6 tévai ir
,,INykStukai‘- grupés 6 tévai.

Tyrimo tipas. Tyrimo tipas nustatytas remiantis (C. H. Charles, 1999) pedagoginiy tyrimuy
tipologija. Praktinio pritaikomumo atZvilgiu tyrimas yra taitkomas, kadangi tyrimo tikslas yra nustatyti
praktini aktualios problemos sprendimo lauka. Metodologijos atzvilgiu pagrindinis tyrimas yra
kiekybinis, kadangi grindZiamas statistiniais duomenimis, neeksperimentinis, nes siekiama nustatyti
esama situacija. Siekiant numatyti tévy Svietimo gaires atliktas kokybinis tyrimas.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo: Siauliy miesto Kultiros centro estetinio lavinimo studijos
,, Ko-dél-¢ia“ tévai, §iauliuc miesto lopSelio-darzelio ,,Kulverstukas* tévai, §iauliq raj. Kuziy lopselio-
darzelio ,,Vyturélis tévai. Tiriamyju imtj sudaré 282 respondenty t. y. 60 studijos ,,Ko-dél-Cia* tévuy,
150 1/d ,,Kulverstukas* téevy, 72 1/d ,,Vyturélis* tévy.

Tyrimo metu buvo pastebétas atsargus tévy pozitris i mokslini tyrima. Tai rodyty tévu
kompetenciju stoka. Remiantis tuo, kad tévai negraZino ar nepildé ankety, galime teigti, kad
ikimokyklinio amziaus vaiky tévai nesidomi vaiky ugdymu ir nenoriai jsitraukia { ugdymo procesa.
Reikéty pabreézti, kad tévy Svietimas ir ju pedagoginés kompetencijos yra biitinos tévy ir pedagogu
bendradarbiavimui ir ugdymo tgstinumui.

Tyrime dalyvavo 232 ikimokyklinio amziaus vaikus turintys tévai, i§ ju 127 motinos ir 105
tévai. Daugumos tévy iSsilavinimas profesinis (28%), auksStesnysis- 22%, aukstasis- 22%, vidurinis-
17% ir tik 4% tévu turi pagrindini iSsilavinima.Trecdalis tévy yra tarnautojai (34%), gamybos srityje
dirba 21% tévy, 18%- dirba vadovaujama darba ir tik 7% nedirbantys tévai. 15% tévy Siuo metu

mokosi, 77%- nesimoko ir 7%- ketina mokytis.
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3. TEVU PEDAGOGINIU KOMPETENCIJU ANALIZE

3.1. Respondenty nuomoniy apie pedagogines kompetencijas analizé.

Pasak Lileikaités ir Juodaitytes (2003) 1982-2002 metais Vokietijoje atlikti tyrimai liudija, kad
tévy socialiné-edukaciné pasaulézitra formuojasi labai pamazu, o jy socializacija vyksta priklausomai
nuo juy pedagoginés patirties, lyties ir amziaus. Tévy iniciatyvos Vokietijoje, kurias iki Siol tiria
Visuomenes institutas, apibiidinamos per socialinés veiklos perspektyva. Empirinius, socialinius-
pedagoginius tyrimus atlieka Vokietijos Naujojo ugdymo sajunga. Bremeno universitete 1990-2000 m.
realizuotas projektas “Vaiky nuo 0 iki 3 mety socializacijos salygos Seimose ir istaigose”. 1992 m.
pirma karta atlikti 221 tévy grupiy iniciatyvy empiriniai- tyrimai, taciau kokybiSkai iSanalizuoti ju
iniciatyvas pavyko tik 53 grupése. Toks tévy tyrimas nebuvo reprezentatyvus. Tévy iniciatyvy darbo
draugija, nuo 1994 m. vedanti tévy grupiu apskaita, nurodo, kad biitent tais metais Vokietijoje buvo
apie 85000 tévy edukaciniy iniciatyvy, kurios svarsté apie 130000-150000 vaiky ugdymo problemuy, o
ju sprendimuose dalyvavo apie 300000 tévy. Siy iniciatyvy déka tévai pasiilé apie 9000 vaiky ugdymo
ir tévy Svietimo centry bei 10000 naujy darbo viety pedagogams. Apibiidinant tévy iniciatyvas
Vokietijoje, daznai naudojamas posakis “naujasis socialinis jud¢jimas”, kuris suprantamas kaip
gyventojy iniciatyva organizuojant Svietima patiems sau (V. Lileikaité, A. Juodaityté, 2003, p. 73;74).

Minéty mokslininkiy duomenimis Lietuvoje 2002-2003 metais buvo atliktas tévy pozidirio i
savipagalba ir Svietima tyrimas. Jame dalyvavo 33 tévai, kuriy vaikai mokosi PanevéZio ir Siauliy
miesto mokyklose. Tévai parinkti atsitiktiniu atrankos biidu. Beveik trecdalis (33,33 proc.) tévy Zino
apie visuomenines organizacijas Lietuvoje, (36,36 proc.) — apie organizacijas uzsienyje. Dauguma tévy
apie visuomenines organizacijas nei Lietuvoje (39,4 proc.), nei uzsienyje (36,36 proc.) nieko neZino.
Tik puse tévy gali ugdyti vaikus namuose be pedagogu pagalbos, nes tévams triksta Ziniy ir laiko.
Taciau tévai ne visada nori pasitikéti pedagogo konsultacijomis dél vaiky ugdymo namuose, nes
galvoja, jog pedagogai tokios patirties neturi. Tik trecdalis (30,3 proc.) tévuy galvoja, kad jie gali daryti
itaka Lietuvos Svietimo sistemai, ta¢iau nemaza dalis tuo abejoja (39,4 proc.). Kiti galvoja, jog negaléty
(18,18 proc.). Daugiau nei pusé tévy noréty dalyvauti pedagoginiame Svietime, nenoréty tik 9,09 proc.
Tévams reikalingiausios bty Zinios i$§ vaiko psichologijos, vaiko mokymosi namuose pedagogikos bei
vaiky noro mokytis skatinimo (10,5 proc.). Tévai ir patys sutikty pasidalinti patirtimi su Kkitais ir
galvoja, jog aktualu daugiau suZinoti apie bendravima ir santykius su vaikais. DidZioji dalis tévy noréty
kurti visuomenines organizacijas (60,6 proc.), ir tik maza dalis ju teigia, kad visuomenings
organizacijos néra butinos (15,1 proc.). tévai noréty, kad tokios organizacijos, riipintysi ju vaiku
laisvalaikiu, vaiky kriivio reguliavimu mokykloje bei naujais mokymo metodais. Tévy galimybés daryti
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itaka tiek mokyklu veiklai, tiek Svietimo sistemai Lietuvoje yra labai minimalios. Tévai nurodo, kad
jiems labai triiksta pedagoginiy Ziniy apie vaiky ugdyma, tod¢l noréty, jog pedagogai organizuoty
Svietima, nes patys jie dar negaléty prisiimti atsakomybés. Tévai taip pat noréty priklausyti
visuomeninéms organizacijoms, kurios galéty riipintis tévy kursais ir seminarais, taciau galvoja, jog
tokiose organizacijose bitinai turéty dalyvauti pedagogai, atsakingi uz tévy Svietima. Pedagogu
nuomone, galéty biti rengiami savaitgalio seminarai Seimoms, motinoms ir vaikams, arba jiems
sitilomi  vienkartiniai renginiai. Siy renginiy ir seminary koncepcinis uZdavinys- suteikti tévams
reikalingg informacija (V. Lileikaité, A. Juodaityte, p. 77-79).

Siekiant suzinoti tévy nuomong apie pedagogines kompetencijas buvo atliktas kiekybinis
tyrimas, kuriame dalyvavo 232 ikimokyklinio amZiaus vaikus turintys tévai, i§ ju 127 motinos ir 105
tévai.

Dauguma tévy (67%) skaito ivairia literatura, iS ju 15%- neskaito, 10%- skaito groZing ir maza
dalis: 4%- moksling nepedagoging, edukacing- 2%, psichologing- 2% literatiira.

Daugiau kaip puse (62%) respondenty savo vaiko sveikata vertina, kad yra gera. Kiti- 30%, kad
yra vidutiniSka ir tik 7%- mano, kad ju vaikai linkg daZnai sirgti.

Respondenty nuomone, kad ju vaikas meégsta vienatve, atsaké 9% tévy, o ne- 85% tévu, 5%
tévy nezino. Tévai teigia, kad ju vaikai be artimyjy gali isSbiti neilga laika - 31% respondenty, drasiai
nesibaiminant palikti vaika gali 53% tévy, o 15% tévy teigia, jog ju vaikas nepasilieka be artimyjuy.

Dauguma (48%) tévy teigia, kad jy vaikas noriai pasakoja viska , kai ka pasakoja- 35%. Taciau
7% tévu ne visada turi laiko iSklausyti savo vaika. (duomenis Zr. i prieda 3)

Visa tai rodo, jog tévai nepakankamai skiria laiko savo vaikui, jie yra uzsiéme savo reikalais.
Maza dalis tévy skaito specialia literatiira, tod¢l galime daryti prielaida, jog nesidomi vaiky ugdymu ar
mano, kad tai néra bitina.

Tyrime siekta atskleisti t€évy nuomong apie vaiko savarankiSkuma. (Zr. 1 pav.)

Daugiau kaip trecdalis tévy teigia, kad ju vaikai savarankiski, bet jiems reikalinga pagalba
(40%), vaikai savarankiSki, nes moka apsirengti- 27% tévy, savarankiSki, kad susitvarko daiktus teigia
21% tévuy. Ir tik 7% tévy mano, kad ju vaikai nesavarankiSki, o 5%- negali pasakyti savo nuomonés

apie tai.
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Ar vaikas savarankiskas?

16;7% 11;5% 2;1%
=62;27%
49; 21%

O neatsake | taip, noka apsirengti
O taip, susitvarko daiktus 0O savarankiSkas, bet nuolat reikalinga pagalba
B nesavarankiSkas O sunku pasakyti

1 pav. Tévy nuomoné apie vaiko savarankiskuma (n=100)

Remiantis tyrimo duomenimis reikéty pazZymeéti, kad tévy nuomoné apie savarankiSkuma rodo
ju nezinojima, kadangi vaiko savarankiSkumui nepakanka mokéti apsirengti ar susitvarkyti daiktus,
taigi ugdyti socialinius gebéjimus yra biitina, taciau vaikas turi iSmokti savarankiSkai veikti pats
padedamas suaugusio. Todé¢l apibendrinant galima teigti, kad orientavimasis i vaiko kompetencijuy
ugdyma pedagogui teikia nauju galimybiy, taciau pareikalauja i$ jo ir naujuy gebéjimy bei dar didesnés
atsakomybés. Siekiant vaiko ugdymo(si) tévams taip pat reikalingos pedagoginés Zinios.

Daugiau negu pusé tévy (56%) mano, jog ju vaikas turi daug pagal savo amZziy knygy, 35%
tévy mano, kad turi kelias, neturi- 5% arba neZino, kad turi- 2% reikiamas pagal amziy knygas.

Respondenty nuomoné¢, kad ju vaikai paskutiniais metais lanké kolektyva nuolatos- 72%, is ju
nelanké- 15%. Vaikas lanké keleta karty- 4,%, o kad tuo nesidomi pats vaikas atsaké 2% respondenty.

Beveik pusé (43%) tévy mano, kad vaikas paZzista raides, bet nedélioja ZodZiy, o paZista raides
ir gali perskaityti skiemenis, atsaké 24% tévy. Taciau 26% tévy mano, kad vaikas nepazista raidZiy ir to
iSmoks mokykloje.

Reikéty pazyméti, jog ikimokylinio amziaus vaiky nereikéty mokyti skaityti, tai turéty vykti
savaime pagal vaiko sugebéjimus, todél remiantis tyrimo duomenimis galime daryti prielaida, kad tévai
pageidauja, kad vaikas biity iSmokytas skaityti. Tod¢l reikéty paZymeéti, kad tai rodo pedagoginiy Ziniy
stoka.

Dauguma tévy (69%) teigia, kad ju vaikas nori eiti { mokykla, 15%- nezino ar nori, o ne atsaké

10% tévuy.
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Beveik pusé (46%) respondenty teigia, kad juy vaikas moka skaiciuoti, bet nemoka raSyti
skai¢iy, o moka skaiCiuoti ir suskaiCiuoti atsaké 34% tévu. IS ju nepaZista skaiCiy, nes to moko
mokykloje atsaké 12% tévu. NeZino- 4% tévy. (duomenis Zr. | prieda 3)

Tai rodo , jog dauguma tévy néra susipazing su prieSmokyklinio ugdymo(si) kompetencijomis,
nes noréty, kad vaikai biity mokomi skaiciuoti, suskaiCiuoti ir raSyti skaiCius. Tod¢l galime daryti
prielaida, kad tévai negaléty tinkamai ruoSti savo vaikus mokyklai, kadangi tai jie daryty klaidingai.

Reikéty pazymeéti, kad tai rodo tévy Ziniy netvirtuma.

Tyrime siekta atskleisti t€évy nuomong apie vaiko ruoSima mokyklai.

Kaip ruosiate savo vaika mokyklai?

6;3% 7;3%

24;10%

41;18%

130; 56%
24;10%

O neatsakeé B vedate j valstybines ikinpkyKines ugdyno istaigas
O vedate j privacias nokyKéles, ruoSiancias vaikg mokykai O vedate | plataus profilioestetinio-neninio lavinino studijas
B rengiate vaikg nokykai narmuose @ nieko nedarote, nes visko iSmoks mokykoje

2 pav. Tévy nuomoné, kaip jie ruosia vaika mokyklai (n=100)

Daugiau kaip pusé tévu (56%) veda vaika i valstybing ikimokykling istaiga, 18%- veda i
plataus profilio estetinio-meninio lavinimo istaigas, 10%- i privacias mokykl¢les, ruoSiancias vaika
mokyklai ir tik 10% tévy rengia vaika mokyklai namuose, 1S jy nieko nedaro 3% tévy.

Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, kad tévai labiau linke vaikus ruosti mokyklai
Istaigose nei namuose. Galime daryti prielaida, jog jiems triiksta pedagoginiy Ziniy, tai rodo tyrimo
duomenys. Nemaza dalis tévu neatsako i pateiktus klausimus arba nezino.

Tévy nuomone, vaikai turi iSmokti skaityti iki 7 mety teigia 47% tévy, iki 6 mety- 29% ir iki 5
mety- 19% tévy. Apsirengti ir susitvarkyti turi iSmokti vaikai iki 5 mety teigia 69% tévy, iki 6 mety-
18% ir iki 7 mety- 9% tévu.
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Vaikas geba daryti kokius nors darbus sekdamas suaugusi, jo remiamas, t€vy nuomone, jog ju
vaikas daro smulkius buitinius darbus 60% , o nori, bet nelabai iSeina- 33%, o nenori ir nedaro- 2%

tévy. (duomenis Zr. i prieda 3)

Tyrime siekta iSsiaiSkinti t€vy nuomong apie kaupiama patirti aukléjant vaika.

Kur semiatés patirties auklédami vaikg?

5;2%

45; 19%

98; 43%
14; 6%

43;19%

16; 7% 3;1% 8; 3%

O neatsake W skaitote specialig literattrg,

0O vadovaujatés ugdyn institucijy rekonmendacijorris O remiatés savo tévy, seneliy patirtini
W tariatés su pedagogais O konsultuojatés su gydytojais

| tariatés su k. tévais, draugais, pazistamais O vadovaujats savo protu

3 pav. Tévy nuomoné apie jy kaupiama patirtj aukléjant savo vaikg (n=100)

Respondenty teigimu, jie patirties semiasi i§ savo tévy, seneliy- 18%, dazniausiai 43% tévu
vadovaujasi savo protu. IS ju 19%- skaito specialig literatiira, o tariasi su kitais tévais, draugais- 7%, tuo
tarpu 6%- vadovaujasi ugdymo institucijy rekomendacijomis.

Tai rodo, jog tévai nesidomi apie vaikuy ugdyma, kadangi jie vadovaujasi savo protu, galime
daryti prielaida, jog jie mano esa pakankamai kompetetingi aukléti savo vaikus. Taciau gyvenimo
iSStkiai ir pokyciai reikalauja i§ pedagoguy kompetencijy, kad uZtikrinty vaiky ugdymo tgstinuma.
Todé¢l labai svarbu suteikti tévams reikalinga informacija apie vaiky ugdyma ir itraukti juos i ugdymo
procesa, sudarant konsultavimo formos bendradarbiavima.

Tyrime siekta atskleisti su kokiomis problemomis susiduria tévai auklédami ikimokyklinio
amziaus vaika. (Zr. 4 pav.)

Nuomoniy ivairové rodo, kad tévai susiduria su daug problemy auklédami savo vaikus. Todél
jiems reikalinga specialisty pagalba. Tai pat labai svarbus yra tévy Svietimas siekiant iSugdyti veikly ir

visavert] pilieti. Tévai turéty suprasti, jog Ziniy stoka neigiamai itakoja juy vaiko ugdyma(si).
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Kokiy problemy kyla aukléjant savo vaika?

12;5%

26;11%

29;13%

18;8%

33;14%

20; 9% 9;4%
O neatsake B elgesio su suaugusiais O su bendraanviais O namuose su tévais
m s\eikatos @ psichologiniy, m nekyla jokiy problemy O nezinau

4 pav. Tévy nuomoné apie problemas, kurios kyla aukléjant savo vaika (n=100)

Trecdalis tévy (36%) teigia, kad nekyla jokiy problemu, 14%- turi problemy su tévais namuose,

12%- elgesio su suaugusiais, 9%- psichologiniy, 8%- su bendraamZiais, 4%- sveikatos. Remiantis

tyrimo rezultatais, kad neatsaké 5% tévy ir 1§ ju 11%- neZino, kokios problemos kyla, galime daryti

prielaida, jog tévams reikalinga pedagogu ir specialisty pagalba.

Tyrime siekta iSsiaiSkinti tévy nuomon¢ apie i1 vaiko kompetencijy plétojima orientuota

ugdyma.

Kas jasy nuomone yra | vaiko kompetencijy plétojima

orientuotas ugdymas?
26;11% 6;3%

179;77%

O neatsaké B ugdynes, kuris remiasi vaiky ugdynui parengta medziaga

0O ugdymas, kuris vyksta savaime be ugdytojo 0O nezinau

5 pav. Tévy nuomoné apie j vaiko kompetencijy plétojima orientuota ugdymag (n=100)

46



Dauguma tévy (77%) teigia, kad ugdymas, kuris remiasi vaiky ugdymui parengta medziaga yra
orientuotas 1 vaiko kompetencijas, o 11% tévuy neZino, 9%- mano, kad tai ugdymas, kuris vyksta
savaime be ugdytojo ir 3% tévy neatsaké. Remiantis tyrimo rezultatais, galima paZyméti, kad tévams

truksta pedagoginiy kompetenciju, jei jie gali teigti, kad ugdymas vyksta savaime be ugdytojo.

Tyrime siekta atskleisti t€vy nuomong apie kompetencijos supratima.

Kaip jus manote kas yra kompetencija?

13;6% 6;3%

43;18%

43;19%
126;54%

O neatsake m nuostaty, gebgjimu, jgadziy, patirties isuma
O patirtirtis reikalinga kasdieniam gyvenimui 0O abu variantai

B nezinau

6 pav. Tévy nuomoné apie, kas tai yra kompetencija (n=100)

Respondenty nuomone, kompetencija- tai nuostaty, geb&jimu, igiidZiy, patirties visuma atsaké
18% tévy, kad tai patirtis reikalinga kasdieniniam gyvenimui atsaké 19% tévy, o kad abu variantai
teisingi atsake pusé (54%) tévu. IS ju nezino 6% ir neatsaké 3% tévy. Remiantis tyrimuy rezultatais
galima pabrézti, kad tévai nepakankamai Zino, kas yra kompetencija, tai rodo tyrimo rezultatai, nes
pusé tévy mano skirtingai, o apie 9% nesuvokia apie ka kalbama.

Tyrime siekta i$siaiSkinti, kokias kompetencijy sritis gali ugdyti tévai. (Zr. 7 pav.)
Respondenty nuomone, kad jie gali ugdyti pazinimo kompetencija atsaké 16% tévy, socialing- 6%,
mening- 4%, sveikatos saugojimo- 9%, komunikavimo- 4% tévy. Remiantis tyrimais, kad 11 % tévu
nezino, kokias kompetencijas jie galéty ugdyti, o neatsaké 54% tévy parodo, kad jiems triiksta
pedagoginiy kompetencijy ir jie nesugeba ugdyti vaiky be pedagogu pagalbos. Tévai nezZino, ar gali
ugdyti kompetencijas, nes apie jas tikriausiai suzinojo tik perskaite §j testa. Labai mazas procentas tévy

mano galintys diegti vaikui kompetencijas. Tai rodo, kad tévams reikalingas Svietimas.
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Kokias komtetencijy sritis gali ugdyti tévai?

10; 4%

38; 16%

123; 54%

15;6%

O neatsakeé W socialine O sveikatos saugojino O pazinino B konunikavimo O mening @ nezinau ‘

7 pav. Tévy nuomoné, kokias kompetencijas gali ugdyti tévai (n=100)

Tyrime siekta iSsiaiSkinti tévy nuomong apie konkrecias prieSmokyklinio ugdymo

kompetencijas.

Kuri kompetecija, kad vaikas orientuojasi hamy aplinkoje,
atpazjsta daznai lankomas vietas?

4;2% 20;9% 36;16%

7;3%

48;21%

112;48% 3;1%

@ neatsakeé m socialiné O sweikatos saugojimo O pazinimo m komunikavimo @ meniné m nezinau

8 pav. Tévy nuomoné apie socialing kompetencija (n=100)

as

Respondenty nuomoné apie socialing kompetencija - labai jvairi. Pusé tévy (48%) atsaké, kad

tai pazinimo kompetencija, 21% tévy- socialiné, 9% tévy nezino kokia kompetencija, o 16%- iS vis

neatsake.
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Tai rodo, kad tévai i$ tikryjy nezino apie tai ir spélioja atsakymus, nes jie turi nepakankama
atskiry kompetencijy turinio supratimg. Todél galime daryti prielaida, jog tévai negali priskirti atskiry
lgidziy, gebéjimy tam tikrai kompetencijai ir vél pasitvirtina ju pedagoginiy Ziniy stoka, kuri

apsunkina ugdyma ir parodo, kad jiems reikia Svietimo.

Tyrime siekta atskleisti t¢évy nuomong apie mening kompetencija.

Vaikas tyrinéja dailés priemones. Kuriai kompetencijy sriciai
priskirsite?
14;6% 24;10%  4.09;
1;0%

63;27%
124;54%
2;1%

@ neatsakeé m socialinel O sveikatos saugojiro O pazinimo @ komunikavmo @ meninei @ nezinau

9 pav. Tévy nuomoné apie mening kompetencija (n=100)

Daugiau kaip puse tévy (54%) atsake, kad tai meniné kompetencija, kai vaikas tyrin¢ja dailés
priemones, 27%- pazinimo, 9%- komunikavimo, o 6%- neZino ir neatsaké 10% tévy.

Remiantis tyrimy rezultatais galime pazyméti, kad tévai suzZinojo apie kompetencijas tik
perskaite testa ir bandé spélioti. Respondenty atsakymu ivairové rodo, kad jiems triksta pedagoginiuy
kompetencijy, tode¢l labai reikalingas parengiamasis etapas, kurio metu biity skatinamas teigiamas

poZziiiris i pedagoging kompetencija.
Tévu nuomon¢ apie pazinimo kompetencija (zr. 10 pav.).

Dauguma (72%) tévy mano, kad tai yra pazinimo kompetencija, 10%- nezino ir 6%- neatsake.

Nuomoniy jvairové patvirtina, kad tévai nezino. Tévy spéliojimai rodo tévy netvirtas Zinias.
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Kuriai komptetencijai priskirsite spontaniskus vaiko
eksperimentus su daiktais, augalais?

23;10% 14,6%  g.g0;

9;4%
2;1%

10;4%

166;72%

O neatsakeé B socialinei O sveikatos saugojino O pazinind B korrunikaviro @ meninei @ nezinau ‘

10 pav. Tévy nuomoné apie spontaniskus vaiko eksperimentus su daiktais, augalais (n=100)

Siekiant iSsiaiSkinti t€évy nuomong apie sveikatos saugojimo kompetencija galima matyti tyrimy

rezultatus.

Kuriai kompetencijy sriciai priskirsite vaiko nusiteikimg
nesipesti , 0 ne gebéjimg iSvengti konflikty?

34;15% 19;8%

552% 49;21%

89; 38% 23;10%

13;6%

O neatsaké B socialinei O sveikatos saugojino O pazinino B konmunikavimo @ meninel @ nezinau ‘

11 pav. Tévy nuomoné apie vaiko sveikatos saugojimo kompetencija (n=100)

Daugiau kaip trecdalis (38%) tévu mano, kad tai komunikavimo kompetencija, 21%-
socialing, tik 10% tévy teigia, kad tai sveikatos saugojimo kompetencija, 65%- paZinimo. Remiantis
tyrimy rezultatais, kad 15% tévy neZino ir 8%- neatsaké, kokia tai kompetencija, reikéty dar karta
pazymeti apie tévy pedagoginiy kompetenciju stoka. Tai rodo ir daugumos neZinojimas, kad tai-
sveikatos saugojimo kompetencija.
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Apibendrintai: kaip tévai supranta konkrec¢iy kompetenciju turini buvo tirta pateikiant tokius
klausimus. Geriausiai tévai suvokia pazinimo kompetencija, o blogiausiai supranta sveikatos saugojimo
ir komunikavimo kompetencijas. Tévai turéty Zinoti, jog visos kompetencijos vaikui yra svarbios,
taCiau Seimoje ypac palankios salygos socialinés kompetencijos ugdymui. Tyrimai rodo tévy netvirtas
Zinias.

Tévy nuomoné apie komunikavimo kompetencija. Trecdalis (32%) tévy teigia, kad tai yra
sveikatos saugojimo kompetencija, 10%- nezino ir 9% tévy neatsake i klausima, tik 11% tévy mano,
kad tai komunikavimo kompetencija, 10%- pazinimo, 10%- meniné, 6%- socialiné. Remiantis tyrimy
rezultatais, kad trecdalis tévuy, i$ ju (22%) nezino, o 9%- neatsaké i klausima, galime pabrézti, kad

biitinas tévy Svietimas.

Akies-rankos koordinacija- vienas iS daugelio raSymui
reikalingy gebéjimy. Kuriai kompetencijy sriciai priskirsite?

20;9%

51;22% 13;6%

23;10%
75;32%

26;11%

24;10%

O neatsaké B socialinei O sveikatos saugojino O pazinino B konmunikavimo @ meninei @ nezinau ‘

12 pav. Tévy nuomoné apie komunikavimo kompetencija (n=100)

. Remiantis tyrimy rezultatais, kad trec¢dalis tévy, i ju 22%- nezino, o 9%- neatsaké i klausima,
galime pabrézti, kad bitinas tévy Svietimas.

Apie vaiky skatinima, kad sekty suaugusio pavyzdziu dauguma (60%) respondenty atsaké, kad
skatinty pagyrimu, 15%- dovanéle, o 10%- nieko nedaryty.

Kai vaikas elgiasi netinkamai dauguma (86%) tévu ne baudZia, o aptaria bloga elgesi tik maza

dalis tévy vienaip ar kitaip baudZia vaika. (Zr.i prieda 3)
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Tyrime siekta iSsiaiskinti kokios bendravimo formos su ugdymo institucija t€évams labiausiai

patinka.

Kokia bendravimo su ugdymo institucija forma jums labiausiai
patinka?
9;4% 13;6% 11;5%
20;9%

47;20%
127;55%
3;1%
O neatsaké B individualds pokalbiai su auklétoja O pokalbiai teleformu su auklétoja
O lankymasis ugdy o jstaigoje W susirinkinei O nepatinka jokie

| nezinau

13 pav. Tévy nuomoné apie bendravimo su ugdymo institucija formas (n=100)

Daugiau kaip pusé (55%) tévu pripaZzista individualius pokalbius su auklétoja, 20%- lankosi

ugdymo istaigoje, 9%- nori susirinkimy, o 6%- nezino ir 5% tévy neatsakeé.

Tyrime siekta atskleisti tévy nuomong, ka turéty daryti pedagogai rengiant vaika mokyklai.

K3 turéty daryti pedagogai rengiant vaika mokyklai?

12;5% 1;0‘%: 7;3‘%:

48;21%

85;37%

79;34%

O neatsaké B nokyti skaityti, rasyti, skaiCiuoti
0O kryptingai ugdyti vaikg, 0O ugdyti ikimokyKlinio aniaus vaiky konpetencijas
m skatinti bendrauti ir bendradarbiauti su kt. asneninis @ nieko nedaryti, nes vaikas gali uzaugti pats be ugdytojo

14 pav. Tévy nuomoné, ka turéty daryti pedagogai rengiant vaika mokyklai (n=100)
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Nuomoniy jvairové rodo, kad tévy Zinios netvirtos. 37% tévy nori, kad pedagogai ugdyty vaiko
kompetencijas, 34% tévy nori, kad vaikas biity ugdomas kryptingai, 21% tévy, kad vaika mokyty
skaityti, rasyti, skaiciuoti, 5% tévy nori, kad vaikas biity mokomas bendrauti ir bendradarbiauti su
kitais asmenimis.

Tévu nuomoné apie vaiko lankomos ugdymo institucijos organizuojamu renginiy, projekty
rémima daugiau kaip pusé (59%) tévy remia finansiskai, 19% tévy prisideda prie organizavimo, 14%-
neremia, nes jie mano, kad tai ne jy reikalas. (Zr. i prieda 3)

Remiantis tyrimo rezultatais galime daryti prielaida, jog tévai nori, kad ju vaikus ugdytu
kompetetingas pedagogas. Respondenty nuomone, kad ju vaikus mokyty skaityti, rasyti, skaiciuoti
rodo, jog jiems truksta pedagoginiy Ziniy. Reikéty pazymeéti, kad vaiky ikimokyklinio amZiaus to
mokyti nereikéty, nes vaikas, tai iSmokti turi savaime su pedagogo pagalba ugdant komunikavimo
1giidZius ir kitus geb¢jimus.

Tyrimai rodo, kad daugumai tévy labai svarbu ar svarbu, kad ju vaikas biity ugdomas tinkamai
pagal juy supratima, nes jie labiau remiasi savo protu ar seneliy, tévy patirtimi. Todél apibendrinant
reikéty pabrézti, kad nors tévai ir neZino kas tai yra kompetencijos, i vaika orientuotas ugdymas, taciau
ju reikalavimai ugdytojams dideli. Jie pageidauja ugdymo kokybés, kad viska daryty pedagogai. Ju
nuomon¢ apie Ziniy, gebé&jimy svarba ir kiek svarbios prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi
kompetencijos (Zr. i prieda 3). IS priedo matyti, kad tévams riipi ju vaikai ir jie supranta kryptingo
ugdymo svarba, pripaZista kompetenciju reik§minguma pradedant lankyti mokykla. Taciau kalbant apie
tévy pedagogines kompetencijas, nesuvokia, kad ju jiems triikksta. Nors i§ pedagogo reikalaujama
kompetetingumo.

Tévy pedagoginis- psichologinis pasirengimas ir jo nuomoné apie jo svarba buvo tirtas. Jie
mano, kad pedagoginis- psichologinis pasirengimas konkreciai kompetencijai yra biitinas. Ju nuomone,
ypa¢ toks pasirengimas reikalingas ugdant komunikavimo kompetencija ir maziau svarbus ugdant
pazinimo kompetencija. Remiantis tyrimo duomenimis galime daryti prielaida, jog tévai supranta
pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarba, todél reikéty pazymeéti, kad jiems reikalingas nors iS
dalies toks pat pasirengimas aukléjant savo vaika. Todél butina numatyti tévy pedagoginiy
kompetencijy ugdymo galimybes.

Galima pastebéti, kad trecdaliui 89(38%) tévy labai svarbu diegiant socialing kompetencija
pedagoginis- psichologinis pasirengimas, 67(29%) tévai mano, kad ko gero svarbu, 33(14%) tévuy
teigia,kad ko gero nesvarbu, 13(6%)- neatsake, 5(2%)- visai nesvarbu, nezino 25(11%) tévy. (Zr. 15
pav.)
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Ar svarbu diegiant vaikui socialine kompetencijq tureti
pedagoginj-pichologinj pasirengimg?

100 89

o 8 &8 8 8

neatsakeé labai ko gero nezinau ko gero \isai
svarbu svarbu nesvarbu  nesvarbu

15 pav. Tévy nuomoné apie pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarbg diegiant socialine

kompetencija (n=100)

Ar svarbu diegiant vaikui sveikatos saugojimo kompetencija
turéti pedagoginj-pichologinj pasirengimg?

100+ 82

71

o 8 5 3 8
8

neatsakeé labai ko gero nezinau ko gero \isai
svarbu svarbu nesvarbu  nesvarbu

16 pav. Tévy nuomoné apie pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarbg diegiant vaikui
sveikatos saugojimo kompetencija (n=100)
Trecdalis 82(35%) tévu tegia, kad labai svarbu turéti pedagogini- psichologini pasirengima
ugdant sveikatos saugojimo kompetencija, 71(31%)- mano, kad svarbu, o 39(17%)- mano, kad

nesvarbu, o 23(10%)- nezino, 10(4%) neatsakée, 7(3%)- visai nesvarbu.
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Ar svarbu diegiant vaikui pazinimo kompetencijq turéti
pedagoginj-pichologinj pasirengimg?

100 2l

M

21

o 8 &8 8 8

neatsaké labai svarbi ko gero nezinau ko gero isai
svarbu nesvarbu  nesvarbu

17 pav. Tévy nuomoné apie pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarbg diegiant vaikui

pazinimo kompetencija (n=100)

Daugiau kaip trec¢dalis 91(39%) tévy atsake, kad tai labai svarbu turéti pedagogini- psichologini
pasirengima ugdant pazinimo kompetencija, 66(28%)- ko gero svarbu, 41(18%)- ko gero nesvarbu,

21(9%)- nezino, 8(3%)- neatsake, 5(2%)- visai nesvarbu.

Ar svarbu diegiant vaikui komunikavimo kompetencija turéti
pedagoginj-pichologinj pasirengimg?

100+

76

24

o 8 &5 8 8

neatsake labai kogero  nezinau ko gero \isai
svarbu svarbu nesvarbu  nesvarbu

18 pav. Tévy nuomoné apie pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarbg diegiant vaikui

komunikavimo kompetencija (n=100)
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83(36%) tévy teigia, kad labai svarbu turéti pedagogini- psichologini pasirengima ugdant
komunikavimo kompetencija, 76(33%)- ko gero svarbu, 34(15%)- ko gero nesvarbu, 24(10%)-neZino,

8(3%)- neatsake ir 7(3%) mano, kad visai nesvarbu.

Ar svarbu diegiant vaikui menine kompetencijq turéti
pedagoginj-pichologinj pasirengimg?

100+

o 8 & 8 8

neatsakeé labai kogero  nezinau ko gero \isai
svarbu svarbu nesvarbu  nesvarbu

19 pav, tévy nuomoné apie pedagoginio- psichologinio pasirengimo svarba diegiant menine

kompetencija (n=100)

Trecdalis 77(33%) tévu teigia, kad labai svarbu turéti pedagogini- psichologini pasirengima
ugdant mening kompetencija, kitas tre¢dalis 76(33%)- ko gero svarbu, 38(16%)- ko gero nesvarbu,
28(12%)- nezino, 7(3%)- neatsaké, 5(2 %) mano, kad visai nesvarbu.

Remiantis tyrimo rezultatais galima paZymeéti, kad tévai suvokia pedagoginio-
psichologinio pasirengimo svarba vaiko ugdymui(si). Tac¢iau nesunku suvokti, kad ugdyti ar ruosti
savo vaika mokyklai, jie neturi tam pedagoginiy kompetencijy. Siekiant vaiko ugdymo tgstinumo,
reikia pabrézti tévy Svietimo svarba, kad i§ dalies suvienodintume pedagogines kompetencijas tévy ir
pedagogu.

Tévu nuomone, kad jie formuoja tinkama vaiko elgesio modelj, dauguma respondenty (67%)
atsake taip, kartais atsaké 14% tévy, 8 %- nezino, 7%- atsaké ne.

45% tevy kartais lepina savo vaikus, 36%- lepina ir tik 16% tévy nelepina savo vaiky. 49%

tévy organizuoja vaiko laisvalaiki, 43%- kartais organizuoja, 5%- neorganizuoja.
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Kad vaikas turi kurti naujas elgesio taisykles, patekes | nauja socialing aplinka atsaké 42% tévy,
17%- kartais, 19%- nezino, 17% tévy atsaké ne. Tai rodo, kad tévai nesuvokia kaip ugdyti, kad vaikas
biity socialus ir mokéty pozityviai reaguoti i ivairias situacijas. (Zr. i prieda 3)

Remiantis tyrimo rezultatais galime daryti prielaida, jog pusé tévu nesuvokia, kad vaikas
patekes | nauja socialing aplinka turi gebéti orientuotis joje ir mokéti pozityviai iSspresti konfliktines
situacijas. Tode¢l tévai turéty kurti naujas situacijas ir skatinti vaika paciam iSspresti iSkilusias
problemas jose. Taip pat labai svarbu formuoti tinkama elgesio modeli, nes vaikas mokosi i§ pavyzdziy
ir savo patirties. Reikéty pazymeéti, kad tévams reikalinga konsultacija jvairiais vaiko ugdymo

klausimais.

Tyrime siekta atskleisti, ar tévai dalyvauja ugdymo procese istaigos, kurig lanko ju vaikas.

Ar dalyvaujate ugdymo procese jstaigos, kurig lanko jusy

vaikas?
5;2% 7;3%
O neatsake
96; 41% | taip
aone
O kartais
B nezinau

50; 22%

20 pav. Tévy nuomoné apie dalyvavimg ugdymo procese jstaigos, kurig lanko vaikas (n=100)

Beveik puse (41%) téevuy dalyvauja ugdymo procese, 32%- kartais, 22% tévy nedalyvauja.
Galima pamatyti tévy pozitri 1 vaiko ugdyma ir dalyvavima jame. Reikéty pazyméti, kad norint
bendrauti ir bendradarbiauti su tévais, reikia juos jtraukti { ugdymo procesa.

75% teévy skatina savo vaika atlikti pareigas Seimoje, 18%- kartais, 4%- neskatina. 87%- tévy
sudaro salygas aktyviai veikti: Zaisti, paZinti, kurti, jausti, iSgyventi, siekiant, kad vaikas labiau
pasitikéty savimi ir dZiaugtysi jgyta naujaja patirtimi. 9%- kartais sudaro tokias salygas, 2%- nesudaro

Siy salygu. 73% tévu moko savo vaika bendrauti ir dirbti su kitais Zzmonémis, 17%- kartais, 7%-
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nemoko bendrauti. 68% tévy kalba su savo vaikais apie bendravimo reikSme, 22%- kartais kalba, 4%-
nekalba apie tai su vaiku.

Dauguma tévu (78%) rodo asmeninj pavyzdji, kaip reikia tinkamai elgtis. 88% tévy skatina savo
vaika bendrauti ir bendradarbiauti su bendraamziais. 91% tévy skatina savo vaika buti savarankiSku.
Dauguma tévu (82%) mano, kad netinkamus poelgius reikia ne smerkti, o analizuoti remiantis vaiky
patirtimi.

Tévy nuomoné, kad vyrauja Seimoje susiklausymas, visi jos nariai Zino ir laiku atlieka savo
pareigas, laikosi dienos rezimo atsaké pusé (50%) tévu, 31%- kartais, 12%- atsaké ne.

Beveik pusé respondenty (48%) pratina savo vaika reguliariai Sviestis-skaityti knygas, lankyti
muziejus, koncertus, spektaklius, tikslingai naudoti masines informacijos priemones. 32%- pratina
kartais, 14% tévy nepratina Sviestis.

60% tévu bendrauja ir bendradarbiauja su istaigos pedagogais, 25%- tik kartais, 11% tévu
nebendrauja su pedagogais. 43% tévu bendrauja su kitais tévais, 31%- kartais, 22% tévu nebendrauja
su kitais tévais. 29% tévy rengia kartu su pedagogais bendrus renginius, Sventes, konferencijas ir kt.,
36%- tik kartais, 29%- neprisideda prie renginiy organizavimo. (Zr. { prieda 3)

Apibendrinus galima teigti, jog tévai nenoriai isijungia { ugdymo procesa nors daugiau kaip
pusé tévy linke bendrauti ir bendradarbiauti su pedagogais, o kita mazesn¢ pus¢ tévy labiau pasitiki
savo patirtimi ir kity tévy patarimais. Tik trecdalis té€vy nuolat prisideda prie renginiy organizavimo,
tuo tarpu kitas trecdalis 1§ vis neprisideda. Todél galime daryti prielaida, jog beveik pusé tévy
nepasitiki pedagogy rekomendacijomis, todé¢l tariasi su kitais tévais. Taciau tévai turi suvokti, kad
Zinojimas tampa itin svarbiu elementu konstruktyviai tévy veiklai vaiky ugdyme. Jis yra pasiekiamas
per ugdymo tikrovés, kaip tévams itin reikSmingos srities, suvokima, jgyjant toki pedagogini Zinojima,
kuris gali tapti ju naujos patirties dalimi. Tai imanoma padaryti itraukiant tévus { ugdymo procesa per

neformalyji Svietima.

Tyrime buvo svarbu iSsiaiskinti, ar té€vai sudaro savo vaikui nejprastas situacijas, kei¢ia ugdymo
aplinka. (Zr. 21 pav.)

Respondenty nuomong, kad jie sudaro tokias situacijas kartais, atsakeé 40% tévu, 28%- atsake
taip, 22% tévy nesudaro tokiy situacijy. 5% tévy neatsaké ir 5%- nezino apie ka kalbama.

Tyrimy duomenys rodo, jog tévams truksta pedagoginiy Ziniy, nes tos pedagoginés
kompetencijos iSrySkéja ir labiausiai reikalingos kuriant ugdymui tinkama aplinka. Tod¢l vertinant

vaiko pasiekimus biitina atsizvelgti 1 vaiko augimo bei ugdymo salygas.
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Ar sudarote savo vaikui nejprastas situacijas, daugiau ar
maziau keisdami aplinka?

12;5% 11;5%

O neatsake,
m taip

O ne
92;40% O kartais
B nezinau

52;22%

21 pav. Tévy nuomoné apie nejprasty situacijy sudaryma keiciant aplinka (n=100)

Tévai turéty Zinoti, kad labai svarbu ugdyti konkrecius igiidZius, geb¢jimus atskirai
kompetencijai siekiant vaiko ugdymo(si). Todél reikéty sudaryti tévy pedagoginiy kompetencijuy

ugdymo programa realizuojant sukurtoje konstruktyvioje sistemoje.

Priklausomybés remiantis koreliacijos skai¢iavimais:

Yra rySys tévy nuomone, jei vaikas moka dirbti pagal suaugusio nurodymus, tai geba mokytis ir
skaiciuoti, ir skaityti, tai tampri tarpusavio saveika.

Nustatyta priklausomybé tévuy nuomone, jei vaikas yra savarankiskas, tai gali iSbuti ilgesni
laika be artimyjy su draugais. Yra rySys tévy nuomone, jei vaikas savarankiskas, tai nori eiti { mokykla.

Nustatytas rySys tévy nuomone, jei vaikas turi daug knygy, yra linkes pasakoti savo nuotykius
ir nori eiti { mokykla.

Yra rySys tévy nuomone, jei vaikas moka skaityti, tai mégsta pasakoti nuotykius. Jei moka

skaityti ir skaiCiuoti, tai nori eiti { mokykla.
Tévy nuomonés priklausomybé nuo demografiniy veiksniy

Remiantis Kruskal-Wallis testu buvo ieSkoma priklausomybés tarp atsakymy j klausimus

ir tévy amziaus. ISanalizavus duomenis nustatyta, kad tévy amzius neturéjo jokios jtakos, gautiems
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duomenims. Vienodai i pateiktus klausimus reagavo ir jaunesni ir vyresni tévai, neiSsiskyré vienos

amZiaus grupés atsakymai. (p>0,05)

Analizuojant duomenis Kruskal-Wallis testu, ieSkant priklausomybés nuo lyties
nustatyta:

e kad vyrai labiau remiasi savo patirtimi, jie labiau pasitiki savimi, todel vadovaujasi
savo protu auklédami vaikus, tuo tarpu moterys, ieSko papildomos informacijos t.y. skaito, tariasi su
pedagogais, tévais. (p< 0,01)

* kas yra 1 kompetencijas orientuotas ugdymas daugiau motery atsake teisingai, nei vyrai,
pastarieji arba nezinojo arba klaidingai isivaizduoja, kas tai yra. StatistiSkai reik§mingas skirtumas
(p<0,05)

* teigiamai skatinti vaika, palaikyti padrasinti daug lengviau sekasi moterims, i$ gauty
duomeny paaiSkéjo, kad vyrams sunkiau sekasi. (p<0,01)

* lengviau uzmegzti kontakta su vaiku sekasi moterims, motinoms, vyrai i§saké nuomong,
kad jiems sekasi sunkiai, ir jy nuomone, tai néra labai svarbu.(p<0,05)

* kalbant apie vaiko gebéjimus, tai motinos gali juos labiau pastebéti ir skatinti, o vyrams
pastebéti vaiko gabumus sekasi gana sunkiai, nekalbant apie skatinima. (p<0,01)

Apibendrinus tyrimo rezultatus galime daryti prielaida, jog vyrai vadovaudamiesi savo patirtimi
aukléjant savo vaika stokoja pedagoginiy Ziniy, todél jiems sunkiau uzmegzti su vaiku kontakta, jie
nezino, kas yra 1 vaiko kompetencijas orientuotas ugdymas. Moterys domisi vaiko ugdymu, jos skaito
literatiira pagal savo poreikius, ieSko informacijos apie vaiko ugdyma, tariasi su pedagogais, tévais.
Todél joms néra sudétinga aukléti savo vaika. Tai rodo, kad neturintys kompetencijy vyrai ir nesuvokia
kaip ugdyti jas, bet tai nereiSkia, kad ju nereikia ugdyti. Reikéty paZymeéti, kad tévams reikalinga
pagalba ir Svietimas.

Analizuojant duomenis pagal Kruskal-Wallis testa tarp atsakymy ir tévy
iSsilavinimo nustatyta priklausomybé:

* daugiausiai knygy turi vaikai, kuriy tévy iSsilavinimas yra aukStesnysis arba aukStasis.
(p<0,001)

* vaikus mokyklai labiausiai ruoSia tévai turintys aukStaji neuniversitetini ir profesinj
iSsilavinima, tuo tarpu skirtumy tarp tévy, kurie turi pagrindini,vidurini ir universitetini iSsilavinima
rengti vaika mokyklai néra svarbu. Jie vaiky neveda i1 paruoSiamasias klases nei moko ju

namuose.(p<0,001)
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Remiantis tyrimo rezultatais nustatytas tiesioginés priklausomybés rySys tarp tévy
iSsilavinimo ir namuose esanciy knygu kiekio, vaiko rengimo mokyklai. Galime daryti prielaida, jog
tévai, kurie turi universitetinj iSsilavinima mano, kad jie puikiai suvokia kaip aukléti savo vaika, o tévai
turintys pagrindini ir vidurini nesuvokia, kad vaika reikia kryptingai ugdyti, todél neveda i
ikimokyklines istaigas. Tuo tarpu tévai turintys aukstaji neuniversitetinj ir profesini iSsilavinima nori

ugdyti savo vaikus, kad jie biity labiau iSsilaving uz tévus.

Tiriant priklausomybe, tarp vaiky skaiciaus Seimoje ir tévy poZiirio i jy ugdyma,
nustatyta, kad:

» Seimose, kur yra trys vaikai, tévai labiau skatina juos, moko, ugdo vaiko smalsuma, o
tévai auginantys 1, 2 ar 4 vaikus, juos vienodai skatina, tarp Sios grupés tarpusavyje néra esminio
skirtumo. (p<0,01)

* vaika skatina ir giria bei palaiko tévai auginantys keturis vaikus, tuo tarpu tévai turintys
vieng vaika mano, kad néra labai svarbu girti ir nuolat drasinti bei palaikyti vaika. (p<0,05)

* kad svarbu kurti emociskai Siltus tarpusavio santykius su vaiku mano tévai auginantys tris
vaikus, $i grupé¢ labai iSsiskiria pagal Kruskal-Wallis testa, i$ visy likusiu. (p=<0,05)

* tévai auginantys viena vaika mano , kad labai svarbi komunikavimo kompetencija vaikui
pradedant eiti { mokykla, tévai auginantys tris vaikus mano, kad maZziau svarbi, o tévai kuriy Seimose
auga keturi vaikai, mano, kad tai néra svarbu. (p<0,05)

* vaiky laisvalaikj labiausiai organizuoja tévai auginantys vieng vaika, o maZiausiai tai link¢
daryti tévai auginantys 4 vaikus, jiems tai neatrodo labai svarbu; (p<0,001)

e tévai, kurie augina du vaikus labai skatina juos atlikti pareigas Seimoje, tuo tarpu tévai
turintys keturis vaikus mano, kad tai visiSkai nereikSmingas dalykas, jiems tai beveik nepriimtina, tévai
visiSkai nelinke reikalauti atlikti, net ir maziausias pareigas.(p<0,01)

 kalbant apie bendravimo reik§mg, konflikty sprendimo biidus galima sudaryti dvi grupes:
pirmoji, tai tévai auginantys vieng ir tris vaikus. Jie mano, kad svarbu kalbéti apie tai, o antroji grupé-
tévai auginantys du ir keturis vaikus. Jie mano, kad tai néra labai svarbu. (p<0,05)

* tévai auginantys tris vaikus sudaro jvairias situacijas vaikams mokytis, keicia aplinka ir
moko vaika prisitaikyti. Jie mano, kad tai labai svarbu, tuo tarpu tévai auginantys keturis vaikus mano,
kad tai visiSkai nereikSmingas dalykas ir praktiSkai niekada to nedaro, Siy grupiy skirtumas labai

didelis.(p<0,01)
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* labiausiai vaikams leidZia rinktis ir supaZindina su pasirinkimo galimybémis tévai turintys
tris vaikus, o tévai auginantys du vaikus, mazai | tai kreipia démesio ir mano, kad tai néra labai svarbu.
(p<0,001)

Nustatyta priklausomybé¢ tarp vaiky skaiciaus Seimoje ir poziiirio | vaiko ugdyma. Galime
daryti prielaida, jog tévai, kurie augina keturis vaikus nelabai domisi vaiky ugdymu, nes jie mano, kad
vaikai gali vienas kita aukléti. Tévai, kurie turi vieng vaika nori, kad vaikas mokeéty bendrauti, domisi
vaiko ugdymu, organizuoja jo laisvalaiki, veda | ugdymo jistaigas. Tévai turintys tris vaikus sukuria
emociskai Siltus santykius, kei¢ia aplinka sudarant jvairias situacijas, o tévai turintys keturis vaikus
neteikia tam reikSmés. Tévai auginantys viena ir tris vaikus kalba apie bendravimo reik§mg, konflikty
sprendima, tuo tarpu tévai turintys du ir keturis vaikus neteikia tam reikSmeés. Galime daryti prielaida,
jog vieng vaika turintys tévai mokosi kaip aukléti vaika ir labai stengiasi, o tévai turintys keturis vaikus
mano, kad yra kompetentingi aukléti vaikus arba patj aukléjima jpareigoja broliams ir seséms. Jie

nesupranta, kad reikia tobuléti, nes gyvenimas kinta.

Priklausomybé tarp tévy darbinés veiklos ir atsakymuy nustatyta, kad:

* mamy auginanciy vaikus namuose, vaikai paskutinius kelis metus nelanké ikimokykliniy
ugdymo istaigy, tuo tarpu tévuy, kurie dirba Svietimo srityje arba tarnautojo darba vaikai lanké jvairius
kolektyvus.(p<0,05)

e tévai dirbantys Svietimo srityje, tarnautojai, ir gamybos srityje labiau ruoSia savo vaikus
mokyklai, tuo tarpu tévai dirbantys vadovaujama darba maziausiai tuo uzsiima. (p<0,05)

* kai vaikas elgiasi netinkamai, taikyti kokias nors drausmines priemones labiausiai link¢
tévai dirbantys Svietimo ir gamybos srityse, tuo tarpu mamos auginancios vaikus namuose bei tévai
dirbantys vadovaujama darba mano, kad reikia aptarti bloga elgesi, ir nebausti vaiko. (p<0,01)

* kalbant apie vaiko skatinima galima tévus suskirstyti { dvi grupes: pirmoji- tévai dirbantys
vadovaujama darba, dirbantys Svietimo srityje, bei auginantys vaika namuose mano, kad labai svarbu
girti ir teigiamai skatinti vaika, tuo tarpu antroji grup¢ tévy , kurie dirba gamybos srityje arba
tarnautojai, mano, kad tai néra svarbu. (p<0,05)

* priklausomybé nustatyta tarp atsakymy i klausimus ir nejprasty situacijy, keiciant aplinka
sudarymo, iSsiskiria tévai dirbantys gamybos srityje, jie stengiasi mokyti vaikus jvairiose situacijose,
moko kaip reaguoti ar elgtis juose, tuo tarpu tévai dirbantys vadovaujama darba, tai laiko

nereikSmingu, ir tuo visiSkai neuzsiima.(p<0,05)
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* tévai dirbantys Svietimo srityje ir auginantys vaika namuose labiausiai linkg bendrauti su
ugdymo istaigos specialistais, tuo tarpu tévai dirbantys vadovaujama darba praktiSkai neturi noro ir
laiko bendrauti su pedagogais. (p<0,001)

* organizuoti ir dalyvauti bendrose Sventése su pedagogais nori tik tévai dirbantys gamybos
srityje ir mamos auginancios vaikus, tuo tarpu dirbantys vadovaujama darba téveliai, taip pat Svietimo
sistemos darbuotojai tuo visiSkai nesizavi ir nenori.(p<0,01)

Apibendrinus tyrimo rezultatus galime daryti prielaida, jog tévai dirbantys Svietimo srityje
nedalyvauja renginiy organizavime, nes mano, kad tai ne jy darbas, o istaigos pedagogu. Todél jie veda
vaikus | ugdymo jstaigas. Tuo tarpu mamos auginanc¢ios vaikus namuose ir tévai dirbantys gamybos
srityje noriai dalyvauja renginiuose, tuo paciu jie pripaZista pedagoginiy Ziniy poreiki ir rodo nora

isitraukti 1 ugdymo procesa.

Priklausomybés tarp tévy mokymosi Siuo metu ir atsakymy pagal Kruskal-Wallis
testa nenustatyta.

Apdorojant duomenis nustatyta priklausomybé tarp tévy skaitomos literatiiros ir
atsakymy:

* tévy, kurie skaito grozing ir moksling nepedagoging literatiira, vaikai linke¢ iSsipasakoti
savo ripesCius ir dZiaugsmus, tuo tarpu tévy skaitanciy psichologing literatira vaikai néra linke
iSsipasakoti. Galima daryti prielaida, kad del vaiky uZdarumo ir nesusikalb¢jimo su tévais, tévai
norédami tai pakeisti - skaito tokia literattira. (p<0,001)

* atlaidziausi tévai skaitantys grozing ir moksling nepedagoging literatiira, tuo tarpu tévai
skaitantys edukacing literatlira yra maziausiai atlaidis. (p<0,05)

e kurti emociSkai Siltus santykius labiausiai sekasi tévams, skaitantiems moksling
nepedagoging literatlira, tuo tarpu tévams skaitantiems edukacing ir psichologing literatiira, tai sekasi
daryti daug sunkiau. (p<0,01)

* skaitantys ivairig literatiira tévai mano, kad vaikui svarbu sugyventi su kitais asmenimis,
uzmegzti tarpusavio santykius.

* tévai skaitantys grozing ir moksling nepedagoging literatira mano, kad labai svarbu
vaikui zinoti veikiancias taisykles, o skaitantys psichologing literatiira mano, kad tai daryti nebiitina, ir
savo vaikams taisykliy nenustatinéja. (p<0,01)

* kad vaikams svarbi komunikavimo kompetencija prie§ pradedant eiti { mokykla mano
tévai skaitantys edukacing ir moksling nepedagoging literatira, o tévai skaitantys psichologing
literatiira, mano, kad §i kompetencija vaikui néra biitina. (p<0,05)
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* asmeninj pavyzdj linke rodyti tévai, kurie skaito moksling nepedagoging literatiira, o
tévai skaitantys edukacing literatiira savo vaikams pavyzdzio nerodo. (p<0,05)

Priklausomybé tarp tévy skaitomos literatiros ir poZziiirio i ugdyma nustatyta. Todél
galime daryti prielaida, jog tévai skaitantys psichologing literatiira mano, kad viska apie vaiko ugdyma
Zino, tod¢l jie nenustatin€ja savo vaikams taisykliy, supranta, kad komunikavimo kompetencija néra
bitina prie§ pradedant mokykla.

Nors skaityti vaiko ir nereikia mokyti, taciau igyti komunikavimo igtidZius yra biitina.
Todél reikéty pazymeti, kad tévy Svietimas yra labai reikSmingas siekiant vaiky ugdymo ir ugdymosi.
Tévai skaitantys edukacing literatiirg yra reikliis savo vaikams, todél galime daryti prielaida, kad jiems
reikalinga informacija apie vaiky vystymosi etapus, geb¢jimus, ugdymo ir ugdymosi problemas ir kt.

Tyrimy rezultatai paskatino atlikti kokybinj tyrima, kad patikslinti tévy pedagoginiy
kompetencijy trilkuma ir siekiant iSsiaiSkinti tévy Svietimo galimybes. Reikéty pazymeéti, kad
kiekybinis tyrimas atliko informacing funkcija tévams. Jie susipaZino su kompetencijomis, todél
bandydami spélioti teisingus atsakymus, parode, kad jiems triksta pedagoginiy kompetenciju.
Remiantis tyrimo rezultatais pateikiamos rekomendacijos bei tévy pedagoginiy kompetencijy ugdymo
gairés. Tai padés pedagogams ir tévams bendradarbiauti siekiant uZtikrinti vaiko kompetenciju ugdymo

tgstinuma Seimoje ir ugdymo institucijoje.
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3.2. Kokybinio tyrimo rezultaty analizé

,INuo to, kaip vaikas jauciasi savo biologin¢je ar glob&ju Seimoje, priklauso jo socializacijos
eiga, branda, o kai kada ir jos rezultatas* kaip teigia G. Kvieskiené¢ (2005), reikéty suvokti Seimos
svarba. Remiantis tyrimais, 2004 metais buvo apklausta daugiau kaip tukstantis Simtas 14-29 mety
amziaus Lietuvos gyventoju. Net 99 proc. respondenty nurodé, kad jiems vertingiausia yra Seima.
Jaunimo vertybiy skal¢je darbas yra antroje vietoje (97 proc.), treCioje-materialiné gerove bei
iSsilavinimas (po 97 proc.). Kaip maziausiai svarbia vertybg jaunimas nurod¢ politika (41 proc.). 67,7
proc. apklaustyju jaunuoliy dar néra sukirg, o 20,2 proc.- jau sukiir¢ savo Seimas. 2,6 proc.- iSsiskyre,
6,6 proc.- gyvena nesusituoke, 0,2 proc.- naSliai; 2,8 proc. respondenty atsisaké nurodyti savo
Seimyning padéti. Tyrimy duomenimis modernizuota Seimos modeli renkasi du kartus daugiau
jaunuoliy, gyvenusiuy Seimose, kuriose yra tik vienas tévuy. Nors skyrybu skaiius pastarajame
deSimtmetyje nesikeicia, bet vaiky, gyvenanciy nepilnose Seimose nuolat daugéja (G. Kvieskiené,
2005, p.103).

Pedagogai turéty didesni démesi skirti toms Seimoms, kuriose vaikai gali turéti socialiniy
problemy. Darbas su Seimomis ne tik padeda numatyti kylancias socialines problemas, bet ir ju
iSvengti. Galime pastebéti, kad tévy ir pedagogu bendradarbiavimas yra biitinas, kai vaikas patenka i
ugdymo istaiga ir ugdyma pratgsia pedagogai. Vaikas susiduria su platesne socialine aplinka,
intuityviai ir samoningai igyja visuomeningés patirties (G. Kvieskiene, 2005).

Kaip skelbia tyrimai, kad vaiky, netekusiy globos, nuolat daugéja: 1990 m. tévy globos neteko
1116 vaiky, 1992 m. — 1731, o 1994 m. -2567 vaikai. Lietuvoje per pirmaji 1996 mety pusmeti tévy
globos neteko 1497 vaikai. IS jy 576 vaikai neturi net septyneriy mety. Svarbiausia Sio reiSkinio
prieZastis- asocialios Seimos. Taigi ir kalbéti apie maZzameciy vaiky ugdyma, ju socializacija yra gana
keblu. Tam jtaka turi daugybé veiksniu: ekonominiy, politiniy, socialiniy, id¢jiniy, o svarbiausias — pats
Zmogus (tévas, motina), jo saziné (Tarptautinés mokslinés-metodinés konferencijos medziaga, 1977).

Praktikoje susidiirus su ivairiomis bendravimo su tévais problemomis, kilo id¢ja suZinoti tévy
nuomong apie pedagogines kompetencijas. Siekiant pagerinti bendravima ir bendradarbiavima,
numatyti tévy Svietimo gaires, buvo atliktas kokybinis tyrimas- giluminis interviu. Kiekybinis tyrimas
padéjo parengti klausimyna kokybiniam tyrimui, kuris leido numatyti tévy pedagoginiy kompetenciju
ugdymo gaires.

Tyrimo planuoti klausimai iSprovokavo diskusija ir papildomus klausimus. Analizuojant
giluminio interviu protokolus, sunku buvo numatyti kiekybinius rezultatus, nes norint suskaiciuoti

teigiamus ir neigiamus samantinius vienetus, buvo pastebéta, kad biitent teigiami samantiniai vienetai
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(pvz. tévy nuomon¢ apie vaiko ugdyma, kad reikia mokyti skaityti, raSyti, skaiciuoti, tac¢iau nesuvokia
kaip tai reikéty daryti arba uzduodant klausima jiems atrodo, kad vél kalbama apie ta pati. Jie tarsi
sutapatina klausimus nesuvokdami jy esmés ir kt.), tai parodo tévy pedagoginiy kompetencijy stoka,
kas ir yra neigiamai vaiky ugdymo tegstinuma jtakojantis veiksnys. Reikéty pazyméti, jeigu nebiity
atliktas kiekybinis tyrimas, su tévais susikalbéti biity neijmanoma.

Apibendrinant kokybiniu aspektu, reikéty pabrézti, kad vykusios diskusijos tarp tévy grupése
parodo tévy pedagoginiy kompetenciju ugdymo bitinybg. Tévai pripaZista, kad iSsilavinimas
reikalingas, bet kalbant apie tévy pedagoginiu kompetencijy stoka, reaguoja keistai. Teigia, kad tévai
gali ugdyti visas kompetencijas. Pedagogas negali vaikui patarti kaip jis turi piesti, tokia nuomoné
iSprovokavo ginca tarp mamy. Dauguma tévy teigia, kad kompetencijy ugdymas biitinas, tac¢iau ne visi
suvokia, kurios svarbesnés i§ ju. Reikeéty paZzyméti, kad neZinodami atsakymo, tévai nekalba, o kai
suvokia apie ka kalbama, diskutuoja visiSkai neatsakydami i klausima. Todé¢l tyrimo planuoti 14
klausimy iSprovokavo diskusija ir papildomus klausimus vienoje grupéje- 13 klausimuy, kitoje- 16
klausimy.

Susidaré nuomong, kad jei tévai nebiity dalyvave kiekybiniame tyrime, interviu- neimanomas,
nes nuolat reikéjo kazka paaiSkinti arba uzdavinéti klausimus, kad suvokty esmg ir sudétinga buvo
sustabdyti kalbancia kuria nors mama, kuri nori pasakoti savo gyvenimo ispiidzius ir vis primindama,
kad kalbame apie ta pati, taciau niekaip neatsakydama tiksliai i klausimus. Nors kiekybinio tyrimo
smulki anketa atliko SvietéjiSka funkcijg ir turéjo palengvinti interviu.

Kalbant apie vaiko isijungima { grup¢ diskusija nukrypo apie kompiuterius ir problemas. Ir tik
konkreciai paklausus ar vaikui reikalingas kolektyvas, atsaké taip ir vél pradéjo diskutuoti apie savo
1Sgyvenimus. Reikéty pabrézti, kad 1§ grupiy kalbéjo po 3-4 mamas, o kai kurios neprasivéré visiskai.
Sudétinga buvo priS$nekinti kokybiniam tyrimui, susidar¢ nuomon¢, kad nepasitiki savo Ziniomis, todél
galime teigti, kad tai jrodo pedagoginiy kompetencijy stoka.

Apibendrinus galime teigti, kad tévai yra iSsilaving ir bendryju Ziniy turi pakankamai, taciau
pedagoginiy Ziniy jiems, deja, triksta. Respondenty nuomoné, kad vaikams reikalingas kompetenciju
ugdymas, tévy ir pedagogu bendradarbiavimas biitinas vaiky ugdymo tg¢stinumui. Dauguma tévy
suvokia Svietimo tévams biitinybe. Taciau kompetenciju ugdyma isivaizduoja, jog paskaity budu
galima ugdyti. Galime apibendrinti, kad neZino kity biidy, o paskaita néra geras biidas kompetencijoms
ugdyti, nes paskaitoje suteikiamos Zinios, o ne kompetencijos. Remiantis tyrimo rezultatais, bitina
numatyti tévy pedagoginiy kompetenciju ugdymo galimybes. Siekiant uZztikrinti vaiky ugdymo

tgstinuma butina Sviesti tévus, sudaryti pedagoginiy kompetenciju ugdymo programa realizuojant
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sukurtoje konstruktyvioje sistemoje, pateikiant rekomendacijas kaip ugdyti igtdzius, gebé&jimus,

konkrec¢ias kompetencijas.
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ISVADOS

* Cituojant A. Juodaitytg¢ (2003), ,tévy Svietimas ir ikimokyklinio ugdymo paradigminé kaita
interpretuojami kaip tarpusavyje susij¢ reiSkiniai: suaugusiyju Svietimas, tapdamas ikimokyklinio
ugdymo socialinio- edukacinio atsinaujinimo salyga, drauge yra ir kaip vaiky ugdymo tobulinimo
paratikslas ir kaip ,,vir§“ jo esanti dimensija, kaip visuomenés Zvilgsnis ,,i§ virSaus® { tuos darinius,
kuriuos ji pati suponuoja savo raidoje. Tévy dalyvavimas ugdyme padeda vaikams jtvirtinti nuostatas.
Per konstruktyvy Svietima tévai pradeda isijungti i vaiky ugdymo tobulinima institucijose ir palaipsniui
tampa kompetentingais jo dalyviais, nes ,Seimos ir pedagogai nuolat dalijasi tarpusavyje
isipareigojimais vaiky ugdyme, kuris kas karta yra nukreipiamas vis i gilesn¢ Seimos, vaiky darzZelio ir
bendruomenés gyvenimo ivairove (Commer, 1991, p. 78) (A. Juodaityté, 2003, p. 74,75). Remiantis

tyrimo rezultatais nustatyta, kad biitinas tévy pedagoginiy kompetenciju ugdymas.

* Apibendrinus tyrimo rezultatus, galima teigti, jog pasitvirtino tyrimo hipotez¢: nustatyta, jog tévams
truksta pedagoginiy Ziniy. Tyrimo rezultatai rodo, kad tévams biitinas Svietimas, siekiant lygiavercio
bendradarbiavimo reikia nors i§ dalies suvienodinti pedagogines kompetencijas tévy ir pedagogu, nes
ju stoka yra pedagogu ir tévu lygiaverti bendradarbiavima ir vaiky ugdymo tgstinuma neigiamai

itakojantis veiksnys.

* Nustatyta priklausomybé tarp vaiky skaiCiaus Seimoje ir poZzitirio i vaiko ugdyma. Galime daryti
prielaida, jog tévai, kurie augina keturis vaikus nelabai domisi vaiky ugdymu, nes jie mano, kad vaikai
gali vienas kita aukleti. Tévai, kurie turi vieng vaika nori, kad vaikas mokéty bendrauti, domisi vaiko
ugdymu, organizuoja jo laisvalaiki, veda i ugdymo istaigas. Tévai turintys tris vaikus sukuria emociSkai
Siltus santykius, kei¢ia aplinka sudarant jvairias situacijas, o tévai turintys keturis vaikus neteikia tam
reikSmés. Tévai auginantys viena ir tris vaikus kalba apie bendravimo reikSme, konflikty sprendima,
tuo tarpu tévai turintys du ir keturis vaikus neteikia tam reikSmés. Galime daryti prielaida, jog viena
vaika turintys tévai mokosi kaip aukléti vaika ir labai stengiasi, o tévai turintys keturis vaikus mano,
kad yra kompetentingi aukléti vaikus arba pati aukl€jima jpareigoja broliams ir seséms. Jie nesupranta,

kad reikia tobuléti, nes gyvenimas kinta.

* ISanalizavus duomenis nustatyta, kad tévy amZius netur¢jo jokios itakos, gautiems duomenims.
Vienodai { pateiktus klausimus reagavo ir jaunesni, ir vyresni tévai, neissiskyré vienos amziaus grupés

atsakymai.
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* Taip pat galime daryti prielaida, jog vyrai vadovaudamiesi savo patirtimi auklé¢jant savo vaika
stokoja pedagoginiy Ziniy, todél jiems sunkiau uZmegzti su vaiku kontakta, jie nezino, kas yra i vaiko
kompetencijas orientuotas ugdymas. Tuo tarpu moterys, domisi vaiko ugdymu, jos skaito literatlira
pagal savo poreikius, ieSko informacijos apie vaiko ugdyma, tariasi su pedagogais, tévais. Tod¢l joms
néra sudétinga aukléti savo vaika. Tai rodo, kad neturintys kompetenciju vyrai ir nesuvokia kaip ugdyti
jas, bet tai nereiSkia, kad ju nereikia ugdyti. Reikéty pazyméti, kad tévams reikalinga pagalba ir

Svietimas.

* Remiantis tyrimo rezultatais nustatytas tiesioginés priklausomybés rySys tarp tévy
iSsilavinimo ir namuose esanciy knygu kiekio, vaiko rengimo mokyklai. Galime daryti prielaida, jog
tévai, kurie turi universitetinj iSsilavinima mano, kad jie puikiai suvokia kaip aukléti savo vaika, o tévai
turintys pagrindini ir vidurini nesuvokia, kad vaika reikia kryptingai ugdyti, todél neveda i
ikimokyklines istaigas. Tuo tarpu tévai turintys aukstaji neuniversitetinj ir profesini iSsilavinima nori

ugdyti savo vaikus, kad jie biity labiau iSsilaving uz tévus.

* Apibendrinus tyrimo rezultatus galime daryti prielaida, jog tévai dirbantys Svietimo srityje
nejsitraukia prie renginiy organizavimo, nes mano, kad tai ne ju darbas, o istaigos pedagogy. Todél jie
veda vaikus { ugdymo jstaigas. Tuo tarpu mamos auginancios vaikus namuose ir tévai dirbantys
gamybos srityje noriai dalyvauja renginiuose, tuo paciu jie pripaZista pedagoginiy Ziniy poreiki ir rodo

nora isitraukti { ugdymo procesa.

* Nustatyta priklausomybé¢ tarp tévy skaitomos literatiiros ir poZziiirio { ugdyma. Tod¢l galime
daryti prielaida, jog tévai skaitantys psichologing literatiira mano, kad viska apie vaiko ugdyma Zino,
todél jie nenustatinéja savo vaikams taisykliy, klaidingai supranta, kad komunikavimo kompetencija
néra bitina prie$ pradedant mokykla. Nors skaityti vaiko ir nereikia mokyti, taciau jgyti komunikavimo
igiidZius yra biitina. Todél reikéty paZyméti, kad tévy Svietimas yra labai reikSmingas siekiant vaiky
ugdymo ir ugdymosi. Tévai skaitantys edukacing literatiira yra reikliis savo vaikams, todel galime
daryti prielaida, kad jiems reikalinga informacija apie vaiky vystymosi etapus, geb¢jimus, ugdymo ir

ugdymosi problemas ir kt.
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REKOMENDACIJOS

Remiantis atlikto tyrimo duomenimis sitiloma:

1. Siekiant lygiaverc¢io tévy ir pedagogy bendradarbiavimo ir vaiky ugdymo testinumo,
jtraukti tévus j ugdymo procesa.

e Sudaryti salygas (laiko, vietos, formos ir kt.) tévams dalyvauti vaiky ugdymo procese ir
bendradarbiauti su pedagogais.

* Sudaryti salygas (organizavimo {vairiy renginiy, savipagalbos grupiy kiirimo ir kt.) tévams
prisiimti atsakomybg uZ atliekamas funkcijas dalyvaujant ikimokyklinio ugdymo sistemos kaitoje.

* Organizuoti jvairius renginius kartu su pedagogais, tévais kuriant edukacing erdveg.

* Siekiant uztikrinti vaiky ugdymo tgstinuma, priimti tévus kaip lygiavercius partnerius.

2. Pagalba tévams.

* Teikti informacija (sakyting, raSyting, grupése, individualiai, video) {vairiais vaiky ugdymo
klausimais.

» Konsultuoti tévus probleminiais klausimais d¢l vaiky ugdymo(si) organizuojant seminarus,
konferencijas jtraukiant tévus | vaiky ugdymo procesa.

* Tobulinti paslaugy sfera siekiant iSplétoti Seimy pedagoginés ir psichologinés pagalbos, ju
Svietimo ir konsultavimo sistema organizuojant personalo mokyma ir tévy Svietima, kuriant

savipagalbos grupes, tévy Svietimo centrus, socializacijos stovyklas ir kt.

3. Tévy Svietimas.

* Sudaryti pedagoginio dialogo su tévais aplinka.

» Parengti Sviet¢jiSkas anketas, kuriy pagalba atliekami tyrimai, kad iSsiaiskinti probleminius
vaiky ugdymo klausimus.

* Sudaryti tévams aktualios literattiros sarasa.

e Sudaryti tévy pedagoginiy kompetenciju ugdymo programa realizuojant sukurtoje
konstruktyvioje sistemoje, pateikiant rekomendacijas kaip ugdyti igtidzius, gebéjimus konkrecios
kompetencijos.

* Stiprinti tévy pedagoging kultiira, kad optimaliai iSnaudotume Seimos aukl¢jamaji potenciala
kuriant istaigos kultiiros sistema ir modeli.

* Aktyviam suaugusiojo mokymuisi pasirinkti konsultavima, kaip bendradarbiavimo forma.

 UZtikrinti saugy konsultavimo klimata skatinant tévy atviruma, pasitikéjima savimi.
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e Jeskoti netradiciniy bendravimo su tévais metody ir formuy.

* Rengti SvietéjiSkas programas tévams, suteikiant Zinias apie vaiky aukléjima, ju vystymosi
etapus, ugdant tévy pedagogines kompetencijas. Programas diferencijuoti pagal poreiki ir
kompetencijuy lygmeni.

* Suarteéti su Seima ir per konstrukcing saveika siekti vieno tikslo- iSugdyti veikly auksto lygio
konstrukcinés saveikos narj.

* Per vaiky neformalyji ugdyma organizuoti tévy Svietima.

e Kurti bendruomenés mokyklas, kuriose vaiky ir tévy ugdymas vyksta nattralioje, kaip
Seimoje, aplinkoje.

* Sudaryti tévy iniciatyvines savipagalbos grupes atsakingas uz vaiky ugdyma, tévy Svietima,
konsultavima.

* Organizuoti tévy ir vaiky socializacijos stovyklas pagal Seimos ir vaiko poreikius.
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