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�VADAS 

Temos socialinis aktualumas. Per pastar�j� dešimtmet� pakitusi m�s� šalies politin� 

santvarka, teisinis visuomen�s gyvenimo reglamentavimas leido iš pagrind� pertvarkyti švietimo 

sistem�, kurios žymi� dal� sudaro specialusis ugdymas. Ši pertvarka neatsiejama nuo pedagog� 

kvalifikacijos k�limo, bei kompetencijos tobulinimo. Kiekvienam pedagogui iškilo poreikis �gyti 

papildomos kompetencijos - žini�, geb�jim�, praktini� �g�dži�, psichologinio nusiteikimo, ryžto 

ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus bendrojo lavinimo mokykloje (Ambrukaitis, 2005) 

 Mokytojams kyla klausim�: kaip mokyti speciali�j� ugdymosi poreiki� vaikus? Kaip 

organizuoti darb� klas�je, kurios mokini� ugdymosi poreikiai yra tokie skirtingi?  Integracijos 

procesas � bendrojo lavinimo mokyklas kasmet �traukia vis daugiau speciali�j� poreiki� vaik�. 

Tai priver	ia mokytojus �sijungti � veikl�, kuri jiems yra mažiau žinoma arba visai negird�ta, taip 

pat skirti vis daugiau d�mesio kompetencijos tobulinimui dirbant su speciali�j� poreiki� vaikais. 

S�kmingam Specialiojo ugdymo �statymo (1998)  programoje numatytam integracijos, 

t.y. galimyb
 kuo didesniam ne�gali� vaik� skai	iui mokytis bendrojo ugdymo �staigose, teikti j� 

poreikius atitinkan	i� speciali�j� pedagogin
 pagalb� bei užtikrinti dalyvavim� bendroje 

mokyklos veikloje, �gyvendinimui b�tinas pastovus  pedagogo profesinio pasirengimo kokyb�s 

tobulinimas. Kompetencijos klausimas tampa labai aktualus. Geb�jimas ugdyti speciali�j� 

poreiki� vaikus neatsiranda savaime, be pastang� ir be praktin�s patirties. Kompetencija kaip 

fenomen�, nagrin�ja individo kvalifikacijos kontekstas, kaip geb�jimas veikti, nulemtas individo 

žini�, mok�jim�, �g�dži�, poži�ri�, asmenyb�s savybi� bei vertybi� (Lepait�, 2003).  

 

Temos mokslinis aktualumas. Integruotas ugdymas Lietuvos švietimo sistemoje 

egzistuoja jau ne vienerius metus, ta	iau didel� problema yra kokybiškas integracijos 

realizavimas, �veikiant kli�tis. Analizuojant speciali�j� poreiki� vaik� integruoto ugdymo 

problemas, mokslin�je literat�roje (Ališauskas, 2004; Ambrukaitis, 2005) minimas pedagog� 

kompetencijos tr�kumas, reikalingas kokybiškai tenkinti vaik� specialiuosius ugdymosi 

poreikius.  

Galkien� (2001) nurodo dvi s�kmingos speciali�j� poreiki� vaik� integracijos � bendrojo 

lavinimo mokykl� problemas: 

1) pedagog� kompetencijos tr�kumas; 

2) pedagogin�s literat�ros integruoto ne�gali�j� klausimais stoka. 
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Kaip pagalb� pedagogams geriau pasirengti integruotam speciali�j� poreiki� mokini� 

ugdymui bendrojo lavinimo mokykloje, Galkien� (2005)  pareng� leidin� „Heterogenini� grupi� 

didaktika: specialieji poreikiai bendrojo lavinimo mokykloje“. 

Ališauskas (2004) mokytoj� apib�dina, kaip atliekant� primin� ir t
stin� speciali�j� 

poreiki� vaiko �vertinim�, teikiant� nuolatin
 pedagogin
 pagalb�. Atliktoje pedagog� 

pasirengimo ugdyti moksleiv�, turint� speciali�j� ugdymosi poreiki�, analiz�je, Ališauskas (2004) 

daro išvad�, jog mokytojai, ypa	 dalyk�, neturi pakankamos kompetencijos identifikuoti ir 

tenkinti moksleivi� specialiuosius ugdymo poreikius. Kompetencijos stoka iš dalies lemia ir kai 

kuri� pedagog� nepalank� poži�r� � ugdytinius, turin	ius speciali�j� poreiki�. 

Tinkamas pedagog� pasirengimas dirbti su speciali�j� poreiki� vaikais -  svarbiausias 

atvir�j� mokykl� veiklos s�km�s garantas. Visi mokytojai turi tur�ti pozityv� poži�r� � vaik� 

raidos sutrikimus, suprasti, ko galima pasiekti ugdant ne�galius vaikus bendrojo lavinimo 

mokyklose, teikiant papildom� speciali�j� pagalb�. Mokytojas privalo geb�ti �vertinti 

specialiuosius ugdymosi poreikius, tinkamai pritaikyti ugdymo turin� prie moksleivi� poreiki�, 

mokymo b�dus, metodus, temp� naudoti moksleivi� geb�jimams atskleisti, geb�ti 

bendradarbiauti su specialistais ir su t�vais (Ambrukaitis, Ruškus 2002). 

  

Tyrimo problema 

1) kaip bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai vertina savo pasirengim� ir geb�jimus ugdyti 

speciali�j� ugdymosi poreiki� vaikus? 

2) kokia bendrojo lavinimo mokyklos mokytoj� kompetencija pritaikyti speciali�j� poreiki� 

asmenims ugdymo metodus, program�, turin� ir parinkti tinkamas mokymo priemones? 

 

Tyrimo hipotez�. S�kmingas speciali�j� ugdymosi poreiki� vaik� ugdymas bendrojo lavinimo 

mokykloje neatsiejamas nuo pedagog� pasirengimo kokyb�s, nuo j� profesin�s kompetencijos, 

kurioje viet� užima specialiosios pedagogin�s žinios ir specialieji pedagoginiai geb�jimai.   

 

Tyrimo objektas – bendrojo lavinimo mokyklos pedagog� pasirengimas (žinios, geb�jimai) 

ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus.  

 

Tyrimo dalykas - bendrojo lavinimo pedagog� profesin� specialioji kompetencija ir specialieji 

praktiniai pedagoginiai geb�jimai. 
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Tyrimo tikslas – �vertinti bendrojo lavinimo mokyklos pedagog� žinias ir geb�jimus ugdyti 

speciali�j� poreiki� mokinius, kaip svarbiausi� sutrikusios raidos vaik� s�kmingos  integracijos 

prielaid�.  

 

Tyrimo uždaviniai: 

1. Išanalizuoti literat�r� apie speciali�j� poreiki� vaik� integruoto ugdymo patirt� 

Lietuvoje. 

2. Atskleisti bendrojo lavinimo mokyklos pedagog� specialiojo ugdymo kompetencijos 

strukt�r�.  

3. Išnagrin�ti Kauno miesto bendrojo lavinimo mokykl� pedagog� pasirengim� ugdyti 

speciali�j� poreiki� vaikus (sav
s vertinimas).  

 

Duomen� rinkimo metodai: 

1. Mokslin�s literat�ros analiz� (stengtis apimti kuo �vairesn
 ir naujesn
 mokslin
 

medžiag�). 

2. Pirmoji tyrimo dalis – standartizuota apklausa raštu (pateikiama mokytojams, 

dirbantiems su speciali�j� poreiki� vaikais bendrojo lavinimo mokykloje) 

3. Antroji tyrimo dalis – interviu (atviro pokalbio metu gaunama informacija apie patirt� 

ugdant speciali�j� poreiki� vaikus). 

 

Duomen� apdorojimo metodai. Tiriamojoje darbo dalyje naudojama aprašomoji ir lyginamoji 

rezultat� analiz� ir apibendrinimas. Tyrimo duomenys apdorojami naudojant SPSS (Statistical 

Package for Social Science) programin
 �rang�. 
 

Tyrimo imtis – 250 Kauno miesto bendrojo lavinimo mokykl� pedagog�, dirban	i� su 

speciali�j� poreiki� vaikais, kurie atrinkti netikimybin�s parankiosios imties b�du. 
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1. BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOS PEDAGOG� KOMPETENCIJA IR 

GEB�JIMAI 

 

1.1. Kompetencijos ir kvalifikacijos sampratos santykis 

Tarptautini� žodži� žodyne žodis „kompetencija“ (lot. competenctia - priklausomyb� 

pagal teis
) - apib�dinamas kaip - klausim� ar reiškini� sritis, su kuria kas gerai susipažin
s. 

Kompetentingas (lot. competens – atitinkantis, sugebantis) gerai k� žinantis, nusimanantis. 

Kompetencija, kaip fenomenas, nagrin�jama individo kvalifikacijos kontekste kaip 

geb�jimas veikti, nulemtas individo žini�, mok�jim�, �g�dži�, poži�ri�, asmenyb�s savybi� bei 

vertybi�. (Lepait�, 2003). 

Gnoseologiniu poži�riu kompetencijos samprata gali b�ti tapatinama su kvalifikacijos 

samprata, o pastaroji pirmiausia yra formalus tam tikro �gyto išsilavinimo ugdymo institucijose 

patvirtinimas. Norint atskleisti kompetencijos ir kvalifikacijos samprat� santyk�, reikia gilintis � 

semantin
 ši� termin� prasm
 bei s�vok� strukt�r� j� raidos kontekste. Lietuvoje kompetencijos 

samprata nebuvo akcentuota, tod�l Jovaiša (1993) pateikia samprat�, kad „kompetencija - tai 

pagal kvalifikacij�, žinias, �g�džius gerai atlikti veikl�, tai �galiojim� tur�jimas k� nors daryti; 

labai kvalifikuotas žinojimas“. Jovaiša pateikia kitus su šia samprata susijusius terminus: 

mok�jimas, �g�dis, sugeb�jimas.  Jasikevi	ius (1994) žinias, mok�jimus, �g�džius ir 

meistriškum� apib�dina kaip veiklos mokymosi pakopas. 

Laužackas (1997, 1999) atskyr� kompetencijos ir kvalifikacijos terminus, nors jis teigia, 

kad ši� s�vok� skirtumai n�ra dideli, ta	iau autorius atkreipia d�mes� � tai, kad “kompetencijos 

s�voka yra artimesn� veiklos pasaulio aplinkai. J� vartojame tada, kai tenka pabr�žti profesines 

žmogaus galias praktin�je veikloje. Kvalifikacijos s�voka vartotina, kai kalbama apie tai, k� 

žmogus �gyja švietimo sistemoje“.  

Jucevi	ien� ir Lepait� (2000) kompetencijos s�vok� bei kompetencijos lygi� nustatymo 

problem� apib�dina, kaip svarbi� mokslin
 problem�. Kompetencijos terminas glaudžiai susij
s 

su asmenyb�s savyb�mis, vertyb�mis ir poži�riu. Holistiniu poži�riu kompetencija gali b�ti 

apibr�žiama kaip koncepcija, kuri akcentuoja geb�jim� perkleti žinias ir �g�džius � naujas 

situacijas, tuo pa	iu �galinti žmog� veikti �vairiuose veiklos lygiuose. 

Multidiscipoliniškumo kontekste yra išskiriami trys poži�riai, pagrindžiantys 

kompetencijos lyg� (Eraut, 1990): 

� Meistriško išmokimo poži�ris, apribojantis teorijos vaidmen�, pabr�žia asmens elges�. 

Dominuoja specializuoti tam tikros profesin�s veiklos geb�jimai formuojant konkre	ius 
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�g�džius, kuri� reikalauja darbas ir pasiekiamas automatiškas j� pakartojimo lygis laikantis 

nustatyt� tos profesin�s veiklos standart�; 

� Bendrasis poži�ris � kompetencij�, remiantis psichometrija, siekiant nustatyti kokybes, 

susijusias su tobula veikla, ta	iau akcentuojantis atrankos, o ne mokymo proces�. Šio poži�rio 

plotm�je kuriamos programos, kurios užpildo susidariusias kompetencijos spragas; 

� Kognityvinis konstrukcinis poži�ris � kompetencij� akcentuoja akademin� mokym�. 

Šiame poži�ryje atsiranda santykio problema tarp gilaus supratimo ir ilgalaik�s veiklos. Šis 

poži�ris išryškina skirtum� tarp to, kaip žmogus gali veikti ir kaip jis veikia tam tikros veiklos 

kontekste. 

Remiantis šiais poži�riais Bodwen (1997) pateikia kompetencijos lygi� strukt�r� (1 

lentel�).                                                                                                            

Kompetencijos 
lygiai 

Bruožai Veiklos lygis Kompetencijos ugdymo 
metodologija 

1. Elgsenos Elementari elgsena 
pagal darbo vietos 
reikalavimus 

Darbo operacinis 
atlikinimas 

Meistriškas išmokimas 

2. Pridedamasis Elgesys + žinojimas Darbo tobulinimas Meistriškas išmokimas 
3. Integruotas Žinojimo 

integracija=k�rybin� 
veikla 

Darbo vidini� ir išorini� 
s�lyg� keitimas 

Meistriško išmokimo ir 
kognityvinio konstruktyvizmo 
pusiausvyra, ta	iau didesn� 
orientacija � kompetencijas 

4. Holistinis Holistin� 
kompetencija 

Naujo darbo k�rimas; 
Kvalifikacijos perk�limas 
� nauj� veiklos situacij� 

Kognityvinis 
konstruktyvizmas/visuminis 
poži�ris � ugdym�. 

1 lentel�  

 

Jucevi	ien� ir Lepait� (2000), apibendrindamos kompetencijos s�vokos analiz
, daro 

išvad�, jog kompetencija - tai žmogaus kvalifikacijos raiška arba geb�jimas veikti, s�lygotas 

individo žini�, mok�jim�, �g�dži�, poži�ri�, asmenyb�s savybi� bei vertybi�. 

Briedis (2005) kompetencijos s�vok� aiškina, kaip žmogaus kvalifikacijos raišk� arba 

geb�jim� veikti, s�lygot� individo žini�, mok�jim�, �g�dži�, poži�ri�, asmenyb�s savybi� bei 

vertybi�. Pasak jo, kompetencija nuo kvalifikacijos skiriasi tuo, jog kvalifikacija siejama su 

konkretaus darbo funkcijomis ir joms atlikti reikalingomis žiniomis ir geb�jimais, o kompetencija 

- su žmogaus veikla, kuri priklauso ne tik nuo žini� ir geb�jim�, bet ir nuo asmenyb�s savybi� ir 

pan. Jeigu kvalifikacija gali b�ti patvirtinama formaliais diplomais bei kitais liudijimais, tai 

kompetencija - tik veiklos faktais ir rezultatais. 

Tum�nien� (2002) teigia, kad gyvename politini�, ekonomini� ir socialini� poky	i� 

laikais, tod�l ir profesinei pedagogo veiklai keliami vis nauji reikalavimai. Vis laibiau tampa 
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aišku, jog gerai išmanyti d�stom� dalyk� yra tik pamatin� mokytoj� kompetencijos ir s�kmingo 

darbo dalis. Pedagogo veikl� autor� apib�dina kaip tiksling�, ta	iau neapibr�žt� veiksm�, nes 

situacija bendrojo lavinimo mokykloje nuolat kinta. Kasdien klas�je reikia mokyti �vairi� 

gabum�, speciali�j� mokymosi poreiki�, problem� turin	i� vaik�, be to, nuolat kinta ugdymo 

turinys, gaus�ja naujovi�. Pedagogas ne tik moko, bet ir pats mokosi, konsultuoja. Pedagogas turi   

tapti ne tik dalyko mokytoju, bet ir informacijos pertreik�ju, konsultantu, specialiuoju pedagogu 

(Tum�nien�, 2002). 

Pedagog� rengimo sampratoje (2004) nurodomi tokie profesin�s kompetencijos sandai: 

1. bendrasis išsilavinimas, 

2. dalykin� kompetencija, 

3. pedagogin� - psichologin� kompetencija. 

Visais laikais mokytoj� asmenyb� bei pasirengimas darbui sulaukdavo daug d�mesio. 

Kiekviena istorin� epocha keldavo mokytojams atitinkamus reikalavimus - tam tikrus geb�jimus, 

savotiškus kompetencijos rodiklius. Vieni nuolat keit�si, kiti išliko iki m�s� laik� ir tapo 

tradiciniais.  

Kadangi pagrindin�s kompetencijos dažniausiai siejamos su bendraisiais geb�jimais, 

pedagogas tur�t� nuolat atnaujinti metodologines, teorines, metodines žinias, profesinius 

mok�jimus (informacinius, organizacinius, komunikacinius), geb�ti numatyti tikslus, analizuoti, 

kritiškai m�styti, spr
sti problemas (Zaukien�, 2004).  

Žinios ir geb�jimai lemia kvalifikacijos suteikim�, taip pat �vertinus gabum�, kurie veikia 

geb�jim� formavim�si, svarb� bei žmogaus vertybes ir asmenines savybes, sukuriama 

kompetencijos šerdis. Kompetencijos fenomeno strukt�r� ugdymo mokslo kontekste yra 

pavaizduota 1 paveiksle. (Lepait�, 2003). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 pav. Kompetencijos fenomeno strukt�ra 
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Pl�tojantis  rinkos ekonomikai, did�jant konkurencijai nebepakanka  kriterij� 

kvalifikacijai apib�dinti, kaip antai: išsilavinimas, profesinis pasirengimas, profesin� patirtis, 

darbuotoj� amžius. Edukolog� (Jovaiša, Bitinas) teigimu, jie nebeatspindi reikiamos darbuotoj� 

kvalifikacijos, d�l to kyla prieštaravimai tarp �gytos kvalifikacijos ir kvalifikacijos reikalavim�, 

pagal kuriuos buvo organizuotas darbo vertinimas. Tod�l vis dažniau s�vok� „kvalifikacija“ 

kei	ia s�voka „kompetencija“, kuri apib�dinama kaip  „mok�jimas atlikti tam tikr� veikl� 

remiantis �gyt� žini�, �g�dži�, geb�jim�, vertybini� nuostat� visuma“ (Lietuvos Respublikos 

Švietimo �statymas 2003-06-17). Kvalifikacija suteikia teis
 verstis tam tikra profesine veikla – 

mokyti pradini� klasi� mokytojus, d�styti dalyk�, o kompetencija atspindi sugeb�jim� mokyti 

kokybiškai. Profesin� kompetencija formaliai išreiškiama išsilavinimo, kvalifikacijos k�limo 

lygiu ir susijusi su išsiugdytais geb�jimais bei tam tikros srities talentu. 

 

1.2. Bendrieji geb�jimai - mokytoj� kompetencijos ugdymo pagrindas  

Profesin�s veiklos s�km� priklauso nuo žmogaus geb�jim�, polinki� bei interes�.  

Geb�jimai pla	i�ja prasme – tai individualiosios psichofiziologin�s ir psichologin�s žmogaus 

savyb�s, lemian	ios vienokios ar kitokios jo veiklos s�km
 bei padedan	ios s�kmingai sužinoti, 

išmokti bei �gyti �g�dži�. (Psichologijos žodynas, 1993)  

�sid�m�tini trys geb�jim� požymiai (pagal B. Teplov�). 

Pirmasis - sugeb�jimai yra individualios psichofizin�s ir psichologin�s ypatyb�s, kuriomis 

vienas žmogus skiriasi nuo kito. 

Antrasis - sugeb�jimai yra ne bet kokios psichofiziologin�s ir psichologin�s žmogaus 

ypatyb�s, bet tik tos, kurios padeda išmokti ir atlikti tam tikr� veikl�.  

Tre�iasis - sugeb�jimai yra individualiosios psichofiziologin�s ir psichologin�s ypatyb�s, 

kurios neišnyksta pereinant iš vieno amžiaus tarpsnio � kit�. 

Elementariausias geb�jim� rodiklis – nesunkiai ir greitai �veikiamos užduotys, �tampos, 

nuovargio  nebuvimas, malonumo jausmas atliekant tos srities užduotis. (Pacevi	ius, 2001) 

Pagal veiklos, kuriai b�tini vieni ar kiti žmogaus sugeb�jimai, apimt� skiriami trejopi 

geb�jimai: bendrieji, specialieji ir specifiniai. (Damaševi	i�t�, 2001) 

BENDRIEJI - tai tos asmens pažinimo arba asmenyb�s ypatyb�s, kurios b�tinos visiems 

darbams. Tai geb�jimas sutelkti d�mes�, �siminti ir atgaminti. Bendrieji protiniai geb�jimai - 

geb�jimas suvokti tai, kas svarbiausia, išskirti ir neesminius, tipiškus ir netipiškus požymius; 

geb�jimas lyginti, sisteminti, klasifikuoti, apibendrinti ir abstrahuoti, konkretinti; nustatyti 
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kiekyb�s ir kokyb�s, priežasties ir pasekm�s, kiekio bei erdv�s santykius; geb�jimas išreikšti 

vaizdus ar mintis žodžiais, pagr�sti savo teiginius, tikslingai elgtis, motyvuoti savo veiksmus ir kt.  

SPECIALIEJI - tai individo psichofiziologini� ir psichologini� ypatybi� derinys, nuo 

kuri� priklauso, kaip lengvai ir produktyviai atliekamos užduotys. Pvz.: matematiniai, meniniai, 

muzikiniai geb�jimai. 

SPECIFINIAI - tai viena ar dvi psichofiziologin�s ar psichologin�s ypatyb�s, 

garantuojan	ios didel
 s�km
 veiklos srityje.  

Veiklos s�km� priklauso ne vien nuo bendr�j� geb�jim�. Dažniausiai konkre	iai veiklai 

b�tini ir specialieji geb�jimai, kurie yra glaudžiai susij
 su bendraisiais.  

Išskiriami šie pedagogini� geb�jim� strukt�ros komponentai:  

� Gnoseologinis;  

� Konstrukcinis;  

� Organizacinis;  

� Komunikacinis;  

Gnoseologinis komponentas yra pedagogo žini� ir mok�jim� sistema, sudaranti jo 

profesin�s veiklos pagrind�, taip pat tam tikros pažintin�s veiklos savyb�s, turin	ios �takos jo 

pl�totei. Iš j� pamin�tina mok�jimas iškelti ir patikrinti hipotez
, b�ti jautriam prieštaringumams, 

kritiškai vertinti gautus rezultatus.  

Konstrukciniai geb�jimai padeda �gyvendinti pamokos tikslus. 

Organizaciniai geb�jimai ne tik  padeda organizuoti savo veikl� klas�je, bet ir j� numatyti 

mokyklos bendruomen�je. 

Pasak Zaukien�s (2004) nuo komunikacini� geb�jim� sklaidos lygio ir bendravimo 

kompetencijos priklauso santyki� su moksleiviais, vadovais, pedagogais kokyb�. Bendraudami 

ne tik priimame informacij�, bet ir perteikiame savo jausmus, nuotaik�, interesus, organizacines 

ir partneriškas savybes. Mokytojams b�tina gerai žinoti komunikacines priemones, kurios gali 

b�ti naudingos perteikiant mokslo žinias, organizuojant pažintin
 veikl� ir mokant moksleivius 

dirbti savarankiškai. Autor� pateikia šiuos  pedagogo profesin�s kompetencijos komponentus, 

padedan	ius pasirengti veiklai: 

� Atsisakymas monotoniškumo aiškinant mokymo medžiag�, nesuvaržytas elgesys per 

pamok�; 

� D�mesio sukaupimas pamokos pradžioje nežinomu faktu, originaliu arba paradoksaliu 

problemos formulavimu; 
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� Visos pamokos ar jos dalies pedagoginis vertinimas; 

� Neverbalini� komunikacini� priemoni� ir pauzi� pasitelkimas; 

� Tikslinis auditorijos aktyvumo element� taikymas; 

� Atvir�j� klausim� ir klausim�, skirt� pasitikrinti žinias, numatymas; 

� Klausim�, kurie pad�t� moksleiviui apibendrinti medžiag�, numatymas; 

� Moksleivi� d�mesio sukaupimas, atsižvelgiant � išorinius jo elgesio požymius; 

� Pavyzdži� ir iliustracij� tikslingas numatymas ir panaudojimas; 

� Pakartojimas. 

Zakien�s (2004) nuomone, mokytoj� kompetencij� tobulinimas turi b�ti skatinamas ir 

sietinas su j� l�kes	iais. Lietuvos šveitimo dokumentuose kol kas akcentuojami reikalavimai 

mokytojui, jo pareigos, bet n�  žodžio nepasakoma apie karjeros planavim�, skatinimo formas. 

Mokytojas - besimokan	ios visuomen�s pilietis, tod�l jo asmenin�s savyb�s – atvirumas 

naujov�ms, k�rybiškumas, bendradarbiavimo �g�džiai ir pasiryžimas nuolat atnaujinti savo žinias 

– yra profesin�s s�km�s prielaida. 

Bendrieji geb�jimai turi užimti pagrindin
 viet� profesinio ugdymo procese, nes visos 

institucijos nori tur�ti ne tik kvalifikuot�, bet ir efektyviai dirban	i�, lanks	i�, nuolat 

besimokan	i� ir siekian	i� tobul�ti asmen�. Tod�l profesinio rengimo institucijos turi �traukti  

bendruosius geb�jimus � ugdymo turin� (Žydži�nait�, 2000) 

Šiuolaikiniame intensyviai besikei	ian	iame pasaulyje, susiduriama su vis naujais  

kompetencijos reikalavimais. Tampa svarbu parengti kompetentingus pedagogus, kurie užtikrint� 

skland� ir kokybišk� ugdymo proces� m�s� bendrojo lavinimo mokyklose, kad mokiniams 

perteikti geb�jimai, žinios ir �g�džiai toliau s�kmingai b�t� ugdomi aukštesn�se klas�se, ugdymo 

institucijose (Subotkev	ien�, 2004) 

 

 

2.  KVALIFIKACINI� REIKALAVIM� MOKYTOJAMS SAMPRATA 

 

Kiekvienas pedagogas, r�pindamasis kompetencija darbe orientuojasi � pagrindines 

gaires, pedagogines nuostatas. 2004 metais Lietuvos Respublikos švietimo ir mokslo ministro 

patvirtinti  „Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams“ nusako pagrindines nuostatas, kuriomis 

turi vadovautis švietimo institucijos Lietuvoje. Remiantis šiomis  nuostatomis, „kvalifikaciniai 

reikalavimai reglamentuoja reikalavimus mokytojams, dirbantiems pagal ikimokyklinio, 

priešmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, specialiojo ugdymo, profesinio mokymo 
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programas“ (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004). Pagrindinis šio dokumento  tikslas 

- nustatyti vieningus mokytoj� rengimo ir kvalifikacijos vertinimo kriterijus, o jo paskirtis yra 

„rengian	ioms pedagogus aukštosioms mokykloms, mokykl�, vykdan	i� ikimokyklinio, 

priešmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, specialiojo ugdymo, profesinio mokymo 

programas, vadovams“. 

Šiame dokumente  yra pristatomos pagrindin�s pedagogin�s  s�vokos, kurios susijusios su 

pedagogo kompetencijomis ir j� pl�tojimu. �ia pateikiamas terminas – socioedukacin� 

kompetencija. Tai „žinios, geb�jimai, poži�riai, vertyb�s ir kitos asmenin�s savyb�s, �galinan�ios 

suteikti pagalb� pritapimo problem� turintiems asmenims“ (Kvalifikaciniai reikalavimai 

mokytojams, 2004), kurios savyje sutelkia pagrindinius kompetencijos aspektus, b�tinus 

pedagogams, ugdantiems  speciali�j� poreiki� turin	ius vaikus. Toliau pateikiamas terminas 

„sociokult�rin� aplinka — socialin�s ir kult�rin�s s�lygos, �takojan�ios tam tikr� asmen�“ 

(Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004).  

„Tiriamosios veiklos kompetencija - žinios, geb�jimai, poži�riai, vertyb�s ir kitos asmenin�s 

savyb�s, �galinan�ios planuoti tyrim�, savarankiškai j� atlikti, taikant tinkamus tyrimo metodus, 

analizuoti gautus duomenis, pateikti apibendrinimus bei išvadas, suformuluoti praktines 

rekomendacijas, parašyti tyrimo ataskait� bei diskutuoti gautus rezultatus“ (Kvalifikaciniai 

reikalavimai mokytojams, 2004). 

Perkeliamoji kompetencija - žinios, geb�jimai, poži�riai, vertyb�s ir kitos asmenin�s 

savyb�s, kurios s�lygoja �vairios veiklos s�km
; perkeliamoji, pavyzdžiui, komunikacin� 

kompetencija yra �vairi� kit� veiklos kompetencij� sudedamoji dalis. Socialiniai poreikiai - tai 

statuso, priklausomyb�s, pagarbos, bendravimo ir pan. poreikiai.  

Ketvirtame antrosios dalies „Mokytoj� kompetencijos strukt�ra“ skyriuje yra 

išskiriamos pagrindin�s pedagogin�s specialiosios kompetencijos: 

� ikimokyklinio ir priešmokyklinio ugdymo kompetencij�; 

� pradinio ugdymo kompetencij�; 

� pagrindinio ir vidurinio ugdymo kompetencij�; 

� specialaus ugdymo kompetencij�; 

� profesinio ugdymo kompetencij�; 

� neformalaus ugdymo kompetencij� (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004). 
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3. SPECIALIOJO UGDYMO KOMPETENCIJA TEORIJOJE IR PRAKTIKOJE 

 

3.1.Specialiojo ugdymo kompetencijos aptartis teorijoje  

Speciali�j� poreiki� mokini� integravimas � bendrojo lavinimo mokyklas yra painus 

procesas, sud�tingas tiek socialiniu, tiek psichologiniu ir pedagoginiu poži�riu. Pedagogine 

prasme jis sud�tingas tod�l, kad tam nepakankamai pasireng
 bendrojo lavinimo �staig� 

pedagogai. Svarbus pasidaro pedagog� rengimo teikti pagalb� speciali�j� poreiki� vaikams 

klausimas. Vaikai, turintys skirtingus negalios ir skirtingus pedagogikos poreikius, negali b�ti 

ugdomi visiškai taip pat, tokiais pat b�dais ir metodais, pagal t� pa	i� program�. Tai b�t� vaiko 

individuali� poreiki� ignoravimas ir sukurt� didžiul� psichologin� diskomfort�, nepad�t� 

garantuoti šanso tobul�ti pagal jo galimybes. Tod�l ypa	 reikšminga, kad su tokiais vaikais dirbt� 

labai patyr
 ir tam pasiruoš
 pedagogai (Bagdonas, Paž�rien�, 2000).  

Tinkamas pedagog� pasirengimas darbui su speciali�j� poreiki� mokiniais laikytinas 

svarbiausiu atvir�j� mokykl� veiklos s�km�s garantu. Visi mokytojai turi tur�ti pozityv� poži�r� � 

vaik� raidos sutrikimus, suprasti, ko galima pasiekti ugdant ne�galius vaikus bendrojo lavinimo 

mokyklose, teikiant papildom� pagalb�. Tam reikalingi iš esm�s tokie patys geb�jimai, koki� 

reikia geram mokytojui apskritai, ta	iau svarbu mok�ti �vertinti specialiuosius ugdimosi poreikius, 

tinkamai pritaikyti ugdymo turin� prie moksleivi� poreiki�, mokymo b�dus, metodus, temp� 

naudoti moksleivi� geb�jimams atskleisti, geb�ti bendradarbiauti su specialistais ir su t�vais.  

Specialiojo ugdymo �statyme (1998) apibr�žiamos pedagog�, ugdan	i� speciali�j� 

poreiki� vaikus, funkcijos. Pedagogai, ugdantys speciali�j� poreiki� asmenis, privalo: 

1. Pritaikyti speciali�j� poreiki� asmenims ugdymo metodus, program�, turin� ir parinkti 

tinkamas mokymo priemones; 

2. Esant sunkumams d�l vaiko ugdymo, gav
 vaiko t�v� (ar vaiko glob�j�) sutikim� 

raštu, kreiptis � švietimo �staigos specialiojo ugdymo komisij�, kad �vertint� vaiko 

specialiuosius ugdymosi poreikius, ir vykdyti jos rekomendacijas; 

3. Bendradarbiauti  su speciali�j� poreiki� vaiko t�vais (ar vaiko glob�jais), konsultuoti 

juos specialiojo ugdymo klausimais ir informuoti apie vaiko ugdymosi pažang�, 

sunkumus ir problemas; 

4. Kelti darbo su speciali�j� poreiki� asmenimis kvalifikacij�. 

Pagalbos speciali�j� poreiki� asmenims teikimo lygmenis dar aiškiau apibr�žia 

Pedagogin�s ir psichologin�s pagalbos teikimo modelis (2003). Šiame �statyme pateikiama 

pedagogin�s ir psichologin�s pagalbos teikimo modelio strukt�ra bei �gyvendinimo etapai.  
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Bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai turi b�ti susipažin
 su visais special�j� ugdym� 

reglamentuojan	iais dokumentais, taip pat išmanyti mokini� sutrikimo pob�d�, b�dingus 

požymius. Didžiausias galimybes integruotai mokytis turi vaikai, kuri� sutrikusi kalba (kalbos 

sutrikimai n�ra žym�s). Nemažai daliai integruotai ugdom� moksleivi� b�dingi specifiniai 

pažinimo sutrikimai. Sutrikusio intelekto vaik� integruotas ugdymas yra gana sud�tingas, nes 

skiriasi ši� vaik� išsivystymo lygis. Daugiau integruotai ugdomi nežymiai sutrikusio intelekto 

vaikai. Pedagogai turi b�ti susipažin
 su korekcijos b�dais, ugdymo formomis ir metodais, 

skirtais darbui su skirtingos negalios vaikais. Dalyko mokytojai, dirbdami su SUP vaikais, atlieka 

j� mokymosi poreiki� vertinim� ir, atsižvelgiant � �vertinim�, tenkina nustatytus poreikius. 

�vertinant ir tenkinant poreikius atliekami tolesni veiksmai: 

� Mokytojas stebi mokin�, kuris nesugeba išmokti mokomojo dalyko programos; 

� Informuoja t�vus apie vaiko mokymosi problemas, kartu aptaria darbo b�dus ir 

formas mokykloje ir namuose; 

� Jeigu mokymosi rezultatai neger�ja, gav
 t�v�  sutikim�, kreipiasi � mokyklos 

Specialiojo ugdymo komisij�; 

� Konsultuojamas specialiojo pedagogo, mokytojas modifikuoja Bendr�sias 

atitinkamo dalyko ugdymo programas; 

� Konsultuojamas specialiojo pedagogo, mokytojas adaptuoja Bendr�sias atitinkamo 

dalyko ugdymo programas pagal Pedagogin�s psichologin�s tarnybos specialist� 

pateiktas rekomendacijas; 

� Teikia speciali�j� poreiki� vaikui kokybišk� pedagogin
 pagalb�, atitinkan	i� 

mokinio geb�jimus; 

� Vertina realias mokinio žinias pagal rekomenduot� program�; 

� Nuolat informuoja t�vus apie vaiko pasiekimus ir atliekam� darb�. 

Lietuvos pedagogams svarbi Specialiojo ugdymo paslaug� teikimo programa (2004). Ji 

skirta asmenims, turintiems speciali�j� ugdymosi  poreiki�, j� t�vams, mokytojams, 

specialistams, teikiantiems speciali�j� pedagogin
 pagalb�, logopedin
, psichologin
 ir socialin
 

pedagogin
 pagalb�. Šios programos uždaviniai: 

� Sukurti speciali�j� poreiki� asmenims ugdyti palanki� aplink�; 

� Užtikrinti mokytoj� pasirengim� ugdyti �vairaus amžiaus speciali�j� poreiki� 

asmenis. 
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Speciali�j� poreiki� vaikai turi skirtingus vystimosi tr�kumus ir skirtingus 

psichologinius - pedagoginius poreikius. Patirtis rodo, kad mokymosi sunkumai bendrojo 

lavinimo mokykloje labai dažnai kyla ne d�l mokinio mokymosi sunkum�, bet ir d�l mokytojo 

kalt�s, d�l netinkamo jo poži�rio � mokinius. Šiems ypatingiems mokiniams b�tina saugi aplinka, 

pagarbus visuomen�s ir pedagogo poži�ris � j� mintis ir jausmus. 

 Kvalifikaciniuose reikalavimuose mokytojams  tarp kit� speciali�j�  pedagogini� kompetencij� yra 

pristatoma specialaus ugdymo  kompetencija.  

Kalb�dami apie specialaus ugdymo pagrindinius aspektus, yra pabr�žiama „nuostata 

laikytis socialin�s interakcijos paradigmos ir geb�jimas diegti jos principus ne�gali�j� ugdymo 

praktikoje“(Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004).  

Ši nuostata pabr�žia b�tinus kiekvieno pedagogo geb�jimus �žvelgti situacijos subtilum�, 

teikti tam pirmenyb
. Geb�jimas suteikti pagalb�, esant bet kokiai pedagoginei situacijai, o ne 

laikymasis klinikinio negalios modelio princip� yra pagrindinis principas, kurio turi laikytis 

kiekvienas pedagogas, ugdantis vaikus pagal specialiojo ugdymo program�. Ši nuostata yra labai 

svarbi kalbant apie mokymo proceso praktik�, kada pedagogas  s�veikauja su ugdytiniu ugdymo 

proceso metu ir turi nuolat teikti pedagogin
 pagalb�, atsižvelgdamas � vaiko veiksmus, poelgius 

ir geb�jimus. Tokiu atveju klinikin�s diagnoz�s turi tik orientacin
 reikšm
, o situacinis negalios 

modelis kiekvienu konkre	iu atveju yra unikalus (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 

2004). 

Labai svarbiu faktoriumi specialiojo ugdymo kompetencij� s�raše yra išskiriamas 

speciali�j� ugdymo(si) poreiki� �vertinimo sistemos (etap� ir institucij�) išmanymas, taip pat - 

geb�jimas atlikti ugdytini�, turin	i� speciali�j� ugdymo(si) poreiki�, individualios raidos 

strukt�ros (gali� ir sunkum�) bei j� speciali�j� (individuali�j�) ugdymo(si) poreiki� t
stin� 

�vertinim�. 

Kiekvienas mokytojas, anot dokumento autori�,  turi išmanyti „specialiojo ugdymo 

didaktines sistemas ir technologijas bei geb�ti jas parinkti ir taikyti savo veikloje, atsižvelgiant � 

ugdytini� raidos ypatingum� individual� pob�d� ir j� bendruosius bei specialiuosius ugdymo(si) 

poreikius“ (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004). 

„Geb�jimas adaptuoti bei individualizuoti bendr�sias ugdymo programas, rengti bei 

adaptuoti mokom�sias priemones, taikyti alternatyvius (specialius) ugdymo metodus siekiant 

speciali�j� ugdymo(si) poreiki� vaik� ugdymo kokyb�s psichologiniu, didaktiniu, socialiniu, 

kult�riniu, nacionaliniu aspektais“ (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004).  
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Reikalavimuose yra išskiriama ir tokia pedagogo kompetencija kaip „geb�jimas taikyti 

kompensacines priemones ugdant sutrikusios regos, klausos, kalbos bei kit� negali� turin	ius 

vaikus“ (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004). Deja, pa	iame projekte n�ra 

apibr�žiama s�voka „kompensacin�s priemon�s“, tod�l šioje vietoje  pla	iau b�tina panagrin�ti, 

kas yra kompensacin�s priemon�s kalbant apie sutrikusios regos, klausos ir kitoki� negali� 

turin	ius vaikus. Sveikatos ministerijos  nuostatose ir pagrindiniuose �statymuose bei �vairi� 

sveikata besir�pinan	i� organizacij� apibr�žtyse pabr�žiama, kad kompensacin�s priemon�s yra 

tos, kurios „iš dalies kompensuoja negal
“: padeda aklajam savarankiškai jud�ti, orientuotis 

aplinkoje, mokytis, dirbti, naudotis informacijos šaltiniais, tenkinti kult�rinius, buitinius 

poreikius (www.slc.lt). 

Ta	iau dokumente n�ra nurodyta kokias konkre	ias kompensacines priemones pedagogai 

privalo mok�ti taikyti savo darbe, kaip ir n�ra paaiškinama, ar tos kompensacin�s priemon�s yra 

išskiriamos iš švietimo �staig� biudžeto, ar jas turi tur�ti pats pedagogas, ar b�ti apr�pintas  

ugdytinis, kuris turi tam tikr� negali�? �ia išryšk�ja abejon�  - ar tam tikra nuostata n�ra per 

daug sud�tinga ir ne�gyvendinama praktikoje. Juk Lietuvos švietimo sistema yra pakankamai 

sud�tinga ir per daug „perkrauta“ daugybe naujovi� ir reikalavim�, kuri� pritaikymu praktikoje 

dažnai n�ra pasir�pinama. Jie tik yra „numetami“ švietimo nuostat� besilaikantiems 

pedagogams praktikams, net nepasir�pinant, kaip tas nuostatas ir reikalavimus b�tina 

�gyvendinti praktikoje.  

Paskutin� specialiojo ugdymo kompetencija, kuri� turi �gyti ir išlavinti pedagogai, yra 

�vardijama taip: „geb�jimas teikti profesionalias konsultacijas pradini� klasi� bei dalyk� 

pedagogams speciali�j� ugdymo(si) poreiki� turin	i� vaik� pažinimo, j� poreiki� �vertinimo ir 

ugdymo individualizavimo klausimais“ (Kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams, 2004).  Ši 

kompetencija, kitaip nei kitos, yra konkre	iai skirta b�tent specialiesiems pedagogams – 

logopedams, socialiniams darbuotojams ir kitiems specialiojo ugdymo specialistams. Ji apibr�žia 

b�tent tas kompetencijas, kuriomis turi išsiskirti specialusis pedagogas – teikti pagalb� 

mokytojams dalykininkams j� darbe, suteikiant išsamesn
 informacij� ugdymo 

individualizavimo srityje. 

Apžvelgdami visas pateiktas kompetencijas, kurias turi �valdyti pedagogai specialiojo 

ugdymo srityje, pastebime, kad kaskart susiduriama su vis naujais kompetencijos reikalavimais. 

Švietimo �staig� pedagog�, profesionaliai dirban	i� su speciali� poreiki� vaikais  tr�ksta, 

mokytojai dalykininkai dirba ypatingai dideliu tempu ir beveik n�ra nei laiko, nei speciali� 

�g�dži�, kurie pad�t� praktikoje kurti  tam tikras metodines, mokom�sias priemones bei dirbant  
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su speciali� poreiki� vaikais taikyti alternatyvius ugdymo metodus. Tod�l svarbu parengti tokius 

pedagogus, kurie užtikrint� skland� ir kokybišk� ugdymo proces� m�s� bendrojo lavinimo 

mokyklose, kad mokiniams perteikti geb�jimai, žinios ir �g�džiai atitikt� j� ugdymosi poreikius. 

Juk pedagogo darbas - tai nuolatinis bendravimas ir bendradarbiavimas, reikalaujantis 

individualaus poži�rio � asmenyb�s ugdym�, dalyko žinojimo, siekiant sukurti efektyvi� ugdymo 

aplink� ir patenkinti mokini� ne tik bendruosius, bet ir specialiuosius ugdymosi poreikius.  

  

3.2. Specialiojo ugdymo kompetencijos �gyvendinimas praktikoje  

Ališauskas (2004), analizuodamas pedagogo pasirengim� ugdyti speciali�j� poreiki� 

moksleiv�, atkreipia d�mes� � tai, jog pastaraisiais metais Lietuvoje vis daugiau d�mesio 

kreipiama � moksleivi�, turin	i� speciali�j� ugdymosi poreiki�, integruoto ugdymo kokyb
. 

Svarbus moksleivi� speciali�j� ugdymosi poreiki� pažinimas ir �vertinimas, jis b�tinas siekiant 

adekva	iai ugdyti šiuos mokinius. Analizuojama ne tik situacija, kiek ir koki� speciali�j� 

poreiki� turin	i� moksleivi� mokosi bendrojo lavinimo mokyklose, bet ir ši� moksleivi� 

psichologin� savijauta, teikiamos pagalbos pob�dis ir kokyb�, pedagog� poži�ris � speciali�j� 

poreiki� turin	i� vaik� ugdym� bendrojo lavinimo mokykloje. Svarbi tampa klas�s (dalyko) 

mokytojo atsakomyb� ir kompetencija �vertinti ir tinkamai tenkinti ugdytinio specialiuosius 

ugdymosi poreikius, ta	iau mažai Lietuvoje atlikta tyrim� apie bendrojo lavinimo pedagog� 

kompetencij� tenkinti moksleivi� specialiuosius ugdymosi poreikius.  

 Bendrojo lavinimo  mokyklose speciali�j� poreiki� turintiems moksleiviams sudaromos 

s�lygos ugdytis pagal pritaikytas (modifikuotas ir adaptuotas) Bendr�sias programas arba 

derinant Bendr�sias ir Speciali�sias ugdymo programas. Daugelyje bendrojo lavinimo mokykl�, 

kuriose ugdomi speciali�j� poreiki� turintys vaikai, dirba specialieji pedagogai ir logopedai. Jie 

teikia vaikams speciali�j� pedagogin
 pagalb� ir konsultuoja vaikus ugdan	ius pedagogus. 

Parengti speciali�j� ugdymosi poreiki� �vertinim� ir tenkinim� reglamentuojantys dokumentai. 

Maž�ja atotr�kis tarp speciali�j� ugdymosi poreiki� �vertinimo ir j� tenkinimo, pamažu 

�sitikinama ir pripaž�stama, kad pagrindinis asmuo, tenkinantis vaiko specialiuosius ugdymosi 

poreikius, yra klas�s (dalyko) mokytojas (Ališauskas, 2004). 

Ališausko (2004) nuomone,  pradin�se klas�se speciali�j� ugdymosi poreiki� pažinimas ir 

tenkinimas paženg
s vienu laipteliu aukš	iau negu vidurin�se klas�se. Dalyk� mokytojai pagal 

pasirengim� ir darbo pob�d� neturi toki� galimybi� pažinti vaik� kaip pradini� klasi� mokytojai, 

kurie vaik� gali steb�ti �vairioje veikloje: tiek pamokose, tiek popamokin�je veikloje. Ta	iau 

praktikoje tenka susidurti su poži�riu, kad dalykin�je sistemoje svarbiausia mokymo dalykas, o 
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ne moksleivis, t.y. akcentuojami mokymo programos prioritetai ugdytinio atžvilgiu. Vis dar 

pasitaiko atvej�, kada dalyk� mokytojai link
 „perduoti“ darb� su speciali�j� ugdymosi poreiki� 

turin	iais vaikais mokykl� specialiesiems pedagogams ir logopedams. Mokytojai, ypa	 

dalykininkai, d�l prasto vaiko problem� pažinimo ne visada kelia realius reikalavimus speciali�j� 

ugdymosi poreiki� turin	iam moksleiviui ir sau pa	iam. Nepakankama pedagog� orientacija � 

moksleivio ugdymosi stili�, moksleivis nemokomas mokytis, nepaž�sta savo mokymosi 

strategij�, nežino, kokios jam tinkamiausios. � ugdymo proces� nepakankamai �traukiami patys 

speciali�j� ugdymosi poreiki� turintys ugdytiniai ir j� t�vai. Neretai neigiamas b�na mokykl� 

vadov� vertinamasis poži�ris � pedagog� darb� su speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	iais 

vaikais. Neigiama tai, kad bendrojo lavinimo �staigose integracijos procesai kartais labiau 

demonstruojami nei realizuojami. Bendrojo ugdymo �staigose vartojama nauja, bet ne mažiau 

diskriminacin� terminija: „specukai“, „adaptuoti“, „modifikuoti“, „integruoti“ ir pan. Tokiu 

atveju speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	io vaiko ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje 

situacija yra ne mažiau diskriminacin� nei specialiojo ugdymo �staigoje.  

Švietimo ir mokslo ministerijos 2002m. duomenimis bendrojo lavinimo mokyklose 

mok�si 85% vis� speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	i� moksleivi�. Tod�l bendrojo lavinimo 

mokykl� pedagogai vis dažniau susiduria su speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	iais vaikais, 

did�ja j� atsakomyb� ir reikalavimai j� kompetencijai. Ugdant tokius moksleivius, kurie turi 

pastovi� mokymosi sunkum� ar negali�, b�tina taikyti alternatyvius mokymo(si) metodus bei 

pritaikyti ugdymo program� (modifikuoti ar adaptuoti bendrojo lavinimo ar ugdyti pagal 

speciali�j� program�).  

Speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	i�  moksleivi� kontingentas šalyje rodo, kad 

dauguma ugdytini�, besimokan	i� bendrojo lavinimo mokyklose, turi nedideli� bei vidutini� 

speciali�j� ugdymosi poreiki�. Tarp j� dominuoja vaikai, turintys kalbos ir komunikacijos 

sutrikim� bei specifini� mokymosi negali�. Pradini� klasi� pedagogai geriau pasireng
 pad�ti 

speciali�j� poreiki� vaikams, kokybiškai tenkinti ugdymosi poreikius. 

 

4.  PEDAGOG� KVALIFIKACIJOS TOBULINIMO GALIMYB�S SPECIALIOJO 

UGDYMO SRITYJE 

 

Mokytoj� rengimo ugdyti speciali�j� poreiki� turin	ius vaikus bendrojo ugdymo klas�je 

gair�se (2003) teigiama, jog mokytojo kompetencij� lemia poži�ris � ugdymo proceso 

organizavim�, geb�jimas tinkamai parinkti ugdymo metodus ir mokymo(si) priemones. Mokytojo 
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pareiga - pad�ti sukurti tinkam� ugdymosi aplink�, sudaryti s�lygas mokiniui aktyviai 

„konstruoti“, atrasti  koncepcijas, s�vokas, �vairi� reiškini� s�sajas, �gyti ir tobulinti geb�jimus ir 

�g�džius, kuri� prireiks šiuolaikin�je visuomen�je nuolat atsinaujinan	ioje žini� visuomen�je. 

 Pedagog� rengimo sampratoje (2004) teigiama, kad siekiant laks	iai atliepti kintan	ius 

švietimo sistemos poreikius, kelti mokytoj� profesin
 kult�r�, �gyvendinti „mokymosi vis� 

gyvenim�“ siekiama pedagog� rengimo ir j� kvalifikacijos tobulinimo derm�s.  

 Pedagog� kvalifikacijos tobulinimas turi formali�j� ir neformali�j� sudedam�sias dalis. 

Formali�j� dal� apibr�žia Pedagog� profesinio rengimo reglamentas. Neformali�j� pedagog� 

kvalifikacijos dal� lemia darbo rinkos situacija ir pedagogo pasirinkimas. Neformaliojo švietimo 

terp�je asmens �gyta pedagogin� kompetencija gali b�ti Švietimo ir mokslo ministerijos nustatyta 

tvarka akredituojama ir prilyginama formaliojo švietimo �gyjamai pedagoginei kvalifikacijai. 

(Pedagog� rengimo samprata, 2004). 

Geb�jimas tinkamai ugdyti SUP turin	ius vaikus labai priklauso nuo mokytojo poži�rio � 

šiuos vaikus, profesinio pasirengimo ir išmanymo, meistriškumo, pedagoginio darbo patirties. Šie 

veiksniai lemia mokytojo kompetencij�. Taigi kvalifikacijos tobulinimo, mokytoj� rengimo 

studij� programose min�tiems aspektams turi b�ti skirta pakankamai d�mesio. Programos tur�t� 

formuoti tinkam� poži�r� � SUP turin	ius vaikus, pateikti teorini� žini� apie vaiko raid�, 

mokslumo skirtumus, ugdymo metodus, ugdyti ir tobulinti  mokytoj� praktinius �g�džius, 

sudaryti s�lygas taikyti �gytas žinias, �tvirtinti �g�džius. (Mokytoj� rengimo ugdyti speciali�j� 

poreiki� turin	ius vaikus bendrojo ugdymo klas�je gair�s, 2003). 

Vilniaus Pedagoginis universitetas ne tik ruošia specialiuosius pedagogus, bet ir   pareng� 

Kvalifikacijos tobulinimo program� „Speciali�j� poreiki� vaik� integravimas ugdymo 

institucijose“. Ši programa pateikia teorin
 ir metodin
 medžiag� apie darb� su speciali�j� 

poreiki� turin	iais vaikais, bendravimo su jais ypatumus, dažniausiai kylan	i� problem� 

sprendimo strategijas. Padr�sina mokytojus, aukl�tojus bei kitus ugdymo proceso dalyvius imtis 

iniciatyvos užtikrinant speciali�j� poreiki� turin	io vaiko integracij� ugdymo institucijose. 

Programa skirta pradini�, pagrindini�, vidurini� mokykl�, gimnazij� pedagogams, 

ugdymo administratoriams, specialiesiems ir socialiniams pedagogams, logopedams, 

psichologams, pedagog� pad�j�jams. Programos  dalyviai, išklaus
 seminar�, pagilins žinias kaip 

taikyti si�lomus veiklos metodus bei b�dus praktikoje, juos analizuoti ir koreguoti atsižvelgiant � 

konkre	ias aplinkybes. Seminaro metu pateikta medžiaga tur�t� pasitarnauti gerinant darb� su  

speciali�j� poreiki� turin	iais vaikais. 

Šiauli� universiteto T
stini� studij� skyrius pareng
s perkvalifikavimo studij� programas: 
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1. Specialioji pedagogika, specializacija - specialusis pedagogas.  

2. Specialioji pedagogika, specializacija - logopedija.  

3.Specialioji pedagogika, specializacija - ankstyvasis ugdymas. 

Klaip�dos universiteto T
stini� studij� skyrius pasirinkusiems pradin�s pedagogikos 

specialyb
, šalia pasirenkam� pedagogikos dalyk� si�lo pasirenkam�j�  Specialiosios 

pedagogikos kurs�. Kit� specialybi� dalyk� moduliuose Specialiosios pedagogikos kursas 

ne�trauktas.  

Vilniaus Ugdymo inovacij� centras  ikimokyklini�, pradini�, pagrindini� mokykl� 

pedagogams, švietimo �staig� vadovams si�lo program� „Atvir� visiems vaikams grupi� 

k�rimas. Speciali�j� poreiki� vaik� integravimas“. 

Pedagog� profesines raidos centras (PPRC) Vilniuje, nuolat rengia seminarus, kursus, 

apmokymus pedagogams, dirbantiems su speciali�j� poreiki� vaikais. 

Vilniaus universiteto Filosofijos fakulteto Edukologijos katedra b�simiems filologams, 

norintiems �gyti mokytojo kvalifikacij� si�lo Specialiosios pedagogikos kurs�. Kursas n�ra 

platus, ta	iau jo metu gaunamos pagrindin�s žinios, kaip dirbti su speciali�j� poreiki� mokiniais. 

Edukologijos fakulteto, Psichologijos katedra si�lo specialiosios psichologijos kurs�. 

Specialiosios pedagogikos ir psichologijos centras (SPPC) Vilniuje pl�toja specialiosios 

pedagogin�s, logopedin�s, psichologin�s ir socialin�s pedagogin�s pagalbos teikimo sistem� 

šalyje, vykdo jos steb�sen� bei teikia metodin
 pagalb� savivaldybi� pedagogin�ms 

psichologin�ms tarnyboms. Pagrindin� SPPC veiklos sritis - švietimo pagalba mokiniui, 

mokytojui ir mokyklai.  

Specialiosios pedagogikos skyriaus specialistai: 

� Rengia teis�s akt� projektus, reglamentuojan	ius speciali�j� ugdymosi poreiki� 

�vertinim�, specialiosios pedagogin�s pagalbos teikim� ir teikimo tvark�; 

� konsultuoja savivaldybi� švietimo padalini� specialistus pedagogini� psichologini� 

tarnyb� steigimo, veiklos organizavimo klausimais; 

� konsultuoja savivaldybi� PPT specialistus SUP asmen� �vertinimo ir specialiosios 

pagalbos teikimo klausimais; 

� informuoja pedagogus ir visuomen
 vaik� raidos sutrikim�, specialiojo ugdymo 

klausimais, supažindina su specialiojo ugdymo naujov�mis šalyje ir pasaulyje; 
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� organizuoja ir vykdo pedagogini� psichologini� tarnyb� specialist�, mokykl� psicholog�, 

speciali�j� pedagog�, socialini� pedagog� profesin�s kvalifikacijos tobulinim�, mokymus 

kitiems pedagogams vaiko raidos ir ugdymo klausimais, rengia teis�s akt� projektus, 

reglamentuojan	ius speciali�j� ugdymosi poreiki� �vertinimo, specialiosios pedagogin�s 

ir psichologin�s pagalbos teikimo tvark�. 

Apibendrinant keleto pagrindini� aukšt�j� mokykl� bei centr� parengtas pedagog� 

kvalifikacijos bei kompetencijos tobulinimo programas, galime teigti, jog  b�simiems ir 

esamiems pedagogams, dirbantiems ar dirbsiantiems su speciali�j� poreiki� vaikais bendrojo 

lavinimo mokyklose, tiek praktin�, tiek metodin� pagalba yra teikiama, pedagogams lieka tik 

pasidom�ti ir pasinaudoti teikiama pagalba. Dauguma si�lom� kurs� bei seminar� yra apmokami 

valstyb�s l�šomis.  

5.  TYRIM� APIE PEDAGOG� KOMPETENCIJ	 TENKINTI MOKSELIVI� 

SPECIALIUOSIUS UGDYMOSI POREIKIUS ANALIZ� 

 

Pedagog� apklausos liudija, kad dauguma j� pritaria ir palaiko integruoto ugdymo id�j�. 

Apklausose dalyvav
 pradini� klasi� ir �vairi� dalyk� mokytojai išsak� poži�r� � �vairias negalias 

turin	i� (specifini� mokymosi negali�, protin� atsilikim� ir kt.) ir speciali�j� poreiki�  moksleivi� 

ugdym�. �vairi� tyr�j� organizuot� apklaus� rezultatai nevienareikšmiai, kartais net prieštaringi, 

tod�l jie neanalizuojami lyginamuoju aspektu.  

Ališausko ir Miltenien�s (2001) atliktos pedagog� apklausos rezultatai rodo, kad 

dominuoja teigiamas poži�ris (56%) � speciali�j� poreiki� turin	i� vaik� ugdym� bendrojo 

lavinimo mokyklose. Toki� vaik� ugdymui bendrojo lavinimo mokyklose pritaria 60% pradini� 

klasi� mokytoj� ir 52% dalyk� mokytoj�. Neigiam� poži�r� � speciali�j� poreiki� turin	ius 

moksleivius apklaustieji pedagogai išsak� 20%, prieštaring� - 14%, indiferentišk� - 10%. 

Pedagogai, prieštaringai vertinantys speciali�j� poreiki� vaik� ugdym� bendrojo lavinimo 

mokyklose, nurodo tam tikras s�lygas, kurias patenkinus ši� vaik� ugdymas gal�t� b�ti 

�manomas. Tai: 

� specialiojo pedagogo pagalba aukštesni�j� klasi� mokiniams; 

� papildomos pamokos darbui su speciali�j� ugdymo(si) poreiki� turin	iais vaikais; 

� mažesnis mokini� skai	ius klas�je; 
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� mokytojas pagalbininkas klas�je, kurioje mokosi speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	i� 

mokini�; 

� apr�pinimas specialiosiomis mokymo priemon�mis; 

� specialiosios klas�s vaikams, turintiems didesni� mokymosi sunkum�. 

Kaffemanien� (2001) atliko tyrim� apie pedagog� poži�r� � sutrikusio intelekto ir 

sutrikusios regos vaikus ir konstatavo, kad visiškai pritaria sutrikusio intelekto vaik� integruotam 

ugdymui 13%, pritaria su išlygomis 26% pedagog�. 60% pedagog� negatyviai ir skeptiškai vertina 

ši� vaik� ugdym� kartu su kitais bendraamžiais. 

Vilniuje mokytoj� poži�r� � speciali�j� poreiki� turin	i� moksleivi� ugdym� bendrojo 

lavinimo mokyklose tyr�  Adomaitien� (2001). Ji nustat�, kad apskritai � speciali�j� poreiki� 

turin	i� vaik� integruot� ugdym� ži�rima pozityviai (44% - teigiamai, 47% - labai teigiamai) ir tik 

9% apklaust�j� poži�ris neigiamas. Speciali�j� poreiki� turin	i� vaik� integruot� ugdym� per 

savo dalyko pamokas neigiamai vertina jau 22% t� pa	i� apklaust�j�.  

Ar bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai pakankamai išmano moksleivi� specialiuosius 

ugdymosi poreikius bei mokymosi sunkum� priežastis? Ališausko ir  Miltenien�s (2001) tyrimo 

duomenimis, 87% apklaust�j� pradini� klasi� pedagog� ir 55% dalyk� mokytoj� teigia 

išmanantys. Ta	iau net tre	dalis pedagog� vaikus, turin	ius speciali�j� ugdymosi poreiki�, 

nepelnytai kaltina ting�jimu, apsileidimu, nedrausmingumu. 33% pradini� klasi� ir daugiau nei 

pus� (54%) dalyk� mokytoj� teigia, kad jiems tr�ksta informacijos, žini� apie speciali�j� 

ugdymosi poreiki� turin	ius moksleivius. Apklausti pedagogai nurod� tokius pagrindinius 

informacijos apie vaik� specialiuosius ugdymosi poreikius šaltinius: 

� mokyklos specialioji pedagog� - 88%, 

� specialioji literat�ra - 50%, 

� mokyklos logoped� - 30%, 

� specialiojo ugdymo komisijos vadovas - 19%, 

� seminarai, paskaitos - 16%. 

Pedagogai stokoja žini� ir �g�dži�, kaip moksleivi� specialiuosius ugdymosi poreikius sieti 

su vaik� raidos ypatumais, kaip identifikuoti ugdytinio taikomas kognityvin�s veiklos ir 

mokymosi strategijas, �vertinti j� efektyvum�, mokyti moksleiv� taikyti racionalesnes mokymosi 

strategijas. Esminiai sunkumai dažniausiai susij
 su toki� specifini� kompetencij� stoka, nors 

patys pedagogai link
 nurodyti laiko stok� ir kitas priežastis. 
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Apklausos rezultat� analiz� liudija, kad dalies pedagog�, ypa	 dalyk� mokytoj�, 

kompetencija identifikuoti ir tenkinti moksleivi� specialiuosius ugdymo(si) poreikius 

nepakankama. Kompetencijos stoka iš dalies lemia ir kai kuri� pedagog� nepalank� poži�r� � 

ugdytinius, turin	ius speciali�j� poreiki�.  

Švietimo ir mokslo ministerijos (2002) atliktos patikros „Sutrikusio intelekto moksleivi� 

ugdymas visiškos integracijos forma“ išvadose teigiama, kad tik 60,5% mokytoj� yra tobulin
 

savo kvalifikacij� seminaruose sutrikusio intelekto moksleivi� ugdymo srityje. Kvalifikacij� 

mokytojai tobulina pagal individualius poreikius: metodini� b�reli� užsi�mimuose, mokytoj� 

švietimo centr� organizuotuose seminaruose, kursuose, konferencijose specialiojo ugdymo 

klausimais, skaitydami metodin
 literat�r�, konsultuodamiesi su mokykl� specialiaisiais 

pedagogais ir pedagogini� psichologini� tarnyb� specialistais.  

Patikros  metu mokytojai pažym�jo, kad jiems tr�ksta specialiosios pedagogikos, 

psichologijos žini�, patirties ir geb�jim� rengti adaptuotas programas ir pritaikyti ugdymo turin�, 

sunku individualizuoti darb� pamokose, paskirstyti darbo laik� tarp speciali�j� poreiki� ir kit� 

moksleivi�, nepakanka žini� moksleivi� geb�jimams, �g�džiams �vertinti, dirbti su sutrikusio 

intelekto moksleiviais, turin	iais elgesio sutrikim�. 

Pedagogai taip pat pažym�jo pasigend� metodin�s literat�ros specialiojo  ugdymo 

klausimais, pedagogini� psichologini� tarnyb� specialist� kvalifikuotos pagalbos, nurod�, kad 

kvalifikacijos tobulinimo specialiojo ugdymo srityje yra menka kurs� ir seminar� pasi�la, 

seminarai ir kursai dažniausiai b�na bendro pob�džio, detaliau nenagrin�jamas vienos grup�s 

raidos sutrikimus turin	i� moksleivi� ugdymas. 

Mokytoj�, ugdan	i� sutrikusio intelekto moksleivius, bendradarbiavimas su kolegomis 

siekiant ugdymo kokyb�s paprastai vyksta specialiojo ugdymo komisijose, pedagog� tarybos 

pos�džiuose, metodini� užsi�mim� metu, lankant koleg� pamokas, ta	iau ne visose mokyklose jis 

yra pakankamai veiksmingas. Aktyviau bendradarbiauja pradini� klasi� mokytojos. Tik atskirose 

mokyklose mokytojai dalykininkai stebi pamokas ketvirtosiose klas�se, taip iš anksto 

susipažindami su b�sim�j� penktok� geb�jimais ir problemomis.  

Ambrukaitis, Ruškus (2002) tyr�, ar mokymo program� adaptavimo bei modifikavimo 

procesai tenkina mokini� specialiuosius poreikius. Atskleid� ugdymo organizavimo tr�kumus bei 

sunkumus, su kuriais susiduria specialistai (tiek klas�s mokytojai, tiek speciali�j� pagalb� 

teikiantys pedagogai). Tarp dažniausiai min�t� integruoto ugdymo problem� - integruotos klas�s 

didaktika (mokymo individualizavimas, mokymo metod� taikymas, ir kt.), vaiko pasiekim� 

vertinimas, elgesio korekcija, t�v� ir mokyklos partneryst�. 



 24 

Labinien� (2003) atliko sutrikusio intelekto moksleivi� ugdymo kokyb�s aspekt� bendrojo 

lavinimo mokyklose tyrim�. Autor�s teigimu, sutrikusio intelekto mokini� ugdymo kokyb� 

bendrojo lavinimo mokyklose yra patenkinama; j� apsprendžia: mokytojo asmenyb�, 

kompetencija, specialist� ir t�v� bendradarbiavimas, ugdymo turinio, metod�, program� 

individualizavimas.  

Ališauskas (2004), apibendrindamas atliktus pedagog� apklausos tyrimus, kuriuose jie 

nurodo, koki� žini� bei �g�dži� jiems labiausiai tr�ksta, leido identifikuoti specifines 

kompetencijas, reikalingas s�kmingai dirbti su speciali�j� ugdymosi poreiki� turin	iais 

moksleiviais. Kiekvienas bendrojo lavinimo pedagogas, dirbantis su speciali�j� ugdymosi 

poreiki� turin	iu moksleiviu, tur�t� tur�ti tokius mok�jimus ir �g�džius: 

� tiksliai ir konkre	iai apib�dinti vaiko ugdymosi poreikius (bendruosius ir specialiuosius), 

vaiko geb�jimus, mokymosi negali� srit� ir pob�d�; 

� atpažinti dažniausiai pasitaikan	ius vaiko raidos ypatumus (pvz., specifines mokymosi 

negales ir kt.) ir geb�ti juos sieti su vaiko mokymosi sunkumais ir specialiaisiais ugdymosi 

poreikiais; 

� modeliuoti specialiuosius ugdymosi poreikius, mokymosi sunkumus bei negales (t.y. 

sugeb�ti „atsis�sti � vaiko k�d
“); 

� identifikuoti ugdytinio taikomas mokymosi strategijas (mokymosi stili�), �vertinti j� 

efektyvum�; mokyti ugdytin� taikyti racionalesnes ir efektyvesnes mokymosi strategijas; 

� keisti dalyko mokymosi program�, atsižvelgiant � moksleivio pažangum� ir bendruosius 

geb�jimus bei pritaikant modifikuotos ar adaptuotos programos sudarymo bendruosius 

principus; 

� geb�ti pozityviai perteikti b�tin� informacij� apie vaiko ugdymo(si) poreikius t�vams, 

akcentuojant vaiko teigiamas savybes; geb�ti pateikti t�vams konkre	ias ir detalias 

rekomendacijas; 

� mok�ti parengti mokinio speciali�j� ugdymosi poreiki� tenkinimo program�, kurioje 

atsispind�t� vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas, sutrikusi� funkcij� 

kompensavimo b�dai (vaiko negal�s „ap�jimo“ b�dai, taikant alternatyvius mokymosi(si) 

metodus), mokymo turinio pritaikymas, individualizuotas mokymosi rezultat� vertinimas, 

vaiko, t�v�, pedagogo ir kit� specialist� (logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo ir 

kt.) bendradarbiavimas ir funkcij� pasiskirstymas.  
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Taigi, pedagog� rengimo(si) darbui su speciali�j� poreiki� turin	iais moksleiviais turinys 

tur�t� b�ti orientuojamas ne tik � teorini� žini� apie speciali�j� poreiki� turin	ius vaikus 

perteikim�, bet ir min�t� praktini� mok�jim� ir �g�dži� ugdym�. Ypa	 palanku realizuoti tok� 

turin� pedagog� t
stinio tobulinimo (si) sistemoje, kurioje dalyvauja jau dirbantys pedagogai, 

turintys darbo su speciali�j� poreiki� moksleiviais patirties ir aukšt� profesinio tobul�jimo 

motyvacij�. 

 

6. PEDAGOG� PASIRENGIMAS UGDYTI SPECIALI�J� POREIKI� VAIKUS 

BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOJE 

 

6.1. Metodologija 

Tyrimo tipas - kiekybinis aprašomasis. Šis tipas pasirinktas norint aprašyti, kokios 

bendrojo lavinimo pedagog� žinios ir geb�jimai ugdyti speciali�j� poreiki� mokinius. 

Tyrimo tikslas - �vertinti Kauno miesto bendrojo lavinimo mokykl� pedagog� žinias ir 

geb�jimus ugdyti speciali�j� poreiki� mokinius. 

Tyrimo metu buvo siekiama gauti atsakymus � tokius klausimus: 

1. Kokios bendrojo lavinimo pedagog� orientacin�s žinios apie special�j� ugdym�? 

2. K� mano Kauno miesto pedagogai apie savo pasirengim� ugdyti speciali�j� poreiki� 

mokinius bendrojo lavinimo mokykloje? 

3. Kaip bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai vertina savo geb�jimus teikti pagalb� 

speciali�j� poreiki� mokiniams? 

4. Kaip pedagogai kelia kvalifikacij� specialiojo ugdymo srityje? 

Tiriam�j� populiacija - 10 Kauno miesto bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai, ugdantys 

speciali�j� poreiki� mokinius.  

Tiriamoji grup�  - 250 Kauno miesto vidurini� mokykl� pedagog�, ugdan	i� speciali�j� 

poreiki� mokinius. Išdalinta 260 anket�, sugr�žo 238. 

Tiriam�j� atrankos b�das - netikimybinis parankiosios imties. Tipas pasirinktas d�l maž� 

laiko ir finansini� s�naud�: tiriamoji grup� buvo apklausta per m�nes�  savo darboviet�se. 

Pagrindiniai tiriam�j� atrankos kriterijai - mokyklos, kuriose yra integruotai ugdom� speciali�j� 

poreiki� mokini�. 

Duomen� rinkimo metodas - anketin� apklausa pasirinkta kaip vienas iš kiekybinio 

aprašomojo tyrimo metod�. Anketin� apklausa vienu metu apklausiant tiriam�j� grup
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neužtikrino šimt� procentin� anket� gr�žtamum�, ta	iau iškilus neaiškumams respondentai gal�jo 

pasikonsultuoti su mokyklos specialiojo ugdymo specialistais.  

Duomen� rinkimo instrumentas - anketa. Klausimynas parengtas remiantis Specialiojo 

ugdymo �statymu (1998), Švietimo �statymu (2003) ir Ambrukai	io straipsniu „Pedagog� 

nuomon� apie savo pasirengim� ugdyti vaikus, turin	ius speciali�j� poreiki�“ (2005). Anketoje 

pateikti 34 klausimai, anketa suskirstyta � dvi dalis. Pirmoje dalyje pateikti teoriniai klausimai 

apie special�j� ugdym�, antroje dalyje pedagog� buvo prašoma �vertinti savo geb�jimus. 

Klausimynas sudarytas iš strukt�rizuot�, pusiau strukt�rizuot�, atvir� ir uždar� klausim�, 

siekiant gauti išsamesn
 informacij�. Naudojama rangin� skal�. Duomenys surinkti apklausus 

238 Kauno miesto bendrojo lavinimo pedagogus, ugdan	ius speciali�j� poreiki� mokinius. 

Tyrimo duomenims patikslinti pasitelktas standartizuotas interviu metodas. Žodin� apklausa, 

standartizuotas interviu buvo taikomas su 10 pedagog�, pasirinkt� atsitiktin�s parankiosios  

imties b�du. 

Tyrimo aktualumas. Tyrimu buvo norima išsiaiškinti, kaip bendrojo lavinimo mokykl�  

pedagogai vertina savo žinias, geb�jimus ir pasirengim� ugdyti integruotai ugdomus speciali�j� 

poreiki� mokinius.  

Tyrimo praktin� reikšm�. Gauti tyrimo rezultatai bei pateiktos rekomendacijos bus naudingos 

ne tik mokslinei analizei, bei ir pedagog� profesin�s kompetencijos programos k�limo 

konstravimui. 

Tyrimo teorin� reikšm�. Šiuo tyrimu nagrin�jama, kokia bendrojo lavinimo mokyklos 

mokytoj� kompetencija pritaikyti speciali�j� poreiki� asmenims ugdymo metodus, program�, 

parinkti tinkamas priemones.  

Tyrimo laukas. Kauno miesto savivaldyb�s administracijos Kult�ros ir švietimo 

departamento Švietimo ir ugdymo skyriaus specialistai, besir�pindami speciali�j� poreiki� vaik� 

integracija � bendrojo lavinimo mokyklas, pedagog� kompetencijos ir kvalifikacijos k�limu, 

nuolatos atlieka švietimo �staig� apklausas, renka statistinius duomenis, kuriais remdamiesi 

organizuoja  pedagog� švietimo veikl�. Speciali�j� poreiki� vaikai paprastai ugdomi bendrojo 

lavinimo mokyklose kartu su bendraamžiais. Kauno mieste pastaruosius penkerius metus 

speciali�j� poreiki� mokini� skai	ius žymiai nepakito. Tai gal�jo priklausyti nuo nusistov�jusios 

ir nuolat ger�jan	ios speciali�j� poreiki� mokini� identifikavimo ir integracijos sistemos (2 pav.)  
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2 pav. SPM skai	ius bendrojo lavinimo mokyklose 

 
 

Bendrojo lavinimo mokyklas lankantys vaikai tur�jo �vairi� vystymosi ir sveikatos 

sutrikim�. Kauno miesto Švietimo ir ugdymo skyrius pateikia 2005 met� rugs�jo m�nesio 

duomenis, kur nurodyti speciali�j� poreiki� mokini�, integruotai ugdom� bendrojo lavinimo 

mokyklose, raidos sutrikimai (3 pav.)  
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3 pav. SPM skai	ius 

 

Speciali�j� poreiki� vaik� sutrikim� korekcijai bei reabilitacijai vykdyti, bendrojo 

lavinimo mokyklose 2005/2006 mokslo metais Kauno mieste  dirba  198 specialiojo ugdymo 

specialistai (logopedai, specialieji pedagogai, socialiniai pedagogai, psichologai), nuo kuri� 

kryptingos gerai koordinuotos veiklos priklauso kokybiškas speciali�j� poreiki� mokini� 

integruotas ugdymas (4 pav.) Ta	iau jau 2006 met� programoje numatyta, kad psicholog� ir 

speciali�j� pedagog� etat� skai	ius mokykloje padid�s 5 procentais.  
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4 pav. Specialiojo ugdymo specialist� skai	ius 
 

  

Kauno miesto savivaldyb�s administracijos Kult�ros ir švietimo departamento Švietimo ir 

ugdymo skyriaus 2006 met� programoje numatyta nemaža rengini�, skirt� kelti pedagog� 

kompetencijai specialiojo ugdymo srityje.  Suplanuota �vairi� pasitarim� bei konferencij� 

specialiojo ugdymo klausimais. 

2004m. Kauno pedagog� kvalifikacijos centras  (KPKC) buvo pareng
s šešias programas 

Specialiojo ugdymo srityje, kur kvalifikacij� bei gal�jo kelti ne tik specialistai, bet ir  bendrojo 

lavinimo mokykl� pedagogai, dirbantys su speciali�j� poreiki� vaikais. Keturios programos buvo 

finansuojamas valstyb�s l�šomis. Renginiuose dalyvavo 499 švietimo �staig� darbuotojai, vienaip 

ar kitaip susij
  su specialiuoju ugdymu. 2005m. pirmojo pusme	io ataskaita rodo, jog specialiojo 

ugdymo srityje jau buvo parengta trylika program�, iš kuri� net devynias finansavo valstyb�. 

Speciali�j� pedagogin
 kompetencij� tobulino 447 švietimo �staig� darbuotojai. 

Iš pateikt� Kauno miesto Švietimo ir ugdymo skyriaus bei KPKC  duomen� galime teigti, 

jog speciali�j� poreiki� mokini� skai	ius Kauno mieste per pastaruosius dvejus metus išlieka 

stabilus, ypating� poky	i� n�ra.  Steigiama  daugiau specialiojo ugdymo specialist� etat� 

bendrojo lavinimo mokyklose. Šie specialistai ne tik teikia pagalb� speciali�j� poreiki� 

moksleiviams, bet ir teikia kvalifikuot� pagalb� pedagogams, t�vams. 

Duomen� analiz� rodo, jog kasmet organizuojama rengini�, skirt� specialiosios 

pedagogin�s kompetencijos tobulinimui, kuriuose dalyvauja ne tik specialiojo ugdymo 

specialistai, bet ir pedagogai, ugdantys speciali�j� poreiki� vaikus bendrojo lavinimo mokyklose. 
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6.2. Tyrimo duomen� analiz�  

Tyrimas atliktas Kauno miesto bendrojo lavinimo mokyklose 2006 met� sausio m�nes�. 

Tyrime dalyvavo tiriamieji iš 10 Kauno miesto mokykl�: Kalnie	i�, Eiguli�, „Versm�s“, 

V.Kuprevi	iaus, Šilaini�, J.Basanavi	iaus, Pil�n�, Kovo 11-osios, Milikoni�, J. Urbšio. Tyrimo 

duomen� analiz�je bus pateikiami žodiniai ir skaitiniai duomenys, juos iliustruojant diagramomis 

ir lentel�mis. Statistin� duomen� analiz� atlikta SPSS programa.  

Atliekant tyrimo rezultat� analiz
, gauti duomenys buvo suskirstyti � keturias dalis: 

1. Bendrojo lavinimo mokyklos pedagog� orientacin�s žinios apie special�j� ugdym�: 

- žinios apie pagrindinius specialiojo ugdymo terminus; 

- žinios apie ugdymo program� (adaptuot� ir modifikuot�) pritaikym� speciali�j� poreiki� 

mokiniams; 

- žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� sutrikim� r�šis; 

- žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo ypatybes; 

- žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo formas. 

2. Pedagog� nuomon� apie savo pasirengim� ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus 

 bendrojo lavinimo mokykloje (geb�jim� �vertinimas). 

3. Pedagog� kvalifikacijos k�limas specialiojo ugdymo srityje. 

4. Demografiniai duomenys.  

 

6.2.1.  Bendrojo lavinimo pedagog� orientacin�s žinios apie special�j� ugdym
 

Pirmuoju aspektu buvo siekiama �vertinti bendrojo lavinimo pedagog�, ugdan	i� 

speciali�j� poreiki� mokinius, žinias apie special�j� ugdym�, atskleisti kaip jie susipažin
 su 

pagrindiniais terminais, sutrikim� r�šimis, speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo formas ir pan. 

Tokia informacija b�tina pedagogams geriau pasirengti kokybiškam integruotam speciali�j� 

poreiki� mokini� ugdymui. Visi mokytojai privalo tur�ti supratim� apie vaik� raidos sutrikimus, 

suprasti, kokius mokymo b�dus ir metodus, kokias mokymo priemones taikyti, kaip ugdymo 

turin� priderinti prie individuali� vaiko geb�jim�.  
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6.2.1.1. Pedagog� žinios apie pagrindinius specialiojo ugdymo terminus 

Pirmasis klausimas -  „Kas tai yra speciali�j� poreiki� mokinys (SPM)?“ -  respondent� 

buvo traktuojamas �vairiai (5 pav.). 

 

abu variantai

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
5 pav. Speciali�j� poreiki� mokinys 

  

Tyrimo rezultatai parod�, kad 171 tiriamasis rinkosi pirm�j� variant�, kad tai „mokinys, 

kurio galimyb�s mokytis ir dalyvauti visuomen�s gyvenime yra ribotos d�l �gimt� ir �gyt� 

sutrikim�“. Toks speciali�j� poreiki� mokinio apib�dinimas pateikiamas Švietimo �statyme. 

Ta	iau 42 apklaustieji rinkosi antr�j� variant�, kuris yra labai susiaurintas ir apima tik dal� 

speciali�j� poreiki� mokini� apib�dinimo - „mokinys, kurio galimybes mokytis riboja �vairi� 

r�ši� (nežymus, vidutinis, žymus) protinis atsilikimas“. Iš dalies ir antrasis variantas teisingas, 

ta	iau jis neatskleidžia visos esm�s, kad specialiuosius poreikius apsprendžia ne tik protinis 

atsilikimas, yra ir daugiau sutrikim�, kurie tai �takoja. 25 apklaustieji nurod� abu atsakymus.   

Antruoju klausimu buvo siekiama išsiaiškinti, kaip pedagogai, dirbantys su speciali�j� 

poreiki� mokiniais,  suvokia specialiuosius ugdymo(si) poreikius. Iš pateikt� dviej� variant�, 

tur�jo pasirinkti vien� tinkam� atsakym�. Šiuo atveju teisingu laikomas atsakymas, kad 

„Specialieji ugdymosi poreikiai (SUP) -  tai  pagalbos ir paslaug� reikm�, atsirandanti d�l to, kad 

ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka speciali�j� poreiki� asmens galimybi�“. Tok� 

atsakym� pasirinko 233 respondentai, neteising� variant�, kad „tai poreikiai, atsirandantys d�l 

netinkamo ugdymo žemesn�se klas�se“ pasirinko tik 5 respondentai. Tod�l galima teigti, kad 

pamažu atsisakoma nuomon�s, kad tokie mokiniai n�ra „tinginiai“ ar „antrame	iai“, pedagogai 
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pradeda suvokti, kad kartais mokiniui Bendroji programa yra per sunki, neatitinka jo galimybi� 

(6 pav.). 

        

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
6 pav. Specialieji ugdymo(si) poreikiai 

 

 Labai svarbu, kaip pedagogai suvokia s�vok�, �vardijan	i� special�j� ugdym�. Anketoje  

buvo pateikti du variantai. Teisingu laikomas atsakymas, kad tai „speciali�j� poreiki� asmen� 

mokymas, lavinimas bei vertybini� nuostat� formavimas, pripaž�stant ši� asmen� geb�jimus ir 

galias“ (Švietimo �statymas). Š� variant� pasirinko 213 apklaust�j� ir jie buvo teis�s.  25 

respondentai pasirinko antr�j� variant�, kuris �vardijamas kaip neteisingas „speciali�j� poreiki� 

asmen� ugdymas specialioje �staigoje, naudojant speciali�sias mokymo priemones“. Šis 

atsakymas labai siauras, nes apima tik ugdym� specialiojoje �staigoje, o jau beveik dešimtmet� 

speciali�j� poreiki� asmenys integruotai ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje drauge su 

bendraamžiais (7 pav.).  

 

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
7 pav. Specialusis ugdymas 
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Speciali�j� poreiki� �vertinimo tvarkoje pateikiama išsami informacija, kaip bendrojo 

lavinimo mokykloje turi b�ti �vertinami ir nustatomi mokini� specialieji ugdymosi poreikiai. Ši 

tvarka vienoda visos šalies bendrojo lavinimo mokyklose. Tiriamiesiems buvo pateikti 3 galimi 

atsakym� variantai. Pirm�j� variant� pasirinko 56 respondentai, jie mano, kad „mokykla siun	ia 

vaik� � miesto pedagogin
 psichologin
 tarnyb�, kuri �vertina jo specialiuosius ugdymosi 

poreikius“. Antr�j� variant�, kuris nurodomas kaip teisingas, pasirinko 144 respondentai. Jie 

pritaria nuomonei, kad „vaiko poreikiai �vertinami specialiojo ugdymo komisijoje, tada esant 

reikalui siun	iama � Pedagogin
 psichologin
 tarnyb� ar � Pedagogin� psichologin� centr�“. Taigi 

daugiau nei pus� tiriam�j� pasirinko teising� atsakym�. Tai reiškia, kad daugumoje mokykl� 

vaiko speciali�j� poreiki� �vertinimas ir nustatymas vyksta pagal tvark�, kuri� reglamentuoja 

�statymai. Tre	iasis variantas daugiausia nutol
s nuo tiesos, jame teigiama, kad „pirmiausia 

mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius �vertina poliklinikos gydytojai, tada jie mokin� 

nukreipia � Pedagogin
 psichologin
 tarnyb� ar � Pedagogin� psichologin� centr�“. Šis variantas 

buvo priimtinas 38 apklaustiesiems. Susumavus gautus rezultatus, galima daryti prielaid�, kad 

beveik 40% tiriam�j� nežino ir patys nedalyvauja �vertinant mokini� specialiuosius ugdymosi 

poreikius (8 pav.).       

3 var.

2 var.

1 var.

 
8 pav. SUP nustatymo tvarka mokykloje 

 

Speciali�j� poreiki� mokiniai bendrojo lavinimo mokykloje gali b�ti ugdomi visiškos 

arba dalin�s integracijos forma. Mokyklos, kuriose speciali�j� poreiki� vaik� yra daugiau, kartais 

sukuria speciali�sias klases, ta	iau daugumoje mokykl� šie vaikai ugdomi bendrojoje klas�je 

drauge su bendraamžiais.  Respondentai tur�jo atskirti visišk� integracij� nuo dalin�s. Jiems buvo 

pateikti du variantai, vienas - apib�dinantis dalin
 integracij�, kitas - visišk�. Teising� atsakym� 
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pasirinko 174 apklaustieji, 64 tiriamieji neskiria, kada vaikas ugdomas visiškos ir kada dalin�s 

integracijos forma (9 pav.). 

 

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
9 pav. Visiška integracija 

 

2005 metais daug buvo kalbama apie „Apr�pinimo  specialiosiomis mokymo 

priemon�mis model�“. Siekiant kokybiškai ugdyti speciali�j� poreiki� mokinius nepakanka tik 

pritaikyti ugdymo aplink�, ugdymo program�, teikti speciali�j� pedagogin
 pagalb� šiems 

mokiniams bei metodin
 pagalb� su jais dirbantiems mokytojams ir specialistams. Pagrindinis 

apr�pinimo specialiosiomis mokymo priemon�mis sistemos k�rimo tikslas - užtikrinti ugdymo 

prieinamum� speciali�j� poreiki� asmenims, jo kokyb
 ir veiksmingum�, pagerinti speciali�j� 

poreiki� asmen� ugdymo s�lygas, sudarant galimybes mokykloms �sigyti ir ugdymo procese 

naudoti reikiamas speciali�sias mokymo priemones. Tod�l buvo siekiama išsiaiškinti, ar 

pedagogai k� nors žino apie speciali�sias mokymo priemones. Tiriamiesiems buvo pateikti du 

variantai. Pirm�j�  variant�, kad tai „speciali�j� poreiki� tenkinimo priemon�s, kuri� tikslas 

užtikrinti ne�galiajam lygias ugdymo bei pilnaver	io integravimosi � visuomen
 galimybes“ 

pasirinko 185 apklaustieji. Antrasis variantas taip pat n�ra labai nutol
s nuo teisingojo, ta	iau jis 

apima tik labai siaur� speciali�j� pagalbos priemoni� dal�. Atsakym� kad tai „pagalbin�s 

priemon�s, naudojamos pamokoje, padedan	ios geriau atskleisti mokom�j� medžiag�“   pasirinko 

53 tiriamieji (10 pav.).  
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neteisingas var.

teisingas var.

 
10 pav. Specialiosios pagalbos priemon�s 

 

Apibendrinant galima teigti, kad mokytojai dirbdami su speciali�j� poreiki� mokiniais 

naudoja tas priemones, kurias pasigamina patys, arba kurios yra kabinete. Ne visi turi 

informacijos apie tai, kad yra speciali�j� pagalbos priemoni� katalogai, kuriuose galima išsirinkti 

ir užsisakyti tinkam� priemoni�.  

Speciali�j� ugdymosi poreiki� grupei asmenis priskiria švietimo �staigos specialiojo 

ugdymo komisija, pedagogin�s psichologin�s tarnybos, Pedagoginis psichologinis centras ir jo 

skyriai. Specialieji ugdymosi poreikiai skirstomi �: nedidelius, vidutinius, didelius, labai didelius. 

Tiriamiesiems buvo pateikti 3 variantai, kuriuose nurodyti skirtingi lygi� pavadinimai. Pirmajam  

teiginiui „žym�s ir nežym�s“ (1 var.) specialieji ugdymosi poreikiai pritar� 91 respondentas, 

antrajam - teisingam atsakymui (2 var.)  - 94, ir tre	iajam (3 var.) „maži, vidutiniai, dideli“ - 53 

apklaustieji. Rezultatai pasiskirst� gana vienodai, tai reiškia, kad tirti pedagogai retai dalyvauja 

nustatant speciali�j� ugdymosi poreiki� lyg� ir tiksliai nežino kuriai grupei priskiriamas 

speciali�j� poreiki� mokinys, kokia pagalba jam yra reikalinga (11 pav.). 

 

3 var.

2 var.

1 var.

 
11 pav. SUP lygiai 



 35 

 Šis tyrimas liudija, jog nemaža dalis pedagog� pakankamai gerai susipažin
 su 

pagrindiniais Specialiojo ugdymo terminais. Daugiau nei pus� vis� apklaust�j� pedagog�, 

dirban	i� bendrojo lavinimo mokykloje su speciali�j� poreiki� mokiniais, nurod� teisingus 

variantus, apib�dinan	ius speciali�j� poreiki� mokin�, specialiuosius ugdymo poreikius, 

specialiojo ugdymo apibr�žim�, specialiosios pagalbos priemoni� termin�. Daugiausia sunkum� 

kilo apib�dinant mokini� speciali�j� ugdymosi poreiki� lyg�. Pedagogai rinkosi �vairius 

variantus, tik kas tre	ias respondentas pasirinko teising� atsakym�, kuriame teigiama, kad 

specialieji ugdymosi poreikiai gali b�ti labai dideli, dideli, vidutiniai, nedideli. Svarbu žinoti, 

kokiai grupei priskiriamas klas�je ugdomas speciali�j� poreiki� mokinys, nes nuo to priklauso ir 

programos sudarymas, mokymo priemoni� bei metod� parinkimas.  

 

6.2.1.2. Pedagog� žinios apie ugdymo program� (adaptuot� ir modifikuot�) pritaikym
 

speciali�j� poreiki� mokiniams  

 

Bendrojo lavinimo mokykl� pedagogams, integruotai ugdantiems speciali�j� ugdymo(si) 

poreiki� mokinius, labai aktuali program� modifikavimo ir adaptavimo problema. Tod�l 

kiekvienas pedagogas, susid�r
s su speciali�j� poreiki� mokiniu, programos, kuri b�t� skirta tik 

jam, apib�dinim� supranta savaip. Gal tod�l  programos adaptavim� ar modifikavim� kiekvienas 

traktuoja taip, kaip jam atrodo priimtinausia. Sudarin�jant tokias programas, pritaikant jas vaiko 

poreikiams, dažnas pedagogas nesinaudoja jokiomis rekomendacijomis, specialia literat�ra ar 

darbo b�dais, papras	iausiai jas kopijuoja nuo kit� pedagog� rengt� program�. Tod�l anketoje 

buvo pateikti du klausimai:  kas yra adaptuota ir modifikuota programa (12 pav.). 

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
12 pav. Adaptuota programa 
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Respondent� atsakymai nenustebino, 174 apklaustieji nurod� teising� adaptuotos 

programos apib�dinim�, ta	iau net 64 respondentai adaptuotai programai priskyr� modifikuotos 

programos apib�dinim�.  

Aptariant modifikuotos programos termin�, tiriamiesiems v�l buvo pateikti du tie patys 

apibr�žimai, vienas apib�dino adaptuot� ugdymo program�, o kitas - modifikuot�.  Teisingai 

modifikuot� program� apib�dino 192  apklaustieji, neteisingai - 46 (13 pav.). Taigi galima teigti, 

kad pedagogai geriau susipažin
 su modifikuotos programos apibr�žimu, nes Kauno mieste daug 

daugiau speciali�j� poreiki� mokini� mokomi pagal modifikuot�, o ne pagal adaptuot� ugdymo 

program�.  

 

 

           

teisingas ats.

neteisingas ats.

               
 

      13 pav. Modifikuota programa 

  

Vadinasi, nors pedagogai jau ne vienerius metus speciali�j� poreiki� mokinius ugdo pagal 

adaptuotas ar modifikuotas ugdymo programas, ne kiekvienas žino, kuo jos skiriasi, negeba 

�vardinti j� apibr�žim�. 

Dirbantiems mokykloje specialistams pedagogai bei mokini� t�vai dažnai pateikia 

klausim� - „Kaip mokiniai, turintys speciali�j� ugdymo(si) poreiki�, besimokantys pagal 

adaptuot� vidurinio ugdymo program�, laikys brandos egzaminus ir kokios j� galimyb�s baigus 

vidurin
 mokykl�?“ Tod�l tiriamiesiems buvo pateiktas lygiai toks pat klausimas, siekiant 

išsiaiškinti,  k� jie apie tai žino (14 pav.). 
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baigia pagr.mokykl.

nelaiko brand.egz.

laiko brand.egz.

 
14 pav. Egzaminai SMP, besimokantiems pagal adaptuot� program� 

 
Tyrimo duomenys parod�, kad 31 tiriamasis mano, kad vaikai, besimokantys pagal 

adaptuot� ugdymo program�, laiko brandos egzaminus. Ta	iau džiugu, kad 122 apklaustieji 

pasirinko antr�j� variant�, kuriame teigiama, kad speciali�j� poreiki� mokiniai, ugdomi pagal 

adaptuot� program�, brandos egzamin� nelaiko. 85 apklaustieji pasirinko teising� atsakym�, kad 

šie mokiniai baigia tik pagrindin�s mokyklos program�. Tok� pasirinkim� lemia mokyklos 

patirtis, jei mokykloje buvo mokini�, kurie ugdomi pagal adaptuot� ugdymo program�, baigia tik 

10 klasi�, tai pedagogai šia patirtimi ir pasitelk� pasirinkdami teising� atsakym�. 

Bendrojo lavinimo mokykloje dažnai susiduriame su problema, kai reikia speciali�j� 

poreiki� mokiniams pritaikyti ugdymo turin�. Mokytojai link
 mažinti, siaurinti programos turin�, 

atid�ti ar net atsisakyti kai kuri� tem�, užduo	i�, nei suteikti mokomajai medžiagai korekcin� 

pob�d�. Dažnai �vairi� negali� turintys mokiniai ugdomi pagal tokias pat programas, arba 

adaptuota programa tokia pat kaip ir modifikuota. Dažnas pedagogas link
s manyti, kad 

program� sudarymas yra tik laiko švaistymas ir t.t., tod�l tiriamiesiems pateik�me kelet� 

klausim�: “Kaip jie mano, ar sutrikusio intelekto moksleivi� ugdymo programa tur�t� skirtis nuo 

normalios raidos vaik� ugdymo programos? Ar kit� mokymosi negali� turin	i� mokini� ugdymo 

programa tur�t� skirtis nuo normalios raidos vaik� ugdymo programos?“ � pirm�j� klausim� 

atsakydami tiriamieji gal�jo rinktis tris atsakym� variantus: „Taip“, „Ne“, „Nežinau“. Dauguma 

respondent� (228 apklaustieji) pritar�, kad sutrikusio intelekto mokini� programa tur�t� skirtis 

nuo normalios raidos mokini�. Antrojo klausimo atsakymai buvo �vairesni: „Taip“ pasak� 147 

tiriamieji, „Ne“ - 62 tiriamieji, lik
 nežinojo, kur� atsakym� pasirinkti. Tai reiškia, kad pedagogai 

pritaria tam, kad mokiniams b�t� taikoma adaptuota ugdymo programa, o d�l modifikuotos 
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programos reikiamumo buvo daugiau abejojan	i�, nes paprastai ši� vaik� ugdymas nelabai 

skiriasi nuo normalios raidos vaik� ugdymo. 

Tyrimo metu gauti duomenys leidžia teigti, kad bendrojo lavinimo mokytojai jau pradeda 

skirti dvi programas: adaptuot� ir modifikuot�. Daugiau nei du tre	daliai respondent� pasirinko 

teisingus program� apib�dinimo variantus. Ta	iau likusioji dalis vis dar neskiria ši� program� 

taikymo paskirties. Tyrimo duomenims patikslinti buvo taikomas kitas metodas - interviu. 

Pedagog� buvo klausiama: „Kokie terminai naudojami, ugdant speciali�j� poreiki� mokinius, 

jums yra sunkiau suprantami?“ Visi apklaustieji teig�, kad jie jau seniai skiria ugdymo 

programas. Ta	iau kaip rodo tyrimo rezultatai, kai kuriems respondentams ši� program� paskirtis 

vis dar kelia problem�.  

 

6.2.1.3. Pedagog� žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� sutrikim� r�šis 

Tam, kad speciali�j� ugdymosi poreiki� mokini� poreikiai b�t� tenkinami kokybiškai, 

pedagogai turi tur�ti bendr� vaiko negalios supratim�. Kartais neužtenka žinoti tik sutrikimo 

pavadinimo, b�tina žinoti, kas sutrik
 ir kokiais pamatiniais geb�jimais galima remtis, 

perduodant mokom�j� medžiag�, parenkant ugdymo metodus, teikiant pedagogin
 pagalb�. 

Bendrojo lavinimo mokykloje dažniausiai integruotai ugdomi mokymosi negal
 turintys 

mokiniai,  tod�l pedagogai turi tur�ti bendr� šios negalios supratim�. � klausim�: „Kas yra 

mokymosi negal�?“, buvo pateikti du galimi atsakym� variantai. Pirm�j� atsakym�, kuris 

nurodomas Švietimo �statyme, pasirinko 124 apklaustieji, neteising� atsakym�, kuriame teigiama, 

kad mokymosi negales riboja intelekto sutrikimas, pasirinko 114 apklaust�j� (15 pav.). Vadinasi, 

galima teigti, kad tik šiek tiek daugiau nei pus� respondent� žino teising� mokymosi negalios 

apib�dinim�, bet net pus� tiriam�j� mano, jog mokymosi negal
 �takoja protinis atsilikimas.  

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
15 pav. Mokymosi negal�  
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Kauno miesto bendrojo lavinimo mokykloje integruotai ugdomi beveik 300 mokini�, 

turin	i� specifini� pažinimo sutrikim�. Ši sutrikim� r�šis dažna ir kit� miest� mokyklose. Tod�l 

pedagogams pateik�me klausim� - „kas tai yra specifinis pažinimo sutrikimas?“ Pasirinkimui 

pateikti du variantai: pirmasis - „tai atskir� pažinimo funkcij� sutrikimas d�l nepakankamo 

atskir� smegen� centr� funkcionavimo“, antrasis - „tai pažintini� funkcij� sutrikimas d�l protinio 

atsilikimo“. Kaip rodo tyrimo duomenys, šio sutrikimo teising� apib�dinim� pasirinko 179 

apklaustieji, o 59 tiriamieji mano, kad šis sutrikimas nulemtas protinio atsilikimo (16 pav.). 

Kadangi šis sutrikimas paplit
s gana pla	iai tarp integruotai ugdom� speciali�j� poreiki� 

mokini�, galima teigti, kad dauguma pedagog� žino šio sutrikimo priežast�.  

 

neteisingas ats.

teisingas ats.

 
16 pav. Specifinis pažinimo sutrikimas 

 

Greta jau apib�dint� sutrikim� bendrojo lavinimo mokykloje integruotai ugdomi ir vaikai, 

turintys protin� atsilikim�. Jie ugdomi pagal adaptuotas programas arba Bendr�sias programas 

derinant su Specialiosios mokyklos programomis. Kauno mieste beveik 200 mokini� nustatytas 

protinis atsilikimas. Pedagogams buvo pateiktas klausimas - „kas yra protinis atsilikimas?“. 

Atsakym� rinkosi iš dviej� variant�. Pirmojo apib�dinimas, kad tai „�vairi� priežas	i� sukeltas 

psichinis neišsivystymas“ pateikiamas Švietimo �statyme. Specialiojoje literat�roje intelekto 

sutrikimas apib�dinamas, kaip „protini� sugeb�jim� nukrypimas nuo normos, sukeliantis elgesio, 

emocij� bei socialinio prisitaikymo sutrikim�“ (Bagdonas, 1975). Antruoju variantu pedagogai 

gal�jo rinktis atsakym�, kad protinis atsilikimas tai - „vis� geb�jim� sutrikimas“. Tyrimu gauti 

duomenys parod�, kad teising�j� variant� (1 var.) pasirinko 167 respondentai, neteising�j�, kur� 

dažnas pedagogas vartoja šnekamojoje kalboje, pasirinko 71 apklaustasis (17 pav.). 
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2 var.

1 var.

 
17 pav. Protinis atsilikimas 

 

Aptardami pedagog� žinias apie bendrojo lavinimo mokykloje ugdom� speciali�j� 

poreiki� mokini� sutrikimus, galime daryti prielaid�, kad pedagogai nevisiškai žino dažniausiai 

pasitaikan	i� sutrikim� apib�dinimus, j� priežastis.  Jiems kelia nemažai problem� mokymosi 

negalios apib�dinimas, nors š� sutrikim� turin	i� mokini� bendrojo lavinimo mokykloje gana 

daug. Specialiojo ugdymo komisija tur�t� pasir�pinti, kad pedagogai, ugdantys speciali�j� 

poreiki� vaikus, tur�t� bent minimal�j� supratim� apie mokini� sutrikimus, nes tik žinodami 

sutrikimo pob�d�, padagogai gal�s sudaryti ugdymo program�, mokymo priemones pritaikyti 

konkre	iam individualiam vaikui, jo poreikiams, o netaikyti masines programas.  Vaiko 

vystymosi ypatumas n�ra ir negali b�ti kli�tis vaikui mokytis bendrojo lavinimo mokykloje.  

 

6.2.1.4. Pedagog� žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo ypatumus  

Atrodo, dar visai neseniai speciali�j� poreiki� mokiniai patekdavo � speciali�sias 

mokyklas ir b�davo ugdomi pagal programas, kurios neatitiko j� geb�jim�, arba likdavo 

pagrindin�je mokykloje, jausdami savo nepilnavertiškum� ir atsilikdami moksle. Susik�rus 

profesionalios pedagogin�s ir psichologin�s pagalbos tarnybai, pad�tis Lietuvoje pasikeit�: 

atskiru Švietimo ministerijos potvarkiu numatytas specialiosios pedagogin�s pagalbos teikimas 

speciali�j� poreiki� vaikams bendrojo lavinimo mokykloje. Aktualus pasidar� speciali�j� 

poreiki� vaik� integruotas ugdymas.  

Tiriam�j� interviu metu buvo klausiama „Kokios aplinkyb�s Juos atved� � darb� su 

speciali�j� poreiki� mokiniais?“ Dauguma respondent� (9 iš 10 apklaust�j�) teig�, kad  su tokiais 

vaikais jie susid�r� mokyklose, kuriose pedagogai dirba. Dirbti su speciali�j� poreiki� mokiniais 
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ar ne, pasirinkimo nebuvo. Tik vien� pedagog
 su speciali�j� poreiki� mokiniais supažindino 

kitokios aplinkyb�s - toks vaikas buvo šeimoje. 

Tod�l atliekant tyrim�, buvo svarbu sužinoti, koks apklaust�j� pedagog� poži�ris � 

integruoto ugdymo id�j�. Tiriamiesiems buvo si�loma „pritarti“ arba „nepritarti“ integruoto 

ugdymo id�jai, taip pat jiems buvo suteikta galimyb� pareikšti savo nuomon
 šia tema (18 pav.). 

 

kita

neturi nuomones

nepritaria pritaria

 
18 pav. Integruoto ugdymo vertinimas 

 

Integruoto ugdymo id�jai pritaria 140 respondent�, tai sudaro daugiau nei 50% vis� 

apklaust�j�. Nepritar�  - 59 pedagogai, nuomon�s šiuo klausimu netur�jo - 26. Savo individuali� 

nuomon
 pareišk� 13 apklaust�j�, jie visi pritar� integruoto ugdymo id�jai, ta	iau nurod� s�lygas, 

kuri� pagalba integracija b�t� s�kmingesn�. Tai „mokytojas pagalbininkas klas�je“, „specialiojo 

pedagogo dalyvavimas ir pagalba mokiniui pamokos metu“.  

Pasitelkiant interviu, buvo siekiama sužinoti, „su kokiais sunkumais susiduria pedagogai, 

ugdant speciali�j� poreiki� mokinius?“ Kiekvienas tiriamasis vardino �vairias problemas, 

sunkumus, kurios trukdo kokybiškai dirbti. Tai teorini� žini� tr�kumas apie vaik� sutrikimus; 

tinkam� vadov�li� stoka; sunku paskirstyti d�mes� speciali�j� poreiki� ir normalios raidos 

mokiniams; reikia rengti papildomas užduotis ir t.t. Vadinasi, pedagogai patiria nemažai 

sunkum�, ugdant speciali�j� poreiki� mokinius bendrojo lavinimo mokykloje. Jiems tr�ksta 

specialiosios pedagogikos žini�, literat�ros ugdymo klausimais, taip pat jie pažymi žem� 

speciali�j� poreiki� mokini� mokymosi motyvacij�. Visos šios problemos turi �takos s�kmingam 

integracijos vykdymui, parodo pedagog� specialiosios pedagogin�s kompetencijos spragas.  

Speciali�j� poreiki� vaikus ugdant bendrojo lavinimo mokykloje taikomi alternatyv�s 

mokymo b�dai. Jie n�ra identiški tiems metodams, kuriuos mokytojai taiko pamokose. Anketoje 
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pedagog� buvo prašoma nurodyti, kokius jie žino alternatyvius speciali�j� poreiki� mokini� 

ugdymo metodus? (19 pav.) 

 

0 metod.

>3 metod.

2-3 metod.

1 metod.

 
19 pav. Alternatyv�s SPM ugdymo metodai 

 

 Gauti duomenys labai skirtingi. Savo atsakymuose nurod� 1 alternatyv� b�d� tik 10 

apklaust�j�, 2-3 alternatyvius speciali�j� poreiki� vaik� ugdymo metodus 14 apklaust�j�, 

daugiau kaip tris metodus nurod� 47 tiriamieji. Ta	iau dauguma (187 respondentai) nesugeb�jo 

�vardinti nei vieno speciali�j� poreiki� vaik� alternatyvaus ugdymo metodo. Atlikus gaut� 

metod� analiz
 ir susumavus duomenis pagal pažym�t� atsakym� - metod� skai	i�, dažniausiai 

pasikartojo šie metodai (2 lentel�). 

 

Alternatyv�s speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo metodai  

Eil. 
 Nr.  

Pedagog� atsakymuose nurodyti alternatyv�s 
ugdymo metodai  

Atsakym� dažnis  

1. Emocinis ugdymo metodas  24 
2. Vaizdinis ugdymo metodas  22 
3. Individualus darbas  21 
4. Visuminis ugdymo metodas  19 
5. Kontekstinis ugdymo metodas  16 
6. Probleminis ugdymo metodas  15 
7. Praktinis ugdymo metodas 14 
8. Informacinis ugdymo metodas 8 
9.  Žaidimai 8 

10.  „Min	i� lietus“ 2 
2 lentel�  
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 Be lentel�je pateikt� atsakym�, net po 6 tiriamuosius prie alternatyvi� speciali�j� 

poreiki� mokini� ugdymo metod� priskyr� „mokym� namuose“ ir „specialiojo pedagogo, 

logopedo konsultacij�“. Nesunku pasteb�ti, kad kai kurie metodai n�ra alternatyv�s, ta	iau 

tikriausiai pedagogai 	ia išvardino tuos, kuriuos taiko savo darbe, ugdydami speciali�j� poreiki� 

mokinius.  

Bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai, dirbdami su speciali�j� poreiki� mokiniais, 

susiduria su dar viena problema -  tai speciali�j� ugdymo(si) poreiki� mokini� vertinimas. 

Mokini�, ugdom� pagal adaptuot� ugdymo program�, žini� lygis labai skiriasi nuo normalios 

raidos bendraklasi�. Tod�l vertinimas dažnai iššaukia klas�s draug� nepasitenkinim�. Be to, 

mokytojams sunku �vertinti ne žini� kokyb
, o padarytas pastangas, �d�t� darb� ir pan.  

Moksleivio mokymosi rezultatai vertinami atsižvelgiant � modifikuotos ir adaptuotos 

programos �sisavinimo kokyb
. Vertinimo atskaitos tašku neturi b�ti bendrieji programiniai 

reikalavimai bei juos pasiekusi� sveik� vaik� lygis.  

Anketoje pateik�me klausim� pedagogams, kaip jie vertina speciali�j� poreiki� mokini� 

pasiekimus? Galimam atsakymui pasirinkti buvo nurodyti keli variantai, be to buvo palikta vietos 

ir individualiai pedagog� nuomonei (20 pav.). 

 

 

keli var.

kita

4 var.

3 var.
2 var.

1 var.

 
20 pav. Kaip vertinate SPM pasiekimus? 

 

Gauti rezultatai leidžia teigti, kad SPM pasiekimus pedagogai vertina gana �vairiai. 

Dauguma tiriam�j� (80) speciali�j� poreiki� mokini� pasiekimus vertina pagal �d�tas pastangas 

(2 var.).  Tokie mokytojai stebi moksleiv�, analizuoja ankstesnius ir dabartinius jo darbus, 

fiksuoja mokinio darom� pažang� ir j� �vertina. 50 tiriam�j� SPM  vertina adekva	iai 
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individualizuotos programos r�muose (1 var.). J� orientyras ne Bendroji dalyko programa, o 

adaptuota ar modifikuota ugdymo programa, skirta konkre	iam vaikui, atitinkanti jo galimybes ir 

sugeb�jimus. Tuomet mokytojas žino stipri�sias ir silpn�sias mokinio ypatybes, vertinant gali 

pad�ti jam pirm�sias �tvirtinti, o antr�sias pakeisti. Nenor�dami konflikt� klas�je, 13 tiriam�j� 

vengia speciali�j� poreiki� mokiniams rašyti aukštus pažymius (4 var.). Tokie mokytojai 

vadovaujasi ne sudaryta individualizuota ugdymo programa, o Bendr�ja dalyko programa. Klaid� 

daro ir 35 tiriamieji, kurie speciali�j� poreiki� mokinius vertina aukš	iau (3 var.). Kelis variantus 

pasirinko 52 tiriamieji, jie vertindami mokinio pasiekimus atsižvelgia � visus kriterijus. Mokin� 

vertina tiek pagal �d�tas pastangas, tiek pat atsižvelgdami � individualizuot� ugdymo program�, 

tiek klysdami ir vertindami mokin� aukš	iau. Tokie mokytojai neturi suformuotos vertinimo 

sistemos, nesiremia jokiais principais. 

Adaptuojant ugdymo program�, jos pagrindu gali b�ti žemesn�s klas�s bendroji dalyko 

programa arba supaprastinta tos pa	ios klas�s programa, ta	iau jos turinys labai sukonkretinamas, 

susiaurinamas, daugiau d�mesio skiriama kartojam�j� svarbiausi� pamatini� geb�jim� ugdymui. 

Tiriam�j� buvo klausiama: „kokius vadov�lius naudoja vaikai, besimokantys pagal adaptuot� 

program�?“ (21 pav.) 

 

keli variantai

4 var.

3 var.

2 var.

1 var.

 
21 pav. Vadov�liai SPM (adaptuota ugdymo programa) 

  

Tyrimo duomenys leidžia teigti, kad 103 tiriamieji dirbdami su speciali�j� poreiki� 

mokiniais, kurie ugdomi pagal adaptuot� program�, naudoja tokius pa	ius vadov�lius kaip ir 

bendraklasiai (1var.).  Žemesn�s klas�s vadov�lius (2 var.) renkasi 27 respondentai. Vadov�lius 

skirtus speciali�j� poreiki� mokiniams (3 var.) savo darbe naudoja 45 tiriamieji, ta	iau 	ia reikia 

pažym�ti, kad tokie vadov�liai išleisti tik pagrindiniams dalykams: lietuvi� kalbai, matematikai, 

keletas istorijos ir gamtos vadov�li�. Ketvirtasis variantas leido mokytojams �rašyti savo 
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mokymo priemones, kurias jie naudoja darbe su SPM. Tokias priemones �raš� 6 apklaustieji, 

ta	iau tai ne vadov�liai, o paaiškinimai, kad vadov�lius renkasi „pagal vaik� sugeb�jimus“, arba 

pamokose juos gelbsti „padalomoji medžiaga“. 52 tiriamieji, atsakydami � klausim�, pažym�jo 

kelet� variant�. Tai reiškia, kad jie derina tos pa	ios klas�s vadov�lius su vadov�liais, skirtais 

speciali�j� poreiki� mokiniams, o atskiroms temoms pasitelkia žemesn�s klas�s vadov�lius.   

Pedagog� žinios apie specialiojo ugdymo ypatumus, t.y. kaip jie vertina integruot� 

ugdym�, kokius vadov�lius naudoja ugdydami mokinius pagal adaptuot� ugdymo program�, 

kokius alternatyvius speciali�j� poreiki� vaik� ugdymo b�dus naudoja, buvo pras	iausios. 

Dažnas pedagogas dar neturi tvirtos nuomon�s apie integruoto ugdymo id�jos realizavim� 

bendrojo lavinimo mokykloje, pritar� tik pus� respondent�, kiti apklaustieji ši� id�j� vertino su 

tam tikromis išlygomis, k�l� papildomas s�lygas. Daug problem� pedagogams kelia alternatyvi� 

b�d� taikymas, nes dauguma respondent� nenurod� nei vieno metodo ar b�do. Šioje srityje jiems 

tr�ksta informacijos, dažnas apie tai n�ra net gird�j
s. Tod�l prie alternatyvi� ugdymo metod� 

priskyr� logopedo ar specialiojo pedagogo pagalb�. Pedagogai taip pat neturi susiformav
 jokios 

speciali�j� poreiki� mokini� pasiekim� vertinimo sistemos. Parinkdamas vadov�lius kiekvienas 

pedagogas vadovaujasi savo taktika, vieni dirba pagal tos pa	ios klas�s vadov�lius, kad neišskirt� 

vaiko iš visos klas�s, neži�rint � tai, kad vadov�lyje pateikta medžiaga gali b�ti per daug 

sud�tinga ir speciali�j� poreiki� vaikui neprieinama. Mokyklos administracija tur�t� susir�pinti, 

kokius vadov�lius naudoja mokytojai pamokoje, užsakyti daugiau vadov�li�, skirt� speciali�j� 

poreiki� mokiniams, kad pedagogai nejust� j� stygiaus, teikti pedagogams praktin
 ir metodin
 

pagalb�, ugdant speciali�j� poreiki� mokinius drauge su bendraamžiais.  

 

6.2.1.5. Pedagog� žinios apie speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo formas 

Specialiojo ugdymo �statyme (1998) pažymima, kad speciali�j� poreiki� mokiniai gali 

b�ti ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje, bendrojoje klas�je, specialiojoje klas�je, derinant 

ugdym� bendrojoje ir specialiojoje klas�je. Tiriamiesiems buvo pateiktos keletas speciali�j� 

poreiki� mokini� sutrikim� grupi�. Siekta išsiaiškinti, kaip jie galvoja, kuri ugdymo forma jiems 

yra palankiausia. Dauguma apklaust�j� (114) pritaria nuomonei, kad nežymiai sutrikusio 

intelekto vaikams palankiausias ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje bendrojoje klas�je (22 

pav.). 
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spec.klase

bendr.lav.mokykloje

spec. mokykloje

namuose

 
22 pav. Sutrikusio intelekto mokini� ugdymo formos  

 

Specifini� mokymosi negali� turintys mokiniai ugdomi tik bendrojo lavinimo mokykloje 

bendrojoje klas�je kartu su kitais bendraamžiais, jiems taikoma modifikuota ugdymo programa, 

nes jie geba �sisavinti bent minimum� Bendrosios programos. Tiriam�j� buvo klausiama j� 

nuomon�s, kur tur�t� b�ti ugdomi šie mokiniai. J� atsakymai pasiskirst� �vairiai (23 pav.). 

 

spec.klaseje

bendr.klaseje

spec.mokykloje

namuose

 
23 pav. Mokini� su mokymosi negal�mis ugdymo formos 

 

Dauguma apklaust�j� (131) pritaria nuomonei, kad tokie mokiniai turi b�ti ugdomi 

bendrojoje klas�je, ta	iau net 52 tiriamieji galvoja, kad jiems palankiausias b�t� ugdymas 

specialiojoje �staigoje, tuo tarpu intelekto sutrikim� turintys vaikai irgi tur�t� b�ti ugdomi 

specialiojoje mokykloje, šiai nuomonei buvo pritarta net 47 respondent�. Pasirodo, kad tiriamieji 
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arba neskiria negali� r�ši�, arba specifini� mokymosi negali� turin	ius mokinius sutapatina su 

mokiniais, turin	iais intelekto sutrikim�. 

Kauno miesto bendrojo lavinimo mokyklose mokomi 3880 mokini�, turin	i� tik kalbos ir 

komunikacijos sutrikim�. Šis skai	ius labai didelis lyginant su kitomis sutrikim� grup�mis, 

dažniausiai tai mokiniai, turintys rašymo ir skaitymo sutrikim�, mik	iojimas, �vairios dislalijos. 

Šie vaikai ugdomi pagal Bendr�sias programas, jiems teikiama logopedin� pagalba. Tiriam�j� 

buvo klausiama, kaip jie galvoja, kuri ugdymo forma b�t� palankiausia šiems mokiniams. (24 

pav.) 

 

 

bendr.klaseje

spec.klaseje

spec.mokykloje

namuose

 
24 pav. SPM (kalbos sutrikimai) ugdymo formos 

  

Tyrimo metu gauti duomenys leidžia teigti, kad 163 apklaustieji galvoja, kad vaikai, 

turintys kalbos kalb�jimo ir komunikacijos sutrikim�, ugdomi specialiojoje klas�je. 38 tiriamieji 

galvoja, kad jie tur�t� b�ti ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje drauge su bendraamžiais, 31 - 

specialiojoje �staigoje. Tai reiškia, kad dauguma tiriam�j� nežino, kokios formos 

rekomenduojamos kalbos ir kalb�jimo sutrikimus turintiems vaikams. Paprastai tokie vaikai 

ugdomi bendrojo lavinimo mokyklos bendrojoje klas�je kartu su bendraamžiais. 

Apibendrinant galima teigti, kad dauguma respondent� pritaria, kad speciali�j� poreiki� 

mokiniai ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje bendrojoje klas�je, nepaisant j� sutrikimo lygio. 

Daugumos pedagog� poži�ris � speciali�j� poreiki� mokiniams palankiausiais ugdymo formas iš 

esm�s atitinka literat�roje nurodomas prioritetines ugdymo formas konkre	ioms sutrikim� 

grup�ms, tik daugiau nei pus� respondent� nepritaria nuomonei, kad vaikai, turintys kalbos ir 

kalb�jimo sutrikim� b�t� ugdomi bendrojoje klas�je, nors katrais j� sutrikimai n�ra ryšk�s. 
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6.2.2. Pedagog� nuomon� apie savo pasirengim
 ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus 

bendrojo lavinimo mokykloje (geb�jim� �vertinimas) 

 Tyrimo metu labai svarbu buvo nustatyti, kaip bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai 

vertina savo pasirengim� ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus? Koki� geb�jim� ir praktini� �g�dži� 

pedagogai pasigenda ugdydami speciali�j� poreiki� moksleivius? 

 Visus anketoje pažym�tus teiginius, apib�dinan	ius pedagogin
 veikl�, suskirst�me � 

grupes, remiantis J. Ambrukai	io (2005) straipsniu „Pedagog� nuomon� apie savo pasirengim� 

ugdyti vaikus, turin	ius speciali�j� poreiki�“. Kiekvienas teiginys buvo pažym�tas vienu iš 

keturi� galim� atsakym�: nurodytos srities žinias, mok�jimus ir �g�džius vertina puikiai; 

vidutiniškai; patenkinamai; blogai. Abejoni� nekelia tvirta nuomon�, kai savo geb�jimus 

pedagogai vertina puikiai arba blogai. Kai respondentas geb�jimus vertina vidutiniškai arba 

patenkinamai, galime daryti prielaid�, kad toje srityje jo geb�jimai n�ra tvirti, jis neapsisprend
s 

d�l savo nuomon�s. Ta	iau tyrimo tikslas - prognozuoti, numatyti, kaip Kauno bendrojo lavinimo 

mokyklos pedagogai, ugdantys speciali�j� poreiki� vaikus, vertina savo pasirengim�, kurioje 

veikloje jie jau	iasi stipr�s ir informuoti, ir kur j� �g�džiai silpni, jiems tr�ksta žini�.  

 Pirmojoje geb�jim� grup�je - formuoti ugdymo turin�: rengti (individualizuoti, adaptuoti, 

modifikuoti) ugdymo programas, mokom�sias priemones - yra septyni teiginiai, susij
 su 

mokytoj� kompetencija formuoti ugdymo turin� ( 3 lentel�). 

 

Geb�jimai formuoti ugdymo turin� 

Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Rengti speciali�sias programas 3,8 % 60,5 % 30,7 % 5,0 % 
Rengti individualias programas 9,2 % 66,4 % 21,0 % 3,4 % 
Rengti modifikuotas programas 8,4 % 66,4 % 23,9 % 1,3 % 
Rengti adaptuotas ugdymo programas 5,0 % 65,1 % 26,5 % 3,4 % 
Rengti papildomas mokom�sias priemones 17,6 % 51,3 % 23,5 % 7,6 % 
Parinkti adekva	ias užduotis SPV 13,0 % 55,9 % 26,9 % 4,2 % 
Parinkti ir taikyti mokom�sias priemones 21,0 % 55,0 % 18,5 % 5,5 % 
Vidurkis  11,2 % 60,1 % 24,4 % 4,3 % 

 
3 lentel�  

 
Šios grup�s teigini� skal�je daugiausia neigiam� vertinim� turi teiginys rengti 

papildomas mokom�sias priemones (7,6%), patenkinam� vertinim� - rengti speciali�sias 

programas (30,7%). Nedaug atsilieka dar keli teiginiai: parinkti adekva�ias užduotis SPV 

(26,9%), rengti adaptuotas ugdymo programas (26,5%). Geriausiai pedagogai vertina geb�jim� 



 49 

parinkti ir taikyti mokom�sias priemones (21,0%). Ta	iau b�tina pabr�žti, kad vis� septyni� šios 

grup�s vidutiniški vertinimai svyruoja nuo 51,3% iki 66,4%. Tai reiškia, kad dauguma pedagog� 

savo geb�jimus formuoti ugdymo turin� vertina vidutiniškai. Bendras grup�s neigiam� vertinim� 

vidurkis 4,3%, patenkinam� - 24,4%, vidutinišk� - 60,1%, puikiai savo geb�jimus vertino 11,2% 

respondent�. Šios grup�s duomen� apžvalga leidžia teigti, jog bendrojo lavinimo pedagogai, 

ugdantys speciali�j� poreiki� turin	ius vaikus, savo geb�jimus formuoti ugdymo turin� vertina 

vidutiniškai, vadinasi, jiems tr�ksta praktikos ar teorini� žini�, kaip tai padaryti puikiai. Galima 

�žvelgti kelet� tokio pob�džio sunkum� priežas	i�. Pirma, mokytojai daugiau ar mažiau jau geba 

parengti adaptuotas ar modifikuotas ugdymo programas, ta	iau sunkum� kyla rengiant 

speciali�sias ugdymo programas, tod�l, kad mokykloje integruotai ugdom� speciali�j� poreiki� 

vaik� kontingentas, daugiau reikalauja modifikuot� ugdymo program�, o specialiosios programos 

rengiamos gana retai. Antra, ši� program� rengimas daugeliui mokytoj� yra papildoma veikla, 

tod�l sunkum� gali kilti d�l laiko stokos, d�l per didelio pedagog� užimtumo. Tre	ia, reikt� 

pripažinti, kad pedagogai �prat
 dirbti pagal bendr�j� vadov�l�, tod�l jiems kyla sunkum� 

parenkant adekva	ias užduotis speciali�j� poreiki� mokiniams, nes tai taip pat reikalauja 

papildomo laiko, nes netinka tos pa	ios priemon�s kaip ir visai klasei, mokytojui jas tenka rengti 

pa	iam, ieškoti žemesni� klasi� vadov�liuose, pratyb� s�siuviniuose.  

Antr�j� apklausos duomen� grup
 sudaro teiginiai, kurie apib�dina pedagog� geb�jim� 

bendrauti su speciali�j� poreiki� moksleiviais (4 lentel�). 

 
 

Geb�jimai bendrauti su speciali�j� poreiki� moksleiviais 

 Geb�jimai  Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Tur�ti teigiamas nuostatas � speciali�j� poreiki� 
vaikus 

51,7 % 41,2 % 6,7 % 0,4 % 

Kurti ir palaikyti ger� klas�s mikroklimat� 42,9 % 50,8 % 5,9 % 0,4 % 
Mok�ti �sijausti � vaik� išgyvenimus, j� vidin
 
b�sen� 

45, 0 % 46,6 % 8,4 % 0,0 % 

B�ti kantriam dirbant su SPV 42,9 % 45,4 % 8,4 % 3,4 % 
Vidurkis  45,6 % 46,0 % 7,4 % 1,0 % 

  
4 lentel�  

 
 

Šios grup�s teigiami vertinimai dominuoja - j� net 91,6% (iš j� 45,6% savo geb�jimus 

vertina puikiai ir 46,0% - vidutiniškai). Apie 8,4% pedagog� (7,4% - patenkinamai ir 1,0% - 

blogai) neigiamai vertina tokius bendravimo su speciali�j� poreiki� moksleiviais aspektus: b�ti 

kantriam dirbant su SPV (11,8%); mok�ti �sijausti � vaik� išgyvenimus, j� vidin� b�sen� (8,4%). 
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Daugiausia teigiam� vertinim� sulauk� teiginiai: kurti ir palaikyti ger� klas�s mikroklimat� 

(93,7%), tur�ti teigiamas nuostatas � speciali�j� poreiki� vaikus (92,9%). Bendravimo ir 

palankaus mikroklimato klausimai labai susij
, tod�l jie priskirti šiai grupei. Džiugu, kad pamažu 

kinta pedagog� nuomon�, ir net 51,7% respondent� savo geb�jim�, tur�ti teigiamas nuostatas � 

speciali�j� poreiki� vaikus, vertina puikiai. Vadinasi, situacija mokykloje iš ties� kinta, tai 

parod� ir pedagog� nuomon� apie integruoto ugdymo id�j�. Tyrimo rezultatai parod�, kad šiai 

id�jai pritaria daugiau nei pus� vis� apklaust�j�. Tam �takos gal�jo tur�ti �vairi� specialist� 

bendradarbiavimas ir teikiama metodin� pagalba, aktyvi Specialiojo ugdymo komisijos veikla.  

 Tre	i�j� apklausos duomen� grup
 sudaro teiginiai, kurie apib�dina pedagogo geb�jim� 

ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus ir vertinti j� ugdymo rezultatus (5lentel�). 

 

Geb�jimai efektyviai ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus 

Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Taikyti specialiosios pedagogikos žinias savo 
darbe 

16,8 % 52,1 % 25,6 % 5,5 % 

Organizuoti SPV ugdymo proces� 7,6 % 58,8 % 28,2 % 5,5 % 
Organizuoti darb� su SPV bendrojo lavinimo 
mokykloje 

5,5 % 57,1 % 29,4 % 8,0 % 

Taikyti dalyko didaktines žinias darbe su SPV 13,9 % 56,7 % 23,5 % 5,9 % 
Fiksuoti SPV ugdymosi poky	ius 10,5 % 55,9 % 27,7 % 5,9 % 
Organizuoti korekcin� darb� atsižvelgiant � vaik� 
geb�jimus 

12,6 % 49,6 % 31,5 % 6,3 % 

Parinkti tinkamus mokymo b�dus, metodus 16,4 % 62,2 % 18,5 % 2,9 % 
Diferencijuoti ugdym� klas�je 17,2 % 59,7 % 19,3 % 3,8 % 
Analizuoti mokini� mokymosi sunkumus 18,5 % 58,4 % 19,7 % 3,4 % 
Numatyti individualius pri�jimo prie kiekvieno 
vaiko b�dus 

21,8 % 57,1 % 17,6 % 3,4 % 

Individualizuoti ugdym� klas�je 18,5 % 58,8 % 21,0 % 1,7 % 
Vertinti ugdomojo proceso rezultatus 19,7 % 60,5 % 17,6 % 2,1 % 
Vidurkis  14,9 % 57,3 % 23,3 % 4,5 % 

 
5 lentel�  

 

Šioje grup�je yra net dvylika teigini�, kuri� teigiami atsakymai sudaro daugiau nei 60% 

(14,9% - puikiai ir 57,3% - vidutiniškai) ir 27,8% - neigiami. Daugiausia neigiam� atsakym� 

sulauk� teiginys taikyti dalyko didaktines žinias darbui su SPV (39,4%), nedaug atsiliko teiginiai: 

organizuoti korekcin� darb� atsižvelgiant � vaik� geb�jimus (37,8%), organizuoti darb� su SPV 

bendrojo lavinimo mokykloje (37,4%).  Palankiausiai pedagogai vertina savo geb�jim� vertinti 

ugdomojo proceso rezultatus (19,7% - puikiai ir 60,5% - vidutiniškai); numatyti individualius 

pri�jimo prie kiekvieno vaiko b�dus (21,8% - puikiai ir 57,1% - vidutiniškai); parinkti tinkamus 
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mokymo b�dus, metodus (12,6% - puikiai ir 62,2% - vidutiniškai). � kitus teiginius atsakymai 

pasiskirst� gana vienodai nuo 62% iki 68%. Tai rodo, kad bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai 

geba ugdyti integruotai ugdomus speciali�j� poreiki� mokinius, ta	iau dauguma j� geb�jim� ir 

�g�dži� kol kas tik vidutinio lygio, jiems tr�ksta pagalbos iš specialist� ir daugiau patirties ugdyti 

sutrikusios raidos vaikus.  

Interviu metu, siekiant patikslinti anketos b�du gautus duomenis, pedagog� buvo 

klausiama - „kaip jie vertina savo pedagogin�s pagalbos veiksmingum� speciali�j� poreiki� 

moksleiviams?“ Pus� respondent� (iš viso apklausta 10) teig�, kad savo pagalb� vertina 

teigiamai. Anot pedagog�, jie pritaiko mokiniams ugdymo programas, parenka �vairi� užduo	i� 

ir mokiniams to pakanka. Ta	iau antroji pus� tiriam�j� savo pagalb� �vertino patenkinamai. Jie 

teig�, kad jiems tr�ksta teorini� žini�, jie nežino kaip tinkamai ugdyti speciali�j� poreiki� 

mokinius, kokius metodus taikyti,  tr�ksta patirties dirbant su speciali�j� poreiki� mokiniais, nes 

kaskart susiduria su �vairi� sutrikim� turin	iais mokiniais.  

 Ketvirtojoje geb�jim� grup�je yra geb�jimai ugdyti išskirtines mokini� grupes: 

organizuoti vidutin� ir žymi� negal� turin�i� vaik� ugdymo proces�; organizuoti darb� su 

vaikais, turin�iais elgesio problem�; organizuoti gabi� vaik� ugdym�, ir teiginiai, kurie daugiau 

ar mažiau susij
 su organizacinio pob�džio geb�jimais: organizuoti darb� klas�je su keliomis 

grup�mis pagal skirtingas programas; keisti visuomen�s poži�r� � SPV ugdym� ir integracij�; 

formuoti teigiamas nuostatas � darb� su SPV pedagog� bendruomen�je; organizuotai dirbti 

komandoje su kitais specialistais (6 lentel�). 

  

Geb�jimai ugdyti išskirtines mokini� grupes 

Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Organizuoti vidutin
 ir žymi� negal
 turin	i� 
vaik� (kurtumas, aklumas, fiziniai sutrikimai ir 
kt.) ugdymo proces� 

5,9 % 43,7 % 30,3 % 20,2 % 

Organizuoti darb� su vaikais, turin	iais elgesio 
problem� 

6,7 % 52,9 % 31,1 % 9,2 % 

Organizuoti gabi� vaik� ugdym� 35,3 % 47,5 % 8,8 % 8,4 % 
Organizuoti darb� klas�je su keliomis grup�mis 
pagal skirtingas programas 

5,9 % 53,4 % 31,1 % 9,7 % 

Keisti visuomen�s poži�r� � SPV ugdym� ir 
integracij� 

10,9 % 51,3 % 34,0 % 3,8 % 

Formuoti teigiamas nuostatas  � darb� su SPV 
pedagog� bendruomen�je 

18,1 % 50,8 % 28,2 % 2,9 % 

Organizuotai dirbti komandoje su kitais 
specialistais 

30,3 % 50,8 % 17,6 % 1,3 % 

Vidurkis  16,2 % 50,0 % 25,9 % 7,9 % 
6 lentel�  
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 Kaip ir buvo galima tik�tis, bendrojo lavinimo mokyklos mokytojams dar mažai žinoma 

veikla - vidutin
 ir žymi� negal
 turin	i� vaik� (kurtumas, aklumas, fiziniai sutrikimai ir kt.) 

ugdymas. Daugiau negu pus� apklaust�j� pedagog� tokius savo geb�jimus vertino neigiamai 

50,5% (30,3% - patenkinamai ir 20,2% - blogai). Tai rodo, kad toks darbas šiems tiriamiesiems 

dar nežinomas arba mažai žinomas. Antr�j� teigin� apie darbo organizavim� su vaikais, turin�iais 

elgesio problem�, pedagogai vertino skirtingai: 59,6% respondent� savo geb�jimus vertino 

teigiamai ir 40,4% neigiamai. Geriausiai pedagogai �vertino savo geb�jimus ugdyti gabius vaikus,  

82,8% sutinka, kad toks darbas jiems dideli� problem� nekelia. Pastarojo teiginio vertinimas 

liudija, jog ugdyti gabius vaikus nemažai daliai pedagog� sekasi. 

 Organizacini� geb�jim� vertinimas sulauk� daugiausia teigiam� �vertinim�. Anot 

respondent�, geriausiai jiems sekasi dirbti komandoje su kitais specialistais 81,1% (30,3% - 

puikiai ir 50,8% - vidutiniškai). Šie atsakymai leidžia daryti prielaidas, kad pedagogai vis dažniau 

konsultuojasi su mokykloje dirban	iais specialistais, jie gauna metodin
 pagalb� ugdydami 

speciali�j� poreiki� mokinius. Kit� trij� teigini� vertinimas gana panašus, 68,9% respondent� 

teigiamai vertina savo geb�jimus formuoti teigiamas nuostatas � darb� su SPV pedagog� 

bendruomen�je; 62,2% teigiamai vertina geb�jim� keisti visuomen�s poži�r� � SPV ugdym� ir 

integracij�. Pasirodo organizaciniai geb�jimai ugdant speciali�j� poreiki� turin	ius vaikus, 

nemažai daliai pedagog� jau n�ra nežinoma sfera, dideli� sunkum� šiame darbe jie ne�žvelgia.  

 Tyrimo metu gauti duomenys rodo, kad dar nemaža dalis pedagog� nepasitiki savo 

j�gomis ir geb�jimais imtis atsakomyb�s pritaikyti (ar parengti) vaikui, kuris nepaj�gus mokytis 

pagal bendrosios programos ir išsilavinimo standart� keliamus reikalavimus, individuali� 

program�, adaptuoti mokom�j� medžiag�, rasti tinkam� mokymo metod� bei priemoni�. Pirmoje 

vietoje pagal sunkum� atsiduria geb�jimas ugdyti vidutin
 ir žymi� negal
 turin	ius vaikus, 

antroje - organizuoti darb� klas�je su keliomis grup�mis pagal skirtingas programas, tre	ioje - 

organizuoti darb� su vaikais, turin	iais elgesio problem�. Mažiausiai sunkum� pedagogai patiria 

bendraudami su mokiniais: jie turi teigiamas nuostatas  speciali�j� poreiki� vaikams, geba 

�sijausti � j� išgyvenimus,  vidin
 b�sen�.  

 Panaši apklausa „Pedagog� nuomon� apie savo pasirengim� ugdyti vaikus, turin	ius 

speciali�j� poreiki�“ atlikta 2003 m. Šiauli� apskrityje. Rezultatus galime palyginti su šiuo 

tyrimu. Šiauli� apskrities pedagog� tyrime daugiausia neigiam� vertinim� sulauk� geb�jimas 

ugdyti vidutin
 ir žymi� negal
 turin	ius vaikus. Šio tyrimo duomenys analogiški. Kaip parod� 

rezultat� analiz�, tarp tirt� Kauno miesto pedagog� taip pat dominuoja nepalankus mokytoj� 

poži�ris � savo geb�jim� organizuoti vidutin
 ir žymi� negal
 turin	i� vaik� ugdymo proces�. 
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 Anks	iau atlikto tyrimo rezultatai leidžia teigti, kad maždaug du tre	daliai apklaust�j� 

pripaž�sta, kad rengti (adaptuoti, individualizuoti, modifikuoti) ugdymo programas jiems kelia 

didesni� ar mažesni� sunkum�. Šiai nuomonei iš dalies pritaria ir tirti Kauno miesto mokytojai. 

 Abiej� tyrim� rezultatai rodo, kad žymi dalis tyrime dalyvavusi� mokytoj� mano, jog 

parinkti ir pritaikyti mokom�sias priemones speciali�j� poreiki� vaikui yra žymiai papras	iau nei 

parengti ugdymo program�. Abiejuose tyrimuose teigiami vertinimai dominuoja vertinant 

geb�jimus bendrauti su speciali�j� poreiki� moksleiviais.  

Neigiam� vertinim� tiek Šiauli� apskrityje, tiek Kauno mieste sulauk� teiginys b�ti 

kantriam su speciali�j� poreiki� vaiku. Kauno miesto tirti pedagogai antroje vietoje pagal 

sunkum� išskyr� geb�jim� ugdyti vaikus, turin	ius elgesio problem�. Tam prieštarauja ankstesnio 

tyrimo duomenys, kur nemažai daliai pedagog� sekasi organizuoti darb� su vaikais, turin	iais 

elgesio problem� ir organizuoti gabi� vaik� ugdym�. 

 Apibendrinant du panašius tyrimus galime teigti, kas speciali�j� poreiki� mokini� 

ugdymas bendrojo lavinimo mokyklos pedagogams vis dar kelia �vairi� sunkum�, nors tarp 

atliktu tyrim� pra�jo trys metai. Aktualios išlieka panašios problemos tiek tarp Kauno miesto, 

tiek tarp Šiauli� apskrities tyrime dalyvavusi� pedagog�.  

 

 

6.2.3. Pedagog� kvalifikacijos k�limas specialiojo ugdymo srityje 

Bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai ne visai pasireng
 dirbti su vaikais, turin	iais 

mokymosi negali�: jie ne visad sugeba �žvelgti j� mokymosi sunkumus, netaiko alternatyvi� 

mokymo metod�, kartais negeba adaptuoti ar modifikuoti ugdymo program�. Ta	iau jau kur� 

laik� Pedagog� kvalifikacijos k�limo centrai, Pedagogin�s psichologin�s tarnybos organizuoja 

�vairius seminarus, konferencijas, apmokymus pedagogams, dirbantiems su speciali�j� poreiki� 

vaikais. Kaip teigia Kauno Švietimo ir ugdymo skyriaus specialistai, tokiuose seminaruose 

dažniau gali sutikti specialist� (special�j� pedagog�, logoped�), o ne dalyk� mokytojus. Anketoje 

tiriam�j� pedagog� buvo klausiama,ar jie dalyvauja seminaruose apie speciali�j� poreiki� vaik� 

ugdym�? (25 pav.) 
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kartais

nedalyvauja

dalyvauja

 
25 pav. Seminar� lankymas SPM ugdymo klausimais 

 

Tyrimo rezultatai rodo, kad dauguma respondent� dalyvauja seminaruose apie speciali�j� 

poreiki� mokini� ugdym� (101). Šiek tiek mažiau - 92 apklaustieji - tokiuose seminaruose 

dalyvauja kartais, t.y. labai retai.  Penktadalis vis� tiriam�j� - 45 pedagogai - seminaruose 

specialiojo ugdymo klausimais nedalyvauja visiškai. Ta	iau apie atsakym� patikimum� b�t� 

galima gin	ytis, nes mokykl�, kuriuose buvo atliekamas tyrimas, administracija pateikia visai 

kitokius duomenis. Jie teigia, kad mokytojus sunku sudominti ir nukreipti � seminarus, 

apmokymus speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo klausimais bendrojo lavinimo mokykloje. 

Dažniau jie renkasi tas sritis, kurios specialistais jie yra.  

Kvalifikacij� speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo srityje kiekvienas pedagogas tobulina 

savaip. Vieni skaito metodin
 literat�r�, ieško informacijos internete, kiti, kaip parod� tyrimas, 

lanko seminarus, konsultuojasi su mokyklos specialiojo ugdymo specialistais. Anketoje buvo 

pateiktas klausimas, kuriame siekiama tiksliau sužinoti, kaip savo kvalifikacij� tobulina 

apklausoje dalyvaujantys pedagogai (26 pav.). Siekiant neriboti pedagog� pasirinkimo galimybi�, 

atsakant � š� klausim�, leista pažym�ti kelet� variant�, tod�l kiekybiškai analizuojant tyrimo 

duomenis, buvo sumuojamas ne pedagog�, o j� pasirinkt� atsakym� skai	ius.   

keli var.

5 var.

4 var.

3 var.

2 var.

1 var.

 
26 pav. Kvalifikacijos SPM ugdymo srityje tobulinimas 
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Pirmuoju variantu užkoduotas atsakymas, kad kvalifikacij� pedagogai speciali�j� poreiki� 

mokini� (SPM) srityje pedagogai tobulina „metodini� b�reli� užsi�mimuose“. Š� teigin� 

pasirinko 82 pedagogai (�skaitant šio atsakymo dažnum� tarp vis� pažym�t� atsakym�. Antruoju 

variantu „mokytoj� švietimo centr� organizuotuose seminaruose“ - 97 pedagogai, tre	iuoju 

variantu „konferencijose specialiojo ugdymo klausimais“ - 42 pedagogai. Š� variant� pasirinko 

mažiausiai apklaust�j� (�skaitant ir keliuose variantuose pažym�t� šio varianto dažnum�). 

Ketvirtuoju variantu tiriamieji gal�jo rinktis atsakym�, kad kvalifikacij� tobulina „skaitydami 

metodin
 literat�r�“. Š� variant� pedagogai pažym�jo 136 kartus. Vadinasi, dauguma respondent� 

užsiima savišvieta, patys ieškosi literat�ros, kaip dirbti su speciali�j� poreiki� mokiniais, 

tobulinti kvalifikacij�. Daugiausia kart� tiriamieji pažym�jo penkt�j� variant�, jie kvalifikacij� 

specialiojo ugdymo srityje tobulina „konsultuodamiesi su mokykl� specialiaisiais pedagogais ir 

pedagogini� psichologini� tarnyb� specialistais“. Tai rodo, kad daugiausia informacijos 

mokykloje apie speciali�j� poreiki� mokini� ugdym� suteikia specialiojo ugdymo specialistai.  

Tyrimo duomenims patikslinti buvo pasitelktas interviu. Respondent� buvo klausiama, 

kur ir kaip jie tobulina savo kvalifikacij� speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo klausimais? Gauti 

atsakymai parod�, kad iš 10 apklaust�j� pedagog� nei vienas n�ra tobulin
s kvalifikacijos šioje 

srityje. Kiekvienas apklaustasis nurod�, kad yra skait
s kelet� straipsni� apie speciali�j� poreiki� 

vaik� ugdym�, ta	iau kokius ir kur konkre	iai nurodyti negal�jo. Interviu metu apklausti 

pedagogai teig�, kad informacij� jie susiranda internete, juos konsultuoja mokyklos specialusis 

pedagogas, logopedas. Ta	iau dauguma respondent� pabr�ž�, kad jiems tr�ksta seminar� apie 

speciali�j� poreiki� vaik� ugdym�, ir pedagogai nor�t�, kad jie b�t� organizuojami j� darbo 

vietoje, t.y. mokykloje, kurioje jie dirba. 

 

 

6.2.4. Demografiniai duomenys  

 
Tyrimo metu gauti demografiniai duomenys parod�, kad tyrime dalyvavo 238 pedagogai 

(219 moter� ir 19 vyr�) iš 10 Kauno miesto vidurini� mokykl�: Kalnie	i�, Eiguli�, „Versm�s“, 

V.Kuprevi	iaus, Šilaini�, J.Basanavi	iaus, Pil�n�, Kovo 11-osios, Milikoni�, J.Urbšio. 234 

(98,3% apklaust�j�) respondentai �gij
 aukšt�j� išsilavinim�, ir 4 (1,1%) - vidurin�.  Tyrime 

dalyvavo pedagogai, kuri� kvalifikacin� kategorija taip pat skirtinga (27 pav.).   
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mokytojas ekspert.

mokytojas metod.

vyr.mokytojas

mokytojas

 
27 pav. Kvalifikacin� kategorija 

  
 Gauti rezultatai rodo, kad tyrime dalyvavo 4 mokytojai ekspertai, 82 mokytojai 

metodininkai, 121 vyr. mokytojas ir 31 nebuvo �gij
s aukštesn�s kvalifikacin�s kategorijos. 

 Tyrime dalyvav
 bendrojo lavinimo mokykl� pedagogai nurod� tok� darbo su speciali�j� 

poreiki� mokiniais staž�.( 7 lentel�)  

 
Pedagog� darbo stažas su SPV 

Darbo stažas su 

SPV 

1-5 m. 6-10 m. 11-15 m. 16-20 m. 21-30 m. >30 m. 

Respondentai 91  76  32 16 9 4 

 

7 lentel�  

Apibendrinus šiuos duomenis galime teigti, kad dauguma iš j� su speciali�j� poreiki� 

vaikais dirba gana neilgai, net 91 respondento darbo stažas neviršija penki� met�. 76 iš vis� 

apklaust�j� turi 6-10 met� darbo staž� su speciali�j� poreiki� mokiniais, 16 pedagog� - 16 - 20 

met�, 11 apklaust�j� turi didesn
 nei 20 met� darbo patirt� specialiojo ugdymo srityje. 

Amžiaus �taka pedagog� atsakymams �takos netur�jo. Tiek jaunesnieji, tiek patyr
 

mokytojai rinkosi teisingus ir neteisingus atsakymus. Amžiaus �taka buvo stebima ir vertinant 

geb�jimus, ta	iau joki� d�sningum� nepasteb�ta. 

  Galime daryti išvad�, jog dauguma pedagog� turi menk� patirt� ugdyti speciali�j� 

poreiki� vaikus, tod�l jiems kyla problem� pritaikant ugdymo turin�, rengiant ugdymo 

programas, parenkant tinkamas mokymo priemones bei taikant alternatyvius ugdymo metodus. Š� 

teigin� gal�t� patvirtinti ir apklausos duomenys, kad  pedagogams vis dar tr�ksta patirties ir 

praktini� žini� ugdant speciali�j� poreiki� mokinius bendrojo lavinimo mokykloje 
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IŠVADOS 

 

1. Apibendrinant tyrimo duomenis, galime daryti išvadas, kad tyrime dalyvavusi� bendrojo  

pedagog� orientacin�s žinios apie special�j� ugdym� yra patenkinamos. Nemaža dalis tirt� 

pedagog� gerai susipažin
 su pagrindiniais Specialiojo ugdymo terminais, skiria programas: 

adaptuot� ir modifikuot�.  Sunkum� suk�l� dažniausiai pasitaikan	i� sutrikim� apib�dinimas. 

Pedagog� žinios apie specialiojo ugdymo ypatumus, t.y. kaip jie vertina integruot� ugdym�, 

kokius vadov�lius naudoja, kokius alternatyvius speciali�j� poreiki� vaik� ugdymo b�dus 

naudoja, buvo pras	iausios. Dauguma apklaust�j� visiškai nežino alternatyvi� ugdymo b�d�, 

neturi susiformav
 pasiekim� vertinimo sistemos, neparenka vaiko geb�jimams atitinkan	i� 

vadov�li� ir mokymo priemoni�. Pedagog� poži�ris � speciali�j� poreiki� mokiniams 

palankiausias ugdymo formas iš esm�s atitinka literat�roje nurodomas prioritetines ugdymo 

formas konkre	ioms sutrikim� grup�ms, ta	iau sunkum� suk�l� kalbos ir komunikacijos sutrikim� 

turin	i� mokini� ugdymo forma, dauguma apklaust�j� mano, kad juos palankiausia ugdyti 

specialiojoje klas�je.  

2. Tyrimo metu gauti duomenys rodo, kad nemaža dalis tyrime dalyvavusi� pedagog� nepasitiki 

savo j�gomis ir geb�jimais imtis atsakomyb�s pritaikyti mokiniams individuali� program�, 

adaptuoti mokom�j� medžiag�, rasti tinkam� mokymo metod� bei priemoni�. Pirmoje vietoje 

pagal sunkum� atsiduria geb�jimas ugdyti vidutin
 ir žymi� negal
, turin	ius vaikus, antroje – 

organizuoti darb� klas�je su keliomis grup�mis pagal skirtingas programas, tre	ioje – organizuoti 

darb� su vaikais, turin	iais elgesio problem�. Mažiausiai sunkum� pedagogai patiria bendraudami 

su mokiniais: jie turi teigiamas nuostatas � speciali�j� poreiki� vaikus, geba �sijausti � j� 

išgyvenimus, vidin
 b�sen�. 

3. Kauno miesto bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai savo pasirengim� ugdyti speciali�j� 

poreiki� mokinius vertina teigiamai. Pagalba moksleiviams �sisavinant mokom�j� medžiag� but� 

veiksmingesn� ir kokybiškesn�, jei pedagogams b�t� teikiama metodin� ir praktin� pagalba. 

Kokybiškam speciali�j� poreiki� mokini� integruotam ugdymui bendrojo lavinimo mokykloje 

trukdo vadov�li� stoka, nepakankama specialiojo ugdymo specialist� pagalba, dauguma pasigenda 

mokytojo pagalbininko. Pa	i� pedagog� geb�jimai ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus yra 

vidutiniški. Galime daryti išvad�, kad geb�jimai n�ra tvirti, juos reikia tobulinti.  

4. Kvalifikacij� speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo srityje kiekvienas tirtasis pedagogas 

tobulina savaip. Vieni skaito metodin
 literat�r�, ieško informacijos internete, kiti lanko 

seminarus, dar kiti konsultuojasi su mokyklos specialiojo ugdymo specialistais. Galime daryti 
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išvad�, kad kvalifikacij�  bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai  tobulina neformaliai, tai lemia 

susiklos	iusi darbo rinkos situacija ir paties pedagogo pasirinkimas. 

5. Tyrimo duomenys leidžia teigti, kad s�kmingas speciali�j� ugdymosi poreiki� vaik� ugdymas  

bendrojo lavinimo mokykloje neatsiejamas nuo pedagogo pasirengimo kokyb�s, nuo j� profesin�s 

kompetencijos. Kol pedagogai stokoja teorini� žini� ir praktini� geb�jim�, tol integruoto ugdymo 

kokyb� kels �vairi� problem�.  
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SUMMARY 
 
THE KNOWLEDGE   AND  THE  ABILITY   OF  THE SECONDARYSCHOOL TEACHERS  

TO  TEACH  STUDENTS  WITH  SPECIAL DEMANDS 
 

 The conclusive scientific work of master of science consist of introduction, two  

chapters, conclusions, list of literature and additions. In the introduction is analysed social and  

academic urgency of the research, are discussed problematical questions, isintroduced  hypothesis  

of research, the object, the purpose and tasks, methods of research, information summary  

methods and the sequence of research. 

 In the first chapter of conclusive scientific work are discussed the competence and  

ability of secondary school teachers: is presented correlation of competence and qualification, the  

general influence of ability to develop teachers competence. Are discussed demands for teachers  

qualification, the matter of competence is opened for a special teaching. Also are presented  

possibilities to improve teachers qualification in a sphere of work with students of special  

demands. The first chapter is concluded with analysis about done researches where is included  

the teachers competence to satisfy teaching request for students with special demands. 

 In the second chapter of conclusive scientific work is presented practical part of work 

the type of research, task, main questions and answers, group for study, the instrument to  

complete data, research urgency, its practical and theoretical meaning, research field, analysis  

the data research. At the time of research were questioned 238  teachers from Kaunas secondary  

schools. They are teaching students with special demands. Was applied  questionnaire  to collect  

data, done interview to correct data. At the same time  were expected answers to the questions. 

Do secondary school teachers have knowledge to teach students with special demands? What do  

teachers think about preparation to teach that kind of students at secondary school? Are teachers  

ready to give help for  students with special demands? How do teachers get qualification in a  

sphere of special tuition? Conclusion is that secondary school teachers have tentative knowledge  

about the special tuition. A big number of teachers became aquainted with the Special tuition  

main terms. The biggest difficulty was to describe the most common disorders. Teachers  

knowledge about the special tuition peculiarity was the worsest. Teachers view for the best 

tuition  forms for students with special demands indeed is equivalent to the priority tuition forms 

which  are shown in a literature. The most difficulty caused tuition forms which have opened 

students  speech disorder .The most of teachers think, that students with speech disorder should 

attend special class. The interview result has let to qualify teachers ability to teach children with 
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special  demands. In the first place comes ability to teach children with the serious and less 

serious   disabilities, in the second place to organize work in a class with several groups by 

different  programs, in the third  place to organize work with children who have behavior 

problems. When  teacher are communicating with children, they have the least difficulties, 

because teachers have  affirmative attitude to children with special demands. Teachers are able to 

feel students mood, the  inside condition. The secondary school teachers of Kaunas are qualifying 

the preparedness to  teach students with special demands very positive. Assimilating of new 

methods and new  material for students would be more efficient and more qualify, if teachers got 

more methodical  practical help. Teachers ability to teach students with special demands is 

average, it has to attain  perfection. In a teaching field with students of special demands every 

teacher is improving  own  qualification in a special way: some are reading methodical literature, 

some are looking for  information in the internet or  are attending seminars, consulting with 

teachers who are  specialists in a special  tuition.  
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Priedas Nr.1 
MIELAS PEDAGOGE, 

Šiauli� Universiteto Specialiosios pedagogikos fakulteto magistrant� Ramun� Jokubauskien� 
atlieka tyrim�, kurio tikslas - �vertinti pedagog� žinias ir geb�jimus apie speciali�j� poreiki� mokini� 
ugdym� bendrojo lavinimo mokykloje. 

Gauti duomenys bus apibendrinti ir panaudoti mokslinei analizei ir pedagog� profesin�s 
kompetencijos programos k�limo konstravimui. J�s� atsakymai labai svarb�s, tod�l prašome pildyti 
kruopš	iai ir pagal pavyzd�. Kilus neaiškumams, galite pasiteirauti tel.862021656; el.p.: 
papreckyte@one.lt Garantuojame j�s� atsakym� anonimiškum�. 

I DALIS 
Tinkam� atsakym� pažym�kite �. 
Atsakykite � kelet� klausim� apie save. 

1. J�s� lytis (pažym�kite tinkam� atsakym�) �  vyras                 �  moteris 
2. J�s� amžius (�rašykite) ........................... 
3. Pedagoginio darbo stažas (�rašykite) ........................... 
4. J�s� išsilavinimas � vidurinis    � aukštasis  
5. J�s� kvalifikacin� kategorija? (pažym�kite tinkam� 
atsakym�) 

�  Mokytojas 
�  Vyr. mokytojas  
�  Mokytojas metodininkas 
�  Mokytojas ekspertas 

6. J�s� darbo stažas su speciali�j� poreiki� mokiniais  ........................... 
 
7. Speciali�j� poreiki� mokinys tai -  
�  mokinys, kurio galimyb�s mokytis ir dalyvauti visuomen�s gyvenime yra ribotos d�l �gimt� ir 
     �gyt� sutrikim�. 
�  mokinys, kurio galimybes mokytis riboja �vairi� r�ši� (nežymus, vidutinis, žymus) protinis 
     atsilikimas. 
 
8. Specialieji ugdymosi poreikiai tai -  
�  pagalbos ir paslaug� reikm�, atsirandanti d�l to, kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai 
     neatitinka speciali�j� poreiki� asmens galimybi�. 
�  poreikiai atsirandantys d�l netinkamo ugdymo žemesn�se klas�se 
 
9. Specialusis ugdymas tai -  
�  speciali�j� poreiki� asmen� mokymas, lavinimas bei vertybini� nuostat� formavimas, 
     pripaž�stant ši� asmen� geb�jimus ir galias. 
�  speciali�j� poreiki� asmen� ugdymas specialioje �staigoje, naudojant specialias mokymo 
     priemones 
 
10. Mokyklinio amžiaus mokini� speciali�j� ugdymosi poreiki� �vertinimo tvarka: 
�  mokykla siun	ia vaik� � miesto pedagogin
 psichologin
 tarnyb�, kuri �vertina jo 
    specialiuosius ugdymosi poreikius,  
�  vaiko poreikiai �vertinami specialiojo ugdymo komisijoje, tada esant reikalui siun	iama � 
     Pedagogin
 psichologin
 tarnyb� ar � pedagogin� psichologin� centr�, 
�  pirmiausia mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius �vertina poliklinikos gydytojai, tada jie 
     mokin�  nukreipia � pedagogin
 psichologin
 tarnyb� arba � pedagogin� psichologin� centr� 
 
11. Visiška integracija tai -  
�  speciali�j� poreiki� asmen� ugdymas bendrojo ugdymo �staigos bendrojoje klas�je. 
�  speciali�j� poreiki� asmen� ugdymas derinant ugdymo proces� specialiojo ugdymo ir 
     bendrojo ugdymo �staigose. 
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12. Adaptuota programa tai -  
�  valstybinio išsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo programa, pritaikyta 
     speciali�j� poreiki� asmens geb�jimams ir realiam mokymosi lygiui. 
�  speciali�j� poreiki� asmeniui pritaikyta bendrojo lavinimo programa, leidžianti jam ugdytis 
     pagal valstybinius išsilavinimo standartus.  
 
13. Modifikuota programa tai -  
�  valstybinio išsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo programa, pritaikyta  
     speciali�j� poreiki� asmens geb�jimams ir realiam mokymosi lygiui. 
�  speciali�j� poreiki� asmeniui pritaikyta bendrojo lavinimo programa, leidžianti jam ugdytis 
     pagal valstybinius išsilavinimo standartus.  
 
14. Specialiosios pagalbos priemon�s tai -  
�  speciali�j� poreiki� tenkinimo priemon�s, kuri� tikslas užtikrinti ne�galiajam lygias ugdymo 
     bei visaver	io integravimosi � visuomen
 galimybes. 
�  tai pagalbin�s priemon�s naudojamos pamokoje, padedan	ios geriau atskleisti mokom�j� 
     medžiag�. 
 
15. Specialieji ugdymosi poreikiai gali b�ti: 
�  žym�s ir nežym�s       �  labai dideli, dideli, vidutiniai, nedideli        �  maži, vidutiniai, dideli 
 
16. Speciali�j� ugdimosi poreiki� turintys mokiniai, besimokantys pagal adaptuot
 
vidurinio ugdymo program
: 
� laiko brandos egzaminus                                    � nelaiko brandos egzamin�  
                           � baigia tik pagrindin�s mokyklos program�  
 
17. Mokymosi negal� tai -  
�  atskir� dalyk� mokymosi sunkumai, kylantys d�l pažinimo ar lingvistini� funkcij� sutrikim�, 
     esant normaliam intelektui. 
�  tai atskir� dalyk� mokymosi sunkumai, kylantys d�l pažinimo ar lingvistini� funkcij� 
     sutrikim�, esant intelekto sutrikimui. 
 
18. Specifinis pažinimo sutrikimas tai -  
�  tai atskir� pažinimo funkcij� sutrikimas d�l nepakankamo atskir� smegen� centr�  
     funkcionavimo. 
�  tai pažintini� funkcij� sutrikimas d�l protinio atsilikimo. 
 
19. Protinis atsilikimas tai -  
�  �vairi� priežas	i� sukeltas psichinis neišsivystymas.             �  vis� geb�jim� sutrikimas. 
 
20. Kokius žinote alternatyvius speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo metodus? 
............................................................................................................................................................ 
  
21. Kaip galvojate kokios ugdymo formos palankiausios nežymiai sutrikusio intelekto 
vaikams? 
�  ugdymas namuose 
�  ugdymas specialioje �staigoje  
�  ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje bendrojoje klas�je 
�  ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje specialiojoje klas�je. 
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22. Vaikai, turintys specifini� mokymosi negali�, ugdomi (pažym�kite tik vien� atsakym�): 
�  namuose 
� specialioje �staigoje  
�  bendrojo lavinimo mokykloje bendrojoje klas�je 
�  bendrojo lavinimo mokykloje specialiojoje klas�je 
 
23. Vaikai, turintys kalbos, kalb�jimo ir komunikacijos sutrikim�, ugdomi (pažym�kite tik 
vien� atsakym�): 
�  namuose 
� specialioje �staigoje  
�  bendrojo lavinimo mokykloje bendrojoje klas�je 
�  bendrojo lavinimo mokykloje specialiojoje klas�je 
 
24. Ar sutrikusio intelekto moksleivi� ugdymo programa tur�t� skirtis nuo normalios 
raidos vaik� ugdymo programos? 
�  taip                               �  ne                              �  nežinau 
 
25. Ar kit� mokymosi negali� turin�i� mokini� ugdymo programa tur�t� skirtis nuo 
normalios raidos vaik� ugdymo programos?  
�  taip                               �  ne                              �  nežinau 
 
26. Kaip vertinate speciali�j� poreiki� mokini� pasiekimus? 
�  adekva	iai individualizuotos programos r�muose 
�  pagal �d�tas pastangas 
�  paprastai vertinu aukš	iau 
�  vengiu rašyti aukštus pažymius 
�  kita ............................................. 
 
27. Kokius vadov�lius naudoja vaikai, besimokantys pagal adaptuot
 program
? 
�  tokius pa	ius kaip ir bendraklasiai 
�  žemesn�s klas�s 
�  skirtus speciali�j� poreiki� mokiniams  
�  kita ................................................... 
 
28. Ar pritariate speciali�j� poreiki� mokini� integruoto ugdymo id�jai? 
�  pritariu               �  nepritariu            �  neturiu nuomon�s   �  kita ........................................... 
 
29. Ar dalyvaujate seminaruose apie speciali�j� poreiki� vaik� ugdym
? 
�  taip dalyvauju                       �  ne nedalyvauju                     �  kartais (retai pasitaiko) 
 
30. Kvalifikacij
 speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo srityje tobulinate: 
�  metodini� b�reli� užsi�mimuose 
�  mokytoj� švietimo centr� organizuotuose seminaruose 
�  konferencijose specialiojo ugdymo klausimais 
�  skaitydami metodin
 literat�r� 
�  konsultuodamiesi su mokykl� specialiaisiais pedagogais ir pedagogini� psichologini� tarnyb� 
     specialistais. 

 
 



 68 

II DALIS 
Kaip vertinate šiuos savo geb�jimus? 

 
ATMINTIN� Kiekvienam teiginiui žym�kite TIK VIEN	 Jums tinkant� variant� 

ŽYM�JIMO PAVYZDYS  
Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 

Rengti speciali�sias programas  +   
 
31. Apie geb�jimus formuoti ugdymo turin� 

Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Rengti speciali�sias programas     
Rengti individualias programas     
Rengti modifikuotas programas     
Rengti adaptuotas ugdymo programas     
Rengti papildomas mokom�sias priemones     
Parinkti adekva	ias užduotis SPV     
Parinkti ir taikyti mokom�sias priemones     

 

32. Apie geb�jimus bendrauti su speciali�j� poreiki� moksleiviais 
 Geb�jimai  Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 
Tur�ti teigiamas nuostatas � speciali�j� poreiki� vaikus     
Kurti ir palaikyti ger� klas�s mikroklimat�     
Mok�ti �sijausti � vaik� išgyvenimus, j� vidin
 b�sen�     
B�ti kantriam dirbant su SPV     

 

33. Apie geb�jimus efektyviai ugdyti speciali�j� poreiki� vaikus 
Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 

Taikyti specialiosios pedagogikos žinias savo darbe     
Organizuoti SPV ugdymo proces�     
Organizuoti darb� su SPV bendrojo lavinimo mokykloje     
Taikyti dalyko didaktines žinias darbe su SPV     
Fiksuoti SPV ugdymosi poky	ius     
Organizuoti korekcin� darb� atsižvelgiant � vaik� geb�jimus     
Parinkti tinkamus mokymo b�dus, metodus     
Diferencijuoti ugdym� klas�je     
Analizuoti mokini� mokymosi sunkumus     
Numatyti individualius pri�jimo prie kiekvieno vaiko b�dus     
Individualizuoti ugdym� klas�je     
Vertinti ugdomojo proceso rezultatus     

 

34. Apie geb�jimus ugdyti išskirtines mokini� grupes 
Geb�jimai Puikiai Vidutiniškai Patenkinamai Blogai 

Organizuoti vidutin
 ir žymi� negal
 turin	i� vaik� 
(kurtumas, aklumas, fiziniai sutrikimai ir kt.) ugdymo proces� 

    

Organizuoti darb� su vaikais, turin	iais elgesio problem�     
Organizuoti gabi� vaik� ugdym�     
Organizuoti darb� klas�je su keliomis grup�mis pagal 
skirtingas programas 

    

Keisti visuomen�s poži�r� � SPV ugdym� ir integracij�     
Formuoti teigiamas nuostatas  � darb� su SPV pedagog� 
bendruomen�je 

    

Organizuotai dirbti komandoje su kitais specialistais     
D�kojame už geranoriškum� ir nuoširdžius atsakymus. 
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Priedas Nr.2 
INTERVIU ORIENTACINIAI KLAUSIMAI  

 

1. Kokios aplinkyb�s atved� Jus � darb
  su speciali�j� poreiki� mokiniais?  
 
 
 
2. Su kokiais sunkumais susiduriate ugdant speciali�j� poreiki� mokinius?  
 
 
 
3. Kokie terminai, vartojami aptariant speciali�j� poreiki� mokini� ugdym
, Jums n�ra 

suprantami? 
 
 
 
4. Kaip �vertintum�te savo pedagogin�s pagalbos veiksmingum
 speciali�j� poreiki� 

moksleiviams? Pagr�skite savo nuomon�.  
 
 
 
5. Ar esate tobulin� kvalifikacij
 speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo klausimais? 

Kod�l?  
 
 
 
 
6. Kaip semiat�s žini� apie ši� mokini� ugdym
? Kokius straipsnius, knygas ar kitus 

leidinius skait�te apie special�j� ugdym
? 
 
 
 
 
7. Ar pageidautum�te seminar�, konsultacij� speciali�j� poreiki� mokini� ugdymo 

klausimais? Koki�? Kur?  
 


