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SUMMARY

Topic of Investigation: The Spread of Children’s Self-Contained Learning in Home

Atmosphere and the Adults’ Educational Representations.

Author of the Work: Kristina Radyté, student of Educology Program of Studies EMM-
04 (specialization: Andragogic) Siauliai University, Educology Faculty.

Urgency of the work. The conception of learning recently varies, because varying of
learning. Learning is treating like training oneself, social skills development and training of
cognitive validities (Dalin, Rolff ir Kleekamp, 1999; Teresevicien¢, Oldroyd ir Gedviliené,
2004).

Contemporary culture of leraning is prescriptived like students‘ freedom to choose the
ways, sources, environment of lerning, self-communion and evolutive of selfhood.

New conception of the learning is changing rules and bearring of learning, emphasizes
the variety of learning environment and sources, self-dependent cognitive student’s activity — it

means the learning on the basics of competencies.

Subject of Investigation: Clildrens® Self-Contained Learning Culture in Homes*

Environment.

Target of the Work: the work is aimed to substantiate theoretically and to investigate
empirically children’s self-contained learning dispersion in homes’ environment through the

adults’ educational culture representations.

Tasks:

1. To sift theoretical (sociological, pedagogical, psychological, philosophical) literature and
to substantiate the modern learning culture conception, children’s and adults’ learning
cultures point of interaction and the internal.

2. To do the empirical, educational researche and to inquire children’s self-contained
learning dispersion in homes’ environment and to estimate the internals of adults’
representations.

3. To investigate educational significance for the children’s self-contained learning culture

dispersion in homes’ environment.



Methods of Investigation:

. Analysis of theoretical literature (sociological, psychological, pedagogical and
philosophical).

. Conversation — interview (socio-pedagogical study by A. Juodaityte (2003) is used: ,,The
Ways of Children Learning during Environmental: the Depreciation and Appreciation of
Adults® 7, see annex 1).

. Content-analysis and SPSS (Statistical Package for Social Sciences).

Basis of Investigation.

Parents from different Lithuanian cities, total number of the respondents was 28.
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[VADAS

Aktualumas. Siuolaikiné visuomené labai jvairiai apibiidinama edukologinéje,
mokslingje filosofingje ir vadybingje literattiroje: postmoderni, postindustring, Ziniy informaciné,
pliuralistiné, multikultiiriné bei besimokanti visuomené (McLaughlin, 1997; Fullan, 1998; Jarvis,
2001; Jameson, 2002). Nuolatinis mokymasis, lankstumas, atsinaujinimas, socialiniai pokyciai —
pagrindinés  charakteristikos, kurios apibiidina informaciniy technologiju paZangos,
globalizacijos, kintan¢iy paradigmy laikotarpj ir akcentuoja ypatinga visuomenés santyki su
Ziniomis.

Pastaruoju metu mokymo(si) samprata kinta, kadangi kinta pati mokymo(si) esmeé.
Mokymasis yra traktuojamas kaip saves ugdymas, socialiniy igidziy tobulinimas ir kognityviniy
galiy ugdymas (Dalin, Rolff ir Kleekamp, 1999; Teresevicien¢, Oldroyd ir Gedvilien¢, 2004).
Probleminis orientavimas Svietime tampa vis svarbesnis, pabréZiamas teorijos ir praktikos rysys,
suprastas poreikis aktyviai traukti i mokymasi tévus ir bendruomeng, o mokymosi strategija, kuri
vis labiau primena mokymasi kasdieniame gyvenime, atrandama i$ naujo.

Dabar svarbiausia, kad kiekvienas Zmogus iSmokty mokytis, prisitaikyti prie pokyciy ir
naudotis informacijos gausybe (Mokymosi visa gyvenima memorandumas, 2001). Todél ir
asmens mokymasis néra baigtinis reiskinys — jis tesiasi visa gyvenima. Si visuomenés bruoZa
atspindi mokymosi per visa gyvenima (/ife-long learning) filosofiné koncepcija.

Svietimo gairése nurodoma, kad poreikis mokytis visa gyvenima kelia naujus ugdymo
tikslus ir uZdavinius, lauzo tradicinius santykius tarp mokyklos, iSsilavinimo ir profesijos,
transformuoja nusistovéjusia Svietimo strukttira, kei¢ia mokymosi kultiira ir mokyklos paskirti.
Todél Svietimo sistema turi padéti zmonéms iSmokti mokytis visa gyvenima ir sudaryti salygas
nuolat mokytis visiems visuomenés nariams (Svietimo gairés, 2002).

Siuolaikiné mokymo(si) kultiira grindZiama besimokanc¢iyjy laisve pasirinkti mokymo(si)
biidus, Saltinius, aplinka bei siekti saviaktualizacijos ir asmenybinio augimo. Naujoji mokymosi
samprata kei¢ia mokymosi iproCius ir elgesi, akcentuoja mokymosi aplinkos ir mokymosi
Saltiniy jvairove, savarankiSka paZintini besimokanc¢iojo aktyvuma, - tai reiSkia mokyma(si)
kompetencijy pagrindu.

Norint nuosekliai kurti besimokancia visuomeng, o ne atskirg vaiky ir suaugusiyju
Svietimo vystymo strategija, Svietima ir jo pakopas reikéty traktuoti kaip vientisa struktira.
Mokymosi per visa gyvenima koncepcija reiSkia nauja, multikultiring, mokymo(si) samprata,
grindziama mokymo(si) kultiiry jvairove: skirtingo amZiaus Zmoniy, jvairiy socialiniy grupiuy,

profesiju, uZimtumo ir kt.



Multikultiirinei mokymosi sampratai plétotis trukdo tradicinis pozitiris, kad mokytis
galima tik tam tikroje formalioje aplinkoje, i§ specialiy mokymosi S$altiniy. Ypatingai
akcentuojama institucionalizuota mokymo(si) forma, visiSkai paneigianti naujaja savaiminio
mokymosi samprata. Vaiky ir suaugusiyjy mokymas(is) turi tapti multikultirine erdve, kadangi
Svietimas negali atsilikti nuo Siuolaikinés mokymo(si) sampratos

Vaiky ir suaugusiyju mokymo(si) kultiiry saveika dar nesulauké reikiamo mokslininky
démesio. Darkenwald, Merriam (1992); Knowles (1990) démesj kreipia arba i vaiky, arba i
suaugusiyjy (mokytojuy, administracijos) mokymasi, tobulinimasi, kvalifikacijos kélima. Jarvis
(2001) nurodo, jog pastaruoju metu suaugusiyjy mokymuisi skiriama itin daug démesio, nors
mokymasis Zmogaus pradinio lavinimosi etapuose vis dar tebéra nepakankamai iStirtas. Lietuvos
mokslininkai (Beresneviciene, 1995; Juozaitis, 2000) bene daugiausia démesio yra skyre
suaugusiyjy Svietimui. Vaiky mokymosi kultira buvo pradéta nagrinéti neseniai (Staerfeldt,
Mathiasen, 1999; Kaufmann, 1997; Rathe, 1999; Juodaityte, 2001; Tereseviciene, Gedviliené,
2000).

Norint, kad mokymo(si) samprata tapty multikultiirine, reikia tirti skirtingo amZiaus
grupiy zmoniy mokyma(si). Vaiky ir suaugusiyju mokymo(si) ribos pastaruoju metu pradeda
nivelivotis. Kadangi ypatingai akcentuojamas suaugusiyju mokymas(is), per mazai démesio
skiriama vaiky mokymo(si) kulttrai. Néra tyrimy, kurie apibidinty Siy kultiry (vaiky ir
suaugusiyjy) mokymo(si) paradigmy panaSumus ir skirtumus, ju saveikos galimybes. Tuo tarpu
nejgaliyjy, jvairiy socialiniy sluoksniy Zmoniy, nuotoliniam, neakivaizdiniam ir kt. mokymui(si)
skiriamas ypatingas démesys.

Problema. Siuolaikiné mokymosi kultira suvokiama kaip saveika tarp multikultiiry.
Bendraja mokymo(si) kultlira yra jprasta analizuoti per vaiky kultiira, nes ji sudaro dauguma.
Siuo atveju mazuma (suaugusiyju kultlira) yra labiau jgalinanti nei vaiky, taCiau, nors ir
turédama galia, suaugusiyju kultiira, gali palaikyti vaiky mokymo(si) kultiiros sklaidg. Todél
siekiant kurti vaiky savaiminio mokymo(si) kulttira, svarbu istirti vaiky mokymo(si) kulttiros
sklaidos priimtinuma suaugusiesiems, kuriems yra bidinga kitoniSka nei vaiky mokymo(si)
kultara.

Tai leidzia apibréZti moksling problema: kaip saveikauja vaiky ir suaugusiyju
mokymo(si) kultiiros, savo paskirtimi turin¢ios orientuotis i moderniosios mokymo(si) kultiiros
samprata, kurios esmé yra savaiminis vaiky ir suaugusiyju mokymas(is). Kaip plétojamas
savaiminis vaiky mokymas(is) namy aplinkoje?

Tyrimo objektas — vaiky savaiminio mokymo(si) kultiira namy aplinkoje.

Hipotezé. Vaikai namy aplinkoje turi tinkamas salygas savaiminio mokymo(si) plétotei,

nes gali ivairiai panaudoti aplinka bei laisvai saveikauti su suaugusiais ir bendraamziais. Taciau



suaugusieji labiau linke vertinti vaiky mokyma(si) formaliose institucijose, nes ju pasiekimai yra
labiau pastebimi. Norint plétoti vaiky savaimini mokyma(si) namy aplinkoje, reikia, kad
suaugusieji suvokty Si procesa kaip vaikams reikSminga ir nevertinty juy pagal formalaus
mokymo pasiekimus.

Darbo tikslas — teoriSkai pagristi ir empiriSkai istirti vaiky savaiminio mokymo(si)
sklaida namy aplinkoje per suaugusiyju edukacinés kulttiros reprezentacijas.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti teoring (sociologing, pedagoging, psichologing, filosofing) literatlira ir
pagristi Siuolaikinés mokymo(si) kultiiros samprata, vaiky ir suaugusiyju mokymo(si)
kultiiry saveikos esmg, ypatybes.

2. Atlikti empirinj, edukacinj tyrimg ir iStirti vaiky savaiminio mokymosi kulttiros sklaida
namy aplinkoje bei nustatyti suaugusiyjy edukaciniy reprezentacijy ypatybes.

Tyrimo metodologija. Multikultiiralizmas reiSkiasi per dviejuy skirtingo amZiaus grupiy
Zmoniy (vaiky ir suaugusiyju) edukacing kultiira. Edukologijos moksle jos yra apibiidinamos
kaip pedagoginé ir andragogin¢ kultiiros, kurioms yra biidingos savitos mokymo(si) strategijos.
Nors manoma, kad pedagogikos ir andragogikos iSskyrimas yra dirbtinai suprieSintas,
suaugusiyjy mokyme ir mokymesi pasireisSkia kitokie veiksniai, nei vaiky mokymo(si) procese.
Yra parengti ju teoriniai, metodologiniai pagrindai, leidZiantys jas interpretuoti kaip vaiky ir
suaugusiyjy edukacines kultiras.

Dviejy edukaciniy kultiiry saveika suvokiama per bendrumo ir specifiSkumo paradigmas:

1. Siuolaikinéje mokykloje reiskiasi edukaciniy kultiiry jvairové reiskiasi tiek formalioje,
tiek neformalioje aplinkoje. Ju pagrindu formuojasi bendra mokymo(si) kultiira.

2. Namuy aplinkoje Sios kultiiros egzistuoja iSkreiptomis formomis ir nesudaro galimybiy
formuotis bendrai mokymo(si) kultiirai. Tuomet kiekviena i§ Siu kultiry netenka
unikalumo, specifiSkumo.

Edukacinio multikultiralizmo samprata leidzia apibudinti mokyma(si) kaip
multikultiiring-edukacing erdve, kurioje vaikuy ir suaugusiuyju kultiiros ne tik reiSkiasi kaip
specifinés, bet ir nuolat saveikauja tarpusavyje, kurdamos nauja edukacing kulttra, kuri savo
esme yra multikult@iriné, todél priimtina tiek vaikams, tiek ir suaugusiems (Kudokiené,
Juodaityté, 2002).

Edukaciné-multikultiiriné saveika leidZia suaugusiems suvokti, jog jie kartu su vaikais
kuria Siuolaiking savaiminio mokymo(si) kultlra, taciau ir patys suaugusieji turi galimybiy
mokytis bei plétoti jiems budinga edukacing kultiira. Tokiu biidu galima iSvengti

monokultiirizmo, vienos kurios nors kultiiros (vaiky ar suaugusiy) prioritetu.



Tyrimo metodologija grindZziama kultiiry lyginamyjy tyrimy metodologija, kurios esmeg
sudaro tapatumo galimybiy ir salyguy tyrimas jvairiose aplinkose (tradicingje ir modernioje).
Siame darbe lyginamos dvi kultiiros namy aplinkoje, kurioje dvi tradicijos prietarauja viena
kitai ir siekiama iSsiaiskinti, kokios galimybés yra Siy kultiiry saveikai bendroje erdvéje.

Tyrimo metodai:

1. Teorings literaturos (sociologinés, pedagoginés, psichologinés, filosofinés) analizé.

2. Pokalbiai-interviu (naudojama Juodaitytés (2003) parengta socialiné-pedagoginé studija
,Vaiky mokymosi i§ aplinkos budai: suaugusiyju ivertinimai ir nuvertinimai* Zr. 1
prieda).

3. Kontent-analize.

4. SPSS (Statistical Packaae for Social Sciences) programiné iranga, taikant matematinés
statistikos metodus.

Tyrimo imtis. Apklausoje (pokalbyje-interviu) dalyvavo 28 respondentai i§ ivairiy
Lietuvos miesty ir miesteliy (Siauliy, Marijampolés, Kalvarijos, Kazly Rados, Kolainiy, Kuziy,
Prieny, Sakiy, Vilkavigkio).

Tyrimo etapai. Tyrimas buvo organizuotas trimis etapais:

Pirmajame etape (2004 m.) buvo analizuojama filosofingé, pedagoginé ir psichologiné

literattra, interneto duomeny bazés. Literatiiros studijos ir analizé leido tiksliau suformuluoti

darbo tema, tyrimo tikslus ir uzdavinius.

Antrajame etape (2004/2005 m. m. ir 2005/2006 m. m. gruodZio-sausio ménesiais) atlikta

socialiné-pedagoginé studija ,,Vaiky mokymosi i§ aplinkos biidai: suaugusiyjy ivertinimai ir

nuvertinimai“.

Treciajame etape (2006 m.) atlikta tyrimo duomeny kokybin¢ turinio analizé ir kiekybiné

analizé. Remiantis gautais rezultatais tikrinta tyrimo hipotezé, suformuotos darbo iSvados ir
parengtos gairés vaiky savaiminio mokymo(si) kaip naujos mokymo(si) kulttiros sklaidai namy

aplinkoje.

Darbo naujumas / reikSmingumas:

1. Pirma karta bandoma apibrézti savaiminj (patirtinj) mokyma(si) kaip multikulttirini
reiSkini per dvieju amziaus grupiy Zmoniy (vaiky ir suaugusiyjy) Kkultlirines
reprezentacijas.

2. PagrindZiamas S$iy kulttry lyginamaja analize pedagoginis-andragoginis modelis, kurio

pagrindu grindZiamas empirinis tyrimo instrumentas.



Darbo struktiira. Magistro darba sudaro ivadas, 2 skyriai, iSvados, gairés vaiky
savaiminio mokymo(si) kultiry sklaidos namy aplinkoje tyrimui, literatiiros sarasas, 4 priedai.

Darbe pateiktos 32 lentelés ir 61 paveikslas.

Darbe naudojamos savokos.

Siuolaikiné mokymo(si) kultiira yra grindZiama besimokangiyju patirtimi, laisve pasirinkti
mokymo(si) biidus, Saltinius, aplinka bei siekti saviaktualizacijos ir asmenybinio augimo.
Naujoji mokymosi samprata kei¢ia mokymosi jprocius ir elgesi, akcentuoja mokymosi aplinkos
ir mokymosi Saltiniy jvairove, savarankiska pazintini besimokanciojo aktyvuma, - mokyma(si)
kompetencijuy pagrindu.

Pedagoginé ir andragoginé mokymo(si) kultiros. Siuolaikiné mokymo(si) kultiira
suvokiama kaip saveika tarp multikultiry. MultikultGralizmas reiskiasi per dviejy skirtingo
amziaus grupiy Zmoniy (vaiky ir suaugusiyjuy) edukacing kultiira. Edukologijos moksle jos yra
apibudinamos kaip pedagoginé ir andragoginé kultiros, kurioms yra budingos savitos
mokymo(si) strategijos, mokymo(si) proceso ypatumai. Parengti teoriniai, metodologiniai iy
kultiiry pagrindai, leidZia jas interpretuoti kaip vaiky ir suaugusiyju edukacines kulttras, kurios
nuolat saveikaudamos tarpusavyje kuria nauja edukacing kultira, grindZiama savaiminiu
mokymu(si).

Savaiminis mokymasis — tai naturalus kiekviena diena vykstantis mokymasis. Skirtingai
nuo pirmy dviejy, savaiminis mokymasis nebitinai i§ anksto apgalvotas, maziau organizuotas,
maziau struktiiruotas, gali kilti i§ gyvenimo, Seimos, todé¢l jo gali nepripaZinti net patys individai,
papildantys savo Zinias ir gebéjimus.

Vaiky savaiminis mokymasis arba { gyvenimo situacijas orientuotas, mokymas(is) turi
keleta pavadinimy: multisocialinis mokymas(is), mikromokymas(is), ugdymas, orientuotas i
vaiko pasiekimus socializacijoje ir kt. Situacinis mikromokymas(is) apibréziamas kaip vaiky
ugdymas, paremtas mokymo(si) rySiais su vaikui reik§mingomis gyvenimo situacijomis, kurias
jis stebi artimiausioje aplinkoje (Seimoje, darzelyje, mokykloje, kieme, transporte ir kt.) ir kuriy
pagrindu igyja nauju socialiniy sampraty bei kaupia naujq jam reikSminga patirti.

Suaugusiyjy savaiminis mokymasis yra grindZiamas patirtimi ir refleksija. Savaiminis
patirtinis mokymasis yra svarbus profesinei kompetencijai kai profesinis tobuléjimas suvokiamas
kaip nuolatinis procesas, neatsiejamas nuo mokymosi: nepaliaujamas veiklos apmastymas ir
perkonceptualizavimas. Savaiminis patirtinis mokymas(is) siejamas su sportu, laisvalaikio
leidimu, klubais, bendruomeniy projektais. Sio mokymo(si) pagrindas — asmeniniu, socialiniy,

Seimos poreikiy tenkinimas.



TEORINIAI VAIKU IR SUAUGUSIUJU MOKYMO(SI)
KULTURU PAGRINDAI

1.1. Siuolaikiné mokymo(si) kultiira

Nuolatinis mokymasis yra Siuolaikinés visuomenés charakteristika. ,,Mokymasis yra
kasdienio gyvenimo ir samoningos patirties esme; tai procesas, kai patyrimas transformuojamas i
Zinias, igidzius, poZilrius, vertybes ir jsitikinimus, kai kasdienis patyrimas yra nuolat
iprasminamas, nes samoningo zmogaus patyrimas vyksta laike, erdvéje, visuomenéje ir
tarpusavio santykiuose (Jarvis, 1999, p. 17).

Siuolaikinéje pedagoginéje literatiiroje mokymasis apibréZiamas kaip interaktyvi
intelekto, motyvacijos, patyrimo, psichologiniy faktoriy bei smegeny struktiiros samplaika, - tai
adaptacija aplinkoje, naujos informacijos asimiliacija ir akomodacija. Teigiama, kad mokymosi
procese dalyvauja visa besimokanciojo asmenybé (paZintin¢, emocing, pojticiy sferos), o elgesys
keiciasi ir modifikuojasi per jgaunama patyrima. (Laurinaviciiite, 2000).

Pastaruoju metu ypa¢ daug kalbama apie mokymosi kokybe, mokymosi prasme, nauja
Ziniy sampratg, pabréZiama humanizmo svarba mokymuisi bei jo patirtinis pobudis.

XXI amziaus visuomenése jvyko esminés ir negriZtamos permainos. Svarbiausias
pokytis, tur¢jgs itakos mokykloms, buvo nepaprastai padidéjes informacijos kiekis. Prie§
trisdeSimt mety iSsilavinimas buvo siejamas su turimu Ziniy kiekiu, o mokykly funkcija ir
pareiga buvo skleisti informacija. Svarbiausias Siuolaikinés mokyklos uzdavinys yra lavinti
mastymo igidzius, kurie apima ir geb¢&jima elgtis su informacija.

Kitas svarbus pokytis — pedagogikos, mokymosi psichologijos, sociologijos ir
neurologijos laim¢jimai. Empiriniai duomenys apie mastymo raida, atminties vaidmeni mokantis
ir informacijos apdorojimo procesus paskatino nuodugniau tirti mokymasi. Atsirado daugybé
moksliniy tyrimy, eksperimenty ir praktikos, kaip mokyti pagyvenusius ir jaunus Zmones.
Naujos Zinios, kilusios i§ daugelio discipliny ir sri¢iy, paskatino nauja pozitri i vaiky ir

suaugusiyjy mokyma(si).
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1 lentele
Nauja poziurj i vaiky ir suaugusiyjy mokyma(si) jtakojusios Zinios

(pagal Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004, p. 7)

Neuromokslas Suteikia gilesni supratima apie smegenuy veikla siejant tai su
mokymusi.
Kognityviné psichologija [Zvelgia mokymosi motyvacijos pagrinda ir rySi tarp mokymosi ir

savigarbos, ir tai, kas dabar vadinama emociniu intelektu.

Psicholingvistinis ir neurolingvistinis | Demonstruoja verbaliniy, vizualiniy ir kinesteziniy mokymosi

programavimas budy galia.
Andragogika arba suaugusiyjy Praplété pozitri i suaugusiojo pasirengima mokytis, specifika
mokymas(is) ivairiais amZziaus tarpsniais ir jvairiy metody galimybes ir

prieinamuma mokytojams ir déstytojams.

Informacinés ir komunikacinés Sitlo pazvelgti { prasmés kirimo procesa bei galingas

technologijos informacines ir komunikacines technologijas, padedancias tai
itvirtinti.

Filosofija Paskatino giliau analizuoti prasmés kiirima naudojant

»~daugiasluoksnio intelekto” idéjas ir rySius tarp minties ir

smegeny veiklos.

1.1.1. Poziuriai j mokyma(si)

XX amZiaus moksliniuose mokymosi tyrimuose ir analizéje vyravo du skirtingi poZitriai
— bihevioristinis ir kognityvusis, kurie skirtingai traktuoja savo tiriamaji objekta ir skirtingai
supranta Zzmogaus prigimti. Bihevioristiné mokymosi samprata atsirado XX amZiaus pradZioje ir
iki pat aStunto deSimtmecio buvo vyraujantis poZitris tiek moksliniuose tyrimuose, tiek
praktikoje. Kognityvioji mokymosi samprata pradéjo stipréti tik septintame deSimtmetyje.

Bihevioristai mokyma(si) traktuoja kaip naujo mastymo ir elgesio iSmokima specialiu
btidu. Kognityvinis poziiiris yra holistinis, kurio atskaitos taSkas — molekulinis pagrindas, t. y.
deduktyvus mokymo procesas (nuo bendro prie specifinio). Bihevioristy poZitiriu, mokymasis
yra induktyvus procesas, prasidedantis nuo specifiniy mokymosi aspekty situacijos, ieSkant
bendry komponenty. Pagrindinés Sios teorijos savokos — steb¢jimas ir iSmokimas, stimulas,
reakcija, naujy rySiy susidarymas. Kognityvinis poZzitris koncentruojasi i sprendimy priémima,
supratima, informacijos priémima Zymiai platesniu mastu, nei yra mokymas(is). Sie abu

multiteoriniai poZitriai padeda suprasti, kaip besimokantieji stengiasi vystyti individualy

cwe—
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Viena pagrindiniy kognityviosios mokymosi sampratos id¢jy yra ta, kad Zmonés mokosi
ir iSmoksta naujy dalyky, i$ dalies susiedami juos su jau turimomis Ziniomis bei igiidZiais. Taigi
iSankstinés nuomonés bei sampratos yra naujy Ziniy pagrindas. Ir pedagogai, ir socialiniy moksly
atstovai Siandien pripaZista, kad i§ esmés pasikeité Zmogaus samonés, vadinasi, ir to, kaip jis
mokosi, samprata.

Bihevioristai ieSko visuotinio mokymosi modelio, paaiSkinancio visy gyvuy organizmy
veikla. Pagal $i pozitiri, mokyme(si) svarbiausi veiksniai yra mokymas (stimulas), ir mokymo
rezultatas (reakcija). Mokymusi (arba iSmokimu) laikomas pasikeitgs individo iSorinis elgesys,
kuri galima sustiprinti paskatinimais ir bausmémis. Bihevioristiné paradigma teigia, kad
studijuoti besimokanc¢iojo mastyma ir informacijos apdorojima neimanoma, nes tokiy dalyky
negalima tiesiogiai stebéti, taigi tyrimo objektas yra mokymo organizavimas, mokiniy elgesys ir
ju tarpusavio priklausomybé. Tyrimo metodas — pozityvistinis modelis, perimtas i§ gamtos
moksly metody, - pakitgs elgesys ir jo isigaléjimas apibiidinami remiantis ,,iSoriniu“ steb&jimu.
Mokinys suvokiamas kaip pasyvus gavéjas, neatsakantis uz tai, kaip mokosi ir iSmoksta.

Kognityvioji mokymosi samprata analizuoja kokybines mokymosi ir teorinio mastymo
ypatybes. Sios teorijos pagrindas — kognityviosios psichologijos naudojamas informacijos
apdorojimo modelis, traktuojantis Zmogy kaip aktyvy, siekiantj tikslo, gaunantj, suvokiantj,
transformuojantj ir kuriantj informacija. Kognityvistai teigia, kad mokymasis apima daug
potyriy, kurie ne visada pastebimi iSoriniame elgesyje, - taigi pabréZiamas informacijos
apdorojimo procesas, 0 ne mokymosi (iSmokimo) rezultatas.

Sahlberg (2005) teigia, kad mokyklose ir kitose Svietimo institucijose vyrauja mokymosi/
iSmokimo samprata, grindZiama bihevioristiniu pozitriu, pagal kuri mokymasis yra elgesio
kitimas. Pagal $ia teorija teigiamai pastiprinami rezultatai yra ,,pagristi“, t. y. prieS pradedant
mokyti i$siaiSkinamas mokinio pasirengimas, mokymo tikslai suformuluojami kaip ,,sieckiamas
elgesys® ir jvertinama mokinio veikla. Akcentuojami tokie mokymo principai: tiesioginé atgaliné
informacija mokiniams, neteisingo atlikimo vengimas ir iSorinés veiklos akcentavimas.
Tobulinant ir tiriant mokyma démesys kreipiamas | mokyma ir ypa¢ i mokytojo veiksmus,
mokiniy reakcijas ir ju elgesio pokyCius. Svarbiausi mokantis tampa mokytojo akivaizdiis
veiksmai ir elgesys. Teigiama, kad mokyklos veikloje nesunku jZvelgti tam tikry bendry
ypatybiy, sietiny su bihevioristiniais principais, i§ kuriy iSsikristalizuoja teiginiai apie
mokyma(si), itakojantys mokykly plétra ir mokymasi mokykloje.

(http://www.mtp.smm.lt/dokumentai/InformacijaSvietimui/KonferencijuMedziaga/200505Sahlb

erg.doc).
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Mokymasis yra
informacijos ir {gtdziy
priémimas

Mastymo ir mokymosi
igtdZiai perduodami per
visus mokykloje
mokomus dalykus ir
Zinojimo sritis.

Mokytojo vaidmuo —
perkelti informacija
mokiniams

MOKYMOSI

ESME

/ \

Mokymas ir mokymasis
i§ esmés remiasi Pagrindinis mokytojo
mokytojo ir mokinio uzdavinys — pakeisti

tarpusavio saveika. mokinio elgesi.

1 pav. Tradiciné (bihevioristiné) mokymosi koncepcija

1.1.2. Mokymas(is) kaip Ziniy valdymas

XX amziaus pabaigoje psichologai ir edukologai émé akcentuoti konstruktyvisting
mokymo(si) samprata pabrézdami aktyvy individo vaidmeni informacijos apdorojimo ir Ziniy
igijimo metu.

Konstruktyvizmas apibréZiama kaip Ziniy kiirimo teorija, kurios principas — patirtimi
pagristo zZinojimo kiirimas, kuriame aktyviai dalyvauja mokinys. Tokio mokymosi tikslas yra
susikurti individualius pasaulio atspindZius, remiantis turima patirtimi. Konstruktyvizmo
pagrindas — konstruktyvistiné mokslo teorija ir kognityvioji psichologija (Tereseviciene,
Oldroyd, Gedvilieng¢, 2004).

Pasak Sahlberg (2005), konstruktyvistai pabréZia mokiniy ankstesnés Ziniy strukttiros
svarba. Mokantis ivykiy ir reiskiniy savokos konstruojamos pasitelkiant individo vystymosi ir
patirties pagrindu susiformavusias mastymo struktiiras. RySys tarp mokinio turimy Ziniy ir
naujos informacijos yra veiksnys, kuris mokymasi padaro mokinio akimis prasminga. Vadinasi,
mokymasis yra aktyvus informacijos kirimas, tikslinimas ir nauju modeliy kiirimas
(Tereseviciene, Oldroyd, Gedviliené, 2004).

Mokymasis priklauso nuo jvairiausiy veiksniy. Konstruktyvizmo poZiiriu, lemiamos
reikSmeés turi mokinio iSankstinés nuomonés ir ankstesné patirtis, informacijos ir Ziniy pobiidis

bei aplinka, kurioje mokomasi. Kadangi kiekvieno mokinio iSankstinés nuomonés ir ankstesné
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patirtis skiriasi, niekas negali taip pat mokytis ir iSmokti kaip kitas, nors yra visi vienodai
mokomi. Todé¢l svarbiausias mokytojo vaidmuo yra sukurti tokia aplinka, kurioje mokinys
mokydamasis galéty isigilinti { savo ankstesnes Zinias ir patirtj, aktyviai isisavinty Zinias ir
susiety nauja informacija su autentisSku ir prasmingu kontekstu. Mokymasi sustiprina jvairiapuse
saveika tarp mokiniy ir mokytojo

(http://www.mtp.smm.lt/dokumentai/InformacijaSvietimui/KonferencijuMedziaga/200505Sahlb

erg.doc).
Kognityvioji psichologija paskatino permastyti mokymosi samprata. Pasak De Corte
(1993), Berry ir Sahlberg (1996) Siuolaikinio mokymosi esme galima nusakyti tokiais teiginiais:
1. Mokymasis yra aktyvus konstravimo procesas.
Mokymasis yra gaus¢janciy Ziniy sujungimas.
Mokymasis yra bendradarbiavimas.
Mokymasis yra savireguliuojantis procesas.

Mokymasis yra orientuotas i tiksla.

AN O

Mokymasis yra susijes su kontekstu ir aplinkybémis.

Mokymasis — aktyvaus
konstravimo procesas

Mokymasis yra susijgs
su kontekstu ir aplinka

Mokymasis —
gauséjanciy Ziniy
sujungimas

"

MOKYMOSI

ESME
~
Mokymasis yra Mokymasis yra
orientuotas i tiksla bendradarbiavimas
Mokymasis —
savireguliuojantis

procesas

2 pav. Siuolaikiné (konstruktyvistiné) mokymo(si) koncepcija

Teresevi€iené, Oldroyd, Gedvilien¢ (2004) teigia, kad konstruktyvistiné mokymosi
samprata neiSvengiamai itakoja Siuolaikinés mokyklos veiklg. Pirmiausia vertéty atkreipti
démesi i pasikeitusius mokytojo ir mokinio vaidmenis. Tradiciné mokymo koncepcija akcentuoja

iSoring mokytojo veikla, ty. | mokytojq orientuotas mokymas. [ besimokantiji orientuotas,
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konstruktyvizmu grindZiamas, mokymas(is) akcentuoja mokytojo keitimasi i§ informacijos
perdavéjo ir mokymosi vadovo | mokymosi pagalbininka ir savo srities Ziniy eksperta. Kitas
svarbus dalykas yra mokymo metody ivairové. Dabartinése mokyklose mokymo sistema pagrista
tiesioginés itakos (poveikio) metodais. Tai reiskia, kad mokyme stengiamasi tiesiogiai pakeisti
besimokanciyju elgesi, pasitelkiant jau parengtus modelius. Konstruktyvizmo poZiiiriu
mokymas(is) yra informacijos apdorojimas, naujy informacijos (paZintiniy) struktiiry kiirimas,
isisavinimas ir atminties valdymas, taigi mokymas suvokiamas kaip netiesioginé jtaka, tam tikry
aplinkybiy sudarymas, kad besimokantieji susidurty su informacija i§ ju konteksto ir turéty ja
apdoroti saveikoje su kitais kontekstais. Teigiama, kad néra vieno universalaus mokymo metodo,
kuris tikty visiems tikslams igyvendinti, - galimi {jvairiausi metodai, tarp kuriy yra ir
eksperimentinis mokymas(is), mokymas(is) tyrin¢jant, atrandant ar situacijas perkeliant {
platesng aplinka ir net bendruomeng. Taigi atsizvelgdamas | mokymo situacija, mokytojas turéty
gebeéti susikurti pakankamai lanks€iag mokymo praktika.

1.1.3. Mokymosi stilius kaip besimokanciojo kultiiros raiska

Mokymasis ir smegeny veikla. Paskutiniais XX a. deSimtmeciais iSsiplét¢ smegeny
veiklos tyrimai priverté naujai paziiiréti i procesus, vykstancius Ziniy isisavinimo metu. Smegeny
veiklos désningumais pagristas mokymas(is) pasirodé perspektyvus tiek vaikuy klasése, tiek
suaugusiyjy auditorijose (Jensen, 1999; Kovalik, 1996; Murdock, 1997; Smith, 1999;
Weartherley, 2000; Williams, 1983). “DeSiniojo ir kairiojo smegenuy pusrutuliy funkcijy
»specializacijos* tapo svarbios visoms Svietimo ir mokymosi sritims, pradedant disleksija,
specialigja pedagogika, taip pat normaliam mokymuisi. Pasidaré akivaizdu, kad verbalinis —
analitinis mastymo procesas, daZnai identifikuotas su mokymusi, néra vienintelis informacijos
apdorojimo budas — egzistuoja ir kiti, tokie pat reikSmingi budai*“ (Teresevicien¢, Oldroyd,
Gedpvilien¢, 2004, p. 17).

Remiantis dabartiniais neurologiniais tyrimais teigiama, kad i smegenuy veiklos
désningumus atsiZvelgiantis mokymasis apima daug reikSmingy mokymosi aspekty. Jensen
(1999, p.16) pabrézia, kad ,,mokymasis vyksta vienu metu daugeliu lygiy — nuo lastelinio iki
elgsenos, nuo emocinio iki fizinio*. Edukologai ir psichologai nagrinéja emociju, noro islikti,
aplinkos, ritmy, pozityvaus mastymo, deramo jvertinimo, savigarbos, muzikos, ly¢iy skirtumo
vaidmeni gerinant mokyma ir mokymasi.

Kalbant apie 7mogaus mastymo galimybes, svarbiis yra biologiniai veiksniai. Siy
biologiniy veiksniy supratimas, ypa¢ smegeny vystymosi, padeda numanyti, ko pagristai galima
tikétis sprendZiant problemas, susijusias su protavimo galiomis skirtingais amzZiaus tarpsniais.

Mokymosi procesas yra susijgs su vystymosi stadijomis. Smegeny vystymasis priklauso

nuo Zmogaus chronologinio amZziaus. ,,Stimuliuojamos smegenys gali “auginti“ naujas jungtis
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bet kuriame amZiuje, tai reiSkia, kad bet kuris besimokantysis gali tobulinti savo intelekta sau
tinkamu biidu* (Teresevicien¢, Oldroyd, Gedvilien¢, 2004, p. 18). Teigiama, kad net sulaukus
80-90 mety, smegenys gali buti jaunatviskos ir greitai veikiancCios, - tam bitina aktyvi veikla,
multisensoriné patirtis, problemy sprendimo galimybés. Taigi mokymosi aplinka turi biti
stimuliuojanti.

Smegenys yra valdomos cheminiy medZiagy, todél nuotaikos labai jtakoja ju veikla. Tai
reiskia, kad bauginanti aplinka kenkia mokymuisi. Mokinius gali gasdinti bejégiSkumo nuojauta,
bausmes, pritarimo ir palaikymo stygius, gasdinimai, kritika.

Apibendrinant galima daryti mokymo procesui svarbia iSvada, kad mokytojai
interpretuoja informacija, ja pristato ir pateikia mokymo patyrima, kurie yra pagristi juy paciy
pasirinktu btidu. Taigi, mokytojuy ir besimokanciyjuy informacijos pri¢émimas, apdorojimas ir
perteikimas, priklausomai nuo smegeny veiklos ypatumy, vyksta skirtingais budais, mokymas ir
mokymasis ne visada egzistuoja kartu, vienpusiSkumas nuskurdina mokymasi.

Smegenys veikia taip, kad démesys atkreipiamas pirmiausia i emocinj kriivi turinCia
informacija, - Zinios ir jausmai yra mokymosi dalis. ,,Geri jausmai skatina mokytis, blogi —
apsunkina mokymasi. Mokymo procese galimas jausmy akcentavimas per pazinting medZiaga
arba atskirai skiriant démesi jausmu raiSkai ir jos supratimui* (Tereseviciené, Oldroyd,
Gedpvilien¢, 2004, p. 20). Taigi mokymas(is) atsizvelgiant i smegenuy veiklos désningumus
reiskia, kad ,.kuo labiau suprasime besimokantjji kaip visuma, tuo efektyviau galésime mokyti ir
mokytis“ (Jensen, 1999, p.23).

Daugiasluoksnio intelekto teorija. 1983 m. Gardner Tarrytowno konferencijoje
Niujorke pristaté septynias protiniy gebéjimy riisis, kurias atrado pora deSimtmeciy tyrinédamas
intelekto teorijas, analizuodamas geniju gyvenima ir laim¢jimus: loginiai-matematiniai,
tarpasmeniniy santykiy, erdvés suvokimo, muzikiniai-ritminiai, refleksijos (vidinis asmeninis),
kinesteziniai ir Zodiniai-lingvistiniai (verbaliniai) geb&jimai.

Remdamasis tokiais Svietimo teoretikais kaip Piaget, Gardner padéjo pagrindus minciai,
kad protiniai gabumai néra fiksuoti. Mokslininkas teigia, kad pats Zmogus yra svarbus savo
smegeny lavinimo ir protavimo veiksnys. ISmokimas néra kazkas duotybé, bet gali biti
pasiekiama tam tikromis pastangomis. Geriausia, ka mokytojas gali padaryti, tai sukurti aplinka,
sudominti besimokanciuosius pateikiama medZiaga ir padéti susidoroti su sunkumais.
Atsakomybé uZ iSmokima tenka paciam besimokanciajam. Teresevicien¢, Oldroyd, Gedviliené
teigia, kad intelekty samprata atskleidZia tris mokymuisi svarbius dalykus:

1. Intelektas néra vienodas jvairiose srityse.

2. Intelektas néra tik IQ koeficientas. Tai — gebé&jimy ir jgiidZiy rinkinys.
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3. Mokytis reikia naudojant, lavinant ir pritaikant savo intelekta. Samoningai naudojant visa
intelekty skalg, reikia subalansuoti mokymasi, kuris atitikty individualias galias, leisty
tobuléti ir augti kaip asmenybei
Mokymosi stiliai. Mokymo(si) rezultatai priklauso nuo daugelio veiksniy: turimy Ziniy,

patirties, mokymosi motyvacijos, aplinkos, protiniy geb¢jimy (intelekto riisies) ir t.t. Efektyviam
mokymuisi nemaziau svarbus yra kiekvieno besimokanciojo individualus mokymosi stilius, t.y.
budas, kuriuo jis priima informacija, ja suvokia ir prisimena (Béksta, LukoS$itiniene, 2005).

Literatliros Saltiniuose pateikiama jvairiy mokymosi stiliy savokuy (mokymosi stiliai,
mokymosi tipai) ir jvairiy mokymosi stiliy klasifikacijy. Vienos ju remiasi patirtinio mokymosi
principais: 4 mokymosi stiliai pagal Kolb, 4 mokymosi stiliai pagal Honey ir Mumford (Stangl
W. Lernstile_Theoretische Modelle. http://arbeitsblaetter.stang.-taller.at); kitos — informacijos
isiminimo abstraktumo ir konkretumo veiksniais, tre¢ios — isiminimo aktyvumo ir reflektyvumo
aspektais. BékSta, LukoSitiniené¢ (2005) teigia, kad viena populiariausiy mokymosi stiliy
klasifikacijy remiasi individo pojiciy panaudojimu informacijai isiminti. ISskiriami du Sios
klasifikacijos variantai, - vieni autoriai skiria tris mokymosi stilius (VAK: vizualinis — regos,
akustinis (audio) — klausos ir kinestetinis — lytéjimo ir veiklos), kiti — keturis (VARK: vizualinis
— regos, akustinis (audio) — klausos, skaitymo ir raSymo ir kinestetinis — lytéjimo ir veiklos).

Taigi mokymasis yra prasmingas tuomet, kai mokomasi savo mégstamu biidu ir gebama
paZinti save. Mokymui(si) svarbu tai, kad Zinant besimokanc¢iyjy mokymosi stiliy galima padéti
ar sudaryti salygas mokytis paciu priimtiniausiu biidu.

TereseviCiené, Oldroyd, Gedvilien¢ (2004) teigia, kad mokytojai yra linkg mokyti tuo
budu, kuriuo patys daZniausiai mokosi. Tai daroma instinktyviai, neatsiZvelgiant, ar
besimokantieji biitent taip noréty mokytis. Taigi mokytojas geriausiai suteiks informacijq tiems,
kuriy mokymosi stilius bus toks pats, taciau apie likusius, kurie linke mokytis kitaip, jis
negalvos. ,,Sis neatsizvelgimas ir yra didZiausia problema tarp mokymo ir mokymosi, kas gali
kelti baimes, nusivylima, frustracijas. Jei budas, kuriuo esi mokomas ir kuriuo mokaisi,
nesutampa, greit prarandamas susidoméjimas mokymusi® (Teresevi€iené, Oldroyd, Gedvilien¢,
2004, p. 24).

1.1.4. Savaiminio mokymo(si) samprata pedagogikoje ir andragogikoje

Pastaruoju metu mokymasis traktuojamas kaip saviugda, socialiniy jgiidZiy tobulinimas ir
kognityviniy galiy ugdymas (Dalin, Rolff ir Kleekamp, 1999; Teresevic¢ien¢, Oldroyd ir
Gedpvilien¢, 2004). Probleminis orientavimas Svietime tampa vis svarbesnis, pabréZiamas teorijos
ir praktikos rySys, suprastas poreikis aktyviai traukti { mokymasi tévus ir bendruomeng, i§ naujo

atrandama mokymo(si) strategija, kuri vis labiau primena mokyma(si) kasdieniame gyvenime.
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Svietimo sistemos paskirtis — skatinti ir puoseléti Zmoniy potencialius gebéjimus, tokius
kaip atmintis, mastymas, estetinis suvokimas, fiziniai, bendravimo geb¢jimai. Formali $vietimo
sistema akcentuoja Ziniy jgijima, teikdama tam pirmuma prie$ kitas mokymosi veiklas.

Mokymasis Siandien suprantamas platesne prasme nei Svietimas, nes Svietimas téra
socialiné institucija (Jarvis, 2001). Akcentuojamas individo vaidmuo, savikiira, patirtis,
savarankiskas ir aktyvus dalyvavimas ugdymo procese, laisva ir skatinanti mokymasi aplinka,
mokymasis i patyrimo.

Mokymosi siaurinimas iki socialinés mokymosi institucijos — vienas i§ moderniajai
epochai budingy bruozy. Jarvis (2001) teigia, kad net ir visos kartu paimtos socialinés
institucijos negali aprépti mokymosi, nes mokymasis yra Zmoniy bei paties gyvenimo ypatybé.
Mokymasis yra samoningas patirties rezultatas, taiau galima internalizuoti tam tikrus patyrimus
ar suvokimo periferijoje nutikusius ivykius. Tuomet mokymasis yra kasdienio gyvenimo ir
samoningos patirties esme; tai procesas, kai patyrimas transformuojamas i Zinias, igtidZius,
vertybes, isitikinimus, kai kasdienis patyrimas yra nuolat jprasminamas, nes samoningo Zmogaus
patyrimas vyksta laike, erdvéje, visuomenéje ir tarpusavio santykiuose.

Siuolaikiné mokymo(si) samprata apima tokias metakognityvines charakteristikas kaip
planavimas, vadyba ir reflektavimas, - tai reiSkia, kad besimokantysis turi tam tikry gebéjimuy,
suteikianciy galimybg paciam susikurti savo mokymosi procesa, jam vadovauti, nori mokytis ir
gali reflektuoti bei jvertinti visg mokymosi procesa.

Iki Siol dominavo formalusis $vietimas ir mokymasis, akcentuojantis mokyma(si) klasése,
dalyvaujant mokytojui ar mokantis i§ knygu, taCiau pastaruoju metu vis labiau atkreipiamas
démesys 1 platesnes mokymosi galimybes. Teigiama, kad sutapatinus mokyma(si) su
mokymu(si) klas¢je ir i§ knygu, mokymo(si) samprata apribojama iki formaliojo Svietimo ir
mokymo(si), kadangi mokymo(si) procese naudojama Zymiai daugiau mokymo(si) biidy, o
mineétieji téra tik maZza jy dalis.

Savaiminis mokymas(is). Mokymosi per visa gyvenima kontekste, skiriami trys
pagrindiniai mokymo(si) veiklos tipai:

o Formalusis mokymasis vyksta Svietimo ir mokslo istaigose. Mokymosi veikla yra
tikslinga, apgalvota, organizuota su fiksuota trukme ir tvarkarasc¢iu, hierarchine vertinimo
sistema, su formaliais priémimo ir registracijos reikalavimais. Vyksta Svietimo
institucijose ir biidinga i§ anksto numatyta tvarka, turinys, metodai ir mokymosi
priemonés. Mokiniai gauna pripazintus diplomus ir kvalifikacijas.

o Neformalusis mokymasis vyksta Salia pagrindiniy Svietimo ir mokymo sistemy. Jis taip
pat apgalvotas ir organizuotas, bet gali netenkinti vieno ar daugiau kriterijy. Bendra

charakteristika su formaliuoju mokymusi yra ta, kad apribojamas institucine
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priklausomybe. Biidingas kvalifikacijos tobulinimo srityje. Neformalusis mokymasis gali

biti teikiamas darbo vietose, juo gali uZsiimti visuomeninés organizacijos ir grupés, taip

pat organizacijos, ikurtos formaliosioms sistemoms papildyti (meno, muzikos, sporto
uzsiémimai ar privacios pamokos, ruoSiantis egzaminams). Valstybés pripaZinti
dokumentai neiSduodami.

o Savaiminis mokymqsis — tai natiralus kiekviena diena vykstantis mokymasis. Skirtingai
nuo pirmy dviejy, savaiminis mokymasis nebiitinai i§ anksto apgalvotas, maZiau
organizuotas, maziau strukttruotas, gali kilti i§ gyvenimo, Seimos, todél jo gali
nepripazinti net patys individai, papildantys savo Zinias ir gebéjimus. (Mokymosi visa
gyvenimg uZtikrinimo strategija, 2004).

Savaiminis mokymasis pagristas individualia iniciatyva, asmeniniy, socialiniy, Seimos
poreikiy tenkinimu ir siejamas su sportu, laisvalaikio leidimu, klubais, bendruomeniy projektais.
Sis mokymosi veikla tipas dar néra pakankamai vertinamas, - paprastai tokios iniciatyvos ar
dalyvavimas jose net nejvardijama mokymusi. Taciau jo egzistavima patvirtina kultliros centry,
suaugusiyjy meno kolektyvy, biblioteky veikla, visuomenés Svietime dalyvauja muziejai, teatrai,
klubai, profesinés sajungos, baznycios, kitos jvairios organizacijos, kuriy veikla ivairiais biidais
prie jo prisideda, tokiais kaip spektakliai, laisvalaikio organizavimas, parodos, festivaliai.

Prie savaiminio mokymosi veikly gali baiti priskiriama Ziniasklaidos itaka (pvz.,
televizijos reklamy) Zmogaus asmenybei ir jvardijamas kaip ,,aplinkybinis* mokymas(is).

,»Biitent savaiminio mokymosi apraiskos laikomos pirmu Zingsniu i pilietinés visuomenés
kiirimasi, tokios, kur kiekvienas galéty naSiai vystyti savo gebéjimus ir jausti, kad gali prisidéti
prie savo bendruomenés. Savaiminis mokymasis daZniausiai siejamas su patirties igijimu.‘
(Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004, p. 43).

Jarvis (2001) teigia, kad esminiai vaiky ir suaugusiyju mokymo(si) skirtumai priklauso
nuo to, kokiu aspektu analizuojamos Sios dvi (vaiky ir suaugusiyju) mokymo(si) kultiiros, -
formaliojo, neformaliojo ar savaiminio mokymosi kontekste.

Vaiky situacinis mikromokymas(is). Pasak Juodaitytés (2003, p.279), savaiminis
patirtinis arba ,,i gyvenimo situacijas orientuotas, vaiky mokymas(is) turi keleta pavadinimuy:
multisocialinis mokymas(is), mikromokymas(is), ugdymas, orientuotas i vaiko pasiekimus
socializacijoje ir kt. Tokio mokymo(si) esm¢ sudaro aktyvus vaiky dalyvavimas mokymo(si)
procesuose vaikui paciam juos projektuojant ir plétojant socialing-kognityving patirti
evoliucionuojan¢io mokymo(si) i§ aplinkos salygomis.* Si nuostata reikalauja naujo poZiiirio {
vaika kaip aktyvy ugdymo ir socializacijos dalyvi.

Teorinis-empirinis mikromokymo(si) pagrindas — socializacijos teorijos: bihevioristing,

interakciné, fenomenologiné ir kt, iprasminancios supancia tikrove kaip Zmoniy elgesio, vertybiy
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sistemas, kuriose nuolat vyksta individy, grupiy saveika ir kei¢iamasi vertybémis. Atkreipiamas
démesys ir | vaiko saveikos su aplinka turini bei formas: santykius, elgesi, Zinias, mokéjimus ir
kt. Bendruosius pedagogingés teorijos, pagrindZiancios situacinj vaiky mokyma(si) jiems aktyviai
dalyvaujant socializacijos procesuose, nuolat mokantis i§ aplinkos, bruoZus bandoma nusakyti
pagal socializacijos procesuy jvairove vaikystéje (Seima, draugai, televizija ir kt.) ir vaiko
socialinés saveikos formas (bendravimas, veikla, mokymas(is), Zaidimai ir kt.).

Situacinis mikromokymas(is) apibréziamas kaip vaiky ugdymas, paremtas mokymo(si)
ry§iais su vaikui reikSmingomis gyvenimo situacijomis, kurias jis stebi artimiausioje aplinkoje
(Seimoje, darZelyje, mokykloje, kieme, transporte ir kt.) ir kuriy pagrindu igyja naujy socialiniy
sampraty bei kaupia nauja jam reikSminga patirti. Juodaityte (2003) teigia, kad Sios patirties
plétojimo(si) procesuose aktyviai dalyvauja ir pats vaikas, nes jis saveikauja su gyvenimo tikrove
tiesiogiai ne tik ugdymo istaigoje, bet ir uz jos. Bitent tokiu biidu organizuojamas vaiky
mokymas(is) skatina nuolatini ju domg¢jimasi suaugusiyjy ir bendraamziy gyvenimu, moko
kaupti ispiidZius bei juos interpretuoti. Colla (1984) nuomone, toks mokymas atspindi nuolat
kintanti socialini vaiky ir suaugusiyjy gyvenima, tod¢l yra itin reikSmingas vaikui kaip socialiai
brestanciam individui.

Juodaityté (2003) teigia, kad vaiky situacinis mokymas(is) turéty biiti inicijuojamas kaip
pedagoginis projektas ir suvokiamas kaip vaiky aktyvaus mikromokymo(si) (aplinkoje) modelis.
Mikromokymo(si) metu situacija igyja socialini-pazintini pobudj ir vaiky organizaciniy veiksmuy
sistema iSsiplecia iki naujy mokymo(si) biidy kai vaikas:

o tampa aplinkos dalyviu, ir aplinka padeda jo mokymui(si);

o ,sugrizta“ i aplinka turédamas naujy Ziniy ir patyrimuy;

o patyrimas sudaro pagrinda naujiems stebéjimas ir vertinimams bei naujam vaiko
paZinimui aplinkoje plétotis.

Tokiu biidu vaiko patyrimo ir mokymo(si) metodai ,eina greta vienas kito“, o ne
»pirma‘“ arba ,,paskui vienas kita“. Glaudi ju tarpusavio saveika stimuliuoja aplinkos pazinimo
siekj vaikystéje ir vaiko mokymo(si) metody jvairove. Taigi kai vaiky mokymas(is) i§ formalios
aplinkos pereina i jiems neiprasta neformalia aplinka, atsiranda ir nauja situacija, reikSminga
vaiky mokymo(si) tobulinimui. Susiduriama su vaikams svarbiais socialiniais kontekstais
(saveika su bendraamziais ir kt.), kurie ,,suSvelnina‘“ planingo ir direktyvaus vaiky mokymo(si)
atmosfera ugdymo jstaigose ir sukuria nauja aplinka ju mokymui(si).

Taikant situacini mikromokyma(si) ,.tévai ir auklétojai, kartu su vaikais aptardami
problemas, atpaZista ir savo situacijas bei gali dalyvauti ju analizéje ieSkodami naujy sprendimy
ne tik vaikams, bet ir sau* (Preuss-Lausitz, 1993, p. 60). Tokiu biidu visi ugdymo proceso

dalyviai, suauge ir vaikai, turi pagrinda dalyvauti situacijos sprendimuose ir plétoti savo
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patyrima. Siuo atveju situacija tampa socialinj-kognityvinj vaiky ir suaugusiujy mokyma(si)
vienijancia programa ir suteikia juy veiklai naujy bruozy.

Situacijos, kurias galima pavadinti kompleksinémis, suteikia vaikams galimybg igyti
ivairig socialing kompetencija ir jos siekti vaikui prieinamais biidais, jam paciam dalyvaujant
situacijos analizavimo ir sprendimo procesuose. Tod¢l situacijos tampa kaip tarpininkai naujoms
situacijoms stebéti bei veikia vaiky situacinio mikromokymo(si) procesa kaip ilgalaiki situacijos
analizes interpertavimo, sprendimo projekta.

Biidamos vaiky mokymo(si) i§ aplinkos tarpininkais, tuo paciu situacijos yra ir tam tikri
tarpininkai pedagogui, padedantys jam suvokti ne tik vaiky gyvenimo jvairove, bet ir ju
santykius su ja, galimybes gyventi ir veikti joje.

Frede nuomone (1995), vaiky situacini mikromokyma(si) galima priskirti prie
iSgyvenamosios-reflektuojamosios  vaiko saveikos su socialine aplinka ir nuolat
evoliucionuojancios tikrovés pazinimo didaktikos.

Multisocialinis arba vaiko gyvenimo situacijomis gristas mikromokymas(is) atitinka
vaiky amziaus nulemtas ju socialinés-kognityvinés kompetencijos galimybes, aktyvina ju igyta
patyrima, suteikia skirtingas mokymo(si) ir patirties igijimo salygas. Situacijos itraukia ne tik
atskirus vaikus, bet ir ju bendruomenes i socialiniy problemy sprendima, ir jos tampa vaikams
reikSmingos jau dabar ir ateityje, nes vaikai mokosi bendruomeninio gyvenimo aktyviai jame
dalyvaudami (Simitis, 1992).

Taigi vaiky situacinis (savaiminis patirtinis) mikromokymas(is) gali biiti apibréztas kaip
ugdymas socializacijos procesy, salygy ir pasekmiy pagrindu.

Savaiminis patirtinis suaugusiyjy mokymas(is). Savaiminis patirtinis mokymasis gali
biti atsitiktinis, neapgalvotas, tac¢iau gali biiti planuojamas, bet néra pagrindinis tikslas, taip pat
jis gali jvykti visiSkai to neplanuojant, dél atsitiktinio jvykio arba kylantis i§ gyvenimo patirties,
susijes su gyvenimo rutina Zmogui gyvenant, senstant ir mokantis i§ savo patirties
(Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004). ,,Suaugusiyjuy Svietimas — tai ugdymas Zmoniy,
kuriy pagrindiné veikla yra ne mokymasis, bet pats gyvenimas®™ (Laurinavicitté, 2000, p. 49).
Identifikuodamas suaugusiyju mokyma(si), Lindeman (1926) akcentavo, kad mokymas(is) turi
biti orientuotas | besimokantiji, jog metodologiné Serdis biity jo patyrimo analizé (cit. pagal
Laurinavi¢ititg, 2002, p. 51). Svarbu tai, kad savaiminis atsitiktinis mokymasis gali tapti arba
vesti 1 tikslini mokymasi, taip pat | kitokias mokymosi veiklas — neformalyji arba formalyji.
Savaiminis patirtinis mokymasis yra svarbus profesinei kompetencijai kai profesinis tobulé¢jimas
suvokiamas kaip nuolatinis procesas, neatsiejamas nuo mokymosi: nepaliaujamas veiklos
apmastymas ir perkonceptualizavimas.

Whitaker (1995) i§skiria du mokymosi tipus:
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o tikslingaji, grindziama patirtimi (besimokantieji apmasto ankstesng patirtj, padaro i§vadas
ir planuoja naujas veiklas, kaip pritaikyti igytas Zinias praktiskai),

o atsitiktini (epizodiska) mokymasi (gaunama informacija netampa Ziniomis, kurias galima
bty taikyti savo veikloje).

Patirtinio mokymosi modelio autoriumi pripazintas Kolb (1984) teigia, kad sukaupta
patirtis yra svarus suaugusiyju mokymosi veiksnys (cit. pagal Linkaityte, 2003, p. 58). Kolb
teigia, kad Zmonés labai daug gali iSmokti i$ savo paciy veiklos, nes yra jtraukti | nuolatinij cikla,
susidedantj i§ patirties igijimo, reflektyvaus stebéjimo, apibendrinimy, sampraty, koncepciju
formulavimo ir aktyvaus taikymo etapy. Jo manymu, suaugusieji seékmingai mokosi, jei geba:

o visiSkai atvirai, be iSankstiniu nuostaty jsitraukti i jvairiausiy situacijy sprendima ir jgyti
nauja patirtj,

o stebéti save i$ Salies, pazvelgti i savo patyrima ivairiausiais aspektais, ji apmastyti kaip
savo patirtj,

o formuoti sgvokas ir principus, apibendrinancius tai, kas buvo stebima,

o pritaikyti teorines Zinias problemoms spresti bei naujai patirCiai rasti.

Patirtis teikia peno apmastymams, apibendrinimams, iZvalgoms, kurios leidzia geriau
suprasti ir isisamoninti patyrima. Teoriniame lygmenyje galima rasti atsakymus beveik i visus
klausimus, taciau konkretlis atvejai, problemos, su kuriomis Zmonés susiduria realiame
gyvenime, yra nepakartojami. Kolb (1984) teigia, kad suaugusieji mokosi pereidami per tam
tikrus ciklo etapus: konkrecCios patirties, refleksyvaus stebéjimo, abstraktaus konceptualizavimo
ir aktyvaus eksperimentavimo. Pagal §{ modeli mokymasis vyksta stebint ir apmastant patirti, po
to formuojant arba apibendrinant abstrakéias sgvokas ir tikrinant jy reikSmes naujomis
situacijomis, - taigi mokymesi susijungia patirtis, suvokimas, Zinojimas ir elgsena; mokymasis
néra vien zZiniy perémimas. ,,Taciau realybéje Sis Kolb ,ratas* gali ir neisisukti, jei Zmonés
neturés reikiamy jgtidziy. Kad mokymasis vyksty pagal §i modeli, besimokantieji turi tai suvokti
ir iSmanyti — jie turi gebéti apmastyti, stebéti, vertinti, eksperimentuoti ir t.t.“ (Simonaitien¢,
2003, p. 59).

Jarvis (2001), mokymasi apibrézia kaip nuolatinj patirties jprasminima ir transformacija
1 Zinias, igudzius, poziiirius, vertybes, isitikinimus. Taciau paZymétina, jog reakcija { savo patirti

gali biiti jvairi ir net neskatinti mokymosi (Jarvis, Holford, Griffin, 1998).
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2 lentelé

Patirtinio mokymo(si) tipologija pagal Jarvis, Holford, Griffin (1998)

Atsakas j patirtj

Mokymosi tipai

Nesimokymas

Prezumpcija galima stebéti kasdieninése situacijose — jos yra pastovios,
atrodo nekintancios, jose elgiamasi remiantis savo ankstesne patirtimi,

nesusimastant ir nesimokant is ju.

Nesvarstymas. Kartais i$ anksto, net nesvarstant, atmetamos potencialios

patirtinés mokymosi situacijos dél laiko stokos, pasekmiy baimés.

Atmetimas. Nenoras mokytis gali biiti susijgs su samoningu nenoru keistis ar

siekiu i$laikyti seniau iSmoktas Zinias ir vertybes.

Nereflektyvus

mokymasis

Pasgmoninis mokymasis dar vadinamas atsitiktiniu, nes Zinojimas kyla kazkur
i§ pasamonés, ir nebitinai tai turi biiti susij¢ su tiesiogine patirtimi, igyta

veikiant. Tai artimiau intuicijai, nuojautai.

[gudZiy mokymasis budingas mokantis fizinio darbo. Apribojus verbaling
komunikacijgq ir akcentuojant trumpas, paprastas procediras imitacijos ar
vaidmeny modeliavimo pagrindu, iSmokstama tam tikry igiidZiy, taciau tai
nereifkia, jog juos isisavings Zmogus galés ir vadovauti darbo procesui:
visiSkas, samoningas uZduoties atlikimas neimanomas, nesuformulavus

priezasties ir pasekmés rysiy placiaja prasme.

Mokymasis mintinai yra labiausiai paZistama mokykliné mokymosi forma.
Suaugusieji gali tikétis ja pasitelkti, prisimindami jos svarba mokantis
uzsienio kalby, daugybos lentelg, eilérascius, laikant egzaminus. Taciau
mokymasis mintinai téra reproduktyvus ir nepadeda rasti atsakymy i
kylan¢ius klausimus, kurti ar keisti situacijos. Sio tipo mokymasis veréia

prisitaikyti ir atkartoti jau Zinomus dalykus.

Reflektyvus mokymasis

Kontempliacija — priezastiniy rySiy ieSkojimas, gyvenimo ivykiy apmastymas,

iSvady formulavimas.

Reflektyvus igidziy mokymasis leidZia ne tik iSmokti tam tikry veiksmuy, bet ir
suvokti visos uzduoties esmg, susieti teorija su praktika, suvokti, kodél

veiksmas turi buti atliekamas tam tikru budu.

Eksperimentinis (tiriamasis) mokymasis yra tuomet, kai teorija iSbandoma
praktikoje. Jo rezultatas — naujos Zinios. Sis mokymosi biidas pasireikia, kai

Zmonés atskleidZia naujas praktines Zinias, pritaikomas gyvenime.

Sheltonas (1999) teigia, kad refleksijos panaudojimas yra vienas i§ efektyviy nuolatinio

profesinio tobul¢jimo buidy. Refleksijos rezultatas gali biiti nauji igiidZiai, naujos Zinios, naujas
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supratimas, nauja prasmé, naujas suvokimas. Sio naujo i¥mokimo pritaikymas jau
egzistuojan¢iam supratimui, igiidZiams, savybéms bei pozilriams padeda iSmokima versti i
aukstesnés kokybés profesing veikla. Pritaikydamas patirtinio — reflektyvaus mokymosi
fenomena mokytojy profesinei veiklai Arends (1999) teigia, kad tik iSlaisvinus refleksija
mokytojai pradeda formuluoti savus principus ir taisykles, kad galéty pradéti kurti savas teorijas,
kuriomis vadovautysi mokant.

Reflektyvus mokymasis pasireiskia suaugusiojo gyvenime, kai apmastant savo patirti
numatomos naujos galimybés, nauji veikimo biidai, nauji rezultatai. Naudojamas problemy
sprendimas, steb¢jimas, vertinimas. Taciau refleksijos gebéjimai svarbis ir mokykliniame
amZiuje, nes jau tada, gaus¢jant pasirinkimo galimybéms (vartotojiSkos visuomenes, reklamos
poziiiriu), reikia priimti sprendimus juos apmastant, perZidréti, patikrinti ir keisti savo
isitikinimus, nuostatas; esant jvairiai pasiiilai samoningiau rinktis, patiems prisiimti atsakomybg
uz savo veiksmus. Taigi bet kuriam amZiuje jungiant mokymasi su gyvenimu ir atvirks¢iai —
gyvenima su mokymusi, patirtinio reflektyvaus mokymosi svarba yra akivaizdi.

Pasak Jarvis (1998), Whitaker (1995), tik tikslingas ir refleksyvus mokymasis lemia

veiklos bei kompetencijos pokyti. Tam bitini atitinkami mokymosi gebéjimai.

1.2. Vaiky ir suaugusiyjy mokymo(si) kultiiry panaSumai ir skirtumai

kaip pedagoginis ir andragoginis modeliai

Pedagogikos savoka paprastai apibréziamas vaiky ugdymo mokslas ir menas, o
andragogika orientuojasi i1 suaugusiyjy mokymosi sriti. Andragogai skirtingai nei pedagogai
interpretuoja besimokantiji, jo patyrima, pasirengima mokytis, orientacija { mokymasi.

Pasak TereseviCienés, Oldryd, Gedvilienés (2004), peréjimas i§ vaikystés | suaugusiyju
gyvenimg — tai nuoseklus jud¢jimas per vaikystg¢ ir paauglystg, prisiimant vis daugiau
atsakomybés, sprendZiant gyvenime kylancias problemas, mokantis mokykloje, perimant tévy ir
kity vyresniyju patirti, dalyvaujant jvairiose jaunimo organizacijose. Lemme (2003) nurodo, kad
tapimas suaugusiu yra nuoseklus procesas ir néra vieno atsakymo, kada Zmogus juo tampa. Vieni
susiformuoja savo, suaugusiojo ivaizdi baige mokykla ar universiteta, kiti — jgij¢ profesija,
pradéje dirbti ar sukiire¢ Seima. “Todél néra grieZtos ribos, kada reikia remtis pedagogikos
principais, o kada uZleisti vieta andragogikai. Tuo labiau, kad Siuolaikiné pedagogika akcentuoja
nemazai ty paciy idéjy, kurios svarbia vieta uzima suaugusiyju mokyme — saugia mokymosi
aplinka, individualy mokymosi stiliy, problemini mokymasi” (Tereseviciené, Oldryd,

Gedpvilien¢, 2004, p. 14).

24



Jau graiky, romény mokytojai filosofavo apie mokymo tikslus, kiiré strategijas, - buvo
Zengti pirmieji Zingsniai suaugusiyju mokyme (prieZastinio metodo, Sokrato dialogo
atsiradimas). Nuo XX amZiaus pradzios buves kartu vaiky ir suaugusiyju mokymas éme
iSsiskirti, taip susiformavo Siuolaikinés suaugusiyjy mokymo ir mokymosi teorijos.

Andragogikos ,,tévu* laikomas amerikiec¢iy mokslininkas Knowles. Jis apibendrino nuo
1929 m. egzistuojancia suaugusiyjy Svietimo patirti ir suaugusiyjuy Svietima ivardijo kaip
socialinj reiskinj, teigdamas, kad andragogikq jis vadina menu ir mokslu, padedanciu
suaugusiesiems mokytis, ir atskiria ja nuo pedagogikos, kuri laikoma vaiky mokymo menu ir
mokslu. Atsirado naujas mokslas — andragogika, tiriantis suaugusiyjy ugdymo teorija, procesa
bei technologija.

Jarvis (2001) nurodo, jog pastaruoju metu suaugusiyjy mokymuisi skiriama itin daug
démesio, nors mokymasis Zmogaus pradinio lavinimosi etapuose vis dar tebéra nepakankamai
iStirtas. Lietuvos mokslininkai (Beresneviciené, 1995; Juozaitis, 2000), nagrinédami jvairaus
pobudZio organizacijas, bene daugiausia démesio yra skyre suaugusiyju Svietimui. Juodaityté,
Kudokiene (2004) teigia, kad vaiky mokymosi kultira buvo pradéta nagrinéti neseniai
(Staerfeldt, Mathiasen, 1999; Kaufmann, 1997; Rathe, 1999; Juodaityté, 2001; Tereseviciené,
Gedpvilien¢, 2000). Iki tol daugiau démesio buvo skiriama ne vaiky mokymuisi, o ju mokymui,
koncentruojantis { tai, kaip ir kokiais metodais juos reikia mokyti.

Siuo metu vyrauja skirtingi poZiiiriai i vaiky ir suaugusiyju mokymasi. Beresneviciené
(1995) teigia, kad andragogikos kiir¢jas Knowles vartojo terminus ,pedagogika®™ ir
»andragogika®, iSskirdamas skirtinga vaiky ir suaugusiyju mokyma(si). Jo nuomone, Sie mokslai
skirtingai interpretuoja mokinj, jo patyrima, pasirengima mokytis, motyvacija. Pedagogikos
poziiiriu mokinys yra labiau priklausomas, nes mokytojas nulemia, ka reikia mokytis.
Andragogikos poZiliriu suaugusysis iSkelia sau mokymosi tikslus, nustato mokymosi kryptis,
pasizymi didesne atsakomybe ir savarankiSkumu. Knowles teigia, jog vaikai yra labiau orientuoti
i dalyka, o suaugusieji — i veikla, geresng adaptacija aplinkoje, aukStesng kompetencija.

1.2.1. Vaiky mokymo(si) kultira pagal pedagogini modelj

Socializacijos teorijose plétojamas pozitris | vaiko saveika su aplinka siekiant
iSsiaiskinti, kaip aplinka veikia vidinius vaiko asmenybés struktiirinius darinius — per dvieju
komponenty saveika ,,aplinka ir vaiko psichiné raida“ ar per giluming saveika ,,aplinka-vaiko
raida-aplinka®. Teigiama, kad visos vaiko psichinés struktiiros atsispindi jo socialinés patirties
dariniuose, kurie liudija apie salygas, ,,1 kurias vaikas buvo pateke¢s anksciau ir kurios egzistuoja
dabar* (Bruner, 1990, p. 72). Per Sias socialinés aplinkos suformuotas struktiiras vaikas aktyviai

dalyvauja socializacijos procesuose ir isijungia i komunikacines sistemas bei socialiniy veiksmy
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procediiras. Tuo paciu vaikas dalyvauja ir adaptacijos bei integravimosi procesuose i socialinius
santykius zmoniy grupése. Sio poZiiirio esme galima apibréZti Siais teiginiais:

o Vaiky paZintinés-kognityvinés (mastymo ir veiksmy) struktiiros. Kognityviniy procesuy
kontekste struktiira apibréZiama kaip vaiko veiklos procesuy sudétiné dalis (biidas, operacija,
veiksmas), kuriuo siekiama igyti patirties. Pazintinés-kognityvinés struktiiros nuolat pasikartoja
ir atsinaujina, jos laikomos vaiko vidinés saviorganizacijos dariniais. Saviorganizacijos pagrinda
sudaro vaiky turima socialiné patirtis ir siekiai internalizuoti nauja patyrima.. Sios struktiiros
patikrinamos ir plétojamos per pasikartojancius socialinius santykius, vaiko rySius su suaugusiais
ir bendraamZiais.

o Vaiky savaveiksmiskumas. Socializacijos procesy varomoji jéga — vaiko vidiniai siekiai,
kurie yra veikiami iSoriné€s aplinkos: suaugusiy Zmoniy poziiirio { vaiko pasiekimus ir saveikos
su vaiku formy (bendravimo, bendradarbiavimo). Nuo pat savo gyvenimo pradZios vaikas yra
socialinis individas, todél bendraujant su aplinka nuolat plétojasi jo savaveiksmiSkumas,
atsiranda salygos vis sékmingiau jam integruotis i socialinius santykius, - tokiu bidu
saveikaudamas su aplinka, vaikas kas karta tampa savarankiskesnis.

o Vaiky socialiné kompetencija ir situacinis elgesys. Vaiko veikla, atliekama pagal
suaugusiyjy pasiilytas taisykles, ignoruoja jo turima patyrima, susiaurina taikymo galimybes ir
»istumia“ | tam tikra ,,uZdara”“ aplinka, kurios daugiareik§miskumo jis dar nepajégus suvokti.
Esant tokioms salygoms, vaikas ,,patenka‘ { viding sumaistj, kai poreikiai ir siekiai diktuoja jam
viena pazinimo strategija, o realios salygos — kita. Todél biitina orientacija | vaiky turima
socialing patirtj ir ju aktyvinimas mokymo(si) procesuose, naudojant vaikams priimtiniausius
mokymo(si) biidus ir strategijas.

o Veiksmy savikontrolé ir mokymas(is) pagal taisykles. Socializacijos procesy pagrindu
gali vykti iSsamesnis vaiky socialiniy pasiekimy tyrimas siekiant nustatyti, ko jie iSmoksta
darzelyje, mokykloje ir ko gali iSmokti laisvoje, ju galimybes ir siekius atitinkancioje aplinkoje
saveikaudami su suaugusiais ar bendraamziais. Tai leidZzia pedagogams numatyti vaiky
socialinés patirties plétojimo(si) ribas, o kartu sudaro galimybg orientuotis i vaiko vidines galias.
Vaiko socialiniy galimybiy stiprinimas {jvairiose socialinése situacijose sudaro galimybes
papildyti vaiko turima patyrima naujais aplinkos pazinimo biidais. Aktyvi, iniciatyvi vaiko
saveika (atitinkanti jo amziaus ypatybes ir veiklos potenciala) siekiant pazinti aplinka plétoja
vaiko socialinés patirties rezervus ir leidZia jgyti pagrindines, jo socialing kompetencija
atitinkancias savybes: mokéjima spresti problemas, orientuotis i tiksla, pasirinkti tam tikras
priemones, uzmegzti rySius su Zmonémis bei igyti reikiama informacija. Tuo paciu atsiranda
naujuy galimybiy ir savitiems vaiko mokymo(si) is aplinkos biidams, kuriy kiekvienas vaikas igyja

jau ikimokykliniame amziuje.
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o Vaiky socialinés kompetencijos stiprinimas. Socialiné vaiko kompetencija per
saviorganizacija ir individualig saviraiSka kyla iS socialinés saveikos procesy, inicijuojamuy
aplinkoje (Zmonés, daiktai, rySiai). Antra vertus, vaiko saviraiskai ir saviorganizacijai yra labai
svarbios socialinés kompetencijos plétros salygos, nes be ju negali biiti vaiko stabiliy poelgiu
sistemos. Vaiko individualios socialinés galios (orientacinés, pasauléZiiirinés ir operacinés,
veiksminés) padeda jam suvokti rySius tarp aplinkos daikty, Zmoniy grupiy (Coola, Kuntye,
1974). Tyrinédamas aplinka, manipuliuvodamas daiktais, vaikas pamazu pradeda suvokti ju
paskirtj bei kiirybiskai juos ivaldo ir taiko veikloje. Tokiu biidu socialinés kompetencijos
plétojimas(is) yra susijgs su vaiko individualiy, socialiniy galimybiy bei jo autonomijos raiska.
Todé¢l biitina sudaryti tam tikra socialing aplinka, kurioje galéty vykti vaikui svarbiis kontaktai su
Zmonémis, bei formuotysi tikrovés pazinimo bidai.

o Laisvo, spontanisko vaiky bendravimo, tarpusavio rysiy plétojimas(is). Vaiko autonomija
ir laisvas apsisprendimas d¢l veiklos biidy ir elgesio strategiju yra nulemti suaugusiujy ,,uzslépty
sumanymy ir veiksmy plano®, kuris ne visada atitinka vaiko veiklos ,,vidini plana®, taip pat jo
socialing prigimt] ir vidines potencines galimybes. Colla (1974) teigia, kad vaiko veiklos planas
gali biiti kaip ,,uZslépta, pavojinga programa pac¢iam vaikui“. Sis planas turi bati derinamas su
vaiko socialinémis pozicijomis ir patirtimi, - tokiu biidu plétojamas vaiko savarankiSkumas,
sudaromos salygos jo autonomiskumui ir laisvai saveikai su aplinka. Pagrindinés pedagoginés
salygos: vaiky nuomongés iSsiaiSkinimas, diskusijos, kooperavimasis bendrai veiklai, plano
sudarymas, iSlaikant savitus ir individualius vaiko socialinés patirties perémimo i§ aplinkos
biidus.

o Vaiky socialiniy poreikiy skatinimas. Kiekviena konkreti socialin¢ situacija kelia tam
tikrus reikalavimus vaiky veiklai. Savo iniciatyva atnaujindami socialini patyrima, vaikai kuria
savitas elgesio strategijas. Taigi pagrindinis mokymo tikslas — siekti, kad vaikai gebéty
savarankiskai ieSkoti problemy sprendimy, atpaZinty socialines situacijas, i§ pradziy gebédami
veikti tik ju rémuose, o véliau ir naujomis salygomis.

o Vaiky socialiniy pasiekimy plétojimas(is) per ugdymo turinj. Bendradarbiaudami ir
kooperuodamiesi spresti problemas, vaikai daZznai perima ir jiems sitllomus veiklos biidus. Todél
vienas pagrindiniy reikalavimy ugdymo turiniui yra parengti vaikus galimy problemy
sprendimui.

1.2.2. Suaugusiyjy mokymo(si) kultiira kaip andragoginis modelis
svarbiausia yra tai, kad mokymas(is) biity orientuotas i besimokantjji ir jo patyrimo analizé. Jis
apibreéze keleta pagrindiniy suaugusiyju mokymo ir mokymosi teorijos teiginiy:

1. Suaugusieji motyvuoti mokytis.
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2. Suaugusiyjy orientacija | mokymasi yra gyvenimo orientuota, tod¢l mokymasis turi

biti nukreiptas i gyvenimo situacija, o ne i subjekta.

3. Patyrimas yra jy turtingiausias rezultatas.

4. Suaugusieji renkasi savarankiskai ir laisvai.

5. Individualts skirtumai priklauso nuo amziaus, todél jie turi skirtingus mokymosi

stilius, laika, vieta ir mokymosi tempa.

Lowe (1982), pateikdamas suaugusiojo besimokanciojo charakteristika, apibiidina ji kaip
savarankiska, laisvai besirenkantj, turintj savo tikslus, viding motyvacija. Jo mokymasis
specifinis tuo, kad pats gali susidaryti mokymosi plana, pasirinkti metodus. Mokymasis yra labai
individualus, nes kiekvienas turi labai skirtinga patirti. Tokiame mokymo(si) procese mokytojo
pagalba tampa salyginé. Suauggs besimokantysis ypatingas tuo, kad jau turi tam tikra socialinj ir
ekonominj statusa visuomenéje. ISskiriami pagrindiniai tokio besimokanciojo motyvai:

o Profesiniai motyvai yra svarbiis nuo 18 iki 40, kai Zmonés pradeda dirbti, igauti

socialini statusa, kelti kvalifikacija, tapti geresniu specialistu, daryti karjera.

o Asmenybés tobuléjimo motyvai tampa svarbesni vyresniame amZziuje, kai tam yra

daugiau laiko, finansiniy galimybiy.

o Socialiniy rySiy motyvas skatina Zmones ieskoti rySiy su kitais Zmonémis, bendrauti,

dalyvauti jvairiose diskusijy grupése.

Kalbant apie suaugusiyju mokymosi motyvacija vienas svarbiy aspekty yra pirminé
mokymosi patirtis, igauta vaikystéje ir paauglystéje. Ji gali skatinti arba trukdyti tolesniam
mokymuisi. Manoma, kad besimokantysis, kuris buvo ir anks¢iau aktyvus, doméjosi mokymusi,
auksCiau vertina ir savo sugeb¢jimus, todé¢l reikia skatinti pozityvy poziiiri { mokymasi. Knox
(1983) teigia, kad reikia padéti vystyti jo viding motyvacija, padéti pasitikéti savo sugeb¢jimais,
leisti jam laisvai rinktis mokymosi formas. Svarbu, kad asmuo suprasty igyjamu Ziniy ir
asmeninés patirties sarysi.

Suaugusieji kuria savo kognityvines struktiiras, remdamiesi savo patyrimu. Teigiama,
kad tai priklauso nuo amziaus, nes mokymosi sugeb¢jimai mazéja, pasiekiant vis brandesni
amziy. Kintantis intelektas (fluid) pasiekia savo virSiing paauglystéje ir véliau mazéja,
susiformaves (crystallized) auga per visa gyvenima. Praktikai teigia, kad suaugusiyjy mokymosi
efektyvumas priklauso ne tik nuo mokymosi sugebé&jimy, bet ir nuo juy paties poZzitrio.
Mokymuisi turi jtakos ir iSsilavinimas, todél ypac svarbu padéti jiems susikurti adekvacias
mokymosi strategijas, kad galéty plésti tolesni supratima. Taip vyksta refleksija, savo
kognityvinio stiliaus kurimas. Tai labai priklauso nuo intelekto, asmenybés ir ankstesnio
patyrimo. Cia itraukiamas ir problemy sprendimas, kritinis mastymas, kirybiskumas (Béksta,

Juozaitiené, LukoSitiniené, 2005).
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Kolb (Béksta, Juozaitiené, LukoSitniene, 2005) teigia, kad mokymasis yra labai
individualus procesas ir vyksta labai skirtingai. Kai kurie mokosi i§ konkretaus patyrimo, kiti —
reflektuodami, dar kiti — abstrak¢iai konceptualizuodami, dar kiti — aktyviai eksperimentuodami.
Kiekvienas mokosi labai skirtingai, turédamas savo kognityvini stiliy. Dauguma suaugusiuju
mokosi sagmoningai.

Beresnevicienés (1995) Lietuvoje atlikti tyrimai rodo, kad vyrauja teigiama suaugusiyju
nuostata i tolesnj mokymasi, stipré¢janti didéjant amziui. Tai yra viena i§ suaugusiyjy vertybiy.
Mokymuisi, metody taikymui turi jtakos ir asmenybinés savybés. Skirtingos asmenybés savybeés
nulemia ir skirtingus mokymosi metodus. Atviros ir lanks€ios asmenybés daugiau iSmoksta
diskusiju metu, o rigidiskos, statiSkos — paskaity metu. Kai kurie besimokantieji yra gabis,
kitiems reikalinga didesné pagalba (Laurinavicitite, 2000).

1.2.3. Vaiky ir suaugusiyjy mokymo(si) kultiry (kaip pedagoginio ir andragoginio
modeliy) panaSumai ir skirtumai

Pasak Stoll, Pink (1998), kai kurie vaiky ir suaugusiyju mokymosi biidai sutampa, taciau
esama ir skirtumy, kuriuos lemia daugybé veiksniy — amzZius, karjera, augimas. Jie teigia, kad
suaugusiji augti skatina poziiiris i ji kaip { asmenybg. Riipinantis sasmenybiniu augimu, bitina
atkreipti démesi i ju gyvenimo biida ir sritis, kurioms jie teikia pirmenybg. Suaugusiojo augimui
turi jtakos ir ju lytis bei amzius, tod¢l sunku apibendrintai nusakyti ir apibrézti ju mokymosi
kultiira.

Nagrinédami vaiky ir suaugusiyjy mokymasi, Elsdon (1994), Knox (1987) nustate, jog
esama daugiau skirtumy nei panaSumy.

Vienas i§ andragogikos koncepcijos kiréju — Noule (1976) suaugusiyju Svietimui taike
humanizmo principa, taciau ji grindé kitais metodais nei vaiky. Jo nuomone, pedagogika yra
vaiky mokymo menas ir mokslas, o andragogika — tai pagalbos suaugusiyju mokymuisi menas ir
mokslas. Abi Sios Svietimo sritys visiSkai skirtingai interpretuoja mokini, jo patyrima,
pasirengima mokytis ir orientacija 1 mokymasi. Noule (1976) sitlé iSskirti suaugusiyju

mokymosi ypatumus, lyginant pedagogini ir andragogini model;.

29



3 lentelé

Pedagoginio ir andragoginio mokymo modeliy lyginimas

(Juodaityté, Kudokiené, 2004, p. 61-62)

Parametrai

Pedagoginis modelis

Andragoginis modelis

1. Besimokanciojo

savivaizdis

Priklausomumo jausmas

Augancios savikontrolés supratimas

2. Besimokanciojo patirtis

Neturi patirties

Turi patyrimo ir gali ji taikyti

mokymosi procese

3. PasiruoSimas mokymuisi

Zino, jog privalo mokytis to, ko

mokytojas moko

Zino, kode¢l jiems reikia ko nors

mokytis ir yra pasirenge

4. Gauty Ziniy panaudojimas

Panaudos Zinias tik ateityje

Taiko Zinias nedelsdami ir naudos jas

ateityje

5. Mokymosi orientacija

Orientavimasis i dalyka

Orientavimasis | veiklg

6. Psichologinis mokymosi

Formalus, orientuotas |

Neformalus, pagristas abipusiu

formavimas

klimatas pedagogo autoriteta, pasitikéjimu ir bendru darbu
konkurencingas
7. Mokymosi proceso Planuoja pedagogas Planuoja pedagogas kartu su
planavimas besimokanciuoju
8. Mokymosi reikalingumo Nustato pedagogas Nustato pedagogas kartu su
nustatymas besimokanciuoju
9. Mokymosi tiksly Formuluoja pedagogas Formuluoja pedagogas kartu su

besimokanciuoju

10. Mokymosi proceso

projektavimas

Paremtas mokomojo dalyko

logika

Paremtas besimokanciojo pasirengimu

mokytis

11. Moksliné veikla

Ziniy perdavimo technologija

Naujy Ziniy paieskos technologija,

remiantis patyrimu

12. Jvertinimas

Pedagogas nustato naujus
mokymosi reikalavimus,

ivertina mokymosi programa

Pedagogas kartu su besimokanciuoju
nustato naujus mokymosi
reikalavimus, jvertina mokymosi

programa

Mokslininko Noule (1976) vaiky ir suaugusiyju mokymosi kultiiry lyginimas susilauke

kritikos. Knowles (1990), Smith (1983) teigia, jog taip lyginant prioritetai teikiami suaugusiy

mokymuisi, o vaiky galimybés sumenkinamos.

Juozaitis (2000) taip pat nagrinéjo andragogikos ir pedagogikos skirtumus. Jis teigia, jog

egzistuoja akivaizdi metodologiné problema: ,,placioji visuomené dar neZino, kad suaugusiyju
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Svietimas yra i§ esmés kitoks nei jauny Zmoniy lavinimas* (Juozaitis, 2000, p. 24). Pedagogikos
ir andragogikos skirtumus Juozaitis analizavo: mokymosi tikslo, mokymosi motyvacijos,
programos sudarymo, darbo patirties, informacijos pritatkomumo aspektais.

Taciau egzistuoja ir kitas poZitiris: vaikai turi tam tikra, ju amZiui budinga patirti, kuria
gali taikyti mokydamiesi. Nuolat dalyvaudami mokyklos veikloje jie mokosi kartu su savo
mokytojais ir turi stipria mokymosi motyvacija (Kauffmann, Seifer, 1996). Manoma, kad vaiky
mokymo lyginimas su suaugusiyju mokymusi menkina vaiko, kaip besimokanciojo, savivaizdj,
pastangas (Juodaityté, Kudokiene, 2004).

Pasak Kauffman, Sefer (1996), nauja ankstyvojo vaiky mokymosi paradigma bei
koncepcijos, prieSingai, kelia vaiko savarankiskuma, gebéjima mokytis i§ aplinkos ir patyrimo,
jo galimybe rinktis, paciam sprgsti problemas. Jarvis (BeresneviCiené, 1995) neiSskiria jokiy
vaiko ir suaugusiojo mokymosi skirtumy. Jis teigia, kad suaugusiojo mokymasis gali visiskai
nesiskirti nuo vaiko mokymosi, jeigu jis vyksta toje pacioje socialingje situacijoje. Savoka
»suaugusiyjy mokymasis“ reiSkia tik mokinio statusg, o ne tai, kad vaikai ir suauge mokosi
skirtingomis formomis. Jo nuomone, besimokanciojo savoka yra labiau socialin¢ kategorija.

Beresneviciené (1995) nurodo, jog ,,suaugusiojo* savoka Zymi socialini vaidmeni, o ne
biologini amzZiy, nes mokymasis negali atsirasti socialinéje izoliacijoje, o skirtingos mokymosi
formos gali biiti socialinio ir kulttirinio spaudimo rezultatas.

Butkien¢ (1993) aptaria mokymosi bendradarbiaujant metodika ir sitlo ja ne tik
suaugusiesiems, bet ir vaikams. Anot jos, vaikas — tolygus mokymosi bendradarbiaujant grupés
dalyvis. Jis taip pat turis laisvg mokytis, iSsakyti, ka masto, ka jauc¢ia mokymosi situacijoje.
Mokymasis — tai ne rungtyniavimo, o bendradarbiavimo procesas, sudarantis salygas kiekvienam
augti.

Cernius (1993) nurodo, kaip organizuoti vaiky ir suaugusiyju mokymasi grupelémis,
laiduojant kiekvieno grupelés nario saviraiSkos plétotés galimybes, kaip skatinti ju nuolatini
mokymasi, pozityvy poziiiri i ji. Autorius nurodo, kaip iSvengti direktyviojo mokymo klaidy, ir
daug démesio skiria mokytojo, kaip lygiaver¢io mokymosi dalyvio, elgsenos analizei.

Pastaruoju metu pedagogikoje vaikas yra vertinamas kaip aktyvus aplinkos stebétojas,
pripaZistamos jo galimybés Sig aplinka transformuoti. Todél keiciasi suaugusiyjy poziiris i
vaika, kaip visaverti socialinés aplinkos dalyvi (Juodaityté, 2000). Suvokiama, jog kiekvienas
vaikas yra asmenybé¢ ir kad ,,vaikai nori mokytis, nes jiems ripi suprasti savo patyrimus ir
stebé&jimus‘‘(Butkien¢, Kepalaité, 1996, p.133).

Juozaitis (2000) nurodo, jog besimokantiems savosios patirties gretinimas su kity
patirtimi yra tarsi nauja galimybé diskutuoti, lavinti isiklausymo, argumentavimo jgiadZius.

Ugdytojams — tai galimybé pasitikrinti, kiek mokymo programa padeda besimokantiems
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permastyti savaja patirt, remiantis Siuolaikinémis visuomenés raidos tendencijomis. Vaikams —
tai galimybé praktiskai iSbandyti darbe taikytinus jgtidZius.

Béksta, Juozaitiené, LukoSitniené (2005) teigia, kad suaugusiyju mokymo(si) metodiky
neiSmanymas, Ziniy ir igidziy, kaip dirbti su suaugusiyju auditorija, neturé¢jimas yra Zalingas ir
mokiniui, ir mokytojui. ,,Suaugusiyjy auditorija, biidama skeptiskesné, jautriau reaguoja i
pamokoma stiliy nei jaunesnieji. Ir nors patys suaugusieji nezino, jog suaugusiyjy Svietimas yra
i§ esmes kitoks nei jauny Zmoniy lavinimas, jie nenori biiti mokomi taip, kaip jy vaikai* (Béksta,
Juozaitiene, LukoSitiniene, 2005, p. 18). Nepaisant to, kad pastaruoju metu formalusis bendrasis
lavinimas taip pat smarkiai keiciasi, liberal¢ja, kai kurios pedagoginés nuostatos tampa
lankstesnés ir skirtumy tarp pedagogikos ir suaugusiyju mokymosi (andragogikos) nereikéty
suabsoliutinti, suaugusiyjy mokytojai turi Zinoti, kokie tie skirtumai yra. Tik juos Zinant galima
sudaryti tinkama mokymosi aplinka.

Visgi manoma, kad egzistuoja vaiky ir suaugusiyju mokymosi skirtumy. Kaip
pagrindines naujoves, skiriancias pedagogika ir andragogika, 1980 m. Knowles ivardijo:

o Nauja suaugusiyjy Svietimo tikslo koncepcija. Jos pozymis — peréjimas nuo Ziniy
suteikimo prie kompetencija gristo mokymo(si).

o Per¢jima nuo mokymo prie mokymosi, vis daugiau atsakomybés perkeliant ant
suaugusio mokinio peciy, o suaugusiyjy mokytojui paliekant mokymosi organizatoriaus
ir pagalbininko vaidmeni.

o Nauja pozitiri { mokymosi trukmg: mokymasis sparciai kintan¢iame pasaulyje turéty tapti
mokymusi visa gyvenima.

o Naujas Svietimo paslaugy teikimo sistemas, t.y. suaugusiam Zmogui turéty biiti
sudaromos galimybés mokytis jam patogiu laiku ir patogioje vietoje (Béksta, Juozaitiené,
Lukositniené, 2005, p. 19).

Knowles, véliau ir kiti Svietimo tyréjai (Gibbs, Habeschow, Jarvis) atkreipé démes;j i tai,
kad yra tam tikry pedagoginio ir andragoginio mokymo proceso skirtumy. Literatiiros lietuviy
kalba Saltiniuose (Juozaitis, 2000, TereseviCiené, 2004) nurodoma, kad vaiky (jaunimo) ir
suaugusiyjy mokymas(is) skiriasi tokiais aspektais: mokymosi tikslo, mokymosi motyvacijos,
programos (turinio) sudarymo, patirties, informacijos pritaikomumo, mokymosi aplinkos,
vertinimo.

Mokymosi tiksla, t.y. ko pats mokytojas ir mokiniai tikisi i§ mokymo(si) programos, ko
bus siekiama mokymu(si), pedagoginéje veikloje nustato mokytojas. Jis Zino, kokie reikalavimai
keliami bendrosiose mokymo programose, pagal kurias véliau testuojami ir vertinami

moksleiviai, kod¢l Sity dalyky ir Ziniy reikia. Patys mokiniai apie tai daZniausiai negalvoja.
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Andragoginéje veikloje mokymo(si) tiksla nusistato tas, kuris mokosi. Suauges Zmogus
mokytis ateina Zinodamas, kodél jis tai daro. Vieniems reikia Ziniy, kitiems pazyméjimo, trecius
siunté ,,valdzia“. Suaugusiyju mokytojas jau pries sudarydamas programa turi kaip galima geriau
iSsiaiskinti, kokiy tiksly turédami ateis klausytojai, o pristatydamas programa — atsizvelgti i ju
lakescius.

Motyvacija. Pedagoginiu poZiiriu moksleiviy motyvacija lemia iSoriniai veiksniai
(pazymiai, mokytoju bei tévy skatinimas ir bausmés, biitinybé rinktis ateities veikla), todél juos
reikia itikinti mokytis.

Andragoginé nuostata teigia, kad suaugusieji turi mokymosi motyvy. Vieny suaugusiyjy
mokymosi motyvai biina labiau suformuoti ir jy paciy isisamoninti, kity - silpniau. Suaugusiojo
motyvacija mokytis susijusi su jo praktine veikla (ar mokymasis bus naudingas darbinei veiklai,
karjerai ir pan.) ir su tikslu, kurio jis siekia. Vienuy suaugusiyju mokymasi lemia iSoriniai
veiksniai (geresnis darbas, paaukS$tinimas, didesnis atlyginimas), kity — vidiniai (savigarba,
pasitenkinimas darbu, saviraiSka). Yra dalis suaugusiyjy, kurie neturi motyvo mokytis; manoma,
kad tai daZniausiai susij¢ su ankstesnio nesékmingo mokymosi patirtimi arba su vidinémis
Zmogaus savybémis.

Programa (mokymo turinys) — mokytojo veiklos planas (mokymo(si) tikslai, turinio
iSdéstymas, metodinés priemonés ir biidai). Pedagogikoje mokymo programa numatoma i
anksto. Mokyklinés programos principai vis dar yra gana formalizuoti, mokykliné programa
sudaroma laikantis reikalavimy, numatyty bendruosiuose mokymo standartuose. Pastaraisiais
metais situacija keiciasi, sudarydami mokymosi programas mokytojai jgauna vis daugiau laisveés
ir pasirinkimo galimybiy, privalo atsizvelgti i klausytoju lygi ir galimybes. Sudarant mokykling
mokymosi programa ir organizuojant mokymus pagal ja orientuojamasi i dalyko logika, t.y. { tai,
kad mokinys visy pirma turi igyti Ziniy.

Andragoginéje veikloje mokymo programa sudaroma moduliais, atsizZvelgiant | suaugusiu
mokiniy poreikius. Kaip jau buvo minéta, daZnas suauggs Zzmogus eidamas mokytis nori Zinoti,
kokia jam i$ to bus nauda, ka praktinio jis igis, ka galés pritaikyti, kokias gyvenimo ar karjeros
problemas galés iSspresti igijgs mokymosi patirties. Atsizvelgiant | tai suaugusiyjyu mokyme
imtas taikyti lankstumo principas, t.y. mokymo programy sudarymas moduliais — tam tikros
apimties mokymo(si) medZiagos ,,paketais, prie kuriy, reikalui esant, galima pridéti papildoma
modulj arba ji susiaurinti.

Praktiné patirtis. Pedagoginé nuostata yra ta, kad jaunimas neturi praktinés patirties,
todél mokydamiesi jauni Zmonés priima informacija, tikédami tuo, kas jiems sakoma, ir
galvodami, kad gauta informacija, Zinios bus reikalingos ateityje. Ju nedidelé patirtis retai kada

naudojama kaip mokymosi Saltinis. Remiamasi mokytojo, eksperty, visuomenés sukaupta
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patirtimi, kuri uZraSyta vadovéliuose ir kuria mokymosi procese mokytojas perduoda
pasakojimo, paskaitos, skaitymo ir uzduociy atlikimo metodais.

Suaugusiojo praktinés patirties naudojimas jam mokantis yra labai svarbi andragoginé
pozicija. Suauggs Zmogus turi didelg profesing ir gyvenimo patirtj ir ja atsineSa | mokymo(si)
aplinka. Ignoruodami ar nepakankamai vertindami turima patirti menkinama suaugusiojo
asmenybg. Gali biti taip, kad vieno ar kito dalyko srityje suaugusio mokinio patirtis néra didele,
taCiau visais atvejais kiekvienas suauggs Zzmogus turi kokia nors patirti ir mokymosi metu reikia
padéti ja atskleisti bei panaudoti.

Informacijos pritaikomumas. Mokymo(si) metu igyta informacija bus beverte, jeigu ji
nebus naudojama tolesnéje besimokanciujy veikloje.

Pedagoginiu poZiuriu akivaizdu, kad tai, ar informacija pritaikoma, bus patikrinta
ateityje. Mokydamiesi jauni Zmonés negali pasakyti ar numanyti, kiek ir kokios informacijos
jiems reikes, kiek ir kokia informacija bus naudinga ateities veikloje. Jie yra priversti kaupti visa
jiems teikiama informacija, tuo labiau, kad kartkartémis mokytojai tikrina sukaupty Ziniy lygi.

Andragoginis poZiiiris yra prieSingas — suaugusiyjy auditorijai ypac svarbu igyjamy Ziniy
ir gaunamos informacijos praktinis pritaikymas. Jeigu mokantis gaunama informacija
suaugusiam Zmogui pasirodo praktiSkai nepritaikoma, daZniausiai ji yra tik iSklausoma ir
pamirStama. Planuojant biitina atminti $ia nuostata ir jtraukti { rengini kaip galima daugiau
praktiniy uzsiémimy, kad besimokantieji galéty praktiskai pritaikyti iSdéstytas teorines Zinias.

Mokymosi aplinka daro didelg itaka mokymosi rezultatams ir Zmogaus kaip asmenybés
vystymuisi. Todél nors literatiroje vaiko mokymosi aplinka vis dar jvardijama kaip formali,
nedraugiSka, realiame gyvenime ji vis labiau keiCiasi. Taciau kalbant apie aplinka platesne
prasme, mokykloje vyksta tarpusavio lenktyniavimas, o pasitikéjimas vis dar menkas.

Andragoginé pozicija Siuo klausimu — aplinka, kurioje mokosi suauggs Zmogus, yra
neformali, draugiSka, tarp besimokanc¢iyjy vyksta bendradarbiavimas, jie remia ir palaiko vienas
kita, jauciamas tarpusavio pasitikéjimas.

Vertinimas. Pedagoginiu poZiiriu — mokinio Zinios turi biiti ivertintos ir tai daro
mokytojas. Vertinimas pagristas normomis ir pazymiais.

Andragoginéje veikloje igytas Zinias ir suformuotus jgiidZius vertina pats mokinys,
remdamasis ty Ziniy vertinimo kriterijais bei atsiZvelgdamas i mokytojuy, kolegy, eksperty

nuomong (Béksta, Juozaitiene, LukoSitiniené, 2005, p. 19-21).
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4 lentelé

Pedagogikos ir andragogikos metodiky skirtumai (pagal Juozaitis, 2000)

PEDAGOGINES ORIENTACLJOS

ANDRAGOGINES ORIENTACLJOS

Mokymosi tikslo poziiiriu

Mokymosi tiksla nurodo mokytojas

Mokymosi tiksla turi besimokantysis

Motyvacijos poziiiriu

Moksleivius reikia motyvuoti

Suaugusieji patys turi mokymosi motyvus

Programy sudarymo poziiiriu

GrieZtai apibréZta mokymosi programa

Mokymosi moduliy principu organizuota programa

Praktinés patirties poziiiriu

Jokios praktinés patirties

Didelé praktiné patirtis

Informacijos pritaikomumo poziiiriu

Informacijos pritaikomumas bus

tikrinamas ateityje

Informacijos pritaikomumas

tikrinamas i$ karto

5 lentelé

Vaiky ir suaugusiyjy mokymo(si) skirtumai

(pagal Tereseviciené, Oldroyd, Gedviliené, 2004)

PEDAGOGINIS POZIURIS

ANDRAGOGINIS POZIURIS

Poreikis Zinoti

Mokiniai turi zinoti, kad jie privalo iSmokti tai, ko
mokytojas juos moko, gauti gera {vertinima,

iSlaikyti egzaminus. Svarbiausia - igyjamos

akademinés Zinios. Mokiniams nebiitina Zinoti,

kaip tai, ko jie mokosi, yra taikoma ar pasireiskia

Suaugusieji nori Zinoti, kodél jie turi mokytis, kas
nuo to pasikeis. Kai mokomasi savo noru, numatant

teigiamas mokymosi pasekmes, suaugusiyjy

dalyvavimas aktyvesnis, o pastangos iSmokti

Zymiai efektyvesnés.

gyvenime.

Besimokan¢iojo savarankiSkumas
Mokytojas traktuoja mokini kaip asmenybe, | Suaugusieji yra atsakingi uz savo gyvenima,
priklausoma nuo autoritety, vadovélio, teikiamos | priimamus sprendimus, atliekamus veiksmus. Jie
informacijos. PrieStara tarp poreikio  bati | prieSinasi ir reiSkia nepasitenkinima, jei kas nors
savarankiSkam  ir  mokytoju  nepakankamo | siekia primesti savo valia ju gyvenimiSkuose

galimybiy sudarymo kelia jtampas, pasiprieSinima,

nusivylima.

sprendimuose. Jie ieSko ir sprendzia nuo ko pradéti,
kas jiems naudinga, kur eiti mokytis. Taciau
auditorijose gali pasireikSti mokyklinés patirties
apsprestas patekes 1

paradoksas: mokymosi

situacija, suauges staiga praranda savarankiskuma.
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Patirtis

Mokiniy patirtis yra nedidelé, todé¢l mazai
vertinama, nenaudojama kaip mokymosi Saltinis.
Vertinama mokytojo turima patirtis, visuomenés
sukaupta patirtis, kurig reikia perduoti auganciai
kartai. Toji patirtis yra pateikiama mokslininky ir
vadovéliuose,

Todél

eksperty paraSytose knygose,

atsispindi mokymo priemoneése.

pedagogikoje perdavimo technikos ir metodai
(paskaitos,  aiSkinimas, skaitymo  uzduotys,
referatai, atpasakojimai, mokymasis mintinai) yra

ypatingai svarbs.

Suaugusieji, skirtingai nei vaikai, ateina { $vietimo

institucijas sukaupe skirtinga patirti. Kokybiniai ir

kiekybiniai patirties ypatumai itakoja suaugusiyjuy
mokymosi procesa.

1) bet kuri suaugusiyjy grupé pasiZymi platesne
individualiy skirtumy skale nei bet kuri
moksleiviy grupé.

2) suaugusiyjuy patirtis — vertingas mokymosi
Saltinis, kuris buti Ziniy

gali pakeisti

perdavimo technikas ir metodus.

Pasirengimas mokymuisi

Priklauso nuo amziaus ir intelektualinio

iSsivystymo lygio. Paprastai mokytojas remdamasis
programa nusprendZia, ka mokiniai turi iSmokti,

kad iSlaikyty egzaming ir gauty teigiama

ivertinima.

Paprastai siejamas su asmenybés vystymosi etapais

ir uZzdaviniais. Taciau suaugusiam Zmogui

gyvenimo keliami uZdaviniai yra esminis faktorius.

Tai ypac akivaizdu keiCiantis profesinei situacijai.

Orientacija

Mokiniai suvokia mokymasi kaip tam tikro dalyko
Ziniy jsisavinima. Mokymasis yra organizuojamas

pagal dalyko turinio logika.

Suaugusieji samoningai ar nesamoningai renkasi
mokymasi ketindami spresti gyvenimo, karjeros ar

asmenines problemas.

Motyvacija
Mokiniy motyvacija mokytis lemia iSoriniai | Nors suaugusiems svarbu iSoriniai motyvaciniai
faktoriai: paZymiai, mokytojo skatinimai ar | faktoriai (geresnis darbas, paaukstinimas, didesnis

bausmés, tévy spaudimas, pastangos rinktis savo

biisimos veiklos sritj.

atlyginimas), svarbiausia yra vidiné motyvacija

(pasitenkinimas darbu, savigarba, gyvenimo

kokybé¢, saviraiska). Vidiné motyvacija gali biiti
blokuojama ankstesnés nesékmingos mokymosi
patirties  mokykloje  arba

jei  mokytojas

neatsizvelgia | suaugusiyju mokymosi ypatumus.

Sesiy kriterijy analizé teigia, kad andragogikos idéjos yra vertingesnés, Siuolaikiskesnés

negu pedagogikos. Praktikoje vieny ar kity idéjy taikymas reiskia, kad mokytojas atsakingas uz

situacijos vertinimg ir pasirinkimg. Jei pedagoginés nuostatos, principai ir metodai yra tinkami

besimokan¢iam suaugusiam, ivertinant jo asmenines savybes, mokymosi tikslus, tuomet jie ir

gali buti taikomi, bent jau pradedant mokymus. Pedagoginis poZzitris gali buti apsprestas ir
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iSoriniy Svietimo sistemos reikalavimy, kai besimokanc¢iyjuy vertinimui naudojama standartizuota
norminio pasiskirstymo kreive.

Apibendrinant galima teigti, kad esminis skirtumas tarp pedagoginiy ir andragoginiy
idéjy taikymo biity besimokanciojo savarankiSkumas. Mokytojas, siekiantis besimokanciojo
priklausomybés, neiSvengiamai taiko pedagoginius metodus ir idéjas. Andragogo siekiamas
tikslas — visokeriopai padéti besimokanciajam prisiimti atsakomybg¢ uZ savo mokymasi. ,,IS Cia
matyti, kad kai kurios andragogikos id¢jos gali biiti pritaikomos pedagogikos praktikoje, siekiant
geresniy tiksly. Tai saugios mokymosi aplinkos, pagarbos, pasitikéjimo tarp besimokanciuyju
kiirimas, atsakomybés, renkantis mokymosi Saltinius ir metodus, delegavimas, dalijimasis
atsakomybe vertinant mokymasi““ (Béksta, Juozaitiené, LukoS$itnieng, 2005, p. 16).

Kai kurios andragogikos idé¢jos gali buti pritaikomos pedagogikos praktikoje, siekiant
geresniy tiksly. Tai saugios mokymosi aplinkos, pagarbos, pasitikéjimo tarp
besimokan¢iyjy Kkiirimas, atsakomybés, renkantis mokymosi Saltinius ir metodus,
delegavimas, dalijimasis atsakomybe vertinant mokymasi. Néra grieztos ribos, kiek, kaip ir
kada taikyti pedagogines ar andragogines idé¢jas, taCiau butent tai kelia dar didesnius
reikalavimus mokytojui, ypa¢ dirban¢iam su suaugusiais. Jis turi jvertinti gausybe¢ faktoriy ir
organizuoti mokymosi procesa taip, kad besimokantieji igytu Ziniy, stipréty ju pasitikéjimas savo
jégomis, savigarba, jie patirty, kad mokymasis yra malonus, jtraukiantis uZsiémimas.

Tai reiskia, kad mokytojai turi igyti naujy gebéjimy kaip sukurti lanks¢ia mokymosi
aplinka, palengvinti mokymasi ivairiuose kontekstuose (darbo vietoje, neformalioje sistemoje,

mokantis distanciniu biidu), o ne perduoti Zinias.
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2. VAIKU IR SUAUGUSIUJU MOKYMO(SI) KULTURU
SAVEIKOS IR SKLAIDOS SIUOLAIKINEJE MOKYKLOJE
EMPIRINIS TYRIMAS

2.1. Empirinio tyrimo organizavimas

Empirinio tyrimo tikslas. Empiriskai istirti vaiky savaiminio mokymo(si) sklaida namy
aplinkoje per suaugusiyjy edukacinés kultiiros reprezentacijas.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Istirti vaiky savaiminio mokymosi kulttiros sklaida namy aplinkoje.
2. Nustatyti suaugusiyjy edukaciniy reprezentacijy ypatybes vaiky savaiminio mokymo(si)
namy aplinkoje aspektu.

Empirinio tyrimo metodai. Atliekant tyrimg buvo analizuojami tévy pokalbiai-interviu
(naudojama Juodaitytés (2003) parengta socialiné-pedagoginé studija ,,Vaiky mokymosi i$
aplinkos buidai: suaugusiyjy ivertinimai ir nuvertinimai* Zr. 1 prieda) taikant turinio (content)
analiz¢. Vadovaujantis $ios analizés principais, tekste yra randami, identifikuojami leksiniai-
semantiniai vienetai. Leksiniu-semantiniu vienetu gali biti sakinio dalis, sakinys arba keli
sakiniai. Leksiniai-semantiniai vienetai reiskia, kad toje konkrecioje teksto dalyje yra kazkokia
prasmé, kazkas norima pasakyti. Jie grupuojami pagal panasuma, o véliau jvardijami. Taip buvo
struktiiruojamas visas pokalbis-interviu. Grupiy pavadinimai tampa struktirinémis prasminémis
nagrinéjamo reiskinio aSimis, kategorijomis. (Zr. 4 prieda).

Socialinés-pedagoginés studijos tikslai:

1. SusipaZinti su vaiky mokymosi biidais neformalioje aplinkoje (namuy, kiemo salygomis
ir kt.), atrandamais ju paciy.

2. Pabandyti struktiirinio pokalbio metodo pagalba surinkti reikiama informacija i$ tévy
(namy salygomis).

3. ISmokti interpretuoti tévy vertinimus ir suformuluoti i§vadas.

4. I8bandyti refleksuojancio, lyginamojo metodo galimybes: atskleisti vaiky mokymosi

btdus jjungiant individualy suaugusiojo Zmogaus vaikystés patyrima.

Projektiné uzduotis (projektinés uzduoties struktiira) susideda i§ 2 daliy, kurias sudaro 36
klausimai.

o Pirma dalis: Zinios apie tévus. Orientaciniai klausimai pasitilomi, Zr. 1 prieda.
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o Antra dalis: pokalbis su vaiko tévais namuose. Metodas: struktiirintas pokalbis — interviu
su vaiko tévais (vienu ar abiem) namy aplinkoje. Orientaciniai klausimai pasitilomi, Zr. 1
prieda.

Atrankos metodas. Empiriniuose tyrimuose beveik visada daroma iSankstiné atranka,
t.y. parenkama atsitiktiné generalinés aibés elementy dalis, iStiriamas nagrinéjamo poZymio
pasiskirstymas Sioje dalyje ir i§ jos sprendZiama apie S§io poZymio pasiskirstyma visoje
generalingje aibéje. Si pasirinktoji dalis vadinama imtimi. Imtis turi biti pakankamai
reprezentatyvi, kad pagal jos rezultatus biity galima spresti apie generaling visuma. Mokslinéje
literatiroje apraSoma daug biidy, kaip parinkti tiriamuosius asmenis (Kardelis, 2002; Merkys,
1995), taciau jie pagristi vienu pagrindiniu principu — imties atsitiktinumo principu, t.y. visi
populiacijos elementai turi turéti vienodas galimybes patekti | imti.

Norint tiksliau paaiskinti pasirinktos imties atrankos tikslinguma ir pagristuma, reikty
ivardyti kokybiniy ir kiekybiniy metody skirtumus mokslinio tyrimo proceso struktiiroje.
Parenkat tyrimo subjektus, pagal Krathwohl (1993) sudaryta lentelg (Kardelis, 2002), iSryskéja
Sie kokybinés ir kiekybinés tyrimo prieigos skirtumai:

o kokybiniame tyrime subjekty parinkimas yra tikslingas; individai ir situacijos yra
parenkami taip, kad jie iSrySkinty atrastas prasmes ir patikrinty hipotezes;

o kiekybiniame tyrime subjektai numatomi prie§ renkant duomenis, nors kartais vykstant
tyrimui gali biiti papildyti kitais. Daznai subjektai pasirenkami siekiant visuotinumo.
Subjekty parinkima apsprendZia ir tyrimo aplinka. Kokybiniame tyrime subjektams

parenkama nattrali jiems aplinka, kuri gali kisti, atsiradus naujiems subjektams ar naujoms
hipotezéms. Taigi, kalbant apie tyrimo imties sudarymo principus, reikty akcentuoti tik tuos
klausimo aspektus, kurie aktualtis apraSomajam tyrimui.

Tyrimo vieta ir laikas: tyrimas vyko 2004/2005 m. m. ir 2005/2006 m. m. Apklausoje
dalyvavo respondentai i§ jvairiy Lietuvos miesty ir miesteliy (Siauliy, Marijampolés, Kalvarijos,
Kazly Rudos, Kolainiy, KuZiy, Prieny, Sakiq, Vilkaviskio).

Tyrimas buvo grindZiamas tiriamyjy savanoriSkumo ir i§ dalies anonimiSkumo principais.
Anonimiskumu siekta gauti autentiSkus, nuoSirdZius ir atvirus tiriamyjy atsakymus. Noréta, kad
iSsakyti teiginiai nebiity nulemti paSaliniy asmeny nuostaty, o atspindéty konkretaus tiriamojo
nuomong.

Tiriamyjy charakteristikos. Tyrime dalyvavo 28 respondentai. Pagrindinés tiriamuju

charakteristikos pateiktos 6 lenteléje ir 2 priede, 1 — 5 pav.
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Kokybinio tyrimo imties charakteristika (N=28))

6 lentelé

Respondenty amZius

26 m. — 30 m. 3lm.—35m. 36 m. — 40 m. 41 m. — 43 m.
N=4 N=11 N=9 N=4
Respondenty lytis
Moteris Vyras
N=19 N=9
Respondenty issilavinimas
Spec. vidurinis Vidurinis AuksStesnysis Nebaigtas Aukstasis

aukstasis
N=4 N=4 N=5 N=3 N=12
Respondenty uZimtumas
Dirbantys Nedirbantys Nenurodé
N=20 N=4 N=4

Duomenys (Zr. 6 lentelg) demonstruoja, kad tyrime dalyvavo daugiau motery (68%) nei

vyry (9%). Taigi, galima daryti prielaida, kad tyrime vyrauja motery nuomonés, kadangi ju,

naudojant socialing-pedagoging studija, buvo apklausta daugiau.

Pripazintos galiojanciomis 28 socialinés-pedagoginés studijos.
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2.2.Suaugusiyjy edukacinés kultiiros reprezantacijos vaiky savaiminio

mokymo(si) namy aplinkoje aspektu

2.2.1. Namy aplinkos palankumas vaiky savaiminiam mokymuisi
Tinkamas namy aplinkos sutvarkymas moko ir skatina vaika plésti savo paZinimo ribas, o
mokymasis savarankiskai disponuoti namy erdve stimuliuoja vaiko socialini branduma. Namy

aplinkos tinkamuma darbui, Zaidimams ir poilsiui iliustruoja 3 pav.

Skoninga
Ypatinga
Idealu
Jauku
Svaru

Siuolaikiska

24

Tvarkinga P

0 4 8 12 16 20 24 28

3 pav. Namy aplinkos tinkamumas vaiko darbui, Zaidimams, poilsiui (N=28)

Atskira kambarj turi dauguma vaiky (75%), keleriose Seimose yra vienas bendras

kambarys vaikams (21%), vienoje Seimoje (1%) — du kambariai vaikams.

Bendras
kambarys
vaikams
21%
2 vaiky kambariai
4%

Atskiras
kambarys vaikui
75%

4 pav. Vaiko gyvenamoji aplinka (N=28)
Tinkamas namy aplinkos sutvarkymas sudaro salygas vaiko nepriklausomybei, ugdo
pasitikéjima savimi, savireguliacija, stiprina individualumo jausma. Sie vaiko asmenybés bruoZai
skatina ir stiprina jo savarankiSkuma. Vaiko privatumo pripazinimas leidZia jam mokytis

kontroliuoti savo laika ir erdve, sudaro galimybes vaikui veikti nepriklausomai.
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Vaiky mikromokymosi (mokymosi i§ socialinés aplinkos) poZitriu, namy aplinka gali
biti jvardinta kaip palanki arba nepalanki savaiminiam mokymui(si).
7 lentele

Namy aplinkos palankumas vaiky savaiminiam mokymuisi (N=28)

Eil. Kategorijos % Turinys — aprasymas
nr.

Vaikai turi atskirq kambari. Jame vaikai praleidZia nemaZq
laiko dalj, nes &ia yra Zaisly, knygy, darbo stalas.”

Namuose labai daug dizaino detaliy. Vaikai turi savo kambaryi.
Vaikai labai mégsta sodyboje auganti qZuolq, kuriame
praleidZia labai daug laiko.

Vaikui yra atskiras kambarys, vaiko uzsiémimo vieta — jvairi (ir
savo kambaryje, ir bendruose kambariuose, ir kieme, ir sode).

1. Palanki aplinka 50 | Vaikas turi atskirq kambari, kuriame ruoSia pamokas, miega.
Kambaryje graZis, patogiis vaikiski baldai, daug Zaisly, knygy.
Taciau labiausiai Zaisti mégsta jaukiai jrengtoje palépéje.

Visos trys dukros turi asmeninius, mokslui gerai pritaikytus,
kambarius (fortepijonas, kompiuteris). Kieme yra pakankamai
erdvés Zaidimams. Poilsiui skirtas kambarys su Zidiniu. Riisyje
irengta treniruokliy patalpa aktyviam poilsiui. Sukaupta gausi
fonoteka ir videoteka.

Du vaikai turi vienq bendrq vaiky kambarj.
2. Nepalanki aplinka 50 | Vaikas turi savo atskirq kambari. Jame jis ruosia pamokas, taip
pat ir miega.

Namy aplinkos tinkamumas vaiko savaiminiam mokymui(si) apibiidinamas per dvi
kategorijas: ,,palanki aplinka® ir ,,nepalanki aplinka“. Labiausiai iSrySkinama kategorija ,,palanki
aplinka®, kurig tévai reprezentuoja taip: Visos trys dukros turi asmeninius, mokslui gerai pritaikytus,
kambarius (fortepijonas, kompiuteris). Kieme yra pakankamai erdvés Zaidimams. Poilsiui skirtas
kambarys su Zidiniu. Risyje jrengta treniruokliy patalpa aktyviam poilsiui. Sukaupta gausi fonoteka ir
videoteka; Vaikas turi atskirq kambari, kuriame ruosia pamokas, miega. Kambaryje graZiis, patogiis
vaikiski baldai, daug Zaisly, knygy. Taciau labiausiai Zaisti mégsta jaukiai jrengtoje palépéje.

Silpniausiai tévai reprezentuoja kategorija ,,nepalanki aplinka®, jos turinys apibiidinamas
taip: Sinus ir dukra turi vienq bendrq vaiky kambari; Vaikas turi savo atskirq kambari. Jame jis ruosia
pamokas, taip pat ir miega.

Vaiky savaiminio mokymosi kontekste darbo, Zaidimy, poilsio vieta ir aplinka suvokiama
kaip struktiirin¢ vaiko mikromokymosi dalis. Siy aplinky jvardijimas atspindi tévy koncepcija
savaiminio vaiko mokymosi atzvilgiu, t.y. kokia reikSme tévai teikia vaiko mokymuisi i$
socialinés aplinkos.

Vaiky savaiminis mokymasis arba situacinis mikromokymasis vyksta plétojant socialing-

kognityving patirti mokymosi i§ aplinkos salygomis. Salygu vaiky savaiminiam mokymuisi

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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sudarymo aspektu paminétinos Sios namuy aplinkos: darbo vieta ir aplinka, Zaidimy vieta ir
aplinka, poilsio vieta ir aplinka.

Darbo, zaidimy bei poilsio viety iSskyrima namy aplinkoje iliustruoja 5, 6 ir 7 pav.

Turi
21%

Neturi
79%

5 pav. Vaiko darbo vieta ir aplinka (N=28)

Neturi Turi
50% 50%

6 pav. Vaiko zZaidimy vieta ir aplinka (N=28)

Turi
11%

Neturi
89%

7 pav. Vaiko poilsio vieta ir aplinka (N=28)
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8 lentelé

Namy aplinkos tinkamumas vaiko darbui, Zaidimams, poilsiui (N=28)

Aplinka nuosavame name (N=23) Aplinka bute (N=5)
Eil. | Kategorijos Subkategorijos %o Eil. | Kategorijos Subkategorijos %
nr. nr.
Tvarkinga 91,30 Tvarkinga 60
L. Namy Svaru 13,04 | 1. Namy Siuolaikigka 40
aplinkos | jauku 8,69 aplinkos Skoninga 20
tinkamumas ["g; o1 8.69 tinkamumas
darbui Idealu 134 darbui
Ypatinga 4,34
2. | Darbo vieta | Priemonés darbui 26,08 | 2. Darbo vieta | Priemonés darbui 60
ir aplinka | Priemonés Zaidimams 17,39 ir aplinka Priemonés Zaidimams | 40
Priemonés muzikavimui 8,69
Gyvenamosios vietos 39,13 Gyvenamosios vietos | 20
3. Zaidimy aplinka 3. Zaidimy aplinka
vieta ir Kiemo aplinka 21,73 vieta ir
aplinka Sodybos aplinka 13,03 aplinka
Medzio aplinka 8,69
4. | Poilsio vieta | Specialiai jrengtas 26,08 | 4. | Poilsio vieta | Darbo kambarys 40
ir aplinka | kambarys ir aplinka
Muzikinis kambarys 8,69

Apibiidinsime namy aplinkos tinkamuma vaiko darbui, Zaidimams ir poilsiui. Tiek
nuosavo namo, tiek buto aplinka apibtidinama per keturias kategorijas: ,,namy aplinkos
tinkamumas darbui®, ,,darbo vieta ir aplinka®“, ,Zaidimy vieta ir aplinka®, ,poilsio vieta ir
aplinka®“. Labiausiai tévy akcentuojama kategorija — ,,namy aplinkos tinkamumas darbui®, kuri
apibiidinama septyniomis subkategorijomis: ,tvarkinga®, ,Svaru®, ,jauku®, ,SiuolaikiSka‘,
»idealu”, ,ypatinga“, ,skoninga®. Silpniausiai kategorizuojamos darbo ir poilsio aplinkos,
kiekviena jy tévai apibudina per tris subkategorijas.

Darbo vieta ir aplinka tévai reprezentuoja per Sias subkategorijas: ,,priemonés darbui‘
(raSomasis stalas, kompiuteris, vaikiski baldai ir kt.): Kambaryje graziis, patogiis vaikiski baldai,
daug knygy; Vaikas turi atskirq, puikiai jrengtq kambarij. Jame stovi vaikui pritaikyti baldai,
kompiuteris. Yra rasomasis stalas pamokoms ruosti”; »priemonés Zaidimams* (Zaislai, Zaidimai
ir kt.): Vaiko kambaryje yra daug Zaisly, Vaikas turi atskirq kambari. Pakanka erdvés
asmeniniams daiktams, Zaidimams; ,priemonés muzikavimui® (fortepijonas): Vaikai turi
asmeninius, mokslui gerai pritaikytus, kambarius (yra fortepijonas).

Apibiidinant zaidimy vieta iSrySkinamos S§ios subkategorijos: ,,gyvenamosios vietos
aplinka* (Vaikas labiausiai mégsta Zaisti jaukiai jrengtoje palépéje; Vaiko Zaidimy vieta jvairi:
ir savo kambaryje, ir bendruose kambariuose.), ,kiemo aplinka* (Vaiky uZsiemimo vieta —

kiemas; Nuosavame kieme yra pakankamai erdvés Zaidimams.); ,,sodybos aplinka* (Vaikai

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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mégsta Zaisti sodyboje”.), ,medZio aplinka* (Vaikai labai mégsta sodyboje auganti qZuolg,
kuriame praleidZia labai daug laiko.).

Kategorija ,,poilsio vieta ir aplinka® tévai reprezentuoja Siomis subkategorijomis:
»specialiai jrengtas kambarys* (Poilsiui skirtas kambarys su Zidiniu. Risyje jrengta treniruokliy
patalpa aktyviam poilsiui.), ,,muzikinis kambarys“ (Namuose sukaupta gausi fonoteka,
videoteka.), ,,darbo kambarys* (Vaikas turi savo atskirq kambarj. Jame jis ruoSia pamokas, taip
pat ir miega.).

Apibiidinsime namy aplinkos tinkamuma vaiko darbui, Zaidimams ir poilsiui nuosavame
name. Labiausiai reprezentuojama kategorija yra ,,namuy aplinkos tinkamumas darbui®.
ISskiriamos SeSios subkategorijos: ,tvarkinga®, ,Svaru®, ,jauku®“, ,Siuolaikiska®, ,idealu®,
»ypatinga®. Silpniau apibiidinamos kategorijos ,,Zaidimy vieta ir aplinka® ir ,,darbo vieta ir
aplinka“. Zaidimy vieta ir aplinka reprezentuojama per keturias subkategorijas: ,,gyvenamosios
vietos aplinka®, , kiemo aplinka®, ,,medzio aplinka® ir ,,sodybos aplinka®. Labiausiai iSrySkinama
subkategorija — ,,gyvenamosios vietos aplinka® (39,13%). Darbo vieta ir aplinka apibtidinama
trimis subkategorijomis: ,,priemonés darbui®, ,priemonés Zaidimams“ ir ,,priemonés
muzikavimui“. Labiausiai tévy reprezentuojama subkategorija — ,,priemonés darbui® (26,08%).
MaZiausiai kategorizuojama poilsio vieta ir aplinka, kurig tévai apibtidina per dvi kategorijas:
»specialiai jrengtas kambarys® ir ,,muzikinis kambarys*. Labiausiai akcentuojama subkategorija
— ,,specialiai jrengtas kambarys* (26,08%).

Apibidinsime namy aplinkos tinkamuma vaiko darbui, Zaidimams ir poilsiui bute.
Labiausiai tévai reprezentuoja kategorija ,,namy aplinkos tinkamumas darbui®. ISskiriamos trys
subkategorijos: ,.,tvarkinga®, ,,SiuolaikiSka®, ,,skoninga®. Silpniau kategorizuojama darbo vieta ir
aplinka, kurig apibiidina dvi subkategorijos: ,,priemonés darbui ir ,,priemonés Zaidimams®.
Labiausiai tévai reprezentuoja subkategorija ,,priemonés darbui* (60%). Maziausiai iSrySkinamos
kategorijos ,,zaidimy vieta ir aplinka ir ,,poilsio vieta ir aplinka“. Zaidimy vieta ir aplinka
apibudina subkategorija ,,gyvenamosios vietos aplinka®, poilsio vieta ir aplinka — ,.darbo
kambarys*.

Taigi namy aplinkos tinkamuma vaiko darbui, Zaidimams ir poilsiui suaugusieji
daugiausia reprezentuoja per bendra aplinkos sutvarkyma (t.y. kategorija ,,namy aplinkos
tinkamumas  darbui®“) pabréZdami jos tvarkinguma, Svara, jaukuma. Silpniausiai
kategorizuojamos yra darbo ir poilsio aplinkos. Darbo vieta reprezentuojant per gyvenamosios
vietos aplinka, o poilsio vieta yra darbo kambarys. Zaidimams tiek bute, tiek nuosavame name
labiausiai priskiriama gyvenamosios vietos aplinka (sodo aplinka, medZio aplinka, kiemo

aplinka). Galima daryti iSvada, kad tévai, apibtidindami tiek nuosavo namo, tiek buto aplinka

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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labiausiai orientuojasi ne i vaiko poilsiui ir Zaidimams ar specialiai vaikui pritaikyta darbo

aplinka, bet { bendra namy aplinkos sutvarkyma, pabréZiant tvarkinguma ir §vara (nuosavo namo

aplinka), o jo SiuolaikiSkuma ir Svara (buto aplinka).

2.2.2. Tévy pasitenkinimas vaiko mokymusi ir ,,bandymai‘* gerinti vaiky mokymosi

rezultatus

9 lentelé

Tévy pasitenkinimas vaiko mokymusi (N=28)

Eil. | Tévy grupés % Kategorijos Turinys — apraSymas
nr.
o Mokosi gera i
Mokymosi o Mokosineblogai;
rezultatai o  Geriausias mokinys klaséje;
o Geri rezultatai;
o Gauna gerus {vertinimus.
o Aktyvus pamokose;
o Noriai iesSko papildomos informacijos;
1. Patenkinti 78,57 Vaiko veikla ir o Domisi ne tik gyvenimo, bet ir mokslo
vaikas reiskiniais;
o Imlus, smalsus, Zingeidus;
o Rodo pastangas.
o Isaiskina, diferencijuoja uZduotis;
o Supranta vaikus;
Mokytojo veikla ir o Tenkina mokymosi proceso organizavimas;
bendravimas o Tenkina mokytojy darbas;
o Lengvai ir graZiai bendrauja;
o Jauciamas sutarimas su kitais mokytojais,
o Vaikai ir mokytojai graZiai bendrauja.
Mokyklos aplinka o Mokykloje gera aplinka;
o Pakanka ir tvarkos bei drausmes.
Tévy veikla o Palaiko nuolatinius rysius su mokykla.
IS dalies Mokymosi o Nepatenkina kai kuriy dalyky pasiekimai.
2. patenkinti | 14,28 rezultatai
Mokyklos aplinka o Nepatinka mokyklos mikroklimatas.
Mokymosi o Visiskai nesidomi mokymusi;
3. | Nepatenkinti | 7,14 rezultatai o Tingi mokytis;
o Pagal savo gabumus galéty mokytis geriau.
I3 dalies Nepatenkinti
patenkinti 7%
14%

Patenkinti
79%

8 pav. Tévy grupés pagal pasitenkinima vaiko mokymusi (N=28)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.




Pagal pasitenkinima vaiky mokymusi iSsiskyré trys tévy grupés: patenkinti, i§ dalies
patenkinti ir nepatenkinti. Didesnioji dalis tévy (79%) yra patenkinti vaiko mokymusi ir tik
nedidel¢ dalis (7%) — nepatenkinti.

Patenkintyju tévuy grupéje vaiky mokymasis yra apibiidinamas pagal tokias kategorijas:
»mokymosi rezultatai, ,,vaiko veikla ir vaikas®, ,,mokytojo veikla ir bendravimas®, ,,mokyklos
aplinka®, ,tévy veikla“.

IS dalies patenkintieji vaiky mokymasi apibiidina dviem kategorijomis: ,,mokymosi
rezultatai®, ,,mokyklos aplinka®.

Nepatenkintieji apibiidina tik vieng kategorija — ,,mokymosi rezultatai‘.

Patenkintieji tévai reprezentuoja penkias kategorijas. Kategorija ,,mokymosi rezultatai‘
yra apibiidinama taip: mokosi gerai (neblogai), gauna gerus jvertinimus™ ir per vaiko
charakteristika (geriausias mokinys klaséje). Vaiko veikla kategorizuojama taip: nurodomos
vaiko savybés (mergaité imli; vaikas yra smalsus, Zingeidus), apibiidinamos pastangos (rodo
pastangas; noriai ieSko papildomos informacijos) ir nurodomas vaiko aktyvumas pamokose
(Vaikas yra aktyvus pamokose). Mokytojo veikla ir bendravimas reprezentuojama taip:
orientacija { vaikus (supranta vaikus; lengvai, graZiai bendrauja, per mokymosi proceso
organizavima (iSaiskina, diferencijuoja uzduotis; tenkina mokymo proceso organizavimas), per
santykius su kitais mokytojais (jauciamas sutarimas su kitais mokytojais). Mokyklos aplinka
kategorizuojama pabréZiant reikalavimy buvima vaiko veiklai (pakanka tvarkos bei drausmeés).
MaZiausiai kategorizuojama yra tévy veikla (palaiko nuolatinius rysius su mokykla).

IS dalies patenkintyjy tévy reprezentacijos yra orientuotos i dalyky pasiekimus (kai kuriy
dalyky pasiekimai nedZiugina) ir mokyklos mikroklimatas (nepatinka mokyklos mikroklimatas).

Nepatenkintieji tévai reprezentuoja tik viena kategorija — ,,mokymosi rezultatai®, ju
nebuvima aiSkindami per vaiko savybes (Vaikas visiskai nesidomi, tingi; Nepatenkinta
issiblaskymu, ypac¢ matematikos pamokoje, kadangi kelios atsitiktinés klaidos nulemia bendrgji
mokymosi rezultatq.) bei vaiko likescCius (pagal savo gabumus galéty mokytis ir geriau).

Tévy reprezentacijy pagrindu, galima sudaryti vaiko veiklos mokymo(si) procese ir

mokytojo veiklos kategorizavimo modelius (Zr. 9 ir 10 pav.).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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pastangos
veiklai

Veikla
pamokoje

L . Informacijos
Domeéjimasis paieskos
r.nol‘<s _10. veikla
reiSkiniais

Zingeidus

Doméjimasis
gyvenimo
reiSkiniais

9 pav. Vaiko veiklos (mokymosi procese) kategorizavimo modelis

Paanalizuosime modelj. Apibiidindami vaiko veikla mokymo(si) procese,

orientuojasi | vaiko kognityvines savybes (smalsus, zingeidus) bei vaiko savarankiSka

doméjimasi trimis sritimis: mokslo reiSkiniais, informacija ir gyvenimo reiskiniais. Be to, t¢évams

labai svarbi veikla pamokoje, kurig jie apibtuidina per vaiko pastangas veiklai ir aktyvuma. Tokiu

biidu, vaiko mokymosi mokymo(si) procesa tévai suvokia kaip paties vaiko natiiraly doméjimasi

ivairia aplinka, taciau vaiko aktyvia veikla sieja tik su pamoka. Taigi mokymasis aplinkoje ir i$

aplinkos yra suvokiamas kaip vaiko doméjimosi sritis, o visos vaiko pastangos veiklai, tévy

supratimu, turi iSryskéti pamokoje.
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organizuoja moKymo procesa

\ aiSkina uzduotis

\,
TAIKAS J—

supranta vaika

Mokymosi
rezultatai

jo veikla

Mokytoju
tarpusavio
bendravimas

10 pav. Mokytojo veiklos kategorizavimo modelis

Paanalizuosime modeli. Mokytojo veikla apibiidinama per organizacinj aspekta, kuris
apibiidinamas kategorijomis ,,organizuoja®, ,aiSkina“ ir ,supranta vaika“.
skiriamas didesnis démesys negu kategorijai ,,mokytojo ir vaiko saveika®, apibiidinamai per

vaiko mokymo(si) rezultatus, o ne pacios saveikos kategorijomis. Tuo tarpu saveika yra

apibtidinama per mokytoju tarpusavio bendravima, o ne per saveika su vaiku.

Taigi galima daryti prielaida, kad tévy pasitenkinimas vaiko mokymusi yra siejamas su

vaiko mokymosi rezultatais bei mokytojo veikla.

Nustatéme tévy pasitenkinimo vaiko mokymusi standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 1

pav.). Apibudinsime tévy pasitenkinimo vaiko mokymusi kategorijas pagal vidurki, esant

standartinei paklaidai 0,44.
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-5.292 | Tévy veikla

-3.520 | Mokyklos aplinka

-
-1.003 o e

Moky!
-0.464 rezult;TtrZ:]

-6.000 -5.000 -4.000 -3.000 -2.000 -1.000 0.000

11 pav.Tévy pasitenkinimas vaiko mokymusi

(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai) (N=28)

ReikSmingiausia kategorija yra ,,mokymosi rezultatai“ (-0,464). Vienodai reikSmingos
kategorijos — ,,vaiko veikla ir vaikas* (-1,003) ir ,,mokytojo veikla ir bendravimas®“ (-1,003).
Maziausiai reikSmingos yra kategorijos ,,tévu veikla“ (-5,292) ir ,,mokyklos aplinka* (-3,520).
ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad vaiko

mokymosi rezultatais tévai labiausiai yra patenkinti dél mokytojo ir vaiko veiklos.

Apibiidinsime tévy grupes pagal tai, ar jie bando gerinti vaiky mokymosi rezultatus.

Nebando
21%

Bando
79%

11 pav. Tévy ,,bandymai‘‘ gerinti vaiky mokymosi rezultatus (N=28)

Dauguma tévy (79%) bando gerinti vaiko mokymosi rezultatus. ISskirsime tévy grupes

pagal tai, kaip jie bando gerinti vaiky mokymosi rezultatus.
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10 lentelé

Tévy ,,bandymai* gerinti vaiky mokymosi rezultatus (N=22)

Eil. | Kategorijos
nr.

%

Subkategorijos

Turinys — apraSymas

1. Tiesioginis
tevuy
dalyvavimas

17

Konsultavimas
ir pagalba

Pakonsultuojame vaikq ruoSiant pamokas’;
Patariame uZduociy atlikime;

Padedu atlikti jvairias uZduotis;

Padedu ruosti pamokas, jei vaikas nesupranta;
Padedame ruosti namy darbus;

Kartais padedame ruosti pamokas;

Padedame dalykus, kurie nesiseka;

Drauge bandome jveikti sunkumus.

Aiskinimas
nesuprantamy
dalyky ir
mokymosi
prasmeés

Paaiskinu tai, ko vaikas nesupranta;

Stengiames paaiskinti sunkiau suvokiamq dalykq;
Paaiskiname;

Isgédijame;

Aiskiname pasiremdami mokslo svarbq gyvenime;
Aiskiname konkreciais gyvenimiskais pavyzdZiais.

2. | Netiesioginis
tévy
dalyvavimas

Doméjimasis
rezultatais

Domimés vaiko ugdymo rezultatais;
Domimeés vaiku;
Pasidomime, kaip vaikui sekasi.

3. Priemoniy
naudojimas

26

Skatinimas

O|0O O 0O|O OO OO O0O|0OO0O OO0 O OO0 O0

o

O

Skatiname placiau dométis tais dalykais, kurie jam
labiausiai patinka;

Skatiname mokymosi motyvacijq;

Periodiskai paskatiname uz mokykloje parodytus
gerus rezultatus;

Skatiname nuolatiniu doméjimusi vaiku;

UZ kiekvienq gautq gerq balg nuperkame po banang
ar apelsing;

Skatiname dovanélemis;

LeidZiame isvykti | keliones, iseiti pas draugus;
Skatiname bendravimu, pagyrimu;

Skatiname papildomai skaityti knygas;

Skatiname mokytis dirbti kompiuteriu.

Kontrolé

GrieZtai kontroliuojame;

Nuolat kontroliuojame;
Kontroliuojame namy darby atlikimq;
Nuolatiné vaiko prieZiiira.

Bausmés

BaudZiame uZ blogq pazymj;
NeleidZiame séstis prie kompiuterio;
NeleidZiame eiti | uzklasinius burelius.

RySys su
4. mokytojais

Lankausi pas mokytojus;
Palaikau rysi su auklétoja;
Nuolat paskambinu auklétojai;

Papildomy
5. ugdymo(si)
salygu
sudarymas

O O O 0|0 0O 0|00 0|00 O O0O|0 0 O O0O0

Duodame papildomy uzduociy;
LeidZiame § papildomus uZsiemimus;
Perku papildomas priemones;

Perku knygas.

Kategorizuosime samprotavimus tévy, bandanciy gerinti vaiky mokymosi rezultatus.

Tévy reprezentacijas galima apibiidinti per penkias kategorijas: ,,tiesioginis®, ,,netiesioginis tévy

dalyvavimas®, ,,priemoniy naudojimas®, ,,rySys su mokytojais®, ,,papildomy ugdymo(si) salygu

sudarymas*.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Paanalizuosime kategorijos ,tiesioginis tévy dalyvavimas® turini. Tiesioginis tévy
dalyvavimas apima dvi kategorijy sritis. Daugiausia tévy dalyvavimas pasireiskia konsultavimu
ir pagalba. Konsultavimas apima §ias sritis: patarimai ruoSiant pamokas, kai nesupranta, rengiant
uzduotis. Maziau tévy dalyvavimas reiSkiasi bandymu paaiskinti. Tam tikslui naudojami tokie
budai: aiSkinama mokslo svarba ir prasmé, nesuprantami dalykai (Stengiamés paaiskinti sunkiau
suvokiamgq dalykq™.).

Labiausiai kategorizuojama sritis yra ,,priemoniy naudojimas®. Siekdami gerinti vaiky
rezultatus, tévai skatina, kontroliuoja, baudzia. Skatina per nuolatini doméjimasi vaiko
mokymosi rezultatais bei motyvacija, pagyrimu, kelionémis, suteikdami vaikams papildomas
galimybes sveCiuotis pas draugus. Tévai naudoja ir materialinius paskatinimus: Uz kiekvieng
gautq gerq balq nuperkame po banang ar apelsing. Kai kurie tévai skatina nuolat (Skatiname
nuolatiniu doméjimusi vaiku.), kai kurie — pagal situacija (Periodiskai paskatiname uZ gerus
rezultatus.). Kontrolé apima namy darby atlikima (Kontroliuojame namy darby atlikimq.). Yra
téevy, kurie kontroliuoja visas vaiko gyvenimo sritis nuolatine vaiko priezitra ir kontrole be
iSlygu. Tévai taiko tokias bausmes: laikinai izoliuoja vaika nuo meégstamos veiklos (UZ blogq
paZymj neleidZiame séstis prie kompiuterio ar eiti j uzklasinius birelius.).

Tévai stengiasi sudaryti salygas papildomam ugdymuisi: specialiai nukreipia {
papildomus uzsiémimus (LeidZiame § papildomus uZsiémimus.) arba patys skiria papildomuy
uzduociu (Duodame papildomy uZduociy.) bei perka papildomas priemones ir knygas (Perkame
papildomas priemones, knygas.).

Silpniausiai kategorizuojamos tévy reprezentacijy sritys yra netiesioginis tévy
dalyvavimas, kuris apima dom¢jimasi vaiko rezultatais (Pasidomime, kaip vaikui sekasi.), ir
rySio su mokytojais palaikymas (Lankausi pas mokytojus; Nuolat paskambinu auklétojai.).

Yra atskiry atvejy, kai tévai patys dalyvaudami nebando gerinti vaiky mokymosi
rezultaty, akcentuodami vaiko savarankiSkumo kompetencijas: Nebandau gerinti. Vaikas mokosi
savarankiskai; Pamokas ruosia pats, nuo mazens pratiname prie savarankiskumo ir pratiname
visus darbus atlikti paciam; Nereikia, nes savarankiska; Nebandau, nes vaikas namy uZduotis
atlieka savarankiskai ir nepriekaistingai.

Tévy reprezentacijy pagrindu galima sudaryti tévy bandymuy gerinti vaiky mokymosi

rezultatus model;j (Zr. 12 pav.).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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konsultavimas

pagalba

aiSkinimas mokymosi prasmés
aiSkinimas nesuprantamy dalyky

tiesioginis —>

YV VVY

netiesioginis — > doméjimasis vaiko ugdymo rezultatais

priemoniy naudojimas

rySys su
mokytojais

> skatinimas
> Kkontrolé
> bausmés

papildomy

ugdymo(si)
salygu

sudarymas

12 pav. Tévy ,,bandymy‘ gerinti vaiky mokymosi rezultatus kategorizavimo modelis

Paanalizuosime modeli. Tévuy veikla, siekiant gerinti vaiko mokymosi rezultatus,
kategorizuojama per ,dalyvavima“ ir ,priemoniy naudojimag“. Dalyvavimas reiskiasi
tiesioginiais ir netiesioginiais tévy ,,bandymais“. Netiesioginis dalyvavimas apima tik kategorija
— ,,doméjimasi vaiko ugdymo rezultatais®, tuo tarpu tiesioginis dalyvavimas apima tokias veiklas
kaip konsultavimas, pagalba, aiSkinimas mokymosi prasmés ir nesuprantamy dalyky. Antra
kategorija — ,,priemoniy naudojimas“ pasireiSkia skatinimais, kontrole ir bausmiy taikymu.
ISrySkéja, kad, norédami gerinti vaiko mokymosi rezultatus, tévai per mazai stengiasi itraukti
pati vaika arba vaiky mokymosi dalyvavima sieja su savo paciy dalyvavimu, arba naudoja
skatinimy-bausmiy sistema, kontrole. Kategoriju ,,papildomy ugdymo(si) salygy sudarymas* ir
,IySys su mokytojais* i§skyrimas rodo, kad tévai suvokia papildomo ugdymo svarba (nukreipia
vaikus papildomam ugdymui) ir nepakankamai turi patirties palaikant rySius su mokytojais.
Taigi tévy ,,bandymai‘ gerinti vaiko mokymosi rezultatus orientuoti | formalyji ugdymo modeli,

grindZiama skatinimy — bausmiy sistema.

Nustatéme tévy bandymuy gerinti vaiky mokymosi rezultatus tévams patiems dalyvaujant
standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 2 pav.). Apibudinsime kategoriju ,tévy tiesioginis
dalyvavimas® ir ,,tévy netiesioginis dalyvavimas® reik§mingumg pagal vidurki, esant standartinei

paklaidai 0,50.
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Domejimasis

-14700 rezultatais

Aikini
-1.023 nesuprantamy dalyky
irmokymosi prasmeées—

Konsultavimas ir

vagalba 0.103

-1.800 -1.600 -1.400 -1.200 -1.000 -0.800 -0.600 -0.400 -0.200 0.000 0.200

13 pav. Tévy ,,bandymai‘ gerinti vaiky mokymosi rezultatus jiems patiems dalyvaujant
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,50 standartinei paklaidai)
ReikSmingiausia yra kategorijos ,tiesioginis tévy dalyvavimas®* subkategorija
»konsultavimas ir pagalba“ (0,103), maziausiai reikSminga - kategorijos ,,netiesioginis tévy
dalyvavimas* subkategorija ,,doméjimasis rezultatais* (-1,700).
Nustatéme tévy bandymuy gerinti vaiky mokymosi rezultatus naudojant priemones
standartini nuokrypi (Zr. 2 prieda, 3 pav.). Apibidinsime kategorijos ,,priemoniy naudojimas‘

reik§minguma pagal vidurki, esant standartinei paklaidai 0,50.

-2.202 Bausmes
-1.327 Kontrolé
Skatinimas 2.202
-3.000 -2.000 -1.000 0.000 1.000 2.000 3.000

14 pav. Tévy ,,bandymai‘‘ gerinti vaiky mokymosi rezultatus naudojant priemones
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,50 standartinei paklaidai)
ReikSmingiausia yra subkategorija ,skatinimas® (2,202). MaZiausiai reikSminga -
»bausmés® (-2,202). ReikSmiuy pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés
iSvadas, kad, norédami gerinti vaiko mokymosi rezultatus, tévai per mazai stengiasi jtraukti pati
vaika arba vaiky mokymosi dalyvavima sieja su savo paciy dalyvavimu, arba naudoja skatinimy-

bausmiy sistema, kontrole.
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2.2.3. Zinojimas vaiky mégstamos veiklos ir nesékmiy

Visi tévai Zino, kokia mokymosi veikla mégsta ju vaikai.

Sportavimas

Veikla kompiuteriu

Darbeliai

Zaidybiné veikla

Skaic¢iavimas, kryZiaZzodZiy sprendimas
Sokis, vaidyba

Muzikavimas, dainavimas
Konstravimas

PieSimas

14

Skaitymas |-

7

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28

14 pav. Vaiko mégiama veikla (N=28)

Tévai mano, kad labiausiai

mégstama vaiky veikla yra skaitymas, pieSimas,

konstravimas, muzikavimas, dainavimas. Be to, jie iSskiria vaiky Zaidybing veikla, darbelius ir

silpnai kategorizuoja skai¢iavimo, veiklos kompiuteriu ir sportavimo veiklas. Pagal tévy

reprezentacijas galima teigti, jog meninio pobiidZio veikla jiems atrodo kaip labiausiai tinkama

jaunesnio mokyklinio amZiaus vaikams.

Sunku ka nors
i§skirti
8%

Neturi mégstamy

dalyku
4%

Turi mégstamy

dalyky
88%

15 pav. Vaiko mégstamy mokykliniy dalyky Zinojimas (N=28)

Pagal vaiko mégstamy mokykliniy dalyky Zinojima galima iSskirti tris tévy grupes:

dauguma tévy Zino, kad vaikai turi mégstamy mokykliniy dalyky (88%), dalis tévy negali iSskirti

vaiko mégstamy mokykliniy dalyku (8%), kiti tévai (4%) nurodo, kad vaikas neturi mégstamy

dalyky.

Apibiidinsime tévy reprezentacijas apie vaiko pomégius ir tévy pastangas juos palaikant.
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11 lentelé

Vaiko pomégiai ir tévy pastangos juos palaikant (N=18)

Eil. Kategorijos % Subkategorijos Turinys — aprasSymas
nr.
Meégsta viskq skaiciuoti”
Megsta patikslinti Megsta sutikslinti
Yra tikslingumas, aiskumas
1. Intelektualinés 77,77 Konkretiis mokslai
veiklos Domisi istorija, Vaikui idomiis Sie dalykai (t.y. istorija,
kompetencijos geografija geografija)
Domisi istorija
Greitai suvokia Geriausiai sekasi matematika, nes greitai
suvokia, supranta
Greiciau suvokia déstomq medZziagq
2. | Meninés-kiirybinés | 5,55 | Patinka kiirybiniai darbai | Mokykloje geriausiai sekasi lietuviy kalba
Zinios ir dailé, nes patinka kiirybiniai darbai
Geri Ziniy pagrindai Geriausiai sekasi matematika, biologija,
kitno kultitra, darbai — nes yra geri Ziniy
3. | Zinios ir erudicija | 27,77 pagrindai is pradinés mokyklos
Erudicija Labai padeda vaiko erudicija
Vaikas daug papildomai skaito, domisi
Geriausiai sekasi angly kalba ir kitno
Tévai moko dalyko kultiira, nes tétis padeda ruostis kitno
4. Tévy pastangos 22,22 kultirai, as mokau angly kalbos
Pastangos sudominti Geriausiai sekasi lietuviy kalba, nes nuo
knyga ir pasakomis mazumes sekiau vakarais pasakas, kartu
skaitydavome knygas
Kartu skaitydavome knygas

Tévai vaiky pomégius apibiidina per tokias kategorijas: ,intelektualinés veiklos

kompetencijos®, ,,meninés-kiirybinés Zinios“, ,Zinios ir erudicija®“. DidZiausias démesys
skiriamas intelektualinés veiklos kompetencijoms, kurios kategorizuojasi taip: doméjimasis
dalyku (istorija, geografija), gebéjimas suvokti esmg, patikrinti faktais, paaiSkinti. Kategorija
»Zinios ir erudicija® apibiidinama per gerus Ziniy pagrindus ir per bendra vaiko iSprusima.
Silpniausiai kategorizuojamos meninés-kiirybinés Zinios (patinka kiirybiniai darbai).

Tévy pastangos palaikant vaiko pomégius apibiidinamos taip: siekimas sudominti knyga
ir pasakomis (Geriausiai sekasi lietuviy kalba, nes nuo maZumés sekiau vakarais pasakas, kartu
skaitydavome knygas) ir tévy dalyvavimas vaikui mokantis atskiry dalyku (Geriausiai sekasi angly
kalba ir kuno kultiira, nes tétis padeda ruostis kiino kultirai, as mokau angly kalbos.).

Yra atskiry atveju, kai vaiko mokymosi sékme tévai aiSkina per tokias kategorijas:
prigimtis® (Stnui sekasi matematika, darbeliai, dukrai — kalbos. Manau, kad jie tai paveldéjo is
misy abiejy. Sunus kairiarankis — todél daugiau ir linkes | tiksliuosius nei kalbas.), ,atskiry

dalyky mokymo(si) ypatumai““ (Geriausiai sekasi technologijos, kiino kultiira, nes néra namy

darby.), ,,mokytoju veikla* (Geriausiai sekasi matematika, biologija, kitno kultiira, darbai, nes

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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patinka mokytojai, jie gerai isaiskina medZziagq.), ,,vaiko mokymosi motyvacijos stoka“ (Dalyky,
kurie sekasi, maZai, arba néra. Jis beveik neruosia pamoky arba ruosia tik mums prispyrus.).

ISryskéja, kad tévai vaiky pomeégius reprezentuoja per intelektualinés veiklos
kompetencijas (dome¢jimasis dalyku, gebéjimas suvokti esme, patikrinti faktais, paaiSkinti), o
tévy pastangos palaikant vaiko pomégius pasireiskia siekiu sudominti ir paciy tévy dalyvavimu
vaikui mokantis atskiry dalyky.

Nustatéme vaiko pomégiy ir tévy pastangy juos palaikant standartini nuokrypi (Zr. 3
prieda, 4 pav.). Apibiidinsime vaiko pomeégiy ir tévy pastangy juos palaikant kategorijas pagal

vidurki, esant standartinei paklaidai 0,44.

-2.159 | Tévy pastangos

775| Zinios ir erudicija

-2.686 Meninés-kiirybinés Zinios

-3.000 -2.500 -2.000 -1.500 -1.000 -0.500 0.000

16 pav. Vaiko pomeégiali ir tévy pastangos juos palaikant
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)
ReikSmingiausia yra kategorija ,intelektualinés veiklos kompetencijos®* (-0,464),
maziausiai reikSmingos — kategorijos ,,meninés-kiirybinés Zinios* (-2,686) ir ,,tévy pastangos‘.
ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad tévai vaiky
pomeégius reprezentuoja per intelektualines veiklos kompetencijas.

Paanalizuosime vaiky mégstamus dalykus.

Meno dalykai
Humanitariniai mokslai 3
Technologijos

Kiino kulttira 4

Gamtos mokslai

Tikslieji moks lai 10

Kalbos pii

0 4 8 12 16 20 24 28

17 pav. Dalykai, kurie vaikui mokykloje sekasi geriausiai

57



Tévai kategorizuodami mégstamus dalykus apima visas mokslines sritis. Labiausiai
kategorizuojamos sritys yra: kalbos (Geriausiai sekasi lietuviy kalba, nes mergaité turi gerq
atminti, nuo maZumés sekiau vakarais pasakas, kartu skaitydavome knygas".), tikslieji mokslai
(Geriausiai sekasi matematika, nes greitai suvokia, supranta; Mokykloje geriausiai sekasi
matematika todél, kad yra tikslingumas, aiSkumas.), gamtos mokslai. Silpniausiai
kategorizuojamos $ios sritys: kiino kultiira, technologijos (Geriausiai sekasi technologijos, kitno
kultira, nes néra namy darby.), humanitariniai mokslai (Ypac gerai sekasi humanitariniai
dalykai. Greiciau suvokia deéstomq medZiagq.) ir meno dalykai (Mokykloje geriausiai sekasi
daile, nes patinka kiirybiniai darbai.).

Analizuojant tévy reprezentacijas iSrySkéja orientacija pagal tradicinius vaidmenis, kai
sekmé mokantis matematikos priskiriama berniukams, o kalby — mergaitéms, akcentuojamas
paveldéjimas (Sinui sekasi matematika, dukrai — kalbos. Manau, kad tai jie paveldéjo is miisy
abiejy. Stinus kairiarankis — todél daugiau ir linkes § tiksliuosius nei kalbas.). Dalyky mokymosi
sekme tévai grindZia geromis pradinémis Ziniomis (Geriausiai sekasi biologija, nes yra geri
Ziniy pagrindai is pradinés mokyklos), papildomu mokymusi i§skirdami ir orientuodami vaikus i
tuos dalykus, kuriuos patys moka ir gali padéti (Vaikui geriausiai sekasi kiino kultiira ir angly
kalba. Nes tétis padeda ruostis kiino kultiirai, o as mokau angly kalbos.). Kai kuriy dalyky
mokymosi sékmé siejama su vaiko papildomomis pastangomis (Ypac gerai sekasi
humanitariniai dalykai, labai padeda vaiko erudicija. Daug papildomai skaito, domisi.).

Paanalizuosime atskirai vaiky s€ékmingo mokymosi atvejus. Vaikas mokosi todél, kad yra
darbstus (Mergaitei sekasi visi dalykai, nes darbsti.), patinka mokytojai (Geriausiai sekasi
matematika, biologija, kiino kultiira, darbai — nes patinka mokytojai.). Vaiko nesékmingo
mokymosi atvejai yra siejami su nepakankamu démesiu namy darbams (Dalyky, kurie sekasi,
mazai, arba néra. Jis beveik neruoSia pamoky arba ruosia tik mums (t.y. tévams) prispyrus.).

Tévy Zinios apie dalykus, kurie vaikams sekasi blogai.

"Sunku
pasakyti"
7%

Neéra dalyky,
kurie blogai
sekasi
15%

Yra dalyky, kurie
blogai sekasi
78%

18 pav. Tévy Zinios apie dalykus, kurie vaikui mokykloje sekasi blogai (N=28)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Pagal zinias, apie dalykus, kurie vaikams sekasi blogai, iSskiriamos trys tévy grupés:
dauguma tévy nurodo, kad yra dalyky, kurie vaikui sekasi blogai (78%), dalis teigia, kad tokiy
dalyky néra (15%), yra tévy, kurie negali pasakyti (sunku pasakyti) (7%).

Kiino kultiira

Humanitariniai mokslai

Gamtos mokslai

Meno dalykai

Tikslieji mokslai | g2
Kalbos P 12
8 12 16 20 24 28

19 pav. Dalykai, kurie vaikui mokykloje sekasi blogai (N=28)

Paanalizuosime dalykus, kurie vaikams sekasi blogai. Labiausiai kategorizuojamos yra
Sios sritys: kalbos (Sinui — lietuviy kalba, gramatika, manau, kad tai issiblaskymas, vaikas
nesusikaupia; Blogiau sekasi angly kalba, nes maZiau rodo pastangy, reikalinga nuolatiné
kontrolé, aiskinti, kodél reikia jq mokytis™.) ir tikslieji mokslai (Nesiseka matematika, fizika.
Nesupranta temos. Neatlieka namy darby, gauna blogq ivertinimq, daug praleidZia pamoky dél
ligos ir atsilieka moksle; Blogiausiai sekasi matematika, kadangi daznai pasitaiko issiblaskymo
klaidy, be to gaves netikétq uZduoti sutrinka, reikia papildomai ilgiau paaiskinti.).

Silpniausiai kategorizuojamos yra §ios sritys: meno dalykai (Nepatinka muzika. Mokytoja
nenaudoja instrumento, pamoka daugiau teoriné; Muzika, dailé, nes darbams atlikti reikia
kruopstumo ir reikalauja sugebéjimy, Nemégsta piesti, jam labiau patinka paZaisti su vaikais
futbolq ar kvadratq.), gamtos mokslai (Nepatinka pasaulio paZinimas, pamokose daug
nejdomaus darbo pratybose.), humanitariniai mokslai (Blogiau sekasi istorija, nes sunku isiminti

ivairias datas.) ir kiino kultira.

Apibidinsime vaiky mégstamus ir nemégstamus mokyklinio mokymosi dalykus pagal

vidurki, esant standartinei paklaidai 0,50.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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‘EI sekeési O nesiseke ‘

20 pav. Vaiko mégstami ir nemégstami mokyklinio mokymosi dalykai

(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,50 standartinei paklaidai)

Mégstamy dalyky grupéje reikSmingiausios yra kategorijos ,.kalbos* (-0,464) ir ,.tikslieji
dalykai*“ (-0,631). Maziausiai reikSmingos yra kategorijos ,meno dalykai“ (-3,520) ir
,humanitariniai dalykai (-2,686). Nemégstamy dalyky grupéje reikSmingiausios yra kategorijos
»kalbos* (-0,305) ir ,tikslieji dalykai“ (-0,305). Maziausiai reikSmingos kategorijos — ,.kiino
kultiira® (-5,292) ir ,humanitariniai dalykai“ (-5,292). ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki
patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad vaiky tiek mégstamiausi (sekasi), tiek nemégstamiausi

(nesiseka) mokykliniai dalykai yra kalbos ir tikslieji mokslai.
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12 lentelé
Vaiko mokymosi trukdziai (N=21)

Eil. Kategorijos % Subkategorijos Turinys - apraSymas
nr.
Dalykai nuobodiis Dalykai per daug nuobodiis”
1. Dalyko 23,80 Nesupranta dalyko, temos Nesupranta temos
sudétingumas Nesupranta dalyko
Dalykams reikia sugebéjimy Dalykai reikalauja sugebéjimy
Nesiseka pasakoti Blogiau sekasi pasakojimas
2. Kognityviniy 33,33 | Labiau patinka mokytis mintinai, | Labiau patinka mokytis atmintinai
igudziy ir sunku isiminti Sunku jsiminti jvairias datas
kompetencijy Sunkiai skaito Sunkiai skaito
stoka Prastai raSo Prastai raso
Nemoka pritaikyti raSybos Vaikas ne visada moka pritaikyti
taisykliy taisykles pasitikrindamas rasybq
I$siblaskymo klaidos Daznai pasitaiko issiblaskymo klaidy
3. Pastangy ir 42,85 Nesusikaupia Vaikas nesusikaupia
gebéjimo sutelkti Kruop§tumo stoka Darbams atlikti reikia kruopStumo
deémesi stoka Sutrinka gaves netikéta uzduoti | Gaves netikétq uZduoti sutrinka, reikia
papildomai ilgiau paaiskinti
Rodo maziau pastangy Vaikas rodo maZiau pastangy
Neatlieka namy darby Neatlieka namy darby
4, Savikontrolés 19,04 Nesistengia Vaikas visiskai nesistengia
stoka ir kontrolés Nepasitikrina, ka parasé Moka vaizdZiai reiksti mintj, bet is
butinumas skubéjimo nepasitikrina, kq parasé
Reikalinga nuolatiné kontrolé | Reikalinga nuolatiné kontrolé
Reikia nuolat aiskinti, kodél reikia
mokytis (angly kalbos)
5. Vaiko interesai, 9,52 Labiau patinka Zaisti Labiau patinka Zaisti su vaikais futbolg
nesusij¢ su dalyko ar kvadratq
mokymusi
6. Sveikatos 4,76 PraleidZia daug pamoky dél Daug praleidZia pamoky dél ligos ir
problemos ligos atsilieka moksle
7. Ivertinimas 4,76 Blogas ivertinimas Gauna blogq jvertinimq

Paanalizuosime tévy reprezentacijas apie vaiko mokymosi trukdzius. Tévai apibudino
vaiky mokymosi trukdzius per tokias kategorijas: ,,dalyko sudétingumas®, ,.kognityviniy igadziy
ir kompetencijy stoka®, ,,pastangy ir gebéjimo sutelkti démesi stoka®, ,savikontrolés stoka ir
kontroleés buitinumas®, ,,vaiko interesai, nesusij¢ su dalyko mokymusi®, ,,sveikatos problemos*,
»lvertinimas®. Labiausiai iSrySkinama kategorija ,,pastangy ir geb¢jimo sutelkti démesi stoka*
bei ,.kognityviniy igiidziy ir kompetencijy stoka“.

MaZiau kategorizuojama ,,dalyko sudétingumas* ir maZiausiai — ,,vaiko interesai, nesusij¢
su dalyko mokymusi®, ,,sveikatos problemos®, ,,ivertinimas“. Apibiudinsime tévy reprezentacijas
kategorijoje ,.kognityviniy igiidziy ir kompetencijy stoka®. Tévai nurodo tokius trukdZius:
gebgjima isiminti (Blogiau sekasi istorija, nes sunku isiminti jvairias datas.), pasakoti, mokytis
mintinai (Blogiau sekasi pasakojimas. Labiau patinka mokytis atmintinai.), skaitymo, raSymo

kompetenciju stoka, vaikas ne visada moka pritaikyti raSybos taisykles (Vaikas ne visada moka

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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pritaikyti  taisykles pasitikrindamas raSybq®.). Pastangos ir gebé¢jimas sutelkti démesj
apibudinamos per Sias kategorijas: ,nesusikaupia®, ,.iSsiblaskes®, ,,nekruopstus®, ,nesugeba
susitelkti netikétoje situacijoje* (Gaves netikétq uiduotj sutrinka, reikia papildomai ilgiau
paaiskinti.). Kategorija ,,savikontrolés stoka ir kontrolés biitinumas® tévai reprezentuoja per
nepakankamas vaiko pastangas mokantis (Blogiau sekasi angly kalba, nes maZiau rodo
pastangy), namy darbu neatlikima (Matematika, fizika, biologija, nes neatlieka namy darby.),
nuolating kontrole ir biitinuma aiSkinti mokymosi prasme¢ (Reikalinga nuolatiné kontrole,
aiskinti, kodél reikia jq mokytis.). Tévai vaiko mokymosi trukdZius apibidina per dalyko
sudétinguma: dalykai nuobodils (Pasaulio paZinimo pamokose daug nejdomaus darbo
pratybose.), nesuprantami (Blogiau sekasi matematika, nes jos nesupranta). Apibiidindami vaiko
interesus, tévai nurodo, kad jie yra nesusij¢ su vaiko pomégiais (Labiau patinka Zaisti su vaikais
futbolq ar kvadratq.). Maziausiai kategoriju iSrySkéja apibuidinant vaiko sveikatos problemas.
Nurodoma, jog vaikas daug praleidZia pamoky dél ligos ir atsilieka moksle. Silpniausiai
kategorizuojamas ivertinimas (Vaikas gauna blogq jvertinimq).

Yra atskiry atvejy, kuriy nekategorizavome, juos paanalizuosime atskirai. Tévai,
apibudindami vaiko mokymosi trukdzius, sieja juos su mokomuoju dalyku (nepakanka
pasirengimo, nesupranta temos.). Yra atvejy, kai tévai Zino, kurie dalykai vaikui nesiseka, bet
nezino, kodél (Blogiau, Zymiai blogiau sekasi skaitymas, rasymas, kitno kultiira. Sunkiai skaito,
prastai raso. Kodél? NeZinau.).

Nustatéme trukdziy vaiko mokymusi standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 5 pav.).
Apibtdinsime vaiko mokymosi trukdziy kategorijas pagal vidurki, esant standartinei paklaidai

0,44.

-5.292
-5.292

-6.000 -5.000 -4.000 -3.000 -2.000 -1.000 0.000

M jvertinimas

O Sveikatos problemos

B Vaiko interesai nesusije su dalyko mokymusi
0O Savikontrolés stoka ir kontrolés batinumas
O Pastangos ir gebéjimas susitelkti

B |gadziy ir kompetencijy stoka

O Dalyko sudétingumas

21 pav. Trukdziai vaiko mokymuisi
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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ReikSmingiausia kategorija ,pastangos ir gebéjimas susitelkti (-0,809). Taip pat

reikSmingos kategorijos ,,iglidZiy ir kompetencijos stoka“ (-1,221) ir ,,dalyko sudétingumas* (-

1,775). MaZiausiai reikSmingos kategorijos — ,,ivertinimas* (-5,292) ir ,,sveikatos problemos® (-

5,292). Reiksmiy pasiskirstymas pagal vidurkj patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad tévai

vaiky mokymosi trukdZius reprezentuoja per vaiko nepakankamas pastangas ir gebéjima

susitelkti, silpniau akcentuojant iglidZiy ir kompetenciju stoka bei dalyko sudétinguma.

2.2.4. Tévy pagalba atliekant namy darby uzduotis

Dauguma tévy (79%) padeda vaikams atlikti namy darby uzduotis.

Nepadeda
21%

Padeda
79%

22 pav. Tévy pagalba atliekant namy darby uZduotis (N=28)

13 lentelé
Tévy pagalbos formos ir turinys (N=22)
Eil. Kategorijos Subkategorijos Turinys — apraSymas Teiginiy
nr. skaicius
Namy darby rengimas | Kartais padedame rengti namy darbus” 5
atliekant uzduotis kartu | Labai retai padedame rengti namy darbus 3
su vaiku
Nesuprantamy dalyky | ISaiskiname nesuprantamus dalykus 3
1. | Pagalbos formos ir aiSkinimas Paaiskiname uZduotis 3
situacijos Kai turime laiko, paaiskiname 1
Nepakankamas vaiko Patikriname uZduociy atlikimq 2
pareigingumas atlikti Vienas nepajégia atlikti uZduociy 2
uzduotis Kai kurie dalykai sunkiau sekasi ir be 1
pagalbos vaikas neapsieina
Pagalbos nauda Kartais padedame, manome, kad vaikui tai 2
2. Pagalbos tikslai naudinga
Siekimas rezultaty Norisi, kad rezultatai biity kuo geresni 1
Pats vaikas praso pagalbos 1
3. Vaiky iniciatyvos Vaikas praso pagalbos | Kartais vaikas praso pagalbos norédamas 1

uzduoti atlikti kuo geriau. Jam smagu, kai
mokytoja ji giria ir jvertina

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Tévu pasisakymuy analizé leido iSskirti Sias kategorijas: ,,pagalbos formos ir situacijos®,
»~pagalbos tikslai“, ,,vaiky iniciatyvos®. ,Pagalbos formos ir situacijos* yra kategorizuojamos
ivairiau nei ,,vaiky iniciatyvos®“. Kategorija ,,pagalbos formos ir situacijos* apima konkrecias,
tévy isryskintas, pagalbos formas, t.y. namy darby rengimas atliekant uzduotis kartu su vaiku,
nesuprantamy dalyky aiSkinimas. Taip pat tévai iSskyré situacines pagalbos formas: pagalbos
teikimas tada, kai vaikai nesupranta dalyky (Padedame, kai vaikas nesupranta; Padedame rengti
namy darbus. Norime padéti savo vaikui suprasti, jgyti naujas Zinias.), kai jie yra nepareigingi
(Pamokas padedame ruosti nuolat, nes kitaip visai neruosty;, Kartais padedame, nes atZalai
tritksta noro ir sugebéjimo dirbti.). Paanalizuosime pagalbos tikslus. Tévy reprezentacijose
iSrySkéja dvi pagalbos tiksly kategorijos: pagalbos nauda (Kartais padedame, manau, kad vaikui
tai naudinga.), rezultaty siekimas (Kartais padedame, norisi, kad rezultatai biity kuo geresni.)
Taigi visa vaikams suteikiama pagalba yra orientuota i konkrety tiksla — rezultatus, kurie
suvokiami kaip tam tikra nauda arba jvertinimas paZymiais.

Nedidelé tévy grupé (9,09%) suteikia pagalba tik tuomet, kai yra iniciatyva i$ vaiky pusés
(Padedame paaiskindami (bet ne visada), nes kartais vaikas praso pagalbos norédamas uZduotj
atlikti kuo geriau. Jam smagu, kai mokytoja ji giria ir jvertina.).

Labiausiai kategorizuojama tokia pagalbos situacija, kai tévai jaucia, kad vaiko
pareigingumas atliekant uZduotis yra nepakankamas (Padedame, kadangi dél per mazo
atsakomybés jausmo ne visada atlieka visas namams skirtas uZduotis. Patikrinus ir paaiskinus,
savarankiskai istaiso klaidas. O be to, Zinant, kad tikrinsime, kaip atlikti namy darbai, ruosia
pamokas atsakingiau, tvarkingiau.).

Nustatéme tévy pagalbos vaikams formuy ir turinio standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 6
pav.). Apibudinsime tévy pagalbos vaikams formy ir turinio kategorijas pagal vidurki, esant

standartinei paklaidai 0,44.

+5.292 B Siekimas rezultaty,

-3.520 O Pagalbos nauda

O Nepakankamas vaiko
pareigingumas atlikti uzduotis

B Nesuprantamy dalyky

-1.221 aiSkinimas

O Namy darby rengimas kartu

-1.003 su vaiku

-1.775 1

-6.000 -5.000 -4.000 -3.000 -2.000 -1.000 0.000

23 pav. Tévy pagalbos formos ir turinys vaikams atliekant namy darby uZduotis (reikSmiy
pasiskirstymas pagal vidurki, esant 0,44 standartinei paklaidai)
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ReikSmingiausia yra kategorija ,namy darby rengimas kartu su vaiku“ (-1,003).

MaZiausiai reikSminga kategorija — ,siekimas rezultaty“ (kaip pagalbos tikslas) (-5,292).

ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad labiausiai tévy

reprezentuojama pagalbos formos yra namy darby rengimas kartu su vaiku bei nesuprantamy

dalyky aiskinimas. Labiausiai iSrySkinama pagalbos teikimo situacija — pagalba esant

nepakankamam vaiko pareigingumui atlikti uZduotis.

14 lentele
Tévy motyvacija pagalbai (N=22)
Eil. Kategorijos Subkategorijos Turinys — apraSymas Teiginiy
nr. skaicius
Tévai pirmieji pagalbininkai namy 2
Pagalba kaip vaidmens ir aplinkoje
1. Pagalba kaip pareigos suvokimas Savas vaikas, kaip nepadési 1
tévy pareiga Norim, kad vaikas kaZko tai pasiekty 1
gyvenime
Kai reikalinga pagalba 1
Kai reikalinga pagalba Jeigu vaikas patiria sunkumy 1
atlikdamas namy darbus
Dél issiblaskymo ir per mazo 1
Dél mokymusi reikalingy atsakomybés jausmo ne visada atlieka
2. Pagalba kaip savybiy nebuvimo visas namams skirtas uZduotis
kontrole Vaikui tritksta ir sugebéjimo dirbti 1
Nuolat padedame, kitaip visai 1
Pagalba kaip kontrolé neruosty
Zinodamas, kad tikrinsime, kaip atlikti 1
namy darbai, vaikas ruosia pamokas
atsakingiau, tvarkingiau
Noras, kad vaikas suprasty ir Norime padéti vaikui suprasti, jgyti 1
3. Pagalba kaip igyty Ziniy naujas Zinias
siekimas vaiko Bijome, kad neatsirasty spragy, kurias 1
Ziniy ir Vengimas spragy véliau bus sunku uzlopyti
supratimo Ziniose Padedame, kad tas neZinojimas 1
nepalikty kaip spragelé vaiko Ziniose
Kai vaikas nesupranta Kai vaikas nesupranta 8
Pagalba kaip Kai kurie mokytojai stengiasi perteikti 1
4. mokytojo Mokytoju veiklos papildymas ir | mokomqjq medZiaga, o ne ismokyti
veiklos klaidy taisymas Mokytojai iki galo vaiko neiSmokina 1
papildymas

Tévy motyvacija pagalbai kategorizuojama taip: pagalba kaip tévy pareiga, pagalba kaip

kontrole, pagalba kaip siekimas vaiko Ziniy ir supratimo, pagalba kaip mokytojo veiklos

papildymas.

Labiausiai iSrySkeja kategorija ,,pagalba kaip siekimas vaiko Ziniy ir supratimo®, tévai

nurodo: Padedame, kai vaikas nesupranta, kad tas neZinojimas nepalikty kaip spragelé vaiko

Ziniose; Padedame rengti namy darbus. Norime padéti savo vaikui suprasti, jgyti naujas Zinias.

Bijome, kad neatsirasty spragy, kurias véliau bus sunku uZlopyti”.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.

65




Silpniau kategorizuojama pagalba kaip tévy pareiga. Si kategorija reprezentuojama taip:
Savas vaikas, kaip nepadési. Norim, kad vaikai kaZko tai pasiekty gyvenime; Padedame,
paaiskiname uZduotis. Tévai juk pirmieji pagalbininkai namy aplinkoje.

Kategorija ,,pagalba kaip kontrol¢“ apibiidinama per pagalba vaikui dél mokymusi
reikalingy savybiuy nebuvimo (Padedame, kadangi dél per maZo atsakomybés jausmo ne visada
atlieka visas namams skirtas uZduotis. Patikrinus ir paaiskinus, savarankiskai istaiso klaidas. O
be to, Zinant, kad tikrinsime, kaip atlikti namy darbai, ruosia pamokas atsakingiau, tvarkingiau;
Kartais padedame, nes atZalai tritksta noro ir sugebéjimo dirbti.) ir pagalba kaip kontrolg
(Pamokas padedame ruosti nuolat, nes kitaip visai neruosty.”)

Silpniausiai kategorizuojamas mokytojo veiklos papildymas. Tévai nurodo, kad jie
padeda vaikams todél, kad: Kai kurie mokytojai stengiasi perteikti mokomajq medZiagq, o ne
ismokyti; Mokytojai iki galo vaiko neismokina, nes klaséje yra trisdesimt trys mokiniai.

Yra tévy, kurie pagalbos savo vaikams neteikia (21%). Ju reprezentacijos apibiidinamos
per kategorijas ,,savarankiskas* (Pamokas ruosia pats.), ,turi savarankiSkumo kompetencija‘
(Nepadedame, nes vaikas atlieka savarankiskai ir nepriekaistingai.), ,,tévai siekia ugdyti vaiko
savarankiSkuma“ (Nuo maZens pratiname prie savarankiskumo ir pratiname visus darbus atlikti
paciam.), ,namy darbus atlieka padedant mokytojams® (Nepadedame, nes vaikas lanko
prailgintos darbo dienos grupe ir pamokas paruosia ten.).

Nustatéme tévy motyvacijos pagalbai standartini nuokrypi (Zr. 2 prieda, 7 pav.).
Apibtdinsime tévy motyvacijos pagalbai kategorijas pagal vidurki, esant standartinei paklaidai

0,44.

-3.520 O Mokytojy veiklos papildymas
ir klaidy taisymas

-3.520 B Pagalba kaip kontrolé

@ Deél mokymusi reikalingy
savybiy nebuvimo

3520 — = reikalinga pagalba

O Vengimas spragy Ziniose

-3.520
O Noras, kad vaikas suprasty
-5.292 ir jgyty Ziniy
B Kai vaikas nesupranta
-1.003
@ Pagalba kaip vaidmens ir
-2.159 pareigos suvokimas
-6.00 -4.00 -2.00 0.00

24 pav. Tévy motyvacija pagalbai
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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ReikSmingiausia yra kategorijos ,pagalba kaip siekimas vaiko Ziniy ir supratimo*
subkategorija ,,kai vaikas nesupranta“ (-1,003). Maziausiai reikSminga subkategorija ,,noras, kad
vaikas suprasty ir igyty ziniy“ (-5,292). ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino
kokybinés analizés iSvadas, kad siekimas vaiko Ziniy ir supratimo labiausiai motyvuoja tévus

teikti pagalba vaikams mokantis.

2.2.5. Vaiko mokymuisi reikSmingos salygos
Viena i$ labiausiai reikSmingy salygy vaiky mokymuisi, tévy nuomone, yra aplinkos

tipas.

Ivairi aplinka
20% Rami aplinka
36%

Muzikiné aplinka
22%

Tyli aplinka
22%

25 pav. Vaiko mokymuisi palankios aplinkos tipas (N=28)

Aplinkos tipa tévai apibiidina Siomis kategorijomis: ,,rami aplinka® (36%), ,,tyli aplinka“
(22%), ,,muzikiné aplinka“ (22%), ,,ivairi aplinka® (22%).

Labiausiai tévai akcentuoja ramios aplinkos tipa, ja apibiidina nurodydami (Zr. 15
lentelg): Mokymosi aplinka turi biiti rami. Vyresnysis sinus nemégsta, kai jam trukdo jaunélis;
Efektyviausia jai yra mokytis ramioje aplinkoje vienai, kai nemaiso pasaliniai dirgikliai, kadangi
Ji yra linkusi greitai iSsiblaskyti ir pereiti nuo vienos veiklos j kitq. Tévai iSskiria tylia aplinka:
Sinui reikalinga tyli darbo aplinka; Jis uZsidaro duris ir nori, kad jam niekas netrukdyty ir
namuose netriukSmautuy.

Tévams atrodo svarbi muzikiné aplinka: Labiausiai tinkama mokytis yra rami aplinka

skambant tyliai muzikai; Daznai mokydamasis kartu klausosi ir muzikos.
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15 lentelé

Vaiko mokymuisi palankios aplinkos Zinojimas (N=28)

Eil. | Kategorijos
nr.

Subkategorijos

%

Turinys — apraSymas

1. Aplinkos
tipas

Rami aplinka

36

. . . . . . . . . *
Labiausiai mokymuisi reikalinga rami aplinka

Mokymuisi labiausiai yra reikalinga rami aplinka

Dazniau vis délto reikalinga rami aplinka

Reikalinga rami aplinka

Efektyviausia vaikui yra mokytis ramioje aplinkoje
vienam

Labiausiai tinkama mokytis — rami aplinka

Reikalinga ramybe

Mokymosi aplinka turi biiti rami

Tyli aplinka

22

Labiausiai mokymuisi reikalinga tyli aplinka

Mokymuisi labiausiai yra reikalinga tyli aplinka

Vaikui reikalinga tyli darbo aplinka

Tyli aplinka

Reikalinga tyla

Mokymosi aplinka turi buti tyli

Efektyviausia vaikui yra mokytis tylioje aplinkoje
vienam

Muzikiné aplinka

22

Muzika vaikui netrukdo

Labiausiai tinkama mokytis yra aplinka skambant tyliai
muzikai

Daznai kartu klauso ir muzikq

[vairi aplinka

22

Mokymuisi reikalinga jvairi aplinka

Manau, kad mokymuisi reikalinga jvairi aplinka

Ivairi. Priklauso nuo to, kokia veikla uZsiima

{vairi aplinka. Kartais gali mokytis grojant muzikai,
kartais ramioje aplinkoje

2. Aplinkos
pasirinkimo
priezastys

Aplinka, kurioje
galima susikaupti

14,28

Tyli aplinka, maZiau blasko

Efektyviausia vaikui yra mokytis tylioje, ramioje
aplinkoje vienam, kai nemaiso pasaliniai dirgikliai

Vaikas yra linkes issiblaskyti ir pereiti nuo vienos
veiklos i kitq

Vyresnysis stinus nemégsta, kai jam trukdo jaunélis

Vaiko pastangos biiti
tylioje, ramioje
aplinkoje

7,14

Vaikas uZsidaro duris ir nori, kad jam niekas netrukdyty
ir namuose netriukSmauty

Nustatéme vaiky mokymuisi skirtos aplinkos tipy standartini nuokrypi (Zr. 2 prieda, 8

pav.). Apibudinsime mokymuisi skirty aplinky kategorijas pagal vidurki, esant standartinei

paklaidai 0,44.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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-0.809| vairi aplinka

-1.775 Muzikiné aplinka

-0.809 Tyli aplinka

Rami aplinka

0.305

-2.00 -1.50 -1.00 -0.50 0.00 0.50

26 pav. Vaiko mokymuisi skirtos aplinkos tipas
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)

ReikSmingiausia yra kategorija ,rami aplinka® (0,305), maZziausiai reikSminga -

»muzikiné¢ aplinka*“ (-1,775). ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj patvirtino kokybinés

analizés iSvadas, kad vaiko mokymuisi palankiausia yra rami aplinka.

Mokosi grupéje
4%

Mokosi su tévais
13%

Mokosidviese
13%

Mokosi vienas

70%

27 pav. Vaiko mokymuisi reikSmingos salygos (N=28)

Vaiko mokymuisi reikSmingy salygu apibuidinimas kaip vaiky galimybé mokytis vienam

(70%), dviese (13%) arba grupéje (4%) ir per mokymasi kartu su tévais (13%).
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16 lentelé

Vaiko mokymuisi reikSmingos salygos (N=27)

Eil. | Kategorijos Subkategorijos % Turinys — apraSymas
nr.
Mégsta mokytis vienas”
Mokosi vienas
Mokosi vienas 70 | DazZniausiai mokosi vienas
1. If_ldiVidl}allus Labiausiai mégsta mokytis vienas
1r grupinis Labiausiai mégsta gilinti savo Zinias vienas
Vaikas uZduotis atlieka individualiai
Mokosi dviese 13 | Labiau ir sparciau mokosi kai biina dviese
Vaikas mokosi 4 | Vaikas mégsta mokytis grupéje
grupgje
Vaikas mokosi vienas arba su mama
Vaikas mokosi su Vaikas pamokas ruosia kartu su mama
2. Mokymasis | vienas arba su mama | 13 | Vaikui labiausiai patinka mokytis vienam, taciau ko
su tévais nors nesuprates visada ateina pasiklausti (mamos)
ar pasitikrinti
Meégsta mokytis, kai Labiau mégsta mokytis, kai biiname kaZkur Salia
tévai biina Salia
ReikSmingy 3,70 | Kokiomis sqlygomis noréty mokytis neZinau, bet
3. mokymosi Geriausia yra manau, kad geriausia yra mokytis vienam
salygu mokytis vienam
numanymas
Vaikas su draugais | 7,40 | Draugy kompanijoje vaikas nori Zaisti, o ne mokytis
4 Mokymosi nori Zaisti, o ne
salygu mokytis
pasirinkimo Mokydamasis 7,40 | Biidamas dviese vaikas jauciasi saugus
priezastys dviese jaucia
sauguma
Nemégsta mokytis | 3,70 | Vaikas mokytis nemégsta vienas
vienas

Vaiko mokymuisi reikSmingas salygas tévai reprezentuoja per keturias kategorijas:
»individualus ir grupinis mokymasis®, ,,mokymasis su tévais®, ,,“reikSmingy mokymosi salygu
numanymas‘‘, mokymosi salygu pasirinkimo priezastys®. Labiausiai iSrySkinama kategorija
»individualus ir grupinis mokymasis®, kuri apibiidinama trimis subkategorijomis: ,,mokosi
vienas®, ,,mokosi dviese®“, ,vaikas mokosi grup¢je”. Labiausiai kategorizuojamas vaiky
mokymasis esant vienam (Labiausiai mégsta gilinti savo Zinias vienas; Vaikas uZduotis atlieka
individualiai; DaZniausiai mokosi vienas.).

Aplinkos pasirinkimo priezastis tévai apibiidina per Sias subkategorijas: ,,vaikas su
draugais nori Zaisti, o ne mokytis“, ,,mokydamasis dviese jaucia sauguma*, ,,nemégsta mokytis
vienas“. Silpniausiai kategorizuojamas yra reikSmingy mokymosi salyguy numanymas (Kokiomis

sqlygomis noréty mokytis neZinau, bet manau, kad geriausia yra mokytis vienam.).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Nustatéme vaiko mokymuisi reikSminguy salygu, vaiko individualaus ir grupinio
mokymosi standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 9, 10 pav.). Apibidinsime vaiko mokymuisi

reikSmingy salygu kategorijas pagal vidurkj, esant standartinei paklaidai 0,44.

-1.775
-5.292
-2.686
0.464
T T T
-6.00 -5.00 -4.00 -3.00 -2.00 -1.00 0.00 1.00
@ Individualus ir grupinis W |vairové
O Reik§mingy mokymosi salygy numanymas O Mokymosi salygy pasirinkimo prieZastys

28 pav. Vaiko mokymuisi reikSmingos salygos
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)

Kategorija ,,individualus ir grupinis mokymasis* yra maZziausiai nutolusi nuo vidurkio (-
0,464). MaZai nutolusios kategorijos yra: ,,mokymosi salygy pasirinkimo priezastys* (-1,775) ir
»lvairové®, t.y. mokymasis vienam arba su tévais (-2,686). Labiausiai nutolusi — kategorija
,reikSminguy mokymosi salygu numanymas®, t.y. mokymasis vienam, (-5,292). Reik$Smiy
pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad vaiko mokymusi
reikSmingiausia salyga yra individualus ir grupinis mokymasis (apimantis kategorijas vaikas

,mokosi vienas®, ,,mokosi grupéje®, ,,mokosi dviese*) ir vaiko mokymasis kartu su tévais.

@ Mokosi vienas B Mokosi dviese
O Mokosi vienas arba dviese sumama O Vaikas mokosi grupéje

-5.292

-5.292

-3.520

0.464

-6.000 -5.000 -4.000 -3.000 -2.000 -1.000 0.000 1.000

29 pav. Vaiko individualus ir grupinis mokymasis (reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki,
esant 0,44 standartinei paklaidai)
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ReikSmingiausia yra kategorija ,mokosi vienas“ (0,464), maZiausiai reikSminos —
kategorijos ,,vaikas mokosi grupéje* (-5,292), ,,mokosi vienas arba dviese su mama* (-5,292).
ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad vaiko

mokymuisi reik§mingiausia salyga yra mokymasis vienam.

Su tévais
11% Vienas
29%

Su suaugusiais
29%

Su vaikais
31%

30 pav. Vaiky mokymasis dalyvaujant vaikams ir suaugusiems (N=28)

Vaikai mokosi kartu su kitais vaikais (31%), vieni (29%), su suaugusiais (29%), su tévais

(11%).
17 lentelé
Vaiky mokymasis dalyvaujant Kitiems (vaikams ir suaugusiems) (N=28)
Grupés Kategorijos Subkategorijos % Turinys — apraSymas
32,14 | Labiau patinka mokytis su vaikais”
Mokymasis kartu su Vaikas labiau mégsta mokintis su vaikais
kitais vaikais Labiau patinka mokytis su bendraamZiais
Labiau mégsta mokytis su suaugusiais
L. MOkYm?SiS Labiausiai mégsta mokytis su suaugusiais
dalyvaujant Mokymasis kartu su | 39,28 | Vaikas mégsta mokytis kartu su suaugusiais
kitiems suaugusiais Mokosi tik su suaugusiais
Su mama vaikas mokosi noriai
Vaikas labiau mégsta mokytis su mama
Labiau vaikas mégsta mokytis su tévais
Vaikas mégsta mokytis vienas
IL. Stengiasi Mokymasis vienam | 28,57 | Labiausiai mégsta vienas
mokytis vienas Vaikas labiausiai mégsta gilinti savo Zinias
vienas

Paanalizuosime vaiky patirtj, kai dalyvauja vaikai ir suauge. Vaiky mokymasis
dalyvaujant kitiems Zmonéms yra apibiidinamas per dvi kategorijas: ,,mokymasis kartu su

vaikais* ir ,,mokymasis kartu su suaugusiais®. Labiausiai iSryskéja kategorija ,,mokymasis kartu

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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su suaugusiais®, o ypa¢ su tévais arba su mama. Mokymasis kartu su kitais vaikais turi maZiau
kategorijy — tai mokymasis su jvairaus amZziaus vaikais arba su bendraamziais.

Yra grupé vaiky, kurie mégsta mokytis vieni. Tévai tai aiSkina vaiko buvimu su
suaugusiu pradinése klasése, o augant mokymusi vienam (Pradinése klasése kartu su suaugusiu,
o dabar viena.).

Nustatéme vaiky mokymosi dalyvaujant kitiems (vaikams ir suaugusiems) standartinj
nuokrypi (Zzr. 3 prieda, 11 pav.). Apibidinsime vaiky mokymosi dalyvaujant vaikams ir

suaugusiems kategorijas pagal vidurki, esant standartinei paklaidai 0,44.

-1.003 Mokymasis vienam

Mokymasis kartu su

-0.464 .
suaugusiais

-0.809 Mokymasis kartu su
kitais vaikais
-1.20 -1.00 -0.80 -0.60 -0.40 -0.20 0.00

31 pav. Vaiky mokymasis dalyvaujant vaikams ir suaugusiems
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)
Kategorija ,,mokymasis kartu su suaugusiais“ yra maziausiai nutolusi nuo vidurkio (-
0,464), labiausiai nutolusi — kategorija ,,mokymasis vienam‘ (-1,003). ReikSmiy pasiskirstymas
pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad daugiausia vaikai mokosi kartu su

suaugusiais.

2.2.6. Vaiky mokymosi buidai

Pastebi
26%

Nepastebi
74%

32 pav. Vaiko mokymosi biidy pastebéjimas (N=28)
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Vaiko mokymosi biidy nepastebi didzioji dalis tévu (74%), pastebi tik nedidelé dalis

(26%).
18 lentele
Vaiky mokymosi biidai, kuriuos pastebi tévai (N=7)
Eil. Kategorijos Turinys — apraSymas N
nr.
1. Mokymasis pasirenkant | Vaikas ruosia pamokas atsigules ant grindy” 1
patogig fizing padéti
2. Mokymasis atliekant Vaikas mokosi garsiai skaitydamas 1
veiksmag Vaikas mokosi balsu kartodamas tekstq 1
Vaikas mokosi valgydamas 1
3. Vaizdiniy priemoniy Vaikas geriau isisavina vaizdZiq mokomqjq medZiaga 1
naudojimas Vaikas mégsta stebéti dirbant tetq kompiuteriu — reiskia savo 1
nuomone, daro pastabas, kaip kq nors daryti geriau
4. Mokymasis panaudojant | Angly kalbos pamokose vaikas taiko kompiuteriniuose Zaidimuose 1
kompiuteri igytas Zinias
Vaikas uz kompiuterio klaviatiiros uzkisa rastelj su pastabomis 1
5. Mokymasis tévams Vaikas praso mamos isklausyti pasakojimgq, patikrinti rasto darbq 1
padedant Patinka, kai mama patikrina iSmoktq uZduotj ZodZiu, pataiso klaidas, 1
faip geriau jsimena ir jsisavina
6. Mokymasis panaudojant | Vaikas mégsta pavartyti ir pasiskaityti enciklopedija, jei pamokoje, 1
papildomus raSytinius ar beruosiant namy darbus iskyla neaiskumy
Saltinius
7. Struktiiruotas mokymasis | Skaito tekstq ir mokosi paskui dalimis, eilérastj mokosi po vieng 1
posmelj
8. Asociacijy su gimtaja Mokydamasis naujus angly kalbos ZodZius, stengiasi surasti 1
kalba naudojimas asociacijas lietuviy kalboje: pvz., angly Zodj ,,plum* (slyva),
asocijuoja su lietuvisku ,,pliumt“, jis vaikui yra juokingas ir dél to
lengviau jsimena
9. | Ziniy taikymas praktikoje | Muzikos pamokose vaikas taiko muzikos mokykloje jgytas Zinias 1

Tévai iSskiria tokius vaiky mokymosi biidus: mokymasis pasirenkant patogia fizing
padéti, mokymasis atliekant veiksma, vaizdiniy priemoniy naudojimas, mokymasis panaudojant
kompiuterj, mokymasis tévams padedant, mokymasis panaudojant papildomus raSytinius
Saltinius, struktiiruotas mokymasis, asociaciju su gimtaja kalba naudojimas, Ziniy taikymas
praktikoje.

Labiausiai iSsikategorizavo mokymasis atliekant veiksma, kai vaikas mokosi: garsiai
skaitydamas; balsu kartodamas tekstq; valgydamas. MaZiausiai iSsikategorizavo mokymasis
panaudojant papildomus raSytinius Saltinius: Vaikas mégsta pavartyti ir pasiskaityti
enciklopedijq, jei pamokoje, ar beruosSiant namy darbus iskyla neaiskumuy.

Yra grupé tévy, kurie nepastebi vaiky mokymosi buidy aplinkoje. Vaikas orientuojasi i
namy uzduoCiy atlikimo procediira, kuri labiausiai siejasi su mokytojo nurodytais veiksmais
(Kazko ypatingai savito sinaus mokymesi nepastebime, tiktai matematikos darbus daro su

malonumu, o kitus stengiasi atlikti kuo greiciau ir bégti | laukq.); dél tradicinio mokymo, kuris

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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slopina prioritetus vaikui ir daugiau suteikia teisiy suaugusiam (Savito nepastebiu. Mokosi
tradiciskai.); dél tévy uzimtumo (Nesame pastebéje vaiko mokymosi biidy. Ji pamokas ruosia kol
mes biuiname darbe. Kai griZtame namo, pamokos biina paruostos juodrasciy sqsiuviniuose ir tik
po patikrinimo ir pataisymo, perrasoma i §varrascius.”) ir dél vaiko veiklos i$skaidymo i jvairias
aplinkas, kai vaiko veiklos namuose lieka pati maziausia dalis, kai vaiko veikla iSsikelia {
papildomo ugdymo istaiga (Namuose nesimoko; Nepastebime, nes vaikas lanko prailgintos

darbo dienos grupe ir pamokas paruosia ten.).

2.2.7. Vaiko mokymasis per veiklg ir tyrinéjant aplinka

Nepatinka
21%

Patinka
79%

33 pav. Vaiky mokymasis tyrinéjant namy aplinka (N=28)

Dauguma tévy (79%) nurodo, kad vaikams patinka mokytis tyrinéjant aplinka.

19 lentele
Vaiky mokymasis per veikla ir tyrinéjant aplinka (N=22)
Eil. Budai % Tikslas Raiska
nr.
1. Klausinéjimas 22,72 DaZnai klausinéja
Domina automobiliai, kompiuteris
2. Tyrinéjimas 9,09 Objekty sandara | Patinka tyrinéti namy aplinkos daiktus

(termometras, svarstyklés, jvairaus tiirio indai)

Daikty iSardymas ir slépimas

3. Steb¢jimas 4,54 Akiracio plétra Tévy veiklos stebé&jimas

Ziniy plétojimas | Atliekant buities, Zemés fikio darbus

4. | SavarankiSka veikla | 9,09 | (reiSkiniai, daiktai,

priemonegs, ju
savybes)

Mety laiky kaita | Atliekant buities darbus

Ziniy kaupimas ir | Augina druskos kristalus
5. Bandymai 4,54 igidziy
tobulinimas

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Vaikai siekia susipaZinti su objektais, reiSkiniais, plésti akirati, kaupti Zinias, igyti
iglidZius tyrinédami aplinka, t.y. klausinédami, tyrinédami, stebédami, savarankiskai veikdami,
atlikdami bandymus. Tévy pasisakymy isrySkino vaiky mokymosi namy aplinkoje tiksly
kategorijas: ,,objekty sandara®“, ,akiraCio plétra“, ,Ziniy plétojimas (reiSkiniai, daiktai,
priemonegs, ju savybes)®, ,,mety laiky kaita®, ,,Ziniy kaupimas ir igtidZiy tobulinimas*.

Labiausiai iSrySkinama kategorija yra ,objekty sandara“, kuri apibtidinama per
klausinéjima (DaZnai klausinéja, kas is ko ir kaip sudarytas”.), namy aplinkos daikty tyrinéjima
(Vaikui patinka mokytis tyrinéjant namy aplinkos daiktus — termometrq, svarstykles, jvairaus
tiurio indus.), domegjimasi automobiliais, kompiuteriu, daikty iSardyma ir slépima (Patinka
tyrinéti tai, ko nereikia, - kq nors isardyti ir pasleépti.).

Stebéjimas yra susijes su tévy veikla. Ziniy jgijimas vyksta atliekant buities, Zemés iikio
darbus (Stebédama tévy veiklg, pati atlikdama priskirtus buities darbus, plecia savo akirati,
isSsiaiskina tam tikry daikty ar priemoniy savybes. Plaudama laiptine pastebi, kad rudenj
prisitersia labiausiai; padédama dirbti darZe, labai domisi augaly augimo, vaisiy brendimo,
nokimo procesais; kiirendama Zidinyje ugnj, pastebi, kaip lengviau, kaip sunkiau uZkurti ugnj,
kokios malkos (didelés, maZos, slapios, sausos) uZsidega lengviausiai.). Nurodomas ir toks vaiky
mokymosi biidas kaip bandymai (Du metus namuose augina druskos kristalus.).

Nustatéme vaiky mokymosi tyriné¢jant aplinka standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 12 pav.).

Apibudinsime vaiky mokymasi pagal vidurkj, esant standartinei paklaidai 0,44.

\ \ \ \
-5.292 | Bandymai
-3.520| Savarankiska veikla
-5.292 Stebéjimas
-3.520 Tyrinéjimas
-1.473| Klausinéjimas
| |
-6.00 -5.00 -4.00 -3.00 -2.00 -1.00 0.00

34 pav. Vaiky mokymasis per veiklg ir tyrinéjant aplinka

(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)

ReikSmingiausias mokymosi per veikla ir tyréjant aplinka biidas yra klausinéjimas (-

1,473), maziausiai reikSmingi — bandymai (-5,292) ir steb¢jimas (-5,292). ReikSmiy

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad vaikai mokosi i$

aplinkos klausinédami, tyrinédami ir savarankiskai veikdami.

20 lentelé

Zinojimas vaiky mégstamos veiklos (N=28)

Eil.
nr.

Kategorijos

%

Turinys — apraSymas

Skaitymas

574

Vaikas labiausiai mégsta skaityti;”

Meégsta skaityti;

Skaito daug knygy;

Vaikas mégsta skaityti;

Patinka ir skaityti;

Labai mégsta skaityti;

Labiausiai mégsta skaityti groZine literatiirq, skaito daug;
Daug skaito;

Labiausiai mégsta skaityti.

PieSimas

50

Vaikas labiausiai mégsta piesti;

Siinus megsta piesti;

Labiausiai mégsta piesti, naudoja daug spalvy;
Patinka piesti;

Vaikas mégsta piesti;

Labiausiai mégsta piesti.

Konstravimas

39,28

Sinus megsta konstruoti;
Meégsta konstruoti;

Vaikas mégsta konstruoti;
Meégsta Siek tiek konstruoti;
Labai mégsta konstruoti.

Meniné veikla

28,57

Labiausiai mégsta Sokti;

Patinka muzikuoti;

Labai mégsta groti jvairiais instrumentais (tiek kiek sugeba);
Soka, vaidina, dainuoja;

Meégsta groti diidele, pianinu.

Skaiciavimas ir
loginés pratybos

14,28

Meégsta spresti kryZiaZodZius;
Meégsta skaiciuoti.

Darbeliai

10,71

Labiausiai mégsta karpyti;
Patinka daryti darbelius.

Zaidybiné veikla

10,71

o OO O|O OO OO OO0O|]0OO O OO0O|0OO0O O OO 0|00 O O 0o 0o O0o0Oo0OoOo

Meégsta Zaisti kompiuterinius Zaidimus;
Nemeégsta piesti, jam labiau patinka paZaisti su vaikais futbolq
ar kvadratq.

Sportiné veikla

3,57

@)

Labiausiai patinka sportuoti.

Veikla
kompiuteriu

3,57

Labai mégsta rasyti kompiuteriu.

Apibiidinsime

tévy Zinojima vaiky mégstamos veiklos. Vaiky mégstama veikla

apibuidinama Siomis kategorijomis: ,,skaitymas®, ,,pieSimas®, , konstravimas®, ,,meniné veikla®,

»skaiCiavimas ir loginés pratybos®, ,.darbeliai“, ,,Zaidybiné veikla®, ,,sportiné veikla®“, ,,veikla

kompiuteriu®.

Labiausiai iSsiskiria trys kategorijos: ,,skaitymas®, ,,pieSimas® ir ,,konstravimas®. Ypac i$

ju i8siskiria kategorija ,,skaitymas®. Skaityma tévai reprezentuoja taip: Labiausiai mégsta skaityti

groZine literatiirg, skaito daug; Vaikas labiausiai mégsta skaityti; Skaito daug knygy’.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Silpniausiai kategorizuojama yra Sios sritys: skaiCiavimas ir loginés pratybos, darbeliai,
zaidybing¢ veikla, sportin¢ veikla, veikla kompiuteriu.

Nemazai démesio namy aplinkoje vaikai skiria meninei-kognityvinei-darbinei veiklai.

Nemeégsta
25%

Mégsta
75%

35 pav. Vaiky pomégis ranky darbams (N=28)

PieSimas
Lipdymas 7% Mezgimas
14% 29%
Siuvinéjimas
21% S
DroZinéjimas

29%

36 pav. Vaiky mégstama meniné-kognityviné veikla (N=28)

Nabando
21%

Bando
79%

37 pav. Vaiky bandymas daikta pagaminti pa¢iam (N=28)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Apibtdinsime vaiky pomégi darbams ir bandyma pasigaminti daikta namy aplinkoje.
Didzioji dalis tévy nurodé¢, kad vaikai meégsta ranky darbus (75%) ir bando patys pasigaminti
daiktus (79%).

Tévy reprezentacijy analizé iSrySkino atveju, kai ranky darbai skirstomi | mergaiciy ir
berniuky pagal tradicines sampratas: Sinus nemégsta jo vadinamy ,mergaitisSky* darby:
siuvinéjimo, piesinéjimo ir pan.; Nebando, gal dél to, kad mergaité. Vaikystéje mégo kalti vinis ir
konstruoti namq’. Vaiky nesékmingi bandymai pasigaminti daikta namy aplinkoje yra susij¢ su
nepakankamu suaugusiyjy doméjimusi ir nepakankamu vaiky iniciatyvy palaikymu: Yra bandes
megzti, bet dabar jau nebemezga. ISryskéja atveju, kai tévai reiSkia nepagarba vaiko paZintinés-
kognityvinés veiklos procesui ir orientuojasi tik i veiklos rezultatus: Namy sqlygomis daug
gamina ir daug sugadina; Pagaminti nebando, bet isardes yra kelis. Daznai nuvertinamas vaiko
savaveiksmiSkumo siekis: Mokytis tyrinéjant nepatinka, bet tyrinéti tai, ko nereikia (kq nors
iSardyti ir paslépti) patinka. Yra atvejy, kai vaiko kirybos procesas taip pat prilyginamas
suaugusiyjy kiirybos procesui: Namuose sinus sukurti kazkq nauja neskuba, jam dar uZtenka

susipaZinti su visais daiktais, kurie jau israsti.

Neéra pasitlg
29%

Yra pasiiilg
71%

38 pav. Tévy siiilymas vaikams dalyko mokymosi ir mokymosi i$ aplinkos budy (N=28)

Dauguma tévai yra pasitle (71%) vaikams mokymosi biidy (dalyko ir i§ aplinkos).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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21 lentele
Tévy pasiilyti vaiky mokymosi biidai (dalyko ir i§ aplinkos) (N=20)

Grupés | Kategorijos | N Subkategorijos Turinys — apraSymas
Lietuviy kalba Pasiitliau lietuviy kalbos pratimus”.
Matematikos skaiciavimui daZnai naudodavome
Matematika praktinius dalykus — centus, degtukus ir kt.
Siilau matematikos darbus atlikti kompiuteriu. Tuo
L Dalyko 12 paciu jis gilins matematikos Zinias.
mokymosi Darbas kompiuteriu | Siitlau matematikos darbus atlikti kompiuteriu. Tuo
biidai paciu jis lavins darbo kompiuteriu jgidZius

Pasiilléme, kaip geriau mokytis mintinai eilérascius.

Mokymasis mintinai | Esu pasialiusi kartu mokytis eilérasti kartojant

balsu.
Fakty, teiginiy, teorijy pagrindimui siillau ieskoti
Teorijos rySys su pavyzdZiy gyvenamojoje aplinkoje.
praktika Stiilau matematikos darbus atlikti kompiuteriu. Tuo

paciu jis lavins ir darbo kompiuteriu jgidZzius bei
gilins matematikos Zinias.

Pavyzdys, tyringjimas, | Esu pasiiliusi pavyzdZio ir tyrinéjimo biidus.

stebéjimas Esame pasiille — stebéjimq.
Aiskinimas Esu pasiuliusi paaiskinimy.
1L Mokymosi | 13 Daznai naudodavome praktinius dalykus — centus,
budai i Praktiniy mokymosi degtukus ir kt.
aplinkos biidy naudojimas Esame pasiile jprastq biidq — praktinio
igyvendinimo.

Savo patirtimi daznai pasidalijame su vaiku, jeigu
Dalijimasis patirtimi, | jam idomu ir pravercia.

Ziniomis Savo Ziniomis daZnai pasidalijame su vaiku, jeigu
Jjam idomu ir pravercia.

Apibidinsime, kokie yra vaiky mokymosi btdai. Tévai siilo vaikams dvejopus
mokymosi biidus: dalyko mokymosi ir mokymasi i§ aplinkos. Labiausiai kategorizuojami dalyko
mokymosi buidai. Tévai iSskiria lietuviy kalbos, matematikos dalyky mokymosi biidus, taip pat
atminties ugdyma. Matematikos mokymosi biidai apibiidinami tokiu turiniu: Matematikos
skaiciavimui daZnai naudodavome praktinius dalykus — centus, degtukus ir kt.; Siillome siinui
savo matematikos darbus atlikti kompiuteryje. Tuo paciu jis lavins ir dirbti kompiuteriu jgiudZius
bei gilins matematikos Zinias. Lietuviy kalbos mokymosi biidai apibiidinami taip: Pasiiliau
lietuviy kalbos pratimus; Esu pasiuliusi kartu mokytis eilérasti, kartojant balsu.

Mokymosi btdai i§ aplinkos apibiidinami tokiomis subkategorijomis: ,pavyzdys,
tyrinéjimas, stebéjimas® (Esu pasiiliusi pavyzdZio ir tyrinéjimo biidus; Esame pasiile —
stebéjimq.), ,,aiskinimas* (Esu pasiiliusi paaiskinimy.), ,,praktiniy mokymosi biidy naudojimas*
(Esame pasiiile jprastq biidq — praktinio jgyvendinimo.), ,,dalijimasis patirtimi, Ziniomis* (Savo

patirtimi, Ziniomis daznai pasidalijame su vaiku, jeigu jam jdomu ir pravercia.).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Yra grupé tévy (29%), kurie nesitilo vaikams mokymosi biidy, nes pasitiki vaiko turima
kompetencija ir gebéjimu pasirinkti: Bandome siulyti, bet jis, vaikas, turi savo nuomone. Kai
kurie tévai nesitilo todél, kad nebuvo situacijos: Nesiiliau, nes nebuvo reikalo. Mergaité gerai
mokosi, yra darbsti. Tévai nurodo atveji, kai vaikas atmeta bet kokias tévy pastangas sitlyti
mokymosi biidus: Kq besiilytume, siinus isklauso, bet neturi valios testi tai.

Pateiksime tévy reprezentacijuy apie vaiky mokymosi biidus namy aplinkoje ir vaiky

bandymo pasigaminti daikta paciam kategorizavimo modelj (Zr. 39 pav.).

vaiko bandymai pagaminti daiktq

klausinéjant
objektas \ \

| \ tyrinéjan

)

paZinimas

bandymas

daiktg
pagaminti

paCiam

AKkiracio
plétra

stebéjimas

1

> tévy veikla

» namy aplinka
» konstravimas klausinéjimas
» pieSimas kas, i§ ko ir
» lankstymas kaip sudarytas
» mezgimas
» siuvimas tyrinéjimas
» karpymas » namy aplinkos daiktai:
> maisto gamyba termo metras, svarstyklés,

iv.tirio indai

Ziniy
kaupimas

savarankiSkai veikla

» buities, Zemés tukio darbai

reiSkiniai,
daiktai,
priemonés,
ju savybés

bandymai
> augina druskos
kristalus

vaiko mokymosi biidai

39 pav. Vaiky mokymosi biidy namy aplinkoje ir bandymo pagaminti daiktus paciam

kategorizavimo modelis
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Paanalizuosime modelj. Bandydami pagaminti daikta vaikai pirmiausia susipaZista su
objektais: klausingja, tyrin¢ja, po to bando suprasti objekty sandara apie ja klausinédami,
veikdami. Po to bando daikta pasigaminti patys per tokia veikla: konstruoja, pieSia, lanksto,
mezga, siuva, karpo, gamina maista. Taigi vaiky bandymai pasigaminti daikta yra itin
konstruktyviis, juose ry§kus kognityvinis pradas, nes vaikai siekia paZinti objekta. Siame procese
jie pasitelkia komunikacija, klausingja, tyrinéja. Bandymai pasigaminti daikta apima mening-
konstrukcing veikla, darba su popieriumi: lankstyma, karpyma. Vaikai bando siiiti ir megzti,
gaminti maista. Mokymosi biidai yra susij¢ su Ziniy kaupimu ir bendro akiragio plétojimu. Zinios
yra kaupiamos susipaZzistant su reiSkiniy, daikty, priemoniy savybémis per buities ir Zemes tikio
darbus, kuriuos vaikai bando savarankiskai atlikti, ir per jvairius bandymus. Savo akirati vaikai

plecia stebédami tévy veikla namy aplinkoje, klausinédami kas, i$ ko ir kaip sudaryti.

2.2.8. Vaiky mokymosi Saltiniai

Daiktai
(raSytiniai
Kvykos ir Saltiniai)
.. 10%
kelionés > .
13% Zmonés
41%

Zaidimai
15%

Media priemonés
ir informacija
21%

40 pav. Vaiky mokymosi iS aplinkos Saltiniai (N=28)
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22 lentelé

Vaiky mokymosi Saltiniai (N=28)

Eil. | Kategorijos | N | Subkategorijos Turinys — aprasymas
nr.
Padédamas dirbti smulkius Zemés itkio darbus — ravédamas darZq,
skindamas darZoves, jgyja darbinius jgiidZius bei daug suZino apie
augalus, darfoves”.
Suaugusieji Bendraudamas ir‘ pats kartu veikdamas iSmoksta atlikti kai kuriuos
(tévai, seneliai, ukio darbys, {mitles darb‘uf. _ _ _
dedés, tetos: Pas senelius zsvmok'sta przzvzﬁrefz g).)vﬁnuf ir jazsv)jﬁpz‘ntzs.. _
1 Zmonés 21 kunigai) Vasai’.os ‘metu‘ su de.d? kartu k.lekwem‘g dienq vaZiuoja prie eZero ir
ten leidZia laisvalaikj, mokosi plaukti.
Daug ismoksta is mokytojos tetos.
Dvi savaites praleidZia krikscioniskoje stovykloje. Vadovai yra
kunigai, — stovykloje suteikiama daug Ziniy apie tikéjimq, baZnyciq,
vaikai mokomi graZaus bendravimo, savianalizés.
Vaikai I§ draugy ismoksta naujy kompiuteriniy Zaidimuy.
(draugai, Mokosi i$ vaiky: ZaidZia jvairius Zaidimus, dalijasi patirtimi.
pusbroliai) Daug informacijos gauna is draugy.
Mokosi bendraudamas su pusbroliais, atvykusiais is kito miesto.
Daiktai Knygos, Skaitydamas knygas, enciklopedijas susipaZista su jdomiais
2. (raSytiniai 5 enciklopedijos | reiskiniais, pvz.: vabaly jvairove, visatos sandara, Zmogaus
Saltiniai) virskinimo sistema.
Skaitydamas praplecia savo akiratj.
Kompiuteriniai | Daug iSmoksta Zaisdamas kompiuteriu.
Loginiai ir Zaid%ia Zaidimus, susijusius su loginiu mqstymu, atminties
3. | Zaidimai | 8 atminties lavinimu.
lavinimo
Su gamtinémis | [$moksta kitaip Zaisti nei mieste — Zaidimai daugiausiai susije su
priemonémis gamta, gamtinémis priemonémis — Zaidimai su Slapiu ir sausu
sméliu.
Media Televizija, Daug informacijos gauna is TV.
priemonés radijas Ismoksta dainy is TV ir radijo.
4. ir 11 Ziurédamas TV praplecia savo akiratj.
informacija Ivairts Saltiniai | Vaikai iS visur ima informacijq.
Vaikas tiesiog gauna daug naujos informacijos.
ISvykos i Pasivaiksciojimy miske, paeZeréje metu suZino daug apie gamtq —
gamta, skiria pauksciy garsus, grybus, uogas, medZius.
prie jiros I$vykos prie jiiros metu susirado draugy, mokési bendrauti.
Kaimiskoje aplinkoje ismoksta kitaip Zaisti nei mieste — Zaidimai
daugiausiai susije su gamta, gamtinémis priemonémis — Zaidimai su
Slapiu ir sausu sméliu, darbeliai is kankoréZiy, géliy, svendriy
5. | Bvykosir | 7 | I8vykos ikaimg [-2Y71Nas.

kelionés

Kaime pasikeicia buitis — iSmoksta patenkinti higienos poreikius
visiskai priesingomis nei namuose sqlygomis — tik Saltas vanduo,
lauko dusas. Maistas gaminamas peciuje ar ant lauzo — iSmoksta
kurti lauZq, saugiai elgtis su ugnimi.

I$vykos i
krik$c¢ioniskaja
stovykla

2 savaites praleidZia krikscioniskoje stovykloje. Vadovai yra
kunigai ir kriks¢ioniskas jaunimas — stovykloje suteikiama daug
Ziniy apie tikéjimq, baznyciq, vaikai mokomi graZaus bendravimo,
savianalizés.

Kelionés po

Keliaudamas susipaZjsta su gimtuoju krastu, patiria daug naujy

gimtaji krastg | ispudZiy, atranda naujy dalyky.
Kelionés | Kelioniy | uzsienj metu prapleciamas pasaulio paZinimas —
uZsienj susipaZista su kitatauciais, suZino apie svecias Salis, jos praeitj,

tradicijas, pamato Lietuvai nebuidingus gamtovaizdZius, kalnus.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Apibidinsime vaiky mokymosi Saltinius. ISsiskiria tokie Saltiniai: Zmonés, daiktai
(raSytiniai Saltiniai), Zaidimai, media priemon¢s ir informacija, iSvykos ir kelionés.

Labiausiai iSrySkinama kategorija — ,,Zmonés®, kurioje iSsiskiria dvi subkategorijos:
»suaugusieji*“ 1§ artimos vaikui aplinkos (tévai, seneliai, tetos, dédés) ir i§ tolimos aplinkos
(kunigai) bei ,,bendraamziai* i§ artimos vaikui aplinkos (pusbroliai ir pusseserés) ir i§ tolimos
aplinkos (draugai). Subkategorija ,,suaugusieji‘ apibiidinama taip: Bendraudamas su suaugusiais
iSmoksta priZiiiréti gyvinus ir jais rupintis (pas senelius), atlikti kai kuriuos itkio darbus, kapoti
malkas, Zoliauti ir pan.; Vasaros metu su déde kartu kiekvienq dienq vaZiuoja prie eZero ir ten
leidZia laisvalaiki, mokosi plaukti; Dvi savaites praleidZia krikscioniskoje stovykloje. Vadovai
yra kunigai, — stovykloje suteikiama daug Ziniy apie tikéjimaq, baznyciq, vaikai mokomi graZaus
bendravimo, savianalizés™. Subkategorija ,,bendraamzZiai* tévai reprezentuoja taip: IS draugy
ismoksta naujy kompiuteriniy Zaidimy;, Mokosi is vaiky: ZaidZia jvairius Zaidimus, dalijasi
patirtimi.

Silpniausiai iSrySkinama kategorija ,,daiktai (raSytiniai Saltiniai)“, kuri apibiidinama taip:
Skaitydamas knygas, enciklopedijas vaikas susipaZista su jdomiais reiskiniais, pavyzdZiui,
vabaly jvairove, visatos sandara, Zmogaus virskinimo sistema.

Tévy akcentuojama kategorija — vaiky mokymosi S$altinis ,,media priemonés ir
informacija* (I§moksta dainy i§ TV ir radijo; Zitirédamas TV praplecia savo akiraty.).

Subkategorijy ivairove pasizymi kategorija ,.i§vykos ir kelionés*. Sis mokymosi 3altinis
yra apibudinamas per tokias subkategorijas: ,iSvykos“ (i gamta, prie jiiros, i kaima, i
krik$Cioniskaja stovykla) ir ,kelionés* (po gimtaji krasta, i uZsieni). ISvykas i gamta tévai
reprezentuoja taip: Pasivaiksciojimy miske, paeZeréje metu suZino daug apie gamtq — skiria
pauksciy garsus, grybus, uogas, medZius. Apibiidindami subkategorija ,,iSvykos i kaima“ tévai
sako, kad: Kaime pasikeicia buitis — iSmoksta patenkinti higienos poreikius visiskai priesingomis
nei namuose sqlygomis — tik Saltas vanduo, lauko dusas. Maistas gaminamas peciuje ar ant
lauZo — ismoksta kurti lauZq, saugiai elgtis su ugnimi. Subkategorija ,kelionés | uZsienj*
reprezentuojamos taip: Kelioniy j uZsienj metu prapleciamas pasaulio paZinimas — susipaZjsta su
kitatauciais, suZino apie svecias Salis, jos praeiti, tradicijas, pamato Lietuvai nebidingus
gamtovaizdZius, kalnus. Apibudindami iSvykas i kriks¢ioniskaja stovykla tévai sako, kad: Vaikas
dvi savaites praleidzZia krikscioniskoje stovykloje. Vadovai yra kunigai ir krikscioniskas jaunimas
— stovykloje suteikiama daug Ziniy apie tikéjimq, baznyciq, vaikai mokomi graZaus bendravimo,

savianalizeés.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Zaidimai yra kategorizuojami silpniau nei i§vykos. Si kategorija apibiidinama tokiomis
subkategorijomis: ,.,kompiuteriniai Zaidimai®, ,,atminties lavinimas® ir ,,veiksmai su gamtinémis
priemonémis* (ISmoksta kitaip Zaisti, Zaidimai daugiausiai susije su gamta, gamtinémis
priemonémis — Zaidimai su Slapiu ir sausu sméliu”.).

Nustatéme vaiky mokymosi Saltiniy kategoriju standartini nuokrypi (Zr. 3 prieda, 13

pav.). Apibuidinsime vaiky mokymosi Saltinius pagal vidurkj, esant standartinei paklaidai 0,44.

-1.221
-0.46
-1.003 1
-1.775
1.003
-2.00 -1.50 -1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00 1.50

@ Zmonés m Daiktai (radytiniai altiniai) O Zaidimai

O Media priemonés ir informacija ® ISvykos ir kelionés

41 pav. Vaiky mokymosi Saltiniai
(reikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj, esant 0,44 standartinei paklaidai)
ReikSmingiausias mokymosi S$altinis yra Zmonés (1,003), maZiausiai reikSmingas —
daiktai (raSytiniai $altiniai) (-1,775). ReikSmiy pasiskirstymas pagal vidurkj patvirtino kokybinés
analizes iSvadas, kad reikSmingiausi vaiky mokymosi Saltiniai yra: Zmoneés, media priemoneés ir
informacija, Zaidimai, i§vykos ir kelionés.

Apibudinsime toki vaiky mokymosi $altini kaip mokymasis i§ bendraamziy.

Nesimoko
11%

Mokosi
89%

42 pav. Vaiko mokymasis i§ bendraamziy (N=28)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Dauguma tévy (89%) teigia, kad vaikas mokosi i§ bendraamziu.

23 lentelé
Vaiko mokymasis iS bendraamziy (N=25)

Eil. | Kategorijos N Subkategorijos Turinys — apraSymas
nr.
Kalba Meégdzioja kalbos manieras”
1. | MégdZiojimas | 17 PamégdZioja kalbq
Elgesys Stengiasi mégdZioti elgesj, judesius
Keiksmazodziai I bendraamZiy yra ismokes keiksmaZodZiy
2. Negatyviis 9 Apkalbos Pastebéjau, kad ismoko lieZuvauti
pasiekimai Zargonas Vaiko kalboje pasitaiko gatvés kalbos
Zargono (,,svaigti“, ,,ambalai* ir pan.)
Zaidimy ir pomégiy Pramoksta jvairiy naujy Zaidimy
realizavimas Pradéjo kolekcionuoti jvairius daiktus
ISmoksta pinti is virveliy, verti is karoliuky
Buities ir dailés darbeliai | jvairius papuosalus
3. Pozityvis 23 Pramoksta kai kuriy smulkiy buities darby
pasiekimai Verbalinés kalbos Ismoksta visokiy juokeliy, skaiciuociy
lavinimas Ismoksta visokiy anekdoty
Ismoko naujy issireiskimy
Technologijos ir I§ bendraamZiy labai daug ko iSmoksta
komunikacijos igtidZiai kompiuteriy srityje
Ismoksta bendravimo
Zmogaus pazinimo ir I bendraamZiy yra ismokes vertinimo
pagalbos formos Imogaus savybiy
Ismoko dalinti daiktais

Vaiky mokymasi i§ bendraamziy tévai apibiidina per dvi kategorijas: ,,pozityvis
pasiekimai“ ir ,,negatyviis pasiekimai®.

Labiausiai iSrySkinama kategorija ,pozityviis pasiekimai®, kuri apibiidinama
subkategorijomis ,,Zaidimy ir pomeégiy realizavimas®, ,,buities darbai ir darbeliai®, ,,verbalinés
kalbos lavinimas®, ,,technologijos ir komunikacijos jgiidziai“, ,,Zmogaus pazZinimo ir pagalbos
formos*. Labiausiai kategorizuojamos sritys yra $ios: Zaidimai ir pomégiy realizavimas ({vairiy
Zaidimy mielai pramoksta; IS bendraamZiy yra ismokes kolekcionuoti jvairius daiktus.), visos
kitos kategorijos, tokios kaip ,buities darbai ir darbeliai* (ISmoksta pinti is' virveliy, verti is
karoliuky jvairius papuoSalus ir pan.; Pramoksta kai kuriy smulkiy buities darby.), ,,verbalinés
kalbos lavinimas* (Daug ko vaikas ismoksta. Ypac visokiy juokeliy, skaiciuociy; Ismoksta
visokiy anekdoty; Pramoksta naujy issireiskimy.), ,technologijos ir komunikacijos jgtidziai“ (I§
bendraamZiy sinus labai daug ko ismoksta kompiuteriy srityje; ISmoksta bendravimo.),
»Zmogaus pazinimo ir pagalbos formos®” (IS bendraamiiy yra iSmokes vertinimo Imogaus
savybiy; Ismoksta dalinti daiktais.) tévams yra vienodai reikSmingos.

Kategorija ,,negatyviis pasiekimai‘ iSrySkinama silpniau. ISskiriamos $ios subkategorijos:

.keiksmazodZiai“ (IS bendraamZiy yra isSmokes keiksmaZodZiy, retai vartojamy negraZiy

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Zodziy".), ,,apkalbos* (Pastebiu, ir labai daZnai, kad vaikas yra iSmokes lieZuvauti.), ,,7argonas®
(Pastebiu, kad vaiko kalboje pasitaiko gatvés kalbos Zargono (,,svaigti“, ,,ambalai*).).

Yra tévy reprezentuojanciy, kad i§ bendraamZziy vaikas perima tiek negatyvia, tiek
pozityvia patirti (IS bendraamZiy yra ismokes: Zaidimy, darbeliy, vertinimo Zmogaus savybiy,
keiksmazodZiy, retai vartojamy negraZiy ZodZiy. IS bendraamZiy siinus perima Zargonq. Taip pat
labai daug ko ismoksta kompiuteriy srityje.] (18)

Apibudinsime mokymosi Saltini ,,Zzmonés*.

24 lentelé
Vaiky naudojami Zmoniy apibidinimai (N=22)
Eil. Kategorijos Subkategorijos N Turinys — aprasSymas
nr.
llgakaklis
Siauraakis
ISoriné iSvaizda 3 GraZuolis
Storas
Plonas
1. Doméjimasis Aukstas
Zmonémis Apranga 1 ,,Stiliova mokytoja *“
Apibiidinimai Gerietis
poliarizuojant dorines 2 Blogietis
savybes Gudruolis
Melagis
Elgesio Per garsiai kalba
ypatumai 1 Labai linksmas
[domus
Fizinés savybés 1 Stiprus
Telezvaigzdés 1 Patinka apibidinti Zmones, ypac¢
televizijos 7vaigides
2. Zmoniy Draugai 5 Pastebiu ir teigiamy, ir neigiamy
apibuidinimai apibidinimy apie draugus.
Mokytojai 3 Pastebiu ir teigiamy, ir neigiamy
apibidinimy apie mokytojus.
Filmuku 1 Meégsta mégdZioti, keisti balso intonacijas,
personazai kartais juos palygina su animaciniy filmuky
personazais.
Mociutés 1 Lygina mociutes (t€tés mama su mamos
mama), isskiria skirtumus

Tévai vaiky mokymosi Saltini ,,Zmonés* reprezentuoja per dvi kategorijas: ,,doméjimasis
Zmonémis“ ir ,Zmoniy apibidinimai“. Tévai mano, kad vaikai domisi Zmoniy iSvaizda
(ilgakaklis, siauraakis, graZuolis, storas, plonas, aukstas), apranga (,,stiliova” mokytoja),
dorinémis savybémis (gerietis, blogietis, gudruolis, melagis), elgesio ypatumai (per garsiai

kalba, labai linksmas, idomus), fizinémis savybémis (stiprus).

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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Tévai nurodo, kad vaikai apibiidina draugus (Pastebiu ir teigiamy, ir neigiamy
apibidinimy apie draugus”.), mokytojus (Pastebiu ir teigiamy, ir neigiamy apibiidinimy apie
mokytojus), o maziau telezvaigzdes (Patinka apibidinti Zmones, ypac ,,televizijos ZvaigZdes*),
filmuky personazus (Mégsta mégdZioti, keisti balso intonacijas, kartais juos palygina su
animaciniy filmuky personazais), mociutes (Lygina mociutes (t.y. tétés mama su mamos mama),
isskiria skirtumus.). pavyzdziui, filmuky personazus apibiidina ...

Tévai reprezentuoja vaiky ,,domé&jimosi Zmonémis* ir Zmoniy apibtdinimy®“ raiska
sakydami, kad: Pastebiu, kad sinus visada atkreipia démesi § ribus. Jis vertina mano
apsirengimgq, renkasi ribus sau. Kalbédamas apie mokytojq, yra teigiamai jvertines jos
apsirengimq — , stiliova mokytoja*, ty. stilingai, madingai apsirengusi; Vaikas mégsta

mégdZioti, keisti balso intonacijas, kartais Zmones palygina su animaciniy filmuky personaZais.

2.2.9. Tévy vertinami vaiky pasiekimai ir bausmés bei skatinimai

Tévai vertina tiek formalius (45%), tiek neformalius (47%) vaiky pasiekimus.

Visi pasiekimai
8%
Formaliis
pasiekimai
45%

Neformalii

pasiekimai

47%

43 pav. Tévy vertinami vaiky pasiekimai (N=28)

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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25 lentelé

Tévy vertinami vaiko pasiekimai (N=28)

Eil. Kategorijos N Subkategorijos Turinys — apraSymas
nr.
Vertinami plaukimo baseine rezultatai.
Sporto ir meno DidZiuojamés savo vaiko sportiniais pasiekimais.
pasiekimai Inscenizavimas”.
Norisi, kad sektysi muzikiniai dalykai, nes lanko
muzikos mokyklq.
Atskiry dalyky Vertinami pasiekimai is matematikos, lietuviy,
igtdziai pasaulio paZinimo dalyky.
1. Formaliis 12 Itin vertinamas vaiko angly kalbos mokéjimas.
pasiekimai Zinios Zinios.
Geras mokymasis | Pirmiausia vaiko geras mokymasis.
Geras mokymasis mokykloje.
Pasiekimai vertinami — kuo aukstesnis testy — baly,
Bendrieji tasky skaicius, maZiau klaidy, raiskesné kalba.
mokymosi Vertinami visi mokykloje pasiekti rezultatai, taciau
rezultatai labiau akcentuojami tie, kurie sunkiau sekasi.
Geri mokymosi rezultatai
Norisi, kad visi dalykai sektysi.
Ivertinas DidZiuojamés vaiku, jis yra geriausiai besimokantis
pazangumas (geri | vaikas klaséje.
paZymiai)
Teoriniy Ziniy Ypatingai vertiname savo vaiko gebéjimq teorines
taikymas Zinias pritaikyti praktikoje.
praktikoje
Vertiname gerq bendravimgq.
Komunikaciniai ir | Bendravimo menas.
savitarnos Namuose vertinama vaiko savitvarka.
igiidziai Vaiko pagalba namuose: isplauti indus, sutvarkyti
kambarius.
2. Neformaliis 13 Pozitirio ir Itin vertinamas savitas poZiiris ir originalus
pasiekimai mastymo maqstymas.
originalumas
SavarankiSkas Savarankiskas vaiko doméjimasis jam patinkanciais
domgjimasis dalykais.
Vertinam dvasinj vaiko tobuléjimq.
Vaiko asmenybé | Pirmiausia vaikas vertinamas kaip Zmogus, o po to jo
pasiekimai mokykloje arba sporto mokykloje.
Vertinam vaiko atvirumq, pareiginguma.
Vaiko asmenybés | Labai vertinamas pareigingumas ir sqZiningumas.
savybés Labiausiai Zavi vaiko kruopstumas, atkaklumas bei
ryZtingumas.
Draugiskumas.
,,Geras* elgesys Seimoje vertinamas geras elgesys.
3. Visi pasiekimai 3 - Seimoje vertinami visi vaiko pasiekimai.
Visi, menkiausias pasiekimas ir tai jau gerai.

Tévai vaiky pasiekimus kategorizuoja taip:

pasiekimai®, ,,visi pasiekimai®.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.

»~formaltis pasiekimai®, ,,neformalis
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Kategorija ,,formaliis pasiekimai* apibtiidinami per tokias subkategorijas: ,,sporto ir mano
pasiekimai®, ,atskiry dalykuy igtdZziai®, ,Zinios®, ,,geras mokymasis®, ,,bendrieji mokymosi
rezultatai®, ,,ivertintas pazangumas (geri pazymiai)*

Labiausiai apibtidinama kategorijos ,,formaliis pasiekimai*“ subkategorija yra ,,sporto ir
meno pasiekimai® (DidZiuojamés savo vaiko sportiniais pasiekimais; Vertinami plaukimo
baseine rezultatai; Norisi, kad sektysi muzikiniai dalykai, nes lanko muzikos mokyklq™.),
,bendrieji mokymosi rezultatai” (Vertinami visi mokykloje pasiekti rezultatai, taciau labiau
akcentuojami tie, kurie sunkiau sekasi.).

Kategorija ,,neformaliis pasiekimai* atskleidZiama per tokias subkategorijas: ,,teoriniy
Ziniy taikymas praktikoje®, ,komunikaciniai ir savitarnos igiidzZiai*, poZzilrio ir mastymo
originalumas®, ,,savarankiSkas doméjimasis®, ,,vaiko asmenybé®, ,vaiko asmenybés savybeés®,
»geras elgesys™. Labiausiai iSrySkinamos subkategorijos yra: ,.komunikaciniai ir savitarnos
igtidziai“ bei ,,vaiko asmenybés savybés‘. Subkategorija ,.komunikacijos ir savitarnos jgudZiai*
apibudinama tokiu turiniu: Namuose vertinama vaiko savitvarka; Vaiko pagalba namuose:
isplauti indus, sutvarkyti kambarius; Vertinamas vaiko bendravimo menas. Subkategorija ,,vaiko
asmenybés savybés® apibiidinama tokiu turiniu: Vertinam vaiko atvirumq, pareigingumq; Labai
vertinamas pareigingumas ir sqZiningumas; Labiausiai Zavi vaiko kruopsStumas, atkaklumas bei
ryzZtingumas.

Paanalizuosime, kokiais biidais tévai skatina vaikus pasiekimams.

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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26 lentelé

Tévy taikomi budai skatinant vaikus pasiekimams (N=28)

Eil. Kategorijos N Turinys — apraSymas
nr.
Dalijimasis asmenine DaZnai dalijamés asmeniska patirtimi”.
1. | patirtimi ir mokymasis kartu | 1 | Bendraudami mokomés analizuoti situacijas, daryti isvadas ir
su vaiku apibendrinimus.
Kad vaikas pasiekty, ko norime, verciame padédami.
2. Asmeninis pavyzdys 1 | Pasitelkiame asmeninj pavyzdj.
Stengiamés rodyti gerq pavyzdj.
3. Vaiko savarankiskumo 1 | LeidZiame paciam dirbti ir eksperimentuoti.
ugdymas Stengiames, kad vaikas nuosekliai mokytysi, savarankiskai
atlikty namy uZduotis. 1
4, Domégjimasis vaiko 1 | Visada stengiamés rodyti démesi savo vaikui, dométis jo
pasiekimais pasiekimais ir nesékmemis, pagirti ar padeéti savo vaikui.
5.. Veiklos siejimas su 1 | Namuose atliekamq veiklq siejame su jgytomis teorinémis
teorinémis Ziniomis Ziniomis.
6. Natdraliy pasekmiy btidas, 1 | Mokau vaikq pavyzdZiu, taikau natiraliy pasekmiy metodq.
pavyzdys
Suteikiame geras mokymosi sqlygas, nuperkame reikiamas
priemones.
7. Mokymosi salygu 7 | Stengiamés sudaryti maksimaliai geras sqlygas pasiekti
sudarymas, apriipinimas reikiamy rezultaty.
reikalingomis priemonémis Suteikiamos ir sudaromos visos sqlygos siekti puikiy ugdymo ir
ugdymosi rezultaty. Vaikas apripinamas visomis reikalingomis
priemonémis.
LeidZiame § papildomo lavinimo biirelius (Vaiky muzikos
mokykla).
I§sakome savo litkescius.
8. Lukesciy iSsakymas 5 | Atvirai iSsakome savo norus, bet stengiamés neprimesti, kad
vaikas pats pasirinkty pagal savo norus.
Daug kalbamés, svajojame kartu.
Visy pirma atsizvelgia j vaiko galimybes, kiek jis gali pasiekti,
po to bandome itikinti, kad ir vaikui tai naudinga.
Apeliuojame § vaiko jausmus.
9. Apeliavimas | jausmus, 13 | Kad vaikas pasiekty, ko norime, verciame paaiskindami.
ikalbingjimas Nuolat apie tai kalbame ir kalbame.
Daug kalbamés su vaiku, argumentuojame, kam tai reikalinga..
Stengiameés isaiskinti vaikui, kas gyvenime yra gerai, o kas
amoralu ir nepriimtina.
Argumentai, jog ,, reikia iSbandyti viskq“, ,,nepraleisti progos
ir pan.
Skatiname dovanomis, kelionémis.
10. Skatinimai 14 | Kad vaikas pasiekty, ko norime, verciame skatindami.
Skatiname pagirdami.
Visada skatiname vaikq maZomis dovanélémis, kai jam sekasi.
Kad vaikas pasiekty, ko norime, verciame kartais ir bausdami.
Bausmeés, gasdinimai, 9 | Kad vaikas galéty pasiekti tai, ko norime, truputélj gqsdiname.
11. reikalavimai Kartais baudZiame.

Reikalaujame.

Apibiidinsime, kokius tévai taiko biidus skatindami vaikus pasiekimams. Tévy

reprezentacijos iSrySkino tokias kategorijas: ,,dalijimasis asmenine patirtimi ir mokymasis kartu

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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su vaiku®, ,,asmeninis pavyzdys®, ,,vaiko savarankiSkumo ugdymas®, ,,doméjimasis vaiko
pasiekimais®, ,,asmeninis pavyzdys“, ,veiklos siejimas su teorinémis Ziniomis®, ,natiraliy
pasekmiy budas, pavyzdys®, ,,mokymosi salyguy sudarymas, apripinimas reikalingomis
priemonémis®, ,likesciy iSsakymas®, ,apeliavimas i jausmus, ikalbinéjimas®, ,skatinimai‘,
»bausmeés, gasdinimai, reikalavimai®.

Labiausiai iSrySkinama kategorija ,apeliavimas | jausmus, ikalbin¢jimas®. Tévai
reprezentuoja, kad: Visy pirma atsizvelgia § vaiko galimybes, kiek jis gali pasiekti, po to
bandome jtikinti, kad ir vaikui tai naudinga. Daug kalbameés su vaiku, argumentuojame, kam tai
reikalinga. Stengiames isaiskinti vaikui, kas gyvenime yra gerai, o kas amoralu ir nepriimtina.
Argumentai, jog , reikia isbandyti viskq“, , nepraleisti progos* ir pan”.

Silpniau reprezentuojamos Sios kategorijos: ,,mokymosi salygy sudarymas, apripinimas
reikalingomis priemonémis®, ,,skatinimai®, ,,bausmés, gasdinimai, reikalavimai“. Kategorijos
»mokymosi salygu sudarymas, apriipinimas reikalingomis priemonémis‘ turinys apibiidinamas
taip: Suteikiamos ir sudaromos visos sqlygos siekti puikiy ugdymo ir ugdymosi rezultaty. Vaikas
apripinamas visomis reikalingomis priemonémis; LeidZiame | papildomo lavinimo birelius
(Vaiky muzikos mokykla). Kategorijos ,skatinimai® turinys reprezentuojamas taip: Visada
skatiname vaikq maZomis dovanélemis, kai jam sekasi; Skatiname dovanomis, kelionémis;
Skatiname pagirdami. Kategorijos ,,bausmés, gasdinimai, reikalavimai® turinys apibiidinimas
taip: Kad vaikas galéty pasiekti tai, ko norime, truputéli gqsdiname; Kad vaikas pasiekty, ko
norime, verciame kartais ir bausdami.

MaZiausiai apibiidinamos Sios kategorijos: ,,dalijimasis asmenine patirtimi ir mokymasis
kartu su vaiku* (Bendraudami mokomés analizuoti situacijas, daryti iSvadas ir apibendrinimus;
DazZnai dalijamés asmeniska patirtimi.), ,,asmeninis pavyzdys* (Stengiamés rodyti gerq
pavyzdi.), ,,vaiko savarankiSkumo ugdymas* (LeidZiame paciam dirbti ir eksperimentuoti;
Stengiames, kad vaikas nuosekliai mokytysi, savarankiskai atlikty namy uzduotis.), ,,doméjimasis
vaiko pasiekimais“ (Visada stengiamés rodyti démesi savo vaikui, dométis jo pasiekimais ir
nesékmémis, pagirti ar padeéti savo vaikui.), ,,veiklos siejimas su teorinémis Ziniomis* (Namuose
atliekamq veiklq siejame su jgytomis teorinémis Ziniomis.), ,natliraliy pasekmiy bidas,
pavyzdys® (Mokau vaikq pavyzdZiu, taikau natiraliy pasekmiy metodq.), ,likes¢iy iSsakymas
(Atvirai issakome savo norus, bet stengiamés neprimesti, kad vaikas pats pasirinkty pagal savo
norus; Daug kalbamés, svajojame kartu.).

Taigi tévai reprezentuoja vertinimg tiek formaliy, tiek neformaliy vaiko pasiekimu.

Labiausiai akcentuojami formaliis pasiekimai sporto bei meno srityse ir bendrieji mokymosi

* Tekstais kursyvu pateikiama tiesioginé kalba.
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rezultatai. Labiausiai vertinami neformaliis pasiekimai yra komunikaciniai ir savitarnos igiidZiai
bei vaiko asmenybés savybés.

Vaikus pasiekimams tévai skatina per apeliavimg i jausmus, ikalbingjimus, sudarydami
papildomas salygas siekti gery ugdymo(si) rezultaty, apripinant reikalingomis priemonémis ir

organizuojant papildoma ugdyma (btreliai). Taip pat tévai taiko skatinimo-bausmiy sistema.
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APIBENDRINIMALI IR ISVADOS

Mokymo(si) kultiros samprata reiSkia mokiniy (vaiky) ar mokytoju (suaugusiyju)
{sitikinimus, vertybes, ipro¢ius ir darby atlikimo biidus. Siuo poZifiriu parengiamuyjy
vaiky mokymosi strategijos skiriasi nuo suaugusiyjy, nes problemos, su kuriomis
susiduria kasdien vieni ir kiti, yra skirtingos. Vaiky mokymosi biidai yra ju kognityvinés
veiklos modeliai, nes suaugusieji, padédami vaikams jgyti informacijos, igiidZiy,
vertybiy, mastymo biidy ir saviraiSkos priemoniy, taip pat moko juos mokytis.
Siuolaikiné mokymo(si) kultiira yra grindZiama besimokangiyjy patirtimi, laisve pasirinkti
mokymo(si) biidus, Saltinius, aplinka bei siekti saviaktualizacijos ir asmenybinio augimo.
Naujoji mokymosi samprata keicia mokymosi iprocius ir elgesi, akcentuoja mokymosi
aplinkos ir mokymosi Saltiniy jvairoveg, savarankiska pazintinj besimokanciojo aktyvuma,
- mokyma(si) kompetencijuy pagrindu.

Siuolaikiné  mokymo(si) kultira suvokiama kaip saveika tarp multikultfiry.
Multikultoralizmas reiSkiasi per dvieju skirtingo amZiaus grupiy Zmoniy (vaiky ir
suaugusiyjy) edukacing kultiira. Edukologijos moksle jos yra apibtiidinamos kaip
pedagoginé ir andragoginé kultiiros, kurioms yra biidingos savitos mokymo(si)
strategijos, mokymo(si) proceso ypatumai. Parengti teoriniai, metodologiniai Siy kultiiry
pagrindai leidZia jas interpretuoti kaip vaiky ir suaugusiyjuy edukacines kultiiras, kurios
nuolat saveikaudamos tarpusavyje kuria nauja edukacing kultiira, grindziama savaiminiu
mokymu(si).

Pedagoginio ir andragoginio mokymo modeliy skirtumai apibidinami Siomis kategorijos:
besimokanciojo savivaizdis, patirtis, pasiruo§imas mokymuisi; gauty Ziniy panaudojimas;
mokymosi orientacija; psichologinis mokymosi klimatas; mokymosi proceso planavimas;
mokymosi reikalingumo nustatymas; mokymosi tiksly formavimas; moksliné veikla;
ivertinimas. Pedagogikos ir andragogikos metodikos skiriasi pagal Siuos parametrus:
mokymosi tikslas, motyvacija, programy sudarymas, praktiné patirtis, informacijos
pritaikomumas. Esminis skirtumas tarp pedagoginiy ir andragoginiy idé¢jy taikymo yra
besimokanciojo savarankiSkumas. Kai kurios andragogikos idéjos gali biiti pritaikomos
pedagogikos praktikoje, siekiant geresniy tiksly. Tai saugios mokymosi aplinkos,
pagarbos, pasitikéjimo tarp besimokanciyjuy kiirimas, atsakomybés, renkantis mokymosi
Saltinius ir metodus, delegavimas, dalijimasis atsakomybe vertinant mokymasi.
Savaiminis mokymqsis — tai naturalus kiekviena diena vykstantis mokymasis. Skirtingai

nuo pirmy dviejy, savaiminis mokymasis nebiitinai i§ anksto apgalvotas, maZiau
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organizuotas, maziau strukttruotas, gali kilti i§ gyvenimo, Seimos, todél jo gali
nepripazinti net patys individai, papildantys savo Zinias ir geb&jimus.
Vaiky savaiminis mokymasis arba { gyvenimo situacijas orientuotas, mokymas(is) turi
keleta pavadinimy: multisocialinis mokymas(is), mikromokymas(is), orientuotas i vaiko
pasiekimus socializacijoje ir kt. Situacinis mikromokymas(is) apibréZiamas kaip vaiky
ugdymas, paremtas mokymo(si) rySiais su vaikui reikSmingomis gyvenimo situacijomis,
kurias jis stebi artimiausioje aplinkoje (Seimoje, darZelyje, mokykloje, kieme, transporte
ir kt.) ir kuriy pagrindu igyja nauju socialiniy sampraty bei kaupia nauja jam reikSminga
patirti. Sio mokymo(si) esmeg atskleidzia teiginiai: vaiky paZintinés-kognityvinés
struktiiros; vaiky savaveiksmiskumas; vaiky socialiné kompetencija ir situacinis elgesys;
veiksmy savikontrolé ir mokymas(is) pagal taisykles; vaiky socialinés kompetencijos
stiprinimas; laisvo, spontanisko vaiky bendravimo, tarpusavio rysio plétojimas(is); vaiky
socialiniy poreikiy skatinimas; vaiky socialiniy pasiekimy plétojimas(is) per ugdymo
turinj.
Suaugusiyjy savaiminis mokymasis yra grindZiamas patirtimi ir refleksija. Suaugusieji
mokosi pereidami per tam tikrus ciklo etapus: konkreCios patirties, refleksyvaus
stebéjimo, abstraktaus konceptualizavimo ir aktyvaus eksperimentavimo. ISskiriami du
suaugusiyjy mokymosi tipai: tikslingas, grindZiamas patirtimi ir atsitiktinis (epizodiskas)
mokymasis. Savaiminis patirtinis mokymasis yra svarbus profesinei kompetencijai kai
profesinis tobul¢jimas suvokiamas kaip nuolatinis procesas, neatsiejamas nuo mokymosi:
nepaliaujamas veiklos apmastymas ir perkonceptualizavimas. Savaiminis patirtinis
mokymas(is) siejamas su sportu, laisvalaikio leidimu, klubais, bendruomeniy projektais.
Sio mokymo(si) pagrindas — asmeniniy, socialiniy, Seimos poreikiy tenkinimas.
keksk
o Empiriniu tyrimu siekta patikrinti hipotez¢: Vaikai namy aplinkoje turi tinkamas
salygas savaiminio mokymo(si) plétotei, nes gali jvairiai panaudoti aplinka bei laisvai
saveikauti su suaugusiais ir bendraamziais. Taciau suaugusieji labiau linkg vertinti
vaiky mokyma(si) formaliose institucijose, nes ju pasiekimai yra labiau pastebimi.
Norint plétoti vaiky savaimini mokyma(si) namy aplinkoje, reikia, kad suaugusieji
suvokty $i procesa kaip vaikams reikSminga ir nevertinty juy pagal formalaus mokymo
pasiekimus. Kokia yra vaiky savaiminio mokymosi biidy sklaida namy aplinkoje, ar
suaugusieji suvokia jos edukacini reikSminguma ir kokios yra suaugusiyjy
reprezentacijos. Empirinis tyrimas atskleidé:
o namy aplinkos tinkamuma vaiko darbui, Zaidimams ir poilsiui suaugusieji daugiausia

reprezentuoja per bendra aplinkos sutvarkyma (t.y. kategorija ,,namuy aplinkos
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tinkamumas darbui®“) pabrézdami jos tvarkinguma, Svara, jaukuma. Silpniausiai
kategorizuojamos yra darbo ir poilsio aplinkos. Darbo vieta reprezentuojama per
gyvenamosios vietos aplinka, o poilsio vieta yra darbo kambarys. Zaidimams tiek
bute, tiek nuosavame name labiausiai priskiriama gyvenamosios vietos aplinka (sodo
aplinka, medzio aplinka, kiemo aplinka). Tévai, apibiidindami tiek nuosavo namo,
tiek buto aplinka labiausiai orientuojasi ne | vaiko poilsiui ir Zaidimams ar specialiai
vaikui pritaikyta darbo aplinka, bet | bendra namy aplinkos sutvarkyma, pabréZiant
tvarkinguma ir Svara (nuosavo namo aplinka), o SiuolaikiSkuma ir Svara (buto
aplinka).

apibidindami vaiko veikla mokymo(si) procese, tévai orientuojasi | vaiko
kognityvines savybes (smalsus, Zingeidus) bei vaiko savarankiSka doméjimasi trimis
sritimis: mokslo ir gyvenimo reiSkiniais, informacija. Be to, tévams labai svarbi
veikla pamokoje, kurig jie apibiidina per vaiko pastangas veiklai ir aktyvuma. Tokiu
bidu, vaiko mokymo(si) procesa tévai suvokia kaip paties vaiko natiiraly doméjimasi
ivairia aplinka, taciau vaiko aktyvia veikla sieja tik su pamoka. Mokymasis aplinkoje
ir i§ aplinkos yra suvokiamas kaip vaiko laisva doméjimosi sritis, o aktyvios vaiko
pastangos veiklai, tévy supratimu, turi iSrySkéti pamokoje.

mokytojo veikla apibidinama per organizacini aspekta, kuris apibiidinamas
kategorijomis ,,organizuoja“, ,,aiSkina“ ir ,,supranta vaika“. Organizavimui skiriamas
didesnis démesys negu kategorijai ,,mokytojo ir vaiko saveika®“, apibiidinamai per
vaiko mokymo(si) rezultatus, o ne pacios saveikos kategorijomis. Tuo tarpu saveika
yra apibiidinama per mokytoju tarpusavio bendravima, o ne per saveika su vaiku.
Taigi galima daryti prielaida, kad tévy pasitenkinimas vaiko mokymusi yra siejamas
su vaiko mokymosi rezultatais bei mokytojo veikla mokykloje.

reikSmiy pasiskirstymas pagal statistini vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas,
kad vaiko mokymosi rezultatais tévai labiausiai yra patenkinti dél mokytojo ir vaiko
veiklos.

tévuy veikla, siekiant gerinti vaiko mokymosi rezultatus, kategorizuojama per
»~dalyvavimg®“ ir ,,priemoniy naudojima“. Dalyvavimas reiskiasi tiesioginiais ir
netiesioginiais tévy ,,bandymais®. Netiesioginis dalyvavimas apima tik kategorija —
~doméjimasi vaiko ugdymo rezultatais®, tuo tarpu tiesioginis dalyvavimas apima
tokias veiklas kaip konsultavimas, pagalba, aiSkinimas mokymosi prasmés ir
nesuprantamy dalyky. Antra kategorija — ,priemoniy naudojimas® pasireiSkia
skatinimais, kontrole ir bausmiy taikymu. ISrySkéja, kad, norédami gerinti vaiko

mokymosi rezultatus, tévai per mazai stengiasi itraukti pati vaika arba vaiky
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mokymosi dalyvavimg sieja su savo paciy dalyvavimu, arba naudoja skatinimy-

bausmiy sistema, kontrolg. Kategorijy ,,papildomuy ugdymo(si) salygu sudarymas® ir

,TySys su mokytojais* i§skyrimas rodo, kad tévai suvokia papildomo ugdymo svarba

(nukreipia vaikus papildomam ugdymui) ir nepakankamai turi patirties palaikant

rySius su mokytojais. Taigi tévy ,.bandymai“ gerinti vaiko mokymosi rezultatus

orientuoti | formalyji ugdymo modeli, grindZiama skatinimy — bausmiy sistema.

o reikSmiy pasiskirstymas pagal statistini vidurkj patvirtino kokybinés analizés iSvadas:
norédami gerinti vaiko mokymosi rezultatus, tévai per mazai stengiasi itraukti pati
vaika arba vaiky mokymosi dalyvavima sieja su paciy tévy dalyvavimu, arba naudoja
skatinimy-bausmiy sistema bei kontrolg.

o tévai vaiky pomégius reprezentuoja per intelektualinés veiklos kompetencijas
(dom¢jimasis dalyku, gebéjimas suvokti esme, patikrinti faktais, paaiSkinti). Tévy
pastangos palaikant vaiko pomégius pasireiSkia siekiu sudominti vaikg veikla paciy
tévy dalyvavimu vaiko mokymesi.

skskosk

ReikSmiy pasiskirstymas pagal statistinj vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas:

o kad vaiky tiek mégstamiausi (sekasi), tieck nemégstamiausi (nesiseka) mokykliniai
dalykai yra kalbos ir tikslieji mokslai;

o tévai vaiky mokymosi trukdZius reprezentuoja per vaiko nepakankamas pastangas
ir gebé¢jima susitelkti, silpniau akcentuojant igiidziy ir kompetenciju stoka bei
dalyko sudétinguma;

o labiausiai tévy reprezentuojama pagalbos formos yra namy darby rengimas kartu
su vaiku bei nesuprantamy dalyky aiSkinimas. Labiausiai iSrySkinama pagalbos
teikimo situacija — pagalba esant nepakankamam vaiko pareigingumui atlikti
uzduotis;

o siekimas vaiko Ziniy ir supratimo labiausiai motyvuoja tévus teikti pagalba
vaikams mokantis;

o vaiko mokymuisi palankiausia yra rami aplinka.

o vaiko mokymusi reikSmingiausia salyga yra individualus ir grupinis mokymasis
(apimantis kategorijas vaikas ,,mokosi vienas“, ,,mokosi grupgje®, ,,mokosi
dviese®) ir vaiko mokymasis kartu su tévais; kad vaiko mokymuisi
reikSmingiausia salyga yra mokymasis vienam.

o kategorija ,,mokymasis kartu su suaugusiais* yra maZiausiai nutolusi nuo vidurkio

(-0,464), kategorija ,mokymasis vienam*“ (-1,003) nutolo. ReikSmiy
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pasiskirstymas pagal vidurki patvirtino kokybinés analizés iSvadas, kad
daugiausia vaikai mokosi kartu su suaugusiais.
vaikai mokosi iS aplinkos, kuris vyksta tyrinéjant aplinka, klausinéjant
suaugusiyjy ir savarankiskai veikiant joje.

skeksk
bandydami pagaminti daikta vaikai pirmiausia susipazista su objektais: klausinéja,
tyrinéja, po to bando suprasti objekty sandara apie ja klausinédami, veikdami. Po
to bando daikta pasigaminti patys per tokia veikla: konstruoja, pieSia, lanksto,
mezga, siuva, karpo, gamina maista. Taigi vaiky bandymai pasigaminti daikta yra
itin konstruktyvis, juose rySkus kognityvinis pradas, nes vaikai siekia pazinti
objekta. Siame procese jie pasitelkia komunikacija, klausingja, tyrinéja.
Bandymai pasigaminti daikta apima mening-konstrukcing veikla, darba su
popieriumi: lankstyma, karpyma. Vaikai bando siiiti ir megzti, gaminti maista.
mokymosi biidai yra susij¢ su Ziniy kaupimu ir bendro akira¢io plétojimu. Zinios
yra kaupiamos susipazistant su reiskiniy, daikty, priemoniy savybémis per buities
ir Zemés iikio darbus, kuriuos vaikai bando savarankiskai atlikti, ir per jvairius
bandymus. Savo akiratj vaikai pleCia stebédami tévy veikla namuy aplinkoje,
klausinédami kas, i§ ko ir kaip sudaryti. ReikSmingiausi vaiky mokymosi Saltiniai
yra: Zmonés, media priemongs ir informacija, Zaidimai, iSvykos ir kelionés.

kskosk
tyrimas atskleidé, jog tévai reprezentuoja tiek formaliy, tiek neformaliy vaiko
pasiekimy vertinima. Labiausiai akcentuojami formaliis pasiekimai sporto bei
meno srityse ir bendrieji mokymosi rezultatai. Labiausiai vertinami neformalts
pasiekimai yra Sie: komunikaciniai, savitarnos igiidziai bei vaiko asmenybés
savybeés.
pasiekimams vaikus tévai skatina per apeliavima { jausmus, ikalbinéjimus,
sudarydami papildomas salygas siekti gery ugdymo(si) rezultaty, apriipinant
reikalingomis priemonémis ir organizuojant papildoma ugdyma (biireliai). Taip

pat tévai taiko skatinimo-bausmiy sistema.
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