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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné diferencijuoto ugdymo analizé Siuolaikinés bendrosios didaktikos ir
specialiojo ugdymo mokslo nuostaty kontekste.

ISkelta hipoteze, kad ugdymas dél itin nevienody mokiniy gebéjimy ir galimybiy, klasiy
komplektavimo ypatumy, metody, vertinimo ir ugdymo turinio aspektais specialiosiose
mokyklose yra labiau diferencijuotas.

Anketines apklausos ir stebejimo metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - nustatyti ir
jvertinti  diferencijuoto ugdymo taikymo ypatumus bendrojo lavinimo ir specialiosiose
mokyklose. Atlikta statistiné (apraSomoji procenty, vidurkiy, dazniy, standartiniy nuokrypio,
neparametrinio Mann-Whitney U testo) duomeny analizé.

Anketines apklausos tyrime dalyvavo 74 bendrojo lavinimo ir 47 specialiyjy mokykly
pradiniy klasiy pedagogai. Stebéjimo tyrime dalyvavo 10 specialiyjy mokykly mokytojy ir 82 ten
besimokantys mokiniai. 9 bendrojo lavinimo mokykly mokytojai ir 23 specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy turintys mokiniai.

Empirinéje dalyje analizuojami bendrojo lavinimo ir specialiyjy mokykly, specialiyjy
pradiniy klasiy komplektavimo ypatumai ir individualizuoty programy tipai jose, mokymo(si)
metody, vertinimo ir ugdymo turinio diferencijavimo badai, ugdymo diferencijavimo sunkumai,
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢io mokinio galimybiy sritys.

Svarbiausios empirinio tyrimo iSvados:

1. Ugdymo diferencijavimas mokymo(si) metody, ugdymo turinio pritaikymo ir vertinimo
aspektais gana prieStaringi. Bendrojo lavinimo mokyklose, pedagogy apklausos
duomenimis, ugdymas minetais aspektais yra labiau diferencijuotas. Taciau stebéjimo
duomenys atskleide, kad specialiyjy mokykly pedagogai dazniau taiko jvairius
individualizuotus mokymo(si) metodus ir technikas, taip pat diferencijuotai vertina
mokiniy pasiekimus.

2. Pasitvirtino hipotezé, kad specialiosiose mokyklose ugdymo diferencijavimas del itin
nevienodo mokiniy mokslumo ir jungtiniy klasiy paplitimo, metody, vertinimo ir ugdymo

turinio aspektais specialiosiose mokyklose yra labiau diferencijuotas.

Esminiai ZodZiai: ugdymo diferencijavimas, mokymo metodai, aktyvieji mokymo metodai,

klasikiniai mokymo metodai
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Jvadas

Moksliné problema ir jos aktualumas. Lietuvoje jau beveik du deSimtmecius vyksta
pokycCiai specialiojo ugdymo erdvéje. 1998m. buvo isleistas Lietuvos Respublikos specialiojo
ugdymo jstatymas, kuriame jtvirtintas lygiy galimybiy principas, numatantis, kad specialiyjy
poreikiy turintiems asmenims sudaromos vienodos ugdymo(si) salygos kaip ir kitiems vietos
bendruomenés nariams. Jstatyme teigiama, kad minéti asmenys turi teise pasirinkti jo gebéjimus
atitinkanCig ugdymo formg ir jstaiga, bei bdti ugdomi pagal savo gebejimus (Lietuvos
Respublikos specialiojo ugdymo jstatymas 1998-12-18, 32 st.).

Specialiyjy poreikiy mokiniy tevai, naudodamiesi teise laisvai pasirinkti savo atzalai
ugdymo jstaiga, vis dazniau prioritetg teikia bendrojo lavinimo mokyklai. Taigi, kasmet daugéja
specialiyjy poreikiy mokiniy, pasirenkanciy ugdymasi drauge su bendraamZiais. Tuo tarpu
specialiosiose mokyklose ugdomy mokiniy kasmet mazéja. Palyginti su 1989-1990 mokslo
metais, mokiniy specialiosiose mokyklose 1999-2000 mokslo metais sumazejo apie 43
procentus; 1999-2000 mokslo metais specialiosiose mokyklose mokesi 14 procenty, 2000-2001
mokslo metais — 13 procenty, 2001-2002 mokslo metais — 13,5 procento, 2003-2004 mokslo
metais — 11,5 procento, 2004 — 2005 mokslo metais 11 procenty specialiyjy poreikiy mokiniy
(Lietuvos statistikos departamentas, 2007).

Ambrukaicio, Ruskaus, Bagdonienés, Udrienés (2003) teigimu, nebejmanoma mokyti
visus visko ir vienodai — vaikai dirba pagal skirtingas programas, jiems keliami skirtingi
reikalavimai, skirtingai vertinami ir pasiekimai. Kyla poreikis kiek kitaip pazvelgti j mokyma ir
mokymasi. Siai nuomonei pritaria ir ElijoSiené (2003), jos teigimu atsizvelgiant j protiskai
atsilikusiy vaiky vystymosi ypatumus, jy fizines bei protines galimybes, reikia taikyti tokius
ugdymo metodus, formas, priemones, kurios leisty visapusiSkai ugdyti specialiyjy poreikiy vaiko
asmenybe.

Dauguma autoriy (Ambrukaitis, Rukus, 2002; Garbingitte, Stitiliené, 2002; Galkiené,
2003) jvardina sunkumus, kuriuos patiria bendrojo lavinimo mokyklose specialiyjy poreikiy
vaikus ugdantys pedagogai. Pasak Ambrukaicio, RuSkaus (2002) ugdymo proceso pokytis
sukdré naujg, kompleksine, mokymosi klaséje realybe - vienoje klaséje pradéta dirbti pagal
kelias skirtingas programas. Tai patvirtina ir Kity autoriy atlikti tyrimai (Garbin¢iate, Stitiliene,
2002). Galkiené (2003) teigia, kad bendrojo lavinimo mokyklose pedagogams triksta iSsamesnés
didaktinés literatiros, vadovéliy, tinkancCiy pasirengti darbui integruoto ugdymo salygomis.
Taciau vykstant integracijos procesui integruoto ugdymo salygomis tenka dirbti ne tik bendrojo
lavinimo, bet ir specialiyjy mokykly pedagogams. Siems mokytojams, kaip ir dirbantiems

4



bendrojo lavinimo mokyklose, truksta iSsamesnés didaktines literatiros nurodancios, kaip
organizuoti ugdymo procesg dirbant su jvairialype mokiniy grupe. Specialiosiose mokyklose
mokytojai taip pat dirba pagal kelias skirtingas programas, jiems tenka individualizuoti bei
diferencijuoti darbg klaséje.

Ugdymo diferencijavimo problemas, jy priezastis ir kliGtis, aktyviai nagrinéja Lietuvos
mokslininkai (Lauzikas1978; SiauCiukéniené 1997; Galkiené 2003; Kaffemaniené 2004;
Ambrukaitis ir k.t). Taliau stokojama darby, kuriuose buty atskleidZziamos ugdymo
diferencijavimo galimybes specialiosiose mokyklose.

Taigi, siekiant spresti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinCiy mokiniy ugdymo
problemas neuZztenka konstatuoti fakta, kad specialiyjy mokiniy, besimokanciy tiek bendrojo
lavinimo, tiek specialiyjy mokykly specialiose klasése, ugdymas dél nevienodo mokiniy
mokslumo yra ypaC diferencijuotas. Tiriamg problemg apibadina esminis klausimas — kuo
skiriasi ugdymo diferencijavimas bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose, ugdymo
turinio, vertinimo ir metody aspektais. Toks, diferencijuoto ugdymo taikymo tyrimas pades
atskleisti skirtumus tarp dviejy mokykly tipy, atskleis problemas, su kuriomis susiduria
pedagogai, siekdami diferencijuoti ugdyma.

Tyrimo objektas — diferencijuotas ugdymas bendrojo lavinimo ir specialiosiose
mokyklose, turinio, vertinimo ir metody aspektais.

Hipotezeé. Tiketina, kad ugdymas dél itin nevienody mokiniy gebéjimy ir galimybiy,
klasiy komplektavimo ypatumy, metody, vertinimo ir ugdymo turinio aspektais specialiosiose
mokyklose yra labiau diferencijuotas.

Tyrimo tikslas — nustatyti ir jvertinti diferencijuoto ugdymo taikymo ypatumus bendrojo
lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

UZdaviniai:

1. Remiantis teorine mokslinés literatlros analize, atskleisti diferencijuoto ugdymo
sampratg Siuolaikines bendrosios didaktikos ir specialiojo ugdymo mokslo nuostaty kontekste;

2. Nustatyti grupiy, ugdomy pagal skirtingas programas, skai¢iy bendrojo lavinimo ir
specialiyjy mokykly specialiosiose klasése.

3. Atskleisti sunkumus, kylanCius pedagogams, siekiant diferencijuoti ugdyma bendrojo
lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

4. Nustatyti mokinio galimybiy sritis, kuriomis mokytojai remiasi siekdami
diferencijuoti ugdyma.

5. Nustatyti ir palyginti mokymo metody, diferencijuoto vertinimo budy, ugdymo turinj

lengvinanciy techniky taikymo daznuma, bendrojo lavinimo ir specialiojoje mokykloje.



Tyrimo imtis. Anketinés apklausos tyrime dalyvavo 121 pradiniy klasiy mokytojas.
74 pedagogai dirbantys bendrojo lavinimo mokykloje ir 47 — specialiyjy mokykly pradiniy klasiy
mokytojal.

Stebéjimo tyrime dalyvavo 19 pradiniy klasiy mokytojy. 10 pedagogy, dirbanciy
specialiojoje mokykloje ir 56 moksleiviai besimokantys pagal specialigjg programg, 26 pagal
individualig (iS viso 82). 9 — bendrojo lavinimo pradiniy klasiy mokytojai ir 14 vaiky,
besimokanciy pagal modifikuota, 9 pagal adaptuotg bent vieng mokomojo dalyko programg (is
Viso 23).

Tyrimo metodai - teorines mokslinés literatlros Saltiniy analizé, anketiné apklausa,
stebejimas. Tyrimo duomenys apibendrinti statistikos metodais (procenty, vidurkiy, standartiniy
nuokrypiy, dazniy analize ir neparametriniu Mann-Whitney U testu). Empiriniai duomenys
statistiSkai apdoroti ir grafiSkai apipavidalinti kompiuterinémis programomis SPSS (Statisttical

Packet for Social Sciences 11.0) ir Microsoft Excel.

Pagrindinés sgvokos

Specialiyjy poreikiy turintys vaikai — vaikai, dél jgimty ar jgyty sutrikimy turintys ribotas
galimybes dalyvauti ugdymo procese, visuomenes gyvenime (Lietuvos Respublikos specialiojo
ugdymo jstatymas, 1998).

Ugdymo diferencijavimas — skirtingas vaiky mokymas dideléje mokiniy grupeje (klaseje),
heterogeninéje (nevienalyteje) klases sistemoje, kai organizuojama grupineé mokymosi veikla
atsizvelgiant j ugdytiniy individualius ir grupinius skirtumus, taip pat j didaktinj tiksla, darbo
specifika (Siauciukieng, 1997).

Ugdymo individualizavimas — ugdymo tiksly, uzdaviniy priemoniy, metody ir kity poveikio
priemoniy pritaikymas prie individualiy ugdytinio skirtybiy (Salkauskis, 1992).

Vidinis diferencijavimas — vienoje mokyklos ar klasés sistemoje sprendziami skirtingy tiksly ir
ugdymo turinio uzdaviniai. (Galkiene, 2005).

Mokymo metodai — tai mokytojo ir mokiniy bendros veiklos bidy sistema, kuri padeda
mokiniams jgyti Ziniy, mokéjimy ir jgadziy, lavinti sugebéjimus (Jovai$a, Vaitkevicius, 1985).
Aktyvieji mokymo metodai — tai toks mokiniy darbo organizavimas, kai vaikai dirba
savarankiskai (Siauciukiené, Visockiené, Talijaniené, 2006).

Klasikiniai mokymo metodai — tai pasyvis mokymo metodai, kada mokiniy pazinimo procesai

iSnaudojami minimaliai (Siau¢iukiené, Visockieng, Talijiniené, 2006).



Magistro darbo struktira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatdros sgraSas (56 Saltiniai), reziume angly kalba, priedai. Tyrimo
duomenis iliustruoja 5 paveikslai, 16 lenteliy. Prieduose pateikiama tyrimo anketa ir stebetos

pamokos protokolas . Magistro darbo apimtis — 52 puslapiai.



1 skyrius. UGDYMO DIFERENCIJAVIMAS

1.1. Diferencijavimo samprata, kryptys, skirstymas

Diferencijavimu suprantamas demesio sutelkimas j reiskiniy savituma, savarankiskuma,
Jy ypatinga vietg suvokiamy integracijos rySiy kontekste (Stulpinas, 2003).

JovaiSos (cit. Kaffemaniené, Lusver, 2004) teigimu diferencijuotas mokymas (lot.
differention — atskyrimas) — tai mokymo sistema, kai mokinius suskirstant homogeniskomis
grupemis (pagal gabumus, pazanguma ar polinkius ir interesus), kuriant atskiras mokyklas (arba
sudarant grupes toje pacioje mokykloje, klaséje), siekiama pletoti jy individualias galias.
Siauciukéniené (cit. Kaffemaniené, Lusver, 2004) taip pat pazymi, kad diferencijavimas reiskia
skirtingy vaiky mokymga dideléje mokiniy grupéje (klaséje), heterogeningje (nevienalytéje)
klasés sistemoje, kai organizuojama grupiné mokymosi veikla atsiZzvelgiant j ugdytiniy
individualius ir grupinius skirtumus, taip pat j didaktinj tiksla, darbo specifika.

Tuo tarpu Jaunimo Karjeros centras (2007) formuluodamas ugdymo diferencijavimo
apibrézima iSryskina individualiy mokymosi metody svarba. Anot jy, diferencijavimas — tai
pasitelkimas tokiy metody, kuriais prisidedama prie kiekvieno mokinio skirtybiy ir taip
uztikrinami visy mokiniy geri rezultatai. Mokymo diferencijavimas vykdomas atsizvelgiant j
mokiniy bendruosius gebéjimus, specifinius interesus bei polinkius.

Vizgirdaite (2007) kalbedama apie diferencijuota ugdyma, akcentuoja individualy
ugdymo planavimg ir vertinimg. Diferencijuotas ugdymas — tai badas planuoti, vertinti ir mokyti
jvairialype mokiniy grupe vienoje klaséje, kai visi mokiniai mokosi tam tikru lygmeniu ir tempu.

KiSoniené, Dudzinskiené (2007) identifikuodamos ugdymo diferencijavimag akcentuoja
asmens individualius poreikius, interesus. Diferencijavimas — tai mokymo, atsiZzvelgiant j
skirtingg patirtj, galimybes, poreikius ir interesus principas. Tie skirtumai panaudojami
bendraujant, siekiant jgyvendinti tiek bendrus, tiek individualius tikslus (KiSonieneg,
Dudzinskiene, 2007).

Anot Bitino (cit. Delkute, Gailiene, 2007) ugdymo individualizavimas, diferencijavimas
yra veiksniai, skatinantys suvokti moksleiviy mokymosi bei pazintinius poreikius, socialine
aplinka bei jos poveikj ugdymo rezultatams.

Diferencijuotas ugdymas grindZziamas idéja, kad svarbiausia ne mokymas, ne Ziniy,
mokéjimy ir jgadziy formavimas, bet pats mokymasis. Taikantis diferencijuota mokyma
mokytojas stengiasi ugdytiniui padéti, lengvinti ir skatinti mokymasi, atskleisti vaiko polinkius,
interesus, gebejimus, padéti formuotis jo asmenybei ir jam jgyvendinti savo siekius
(SiauGiukeéniene, 1997).



Autoré (1999) skiria dvi diferencijuoto mokymo sampratas: suvokiamg siaurgja ir
plaCigja prasme. Pastarasis jvardijamas kaip didaktiné sistema, kuri, remdamasi individualiu
poziuriu bei grupiniu besimokanciyjy darbu, sitlo mokyma, laiduojantj sglygas atsiskleisti
Zmogaus individualybei, skatinti jo savarankiSkuma bei savirealizacijg, suteikiantj teise pasirinkti
mokymasi pagal asmenybés skirtumus, polinkius, interesus bei sugebéjimus. Ugdymo
diferencijavima, suvokiamg siauraja prasme, autoré apibréZia kaip mokymo Kkryptj, Kai,
atsizvelgus j tipiskas mokiniy skirtybes, sudaromos specialios mokiniy grupés, kurios mokomos
skirtingai.

KiSonieneé, Dudzinskiene (2007), diferencijuotg ugdyma skirsto j tris grupes: mokyma
klaséje (mokiniai dirba individualiai), teminj mokyma (mokiniai dirba grupémis) ir tarpdalykinj
mokyma (projentinis mokymas). Autores taip pat pazymi, kad diferencijuojama gali buti
ugdomoiji veikla, mokomoji medziaga, interesai, uzduociy atlikimo laikas.

Ugdymo diferencijavimas taip pat aiSkinamas kaip modifikavimo arba adaptavimo
procesas pagal skirtingus klases moksleiviy gebéjimus. Mokytojas gali keisti turinj bei vertinimo
metodus. Taigi diferencijavimg sitlo jgyvendinti trimis aspektais: diferencijuojant medziagos
pateikimo metodus, pratyby ir praktinio darbo metodus ir vertinimo metodus (Mokykly
tobulinimo programa, 2006).

Petty (2006) pateikia tris diferenciacijos kryptis ugdymo procese:

I.  Diferenciacija pagal uZzduotj, rezultata ir laika. Si kryptis apima tinkamy metoduy,
uzduociy parinkima. Taip pat sitloma teikiant uzduotis atsizvelgti j polinkius. Pateikti uzduotis
ar klausimus taip, kad j juos galety atsakyti tiek stiprieji, tiek silpnieji mokiniai.

Il.  Diferenciacija pagal skirtingus mokymo(-si) bldus ir paramos poreikius. Tai metody,
tinkamy jvairiems mokymosi bldams, naudojimas. Taip pat metody, skatinanCiy tarpusavio
pagalba, parinkimas. ISankstinis asmeniniy poreikiy numatymas, kiekvieno asmens vertinimas,
gebeéjimas suvesti draugen mokinius, galinCius padéti vienas kitam.

I1l.  Diferenciacija pagal savarankidky uzduogiy ir tiksly numatyma. Si diferenciacija apima
asmenybinj poziurj j mokinj ir labiau akcentuoja individualizuotg mokyma(-si).

Stulpinas (2003) skiria intraindividinj ir interindividinj diferencijavimg. Pirmasis
atsizvelgia j individa, jo dinamiSkuma, besiskaidancig struktirg, o antrasis — j grupe individy,
kurie yra tarp saves skirtingi. Autoriaus teigimu tiek intraindividinis, tiek interindividinis
diferencijavimas gali bati vidinis bei iSorinis. Autorius iSorinj diferencijavimg apibddina kaip
darbg su salygiSkai pastoviomis grupémis, kuriuos formuojamos pagal mokiniy sutrikimy
pobudj, interesus, gabumus, pasiekimus, rezultatus, projektuojama profesijg ir pan.

Pasak SiauGiukénienés (1997) iSorinis diferencijavimas siejamas su organizuotu

mokymu ir realizuojamas steigiant jvairaus tipo mokyklas, profiliuojant mokymo turinj, jvedant
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skirtingus mokymosi lygius. Ta¢iau yra ir tam priestaraujanciy. Navickas (cit. SiauGiukéniene,
1997) Salia organizuoto mokymo iSskiria ir neorganizuotg. Autorius jtraukia barelius,
fakultatyvus.

Vidinis diferencijavimas reiskia skirtingg vaiky mokyma pakankamai dideleje mokiniy
grupéje, parinktoje pagal atsitiktinius pazymius - tai darbas nevienalytes klases sistemoje. Pagal
galimybes atsiZzvelgiama j ugdytiniy individualius ir grupinius ypatumus. Klasés mokiniali
skirstomi j grupes, kuriy darbas jvairiy lygiy ir metody (Stulpinas, 2003).

Aptariant specialiyjy poreikiy moksleiviy integravimg bendrojo lavinimo mokykloje
reikia kalbéti apie vidinj diferencijavimg, kai dirbant su visa klase, atsizvelgiama j mokiniy
skirtybes, j didaktinj tiksla, j dalyko specifika, organizuojamas grupinis darbas (DabriSieng,
NarkevicCiene, 2002).

Vidinio diferencijavimo svarbag bei jo jgyvendinimo badus pirmasis Lietuvoje aprasé
LauZikas (1974). Autorius vidinj diferencijavima dar vadino didaktiniu ir aiSkino jj kaip klasés
mokiniy skirstymg j grupes, taip pat pazymejo, kad tas skirstymas neturi bati pastovus ir gali
keistis priklausomai nuo aplinkybiy. Siau¢iukéniené (1997) pritaria minétai nuomonei ir vidinj
diferencijavimg aiskina, kai dirbant su visa klase, atsizvelgus j mokiniy skirtybes, taip pat j
didaktinj uzsiemimo tikslg, j dalyko specifika, organizuojamas grupinis darbas. Kitaip tariant jis
yra pagrjstas individualiu priéjimu prie kiekvieno, leidZiant dirbti pagal savo sugebéjimus,
individualiu darbo tempu bei stiliumi. Taiau anot Galkutés, Rauckienés (2006) vidinio
diferencijavimo atveju dirbama su atskiru mokiniu ar mobilia, tam tikram tikslui sudaryta
grupele, pagal galimybes atsiZzvelgiant j individualius ypatumus, atkreipiant démesj j gabiuosius
ir atsiliekancCius. Autorés vidinio diferencijavimo praktinj jgyvendinima, skirtingai nuo anksciau
mineéty Saltiniy, labiau suvokia popamokinéje veikloje, o ne bendroje klaséje.

Pasak SiauCiukenienés (1997) daugelis autoriy sitlo platiau taikyti vidinj, arba didaktinj
diferencijavima, taip siekiant iSvengti mokiniy atskyrimo ir skirstymo j atskiras klases.

Taikant diferencijavimg ugdymo procese, sudaromos galimybes visiems mokiniams
aktyviai dalyvauti pamokoje ir atlikti uzduotis, atitinkancias individualius gebéjimus, jsilieti j
bendrg klases veiklg, pasitikéti savimi ir motyvuotai veikti. Be diferenciavimo negalima
Jsivaizduoti mokiniy, turinCiy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, bei bet kuriy is klases mokiniy —
gabiy, motyvuoty ar nemotyvuoty — ugdymo. Be diferenciavimo nejmanomas individualus
asmens ugdymas (KiSoniene, Dudzinskiene, 2007).

Apibendrinant galima pasakyti, kad ugdymo diferencijavimas yra siektinas procesas,
kuris leidZia individualiai pazvelgti j kiekvieng vaikg ir uZtikrinti mokymosi efektyvuma.

Diferencijuotas ugdymas skatina teigiamus mokymosi veiklos pokycius.
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1.2. Diferencijuoto ugdymo poreikis bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose

Atsiradus galimybei, Salyje prasidéjo intensyvus moksleiviy, turinCiy specialiyjy
poreikiy, integravimosi | visuomene bei ugdymo institucijas procesas. Moksleiviai, turintys
riboty galimybiy veikti, émé palikti specialigsias mokyklas ir ieskoti galimybiy mokytis bendrojo
lavinimo mokyklose (Galkiene, 2003).

Per pastarajj deSimtmetj sparCiai kito mokiniy skaiCius specialiosiose mokyklose. Vien
specialiosiose sutrikusio intelekto vaiky mokyklose vaiky sumazejo 43,7 proc.; manoma, kad §j
skaiCiy lemé prasidéjes integravimas j bendrojo lavinimo mokyklas (BruzgeleviCiené, 2001).

2003 metais net apie 85 proc. specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy mokiniy mokosi
bendrojo ugdymo klasése ir Sis procentas kasmet po truputi didéja. Tokia tendencija yra tikras
2003).

Ambrukaitis (2005) pritaria Siai nuomonei ir teigia, kad spartus mokiniy skaiCiaus
mazejimas specialiosiose mokyklose (nuo 8933 1990m. iki 5837 1993m.) rodo specialiojo
ugdymo sistemos pokycius.

Kasmet vis didéja skaiCius specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy mokiniy, kurie
pasirenka ugdymasi drauge su bendraamZziais. Kaip pasikeité situacija, galima pamatyti,
perzidrint keliy mety statistinius duomenis: 1999/2000m.m. bendrojo lavininio mokyklose
drauge su savo bendraamziais buvo ugdomi 82 proc. Siy mokiniy; 2001/2002 m.m. — 86,5 proc.,
2004/2005 m.m. — 89 proc. Pastaragjj deSimtmetj anksCiau buvusiems ,,nemokytiniems®, t.y.
dideliy ir labai dideliy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams, buvo sudarytos galimybés ugdytis
bendrojo lavinimo mokykly specialiosiose, lavinamosiose klasése. Reikia pripazinti, kad ir
besimokanciy Siose klasése mokiniy skaiCius mazeja, kadangi vis daugiau minéty mokiniy
pasirenka ugdyma bendrojo lavinimo mokykly bendrosiose klasése. Sig tendencija iliustruoja ir
mokiniy skaiGiaus maZéjimas mokyklose, skirtose sutrikusio intelekto mokiniams (CiZiené,
2006).

Dagiené (1995) teigia, jog vykstant specialiojo ugdymo pertvarkai nenumatomas
specialiyjy jstaigy mazinimas. Visos esancios jstaigos yra ir bus reikalingos, tik privalo dirbti
vienaip ar kitaip koreguojant savo paskirtj ir funkcijas.

Asmenims, kuriems diagnozuoti dideli psichikos ir motorikos sutrikimai arba
kompleksiné negalé, atidarytos lavinamosios klasés (Bruzgeleviciené, 2001). To pasékoje, dalis
nezymaus protinio atsilikimo vaiky, mokosi bendrojo lavinimo mokyklose, o jy vietas uzémé
vidutine protine negalig turintys vaikai (Ambrukaitis, 1998). Taciau radikalesniy pazilry

integracijos Salininkai neketina nurimti, kol nebus panaikintos iS esmés visos specialiosios
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ugdymo jstaigos. Jie ragina visus nejgalius moksleivius ugdyti bendrosiose klasése (Hallahan,
Kauffman, 2003).

Demokratinius Svietimo principus atitinkantis nejgaliyjy integravimas j bendrasias
ugdymo jstaigas tapo Kkertiniu specialiojo ugdymo matmeny principu, kuriuo vadovaujamasi
kuriant specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo sistema (Bruzgeleviciene, 2001).

Specialiojo ugdymo jstatymas, priimtas 1998m., specialigsias mokyklas jteisino kaip
atskirus bendrojo lavinimo mokykly tipus. Jy paskirtis: ugdyti moksleivius, turin€ius dideliy ir
labai dideliy specialiyjy ugdymaosi poreikiy, negalinCiy lankyti bendrojo ugdymo jstaigy ; padeti
jiems pasirengti ugdymuisi bendrojo lavinimo jstaigose; teikti metodine pagalbg bendrojo
ugdymo jstaigy pedagogams, tevams, ugdantiems specialiyjy poreikiy vaikus (Strolaite, 2002).

Pasikeité ir specialiyjy poreikiy asmeny priemimo j specialiojo ugdymo jstaigas tvarka.
Moksleiviams, kuriems nustatytas nezymus protinis atsilikimas, j specialigjg mokyklag priimami
tik po nesekmingo bandymo ugdytis bendrojo ugdymo mokykloje visiskos integracijos forma.

Pasak Ambrukaiio (2005) Lietuva vis labiau perima Vakary Europos diegiamus
sutrikusios raidos vaiky ugdymo principus. Vienas tokiy — ,,Viena mokykla visiems* — Siaurés
Saliy idéja, teigianti, kad privaloma mokykla turi buti pertvarkyta j mokykla, prieinamg visiems
vaikams, nesvarbu kokie jy gebejimai ir poreikiai. KiSoniene, Dudzinskiene (2007)
atskleisdamos ,,Mokyklos visiems* nauda, teigia kad kolektyvinj mokyma reikia Kkeisti
individualiu, pagrjstu asmeniniais gebéjimais ir poreikiais, kad mokiniams reikia individualiy
tiksly, kad visi mokiniai nebQtinai turi mokytis tg patj, kad jie neturi bati mokomi tuo paciu badu
ir ty paciy dalyky vienu metu, kad mokykly bendruomenés turi ieSkoti istekliy ir galimybiy
patenkinti kiekvieno besimokanciojo poreikius.

Specialiyjy poreikiy vaiky integracija j bendrojo lavinimo mokyklg jvardijama kaip
procesas, kuriame vyksta ugdymosi sunkumy turiniy vaiky ir Kity asmeny sgveika. Tai reiskia,
kad jvairiy sutrikimy turintys vaikai yra jtraukiami j bendrojo ugdymo aplinka ir mokomi drauge
su bendraamziais (Budrieng, 2007).

Grinceviciené (2000) kaip vieng i$ sidlymy, vykdant nejgaliyjy asmeny integracijai j
mokymo institucijas, jvardina tai, jog reikia individualiai vertinti kiekvieng atvejj.

Pakitusi ugdomoji situacija, pedagogus verCia Kkeisti pozidrj j savo darbg, ieSkoti
efektyvesniy ugdymo buady, kitaip pazvelgti j savo, kaip ugdytojo vaidmenj (Ambrukaitis,
Ruskus, 2003). Meliené, Ruskus, ElijoSiené (2003) pritaria Siai nuomonei ir teigia, kad
nebejmanoma mokyti visus visko ir vienodai — vaikai dirba pagal skirtingas programas, jiems
keliami nevienodi reikalavimai, skirtingai vertinami ir pasiekimai. Atsizvelgiant j tai, mokytojai
yra priversti ieSkoti jvairiy, adekvaciy darbo blady ir metody, kad ugdymo turinys buty

suprantamai pateikiamas kiekvienam vaikui.
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Europos specialiojo ugdymo plétros agentiros ataskaitoje (2005) teigiama, kad
heterogeninis mokiniy grupavimas (ugdymo aplinkos formavimas kai specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintys vaikai mokosi vienoje klaseje su kitais bendraamziais) ir labiau diferencijuotas
pozilris j ugdyma yra batini ir efektyvis dirbant su jvairiais mokiniais. Tai pabrezia principa,
kad visi mokiniai yra lygus, o mokiniy suskirstymas pagal jy gabumus reiksty jy atstumima.

Didéjant integruotam mokiniy skaiciui j bendrojo lavinimo mokyklas, pedagogai privalo
diferencijuoti darbg pamokose, numatyti galimas mokymo strategijas, nurodyti motyva
mokiniams mokytis bei kurti tarpusavio pagalbos santykius klaseje (Budriené, 2007).

Diferencijavimo ir integravimo principai vienas su kitu susije. Ugdymo procesas remiasi
vaiko ypatybémis, todél yra diferencijuojamas integracijos kryptimi (Stulpinas, 2002).

Dauguma autoriy, aptardami ugdymo diferencijavima, yra linke atskleisti ugdymo
diferencijavimo ar individualizavimo svarbg dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais bendrojo
lavinimo mokyklose. TaCiau Svietimo sistemos reforma atneSé permainy ir j specialigsias

mokyklas - minéty mokykly paskirtis keiCiasi. ] jas pritmami vaikai su dideliais ir labai dideliais

=vv —

1.3. Mokymo(si) metody pritaikymas specialiyjy poreikiy moksleiviams

Nuo 1998 mety Europos valstybése rekomenduojama atskirti integracijos ir inkliuzijos
sgvoky vartojimg specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo sistemoje. “Integracijos” sgvoka
vartojama kalbant apie specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo vietg, kai jie ugdomi kartu su savo
bendraamziais bendro ugdymo institucijose. ,,Inkliuzijos” sgvoka reiksty, jog specialiyjy
poreikiy asmenys yra ne tik ugdomi kartu su savo bendraamziais, bet ir bendry ugdymo
programy pagrindu, kokybiskai jas individualizuojant ir pritaikant jy specialiesiems poreikiams
(Adomaitiene, 2002).

Inkliuzinio ugdymo koncepcija reikalauja kiekvienam moksleiviui sukurti optimalig
ugdymosi aplinkg (Mokytojy rengimo ugdyti specialiyjy poreikiy turinCius vaikus bendrojo
ugdymo klasese gairés, 2003).

Mokymo metodai ir priemones gali tapti integracijos asimis, ir budais, padedanCiais
diferencijuoti mokyma (DabriSiené, Narkeviciene, 2002). .

Vis dazniau ir masy Salyje yra gilinamasi j konkreCius integruoto ugdymo proceso
reiSkinius. Nagrinéjama ugdymo realybé: pedagogy kompetencija, ugdymo programy keitimas,
mokymo metodika ir kt. (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, RuSkus, 2002). Kaip teigia
Ambrukaitis, Ruskus, ,,akivaizdu, kad nauja mokymo kokybé bendrojo lavinimo mokykloje
pabrézia naujy mokymo metody kdrimo ir taikymo praktikoje bdtinybe* (2002, p.13), taCiau
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iSsamis autoriy tyrimo rezultatai rodo, kad batent integruotos klasés ugdymo metodikos yra
vienos opiausiy pedagogy problemy. Minéti autoriai taip pat teigia, jog siekiant, kad specialiyjy
poreikiy mokiniy integracija j bendrojo lavinimo mokyklas buty sekminga, batina kalbéti apie
tris kompetencijas: pedagogy gebéjimg taikyti naujus mokymo metodus, mokyklos ir Kity
institucijy partnerystes metodus ir ugdymo administravimo metodus.

Nors mokymo metody taikymas turéty priklausyti nuo mokinio mokymosi stiliaus, taciau
AliSausko (2003) teigimu, praktikoje mokymosi stiliy atpaZinimas yra vienas silpniausiy veiklos
sriciy. Mokydamas pedagogas neretai nesgmoningai ,,primeta“ moksleiviams savo mokymosi
stiliy, kuris gali bati tinkamas tik jy daliai.

Dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais labiau negu bet kurioje kitoje situacijoje batina
naudoti metodus, jtraukiancCius besimokancius vaikus j bendradarbiavimo procesg. Vien paskaity
naudojimas néra veiksmingas. Vaikui su specialiaisiais poreikiais geriausias bldas — mokytis per
veiklas, jtraukianCias ] mokymo procesg asmening patirtj. Nereikéty supaprastinti vaiko
integracijos J visuomene proceso ir apsiriboti paprasCiausiomis parengtomis elgesio ar pasaulio
suvokimo instrukcijomis. Dél savo negaliy specialiyjy poreikiy vaikai dazniau prasCiau save
vertina ir nepasitiki savimi. Todel visi metodai taikomi dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais,
turéty skatinti jy pasitikéjimg savimi, jautriai ir teigiamai reaguoti j jy nuomoneés ir pozidrio
pareiSkimus, skatinti Kity mokiniy tolerancijg ir pagarbg kitokio pobidZio elgesio ar atminties
pasireiskimams. Sioms pastangoms prireiks daug kantrybés ir empatijos, kurios susijusios su
gebéjimu jveikti netgi pasikartojanCias nesekmes (Ko reikia Siuolaikinam mokytojui? Aktualus
mokytojy kvalifikacijos tobulinimo turinys: mokomoji knyga, 2008).

Pasak Solovjovienes, Barkauskienes (2006), ugdant jvairiy gabumy vaikus taip pat batina
remtis stipriosiomis ugdytiniy savybemis. Tai sékmingos integracijos pagrindas.

Galkienés (2001), Dabrusienés ir NarkeviCienés (2002) teigimu (cit. Kaffemanieng,
2005), ugdant specialiyjy poreikiy vaikus, bendrojo lavinimo mokykloje, bdtina taikyti
aktyviuosius ir diferencijuoto mokymo metodus, kurie leidzia bendradarbiauti jvairiy gebejimy
mokiniams. Heterogeninéje klaseje labai tinka darbo grupémis metodas, kai vienoje grupéje
uzduotis atlieka specialiyjy poreikiy vaikas su Kkitais bendraklasiais. Sis metodas skatina
stipresniuosius mokinius padeti silpnesniesiems, mokomasi drauge. Autore taip pat priduria, kad
svarbus specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy vaiky mokymo kokybés aspektas yra mokytojo
gebéjimas taikyti aktyvias mokomasias lengvinanCias priemones ir metodinius buadus,
padedancius iSvengti mokymosi nesekmiy.

Good, Brophy (1997), (cit. DabruSiené ir Narkeviciené, 2002) aprasé penkias moksleiviy
grupes ir nurodé patarimy, kaip atsizvelgiant j jy individualius poreikius parinkti mokymo

metodus. Autoriai siulo juos vertinti moksleivio gebejimy lygiais: Zemas, vidutinis, aukstas.
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1) Informacijos reikalingos mokytojui, tipai: moksleivio galimybés savarankiskai
iSsiaiskinti uzduoties turinj.

2) Reikalingy uzduoCiy tipai pagal: uZduoties sunkumo lygj; pazinimo lygj; uZduoties
struktarinio lygj.

3) Atsiskaitymo tipai: rasytinis, zodinis, fizinis.

4) Individualaus ir grupinio darbo galimybeés.

5) Konkurencijos isryskinimas.

6) Grjztamosios informacijos ir mokytojo tipas: asmeninis pagyrimas; asmeninis
papeikimas; pagyrimas uz gerg darba; papeikimas uz bloga darba.

Pasak minety autoriy, Sie nurodyti aspektai gali padeti parenkant tinkamus metodus ir
metodinius badus specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams.

Kaffemanienés (2005) atliktas tyrimas atskleide, kad pamokose dominuoja informaciniai
metodai: mokytojas vadovauja mokymuisi reikalaudamas tikslaus Ziniy atgaminimo; maZzai
demesio skiria problemy sprendimui, aktyviems mokymo(si) metodams. Mazai kdrybiniy ir
aktyviojo mokymo(si) metody, mokiniai neskatinami kritiSkai mastyti.

TaCiau véliau atliktas Ambrukaicio ir Zelbienés (2008) tyrimo duomenys parode, kad
bendrojo lavinimo lietuviy kalbos mokytojai dirbdami heterogeninese klaséese, kuriose mokosi ir
specialiyjy poreikiy turintys mokiniai, taiko ne tik tradicinius ugdymo metodus, bet ir
specialiuosius pagalbos badus, kuriuos rekomenduoja pedagoginés psichologinés tarnybos.

UZsienio autoriai siulo konkreCius budus kaip adaptuoti arba modifikuoti ugdymo
metodus. Tiesa, prieSingai nei Lietuvoje Cia skiriasi adaptavimo ir modifikavimo sgvokos. Taigi
pasak uzsienio autoriy adaptuojant mokymo(si) metodus galima priderinti darbo tempa. Praplésti
ir pritaikyti uzduoCiai skirtg laikg prie mokinio poreikiy — duoti daugiau laiko uzduociai atlikti,
leisti daryti daznas pertraukeles, leisti keisti veiklos pobudj, vengti uzduociy, kurios turi bati
atliekamos pagal tam tikrg nustatytg laikg. Kitas svarbus aspektas yra aplinka. Leisti vaikui
pasirinkti sedimg vietg. Akcentuoti mokymo metodus pagal iSrySkéjusi mokinio mokymosi stiliy,
keisti darbg grupelése su individualiu darbu, susieti naujg medZiagg su visais jutiminiais
pojuciais. Tai pat svarbu tinkamas uzduoCiy pateikimas. Uzduotys turéty bati pateikiamos
mazais zingsneliais, iSskaidant uzduoti j mazus etapus, atliekant uzduotj pateikti pavyzdziy,
uzuominy ar uzduotis sprendimo bady. Specialiyjy poreikiy turintis vaikas turety bati stebimas
mokytojo. Taip pat sitloma adaptuoti testg. Modifikuoto mokymosi metodai tai specialiai
parengta mokymo medZiaga. PrieSingai nei medzZiagos adaptavimas, modifikavimas reikalauja ne
tik priderinti medZiagg prie mokinio poreikiy, bet jg supaprastinti. Autoriai sidlo dalyko
medziaga pateikti Zemesnio supratimo lygmeniu, naujos medziagos turinys turi bati taip pat
modifikuotas, parengiamos maziau sudetingos uzduotys, siiloma rinktis zemesnj testy lygj (Ko
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reikia Siuolaikinam mokytojui? Aktualus mokytojy kvalifikacijos tobulinimo turinys: mokomoji
knyga, 2008).

Lietuviy autoriai (Tomeénieng, Juriené, Kairiene ir k.t., 2007) taip pat yra renge metodines
rekomendacijas, kuriose patariama mokytojams, kokiais buadais teikti pagalbg specialiyjy
poreikiy turintiems mokiniams. Minéetose rekomendacijose nurodoma, kokiomis moksleiviy
savybemis galima remtis ugdymo veikloje, kokio pobudzio uzduotys galéty sukelti sunkumuy,
kokig pagalbg reikéty suteikti moksleiviui. Taip pat pateikiami rekomenduojami darbo badai ir
metodai mokytojams, dirbantiems su ugdymo(si) sunkumy turinciais moksleiviais.

Taigi tiek uzsienio Saliy, tiek ir Lietuvos autoriai aktyviai domisi specialiyjy poreikiy
mokiniy ugdymu bendrojo lavinimo mokyklose. Siekiant uztikrinti mokymo kokybe yra
rengiamos jvairios rekomendacijos, kurios pataria kokius ugdymo metodus ar bldus naudoti

pedagogui, dirban€iam su jvairiy sutrikimy turin€iais mokiniais.

1.4. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy mokiniy pasiekimy vertinimas

Mokiniy ziniy, gebéjimy, pasiekimy vertinimas — neatsiejama mokymo ir mokymosi
dalis. Vertinimas teikia mokytojui vertingos informacijos apie mokinio daromg pazangg ir
ugdymo(si) programos veiksminguma. Jis leidZia daryti mokytojui esminius sprendimus apie
programos turinio diferencijavima specialiyjy poreikiy turintiems vaikams. Kadangi mokiniy
gebejimai ir mokymosi stiliai yra labai skirtingi, svarbu rasti tinkamg pusiausvyrg tarp
individualiy poreikiy ir keliamy reikalavimy. Sia prasme vertinimas gali atlikti svarby vaidmen]
tiek nustatant potencialias mokinio galimybes, tiek fiksuojant jo padarytg ar daromg pazanga.
Taigi vertinimas yra svarus veiksnys, padedantis suderinti mokinio mokymasi ir ugdymo
programa (Dudzinskiené, KiSoniené, Luneckieng, Zickiené, 2008).

Taikant subalansuoto mokymosi programg mokinio pazangai matuoti nebepakanka
tradiciniy vertinimo proceddry. Aplinkoje, kurioje siuloma daugiau autentiSko mokymosi
galimybiy, pedagogams bdtina perimti daugelj vertinimo strategijy ir budy ir papildyti tradicinio
vertinimo sistemg (Dale Easly, Mitchell, 2007).

Vertinimas mokiniui yra labai svarbus mokymosi motyvacijos skatulys, ypac jei nuo to
priklauso jy tolesnio mokymaosi kryptis, pasirinkimo galimybés. Todél vertinimo jtaka mokiniui
gali bati teigiama, neigiama, o kartais ir Zalinga. Svarbu, kad vertinimo sistemos skeptre buty
optimaliai derinamos vertinimo rasys, skirtos tolesnio mokymosi pagalbai (Ko reikia
Siuolaikinam mokytojui? Aktualus mokytojy kvalifikacijos tobulinimo turinys: mokomoji knyga,
2008).
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Anzdiuliené (2004), atkleisdama vertinimo svarbg akcentuoja jo grjztamajj rysj. Tik
sistemingas vertinimas bei greitas ir informatyvus vertinimo procedury grjztamasis rysys leidzZia
efektyviai organizuoti ugdymo procesa.

Svarbu, kad mokytojai pradéty vertinti individualius savo mokiniy bruozus. Zinoty apie
mokinio aplinka, jo interesus, poreikius, gebéjimus ir mokymosi badg. Tai itin svarbu, kad
sugebétume tinkamai diferencijuoti ugdymo turinj. Nuolat vertindami individualius skirtumus
gauname daug Ziniy apie mokius, veliau i informacija padés mokytojams nuspresti, kada ir kaip
modifikuoti ugdymo turinj, veiklas ir planuoti tolesnj ugdyma (Kaip keisti mokymo praktika,
2006).

Novak (cit. SiauCiukéniené ir kt., 2006) nuomone, mokymo(si) procese daug kas
priklauso nuo vertinimo. Mokymo(si) vertinimas yra bltinas mokymo(si) proceso elementas,
kadangi vertinama pasiekta pazanga, kuri motyvuoja mokinj toliau mokytis. Vertinimo kaitos
tendencijos (Zr. 1 lentele) rodo, kad didéja démesys aktyviam mokinio dalyvavimui savo

pasiekimy vertinime ir jsivertinime.

1 lentelé

Vertimo Kkaitos tendencijos

Démesys mazéja Démesys didéja

1. Vertinimui to, ko mokinys nemoka. 1. Mokymosi sunkumy diagnozavimui ir bady,

2. Vienpusiskam, mokytojo atliekamam vertinimui. | kaip mokiniai galéty siekti pazangos, numatymui.

3. Akcentuojamas diagnostinis vertinimas. 2. Aktyviam mokinio dalyvavimui savo pasiekimy
4. Vertinama po mokymo(si). vertinime ir jsivertinime.
5. Mokoma(si) jvertinimui. 3. Akcentuojamas formuojamasis vertinimas.

4. Vertinimas neatsiejama mokymo(si) dalis.
5. Vertinimas padeda sekmingai mokytis.

Taigi vertinimo tikslas yra ne tik iSmokti jsivertinti mokymasi, bet ir pazinti save,
suprasti savo stiprigsias ir silpnasias savybes.

Apie saves vertinimo svarbg rasé ir Stulpinas (2003). Autoriaus teigimu vienintelis
reikSmingas vertinimas yra saves vertinimas. Jei mokiniai nusprendzia patys rinktis, ko jie nori ir
kaip jie mokysis, jie turi pratintis ir save vertinti. Tai reiSkia, kad mokinys turi iSmokti prisiimti
atsakomybe uZ savo pasirinktus kriterijus, kuriuos jis laiko svarbiausiais, uz tikslus, kuriy jis
siekia ir jei jy jau yra pasiekes, atsakomybe uz save ir savimoka.

Tuo tarpu Ambrukaitis, RuSkaus (2002), atskleidé galimas vertinimo sunkumy prieZastis.
Pasak autoriy, specialiyjy poreikiy vaiky pasiekimy vertinimas yra labai reikSmingas. Vertinimo

problema — neaiskds kriterijai; neaisSki specialiyjy poreikiy vaiky mokymosi ir pasiekimy
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vertinimo sistema; nera vertinimo normy; néra alternatyvaus pazymiams skatinimo ir vertinimo
sistemos. Neapibréztumas vertinimo sistemoje sukuria ambivalentiSkas situacijas, kai ne tik
patys mokytojai negali racionaliai pagrjsti savo vertinamojo sprendimo, bet ir nevienodas
vertinimas sukelia klaséje jtampg tarp vaiky.

Randiené (2007) pritaria Siai nuomonei ir teigia, kad mokymo diferencijavimas
Siuolaikinéje mokykloje susiduria su viena svarbia problema — kaip iSmokyti mokinj pasirinkti,
apsispresti, tinkamai jsivertinti, jausti atsakomybe uZ save ir savo darbo rezultatus. Tai reikalauja
dideliy mokytojo pastangy ir daug darbo.

Kad baty iSvengta su vertinimu susijusiy sunkumy Eaton (1996), (cit. DabriSiene ir
NarkeviCiene, 2002) sitlo vertinant specialiyjy poreikiy mokinj apibrézti galimybes, kaip
ugdytinis gali geriausiai atskleisti savo pasiekimus, aiSkiai nusakyti uzdavinius ir jy pasiekimy
lygius. Moksleivis turi gerai suprasti uz kokig uzduotj ir jos atlikimo lygj bus vertinamas.
Vertinimo Kriterijai turéty badti pritaikyti prie moksleivio poreikiy ir galimybiy. Taip pat
moksleivis turéty bati pratinamas prie saves vertinimo . Aiskiai nubrézti uzdaviniai ir pasiekimy
lygiai padety ugdyti tokius jgadzius.

Vertinimo metodai ir jy pritaikymas specialiyjy poreikiy mokiniams skirti tam, kad
mokiniai parodyty, kaip suprato ir kg jau iSmoko. Mokytojas, stebédamas, kaip mokiniai atlieka
praktinj darba ir uZduotis, perzidréedamas jy veiklos rezultatus, mato, ar mokinys jau suprato
sgvoka, ar jau geba atlikti uzduotj, atsakyti j klausimg, argumentuoti savo pozidrj ir pan.
(Motiejlniene, 2007).

Taigi nors daugumos autoriy teigimu specialiyjy poreikiy mokiniy vertinimas yra labai
svarbi ugdymo proceso dalis, taCiau kol kas vyrauja tik rekomendacinio tipo patarimai ir néra
bendros specialiyjy poreikiy mokiniy vertinimo pasiekimy tvarkos.

Apibendrinant uZsienio ir Lietuvos autoriy mintis, galima teigti, kad vykdyta Svietimo
reforma, paremta demokratijos principais, j ugdymo jstaigas atne$é daug permainy. Tiek
bendrojo lavinimo, tiek specialiyjy mokykly pedagogams tenka dirbti su skirtingo mokslumo
vaikais. Pedagogai, atsizvelgdami | pakitusias sglygas, privalo taikyti aktyvius mokymo
metodus, gebéti pritaikyti ugdymo turinj, individualiai vertinti kiekvieng mokinj. Taigi, ugdymo
diferencijavimas, minétose jstaigose, tampa bdtinybe, padedancCia uztikrinti ne tik ugdymo

kokybe, bet ir jo prieinamuma.
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2 skyrius. UGDYMO DIFERENCIJAVIMAS TURINIO, METODUY IR VERTINIMO
ASPEKTAIS

2.1. Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimas buvo organizuojamas dviem etapais. Pirmajame etape atlikta anketiné apklausa,
0 antrajame — standartizuotas stebejimas.

Pirmajam etapui pasirinktas kiekybinis — anketinés apklausos metodas. Tyrimo anketa
sudaryta remiantis teorine mokslinés literaturos analize. Anketos (zr. 1 prieda) pagrindg sudaro
uzdaro tipo klausimai. Anketa suskirstyta j 6 blokus:

1) Bendroji dalis (nominalinés skalés), skirta iSsiaiSkinti respondenty amziy, darbo staZa,
mokyklos tipa, vietove, kurioje dirba, klase, kurioje dirba, kiek yra mokiniy klaséje bei pagal
kokias individualizuotas programas mokiniai mokosi. Bloka sudaro 9 klausimai.

2) Mokymo(si) metody pritaikymas specialiyjy poreikiy moksleiviams (ranginés skales),
buvo siekta iSsiaiSkinti, kokiais bldais mokytojai pritaiko mokymo(si) metodus specialiyjy
poreikiy mokiniams. Blokg sudaro 13 klausimy.

3) Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy vertinimo kriterijai (ranginés skalés), siekta
atskleisti, kokius diferencijuoto vertinimo budus, mokytojai taiko specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy turintiems mokiniams. Bloka sudaro 13 klausimuy.

4) Ugdymo turinio pritaikymas specialiyjy poreikiy mokiniams (rangines skalés), buvo
siekta atskleisti ugdymo turinio diferencijavimo budus, mokant specialiyjy poreikiy vaikus.
Bloka sudaro 8 klausimai.

5) Problemos, kylancios siekiant diferencijuoti ugdyma (ranginés skalés), skirta nustatyti
sunkumus, kylanCius pedagogams, siekiant diferencijuoti ugdyma bendrojo lavinimo ir
specialiosiose mokyklose. Blokg sudaro 8 klausimai.

6) Mokinio galimybiy sritys (rangines skalés), skirta atskleisti kokiomis mokinio
galimybiy sritimis mokytojai remiasi siekiant diferencijuoti darbg pamokoje, parinkti tinkamas
uzduotis ir pasiekti norimus rezultatus.

Tyrimas vyko 2010 m. sausio — balandZio mén.

ISdalinta 150 ankety, grjzo 137, atrinkta tinkamy tyrimo uzdaviniams — 121; keliolika
ankety (i$ viso 13) buvo atmestos, nes jose rasta daug neatsakyty klausimy.

Duomeny apdorojimui buvo taikomi statistikos metodai (procenty, vidurkiy, standartiniy

nuokrypiy, dazniy analize ir neparametrinio Mann-Whitney U testo ). Empiriniai duomenys
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statistiSkai apdoroti ir grafiSkai apipavidalinti kompiuterinemis programomis SPSS (Statisttical
Packet for Social Sciences 11.0) ir Microsoft Excel.

Antrajame etape standartizuoto stebéjimo metodu tirta specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
turinCiy mokiniy ir mokytojo sgveika ugdymo diferencijavimo aspektu.

Tyrimui atlikti parengta standartizuoto stebéjimo matrica. Stebint kiekvieng pamoka
buvo fiksuojama: 1) Individualizuotai taikomi mokymo(si) metodai; 2) Individualizuotai
taikomas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinCiy mokiniy vertinimas ; 3) Ugdymo turinj
lengvinancios priemonés (zr. 2 priedg).

Fiksuoti tokie mokytojo ir mokiniy kontakty tipai:

1. Pamokoje taikyti mokymo metodai: specialiyjy poreikiy vaikai mokomi per

veiklas, keiCiamas grupinis ir individualus darbas, taikomi aktyvieji mokymo metodai,

taikomi individualizuoti mokymo metodai, uZduotis iSskaidomo j smulkius etapus, nauja
mokomoji medziaga siejama su jutiminiais pojaciais, Salia uzduoties pateikiamas ir
pavyzdys.

2. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy vertinimas: (ne)vengia mokiniy

pasiekimus lyginti tarpusavyje, skatina mokinius vertinti savo pazanga, suteikia galimybe

i$ naujo perdaryti uzduotj, atsizvelgia j vaiko pastangas, vertina pagal individualios
programos jsisavinimo lygj, pasiekimai vertinami pagal aiSkius Kriterijus, akcentuoja
mokinio pasiekimus.

3. Ugdymo turinj lengvinancios priemonés: tema nagrinégjama tuo lygmeniu ir

tempu, kuris priimtinas paCiam mokiniui, leidzia atsakymg pateikti mokiniui priimtina

forma, leidzia mokiniui pasirinkti uzduotis, kurias jis nori atlikti, sumazina uzduocCiy
apimtj, supaprastina uzduotis.

Tyrimas vyko 2010 m. sausio — balandZio mén.

IS viso stebeta 43 pamokos (lietuviy kalbos ir matematikos) bendrojo lavinimo ir
specialiosiose mokyklose. Stebéjimai atlikti tose bendrojo lavinimo klasése, kuriose mokosi bent
vienas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintis mokinys. Minetose mokyklose stebéta 21
pamoka. Tyrime dalyvavo 9 bendrojo lavinimo mokykly pedagogai ir 23 mokiniai, 14
besimokantys pagal modifikuota, 9 pagal adaptuota bent vieno mokomojo dalyko programa.
Specialiojoje mokykloje, tyrime dalyvavo 10 pedagogy ir 82 mokiniai, 56 besimokantys pagal
specialigsias programas, 26 pagal individualias.

Duomeny apdorojimui buvo taikomi statistikos metodai (procenty, vidurkiy, standartiniy

nuokrypiy, dazniy analize ir neparametrinio Mann-Whitney U testo ). Empiriniai duomenys
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statistiSkai apdoroti ir grafiSkai apipavidalinti kompiuterinemis programomis SPSS (Statisttical
Packet for Social Sciences 11.0) ir Microsoft Excel.

2.2. Tyrimo imties demografine charakteristika

2.2.1. Anketinés apklausos imties demografiné charakteristika

Anketines apklausos tyrimo imciai sudaryti taikyta atsitikting tiksline atranka.
Pagrindiniai tyrimo dalyviy atrankos kriterijai — bendrojo lavinimo pradiniy klasiy mokytojai,
kurie dirba su specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinCiais mokiniais ir specialiyjy mokykly
specialiyjy pradiniy klasiy mokytojai.

Anketingje apklausoje dalyvavo 121 bendrojo lavinimo ir specialiyjy mokykly pradiniy
klasiy mokytojas.

Respondenty pasiskirstymas pagal mokyklos tipg. Siekiant palyginti diferencijuoto
ugdymo ypatumus bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose buvo apklausti pradiniy klasiy
mokytojai dirbantys abejose minéty tipy ugdymo jstaigose.

IS 121 respondento dauguma (61,2%) dirba bendrojo lavinimo mokykly pradinése
klasése. Specialiosiose mokyklose dirba maziau negu puse respondenty (38,8%).

Bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose dirbanciy pradiniy klasiy mokytojy

palyginimo duomenys pateikti 1 pav.

proc.

||:| Bendrojo lavinimo (N=74) m Specialioji (N=47) |

1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal mokyklos tipg, %
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Anketines apklausos respondenty pasiskirstymas pagal vietg, kurioje dirba. Tyrimas
buvo atliekamas visos Lietuvos mastu. Jo dalyviai — pradiniy klasiy mokytojai, jvairiy dydziy
miesty, miesteliy ir kaimy darbuotojai.

Tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal darbo vietg pateikiami 2 pav.

50,0+

40,04

30,0

proc.
20,04

10,0

0,04

Apskrities centras  Rajono centras Miestelis Kaimas

2 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal vietove, kurioje dirba, %

Daugiausiai (40,5%) respondenty dirba apskrities centruose. Rajony centruose dirba
ketvirtadalis (24,8%) apklausty mokytojy. MaZiausiai respondenty dirba kaimo mokyklose
(16,5%). Penktadalis (18,2%), miesteliuose jsikarusiy mokykly pedagogai.

Siekiant gauti kuo tikslesnius anketines apklausos duomenis j tyrimo imtj buvo jtraukti
ne tik didziuosiuose miestuose, bet ir miesteliuose, kaimuose dirbantys pedagogai. Kadangi
kaimuose ar mieteliuose mokykly paplitimas nera didelis tai atitinkamai ir pedagogy buvo
apklausta maZziau.

Respondenty pasiskirstymas pagal amZiy (Zr. 3 pav.).

35,0

30,0 29,8 30,6

25,0

20,0 19,8
proc.

15,0 15,7

10,0

5,0

-
I

0,0 ' . . . ' !
ki 29 m. 30-37 38-45 46-53 54 ir daugiau m.

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal amziy, %
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Atliekant tyrimg buvo siekiama apklausti jvairiy amziaus grupiy atstovus. Tyrime
dalyvave respondentai buvo nuo 22m. iki 59m. amziaus. Respondenty amziaus vidurkis 40,4
mety. Daugiausiai buvo 46-53m. respondenty, jie sudaré net 30,6% visy apklaustyjy. Maziausiai
vyresnio (54 ir daugiau m.), jie sudare tik 4,1% visy apklaustyjy. Pastebeta tendencija, kad nuo
22 iki 53m. pradiniy klasiy mokytojais dirbanciyjy palaipsniui daugéja, o nuo 53m. pradeda
sparCiai mazeéti.

Respondenty pasiskirstymas pagal darbo stazg (Zr.4 pav.).

30,0

25,0 __#256 25,6
o223 ——21
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|
i
|
|
|
|
|
|
|

20,0

proc. 15,0

10,0

5,0

0,0 ;

4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal darbo staza, %

Puse apklaustyjy sudaro pedagogai, turintys nuo 16 iki 31 mety darbo stazg. Beveik
ketvirtadalis (23,1%) respondenty turi nuo 8 iki 15 mety darbo staza. Taip pat ne mazai (22,3%)
apklaustyjy turi iki 7 mety pedagoginio darbo stazg. Maziausiai (3,3%) respondenty turi ilgiausig
darbo stazg nuo 32 iki 39 mety.

Respondenty pasiskirstymas pagal jgyta profesinge kvalifikacijg. Tyrime dalyvavo
jvairaus amziaus ir skirtingg darbo stazg turintys pradiniy klasiy mokytojai. Tyrimo metu taip pat
buvo siekiama iSsiaiSkinti, kokig profesine kvalifikacijg yra jgije apklausti pradiniy klasiy
mokytojai.

Beveik puse (49,6%) pradiniy klasiy mokytojy yra jgije vyr. mokytojo profesine
kvalifikacijg. Nezymiai skiriasi jgijusiy mokytojo ir mokytojo metodininko kvalifikacijas (21,5%
ir 26,4%). Tarp apklaustyjy pasitaike ir respondenty, kuriems mokytojo kvalifikacija dar
nesuteikta. Jy buvo tik 2,5% (zr.5 pav.).
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proc.

g Vyr. Mokytojas (N=60) @ Mokytojas (N=32)
0 Metodininkas (N=26) 0 Mokytojas be kvalifikacijos (N=3)

5 pav. Respondenty profesiné kvalifikacija, %

Apibendrinant galima teigti, kad dauguma tyrime dalyvavusiy anketines apklausos
dalyviy dirba bendrojo lavinimo mokyklose, yra vyresnio amZziaus, turintys nevienodg darbo
stazg (nuo 16 iki 31 mety), dazniausiai jgije vyr. mokytojo profesine kvalifikacijg ir dirbantys
apskrities centruose.

2.2.1. Standartizuoto stebejimo imties charakteristika

Stebejimo tyrimo imciai sudaryti taikyta atsitiktiné tiksliné atranka. Stebejimai atlikti tose
bendrojo lavinimo mokyklose, kuriose yra bent vienas specialiyjy poreikiy turintis vaikas ir
mokomas pagal vieng i$ individualizuoty programy (modifikuota, adaptuota, specialigjg ar
individualig). Specialiosiose mokyklose pamokos stebétos specialiosiose pradinése klasése.

Viso stebéta 43 pamokos bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

Stebéjimo tyrime dalyvavo 10 specialiyjy mokykly mokytojy ir 82 ten besimokantys
mokiniai. 9 bendrojo lavinimo mokykly mokytojai ir 23 specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintys

mokiniai.

2.3. Ugdymo diferencijavimo prielaidos: anketines apklausos rezultatai

2.3.1. Bendrojo lavinimo ir specialiyjy mokykly, specialiyjy pradiniy klasiy komplektavimo

ypatumai ir individualizuoty programy tipai jose

Siekiant nustatyti grupiy, ugdomy pagal skirtingas programas, skaiCiy bendrojo lavinimo
mokykly mokytojy buvo prasoma nurodyti, kiek vaiky bent vieng dalyka mokosi pagal

individualizuotg programa. Taip pat buvo praSoma nurodyti individualizuotos programos tipa.
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Specialiyjy mokykly, specialiyjy klasiy mokytojy buvo praSoma nurodyti kiek vaiky klaseje

mokosi pagal specialigsias programas, o kiek pagal individualias.

Duomenys apie klasiy komplektavimo ypatumus ir individualizuoty programy tipus

bendrojo lavinimo mokyklose pateikiami 1 lentelgje.

1 lentelé

Bendrojo lavinimo mokykly klasiy komplektavimo ypatumai ir individualizuoty programy tipai

vnt., %
Individualizuoty programy tipai
Mokiniy, Mokiniy, Mokiniy, Mokiniy,
. Mokiniy ugdomy pagal | ugdomy pagal | ugdomy pagal | ugdomy pagal
Klasé skaidius modifikuotas adaptuotas speC|aI|q5|aI<, individualias
programas programas programas -, programas
skaiCius skaiCius skaiCius skaiCius
N % N % N % N %
1 82 9 11,0 1 1,2 - - - -
2 335 36 10,7 15 4,5 - - 2 0,6
3 437 39 8,9 18 4,1 3 0,7 - -
4 416 48 11,5 19 4,6 - - 2 0,5
lir2 53 6 11,3 3 5,7 - - - -
lir4 23 4 17,4 - - - - - -
2ir3 29 5 17,2 2 6,9 - - - -
3ir4 18 2 11,1 1 5,6 - - - -

Remiantis Mokykly steigimo kriterijais (Zin., 2004, Nr. 95 — 3510), gali bati jungiamos
dvi arba trys klases, klaseje gali bati mokoma nuo 10 iki 15 mokiniy. Taigi tyrimo metu
paaiskejo, kad bendrojo lavinimo mokyklose taikoma tokia praktika ir formuojamos jungtinés
klasés .

Vienalytése, kuriose mokosi ty paciy mokymosi mety vaikai, treCioje klaséje maziausiai
(8,9%) vaiky mokosi pagal modifikuotas bent vieno mokomojo dalyko programas. Kitose
vienalytese klasése (pirmoje, antroje, ketvirtoje) pagal modifikuotas programas mokosi 11,1%
mokiniy. Tuo tarpu pagal adaptuotas programas, maziausiai (1,2%) vaiky mokosi pirmoje
klaséje. TaCiau jau antroje klaséje besimokanciyjy pagal adaptuotas programas skaiCius sparciai
Sokteli ir iSlieka panaSus iki ketvirtos klasés. Antroje — ketvirtoje klaséje pagal adaptuotas
programas ugdomi 4,4% mokiniy.

Jungtinése bendrojo lavinimo pradinése klasése vaikai taip pat mokomi pagal
individualizuotas programas, tacCiau procentiSkai lyginti su vienalyCiy klasiy mokiniy skaiCiumi
nebaty tikslinga, nes bendrojo lavinimo mokyklose jungtiniy klasiy paplitimas apskritai néra
didelis. Taciau i$ lenteléje pateikty duomeny matyti, kad kaip ir vienalytése, taip ir jungtinese

! Specialioji programa — programa sutrikusioms moksleivio funkcijoms lavinti ir specialiesiems
joudziams ugdyti (Galkiené, 2003)
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klasése, programos yra dazniau modifikuojamos negu adaptuojamos. Taip pat pastebéta, kad
jungtinése klasese nesirenkami kiti programy individualizavimo budai.
2 lenteléje pateikiami duomenys apie klasiy komplektavimo ypatumus ir ugdymo
programy tipus specialiyjy mokykly specialiosiose klasése.
2 lentelé

Specialiyjy mokykly, specialiyjy pradiniy klasiy komplektavimo ypatumai ir ugdymo programy

tipai, vnt., %
Ugdymo programy tipai
Mokiniy, ugdomy pagal | Mokiniy, ugdomy pagal
Klasé Mokiniy skaicius specialigsias individualias
programas2 skaiCius programas skaicius

N % N %
2 41 22 53,7 19 46,3
3 37 15 40,5 22 59,5
4 79 51 64,6 28 35,4
lir3 8 7 87,5 1 12,5
2ir3 46 31 67,4 15 32,6
2ir4 94 78 83,0 17 17,0
3ir4 64 48 75,0 16 25
2;3ir4 43 31 72,1 12 27,9
1;2;3ir4 17 16 94,1 1 59

Specialiosiose mokyklose vienalyCiy klasiy yra mazuma. Jungtinése specialiosiose
klasése mokosi daugiau negu puse (63,4%) specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy.
Pastebéta, kad nera ne vienos pradines vienalytes specialiosios klases j kurig nebdty integruojami
lavinamyjy klasiy mokiniai.Dazniausiai jungtines klases sudaromos i$ dviejy klasiy junginio.
Pasitaiko atvejy, kai sujungiamos visos pradines klases ir integruojami lavinamyjy klasiy
mokiniai.

Daugiausiai mokiniy mokosi antroje ir ketvirtoje jungtinéje klaséje (94). Daugiausiai Sio
klasiy junginio mokiniy (78) mokosi pagal specialigsias programas. TreCioje vienalytéje klaseje
lavinamyjy klasiy mokiniai sudaro dauguma (59,5%). Besimokanciyjy pagal individualius
programas, specialiyjy mokykly specialiosiose pradinése klasese yra 30,5%.

Apibendrinimus gautus duomenis nustatyta, kad tiek specialiosiose, tiek bendrojo
lavinimo mokykly pradinése klasése pasitaiko jungtiniy klasiy. Tik specialiosiose mokyklose
jungtinés klasés sudaro dauguma. Specialiosiose mokyklose trecdalj specialiyjy pradiniy Klasiy
sudaro lavinamyjy klasiy mokiniai. Bendrojo lavinimo mokyklose daugiau negu deSimtadalis
mokiniy pirmoje, antroje ir ketvirtoje klaséje ugdomi pagal modifikuotas programas. Pagal

adaptuotas programas mokiniai dazniausiai mokosi antrose — ketvirtose pradinése klasése.

2 Specialioji programa — valstybiniams iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendroji dalyko programa,
skirta tam tikrai specialiyjy poreikiy asmeny grupei (http://www.smm.lt/ti/docs/istatymai/viii-969.htm)
[Ziaréta 2010-04-08].

26



http://www.smm.lt/ti/docs/istatymai/viii-969.htm

2.3.2. Mokymo(si) metody, vertinimo ir ugdymo turinio diferencijavimo budai

Siekiant nustatyti diferencijuoto ugdymo ypatumus bendrojo lavinimo ir specialiosiose
mokyklose, mokymo(si) metody, vertinimo ir turinio aspektais, atlikta kiekvieno jy dazniy
analizé, ty. apskaiCiuotas komponenty jvergio vidurkis® (M), standartinis nuokrypis* (SD) ir
skirtumo statistinis reik$mingumas® (p).

Ugdymas gali bati diferencijuojamas jvairiais aspektais. Jis susijes ir su proceso
(mokymo(si) metody) pritaikymu, atsizvelgiant j individualius mokinio poreikius. Siekiant
palyginti diferencijuoto ugdymo ypatumus bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose,
metody aspektu, pradiniy klasiy mokytojy buvo praSoma nurodyti, kokias bldais jie pritaiko
mokymo(si) metodus specialiyjy poreikiy mokiniams (zr. 3 lentele).

3 lentelé
Mokymo(si) metody pritaikymas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniams bendrojo lavinimo ir

specialiosiose mokyklose, baly vidurkiai (M), standartiniai nuokrypiai (SD)

Bendrojo Specialioioi
. I o lavinimo pecl'(all?pje
Mokymo(si) metody pritaikymo budai mokykloje mokykloje p

M SD M SD

. 3,2 0,68 3,4 0,65 0,066
veiklas.

Grupinio darbo metodus daZniau taikau "stipresniems"

.. 2,5 0,95 3,3 0,87 | 0,000
mokiniams.

Ugdant specialiyjy poreikiy vaikus stengiuosi susieti nauja 34 055 34 082 | 0690
medZiaga su visais jutiminiais pojaciais. ' ’ ' ’ ’

Keiciu darbg grupelése ir individualy darba. 3,4 0,52 3,1 0,74 | 0,061

Ta|!<au tol_<|us _metod_u_s su spemal_uu_q poreikiy vaikais, 34 0,58 34 067 | 0,690
kurie skatinty jy pasitikéjima savimi.

Mokymo metodus parenku pagal iSrySkéjusj mokinio

o 3,4 0,55 3,2 0,62 | 0,044
mokymosi stiliy.

Taikau aktyviuosius mokymo metodus, kurie leidZia

bendradarbiauti visiems klasés mokiniams. 3.4 0,57 3.2 0,88 0,275

Specialiyjy poreikiy mokiniams taikau tuos pacius mokymo

2,6 0,88 2,6 0,97 | 0,708
metodus.

Pateikiant uZduotj specialiyjy poreikiy vaikui iSskaidau jg j

y 3,4 0,62 3,5 0,69 | 0,505
mazus etapus.

Stengiuosi specialiyjy poreikiy vaikus klaséje susodinti

; ) 2,4 0,96 3,0 0,88 | 0,000
greta, pagal vienodg mokslumo lygj.

Pateikiant uzduotj jeigu jmanoma stengiuosi pateikti ir

% 3,6 0,60 3,5 0,59 | 0,517
pavyzdZiy.

Aktywus rr!ol_<ymo metodus dazniau taikau "stipresniems" 25 0,89 3,0 0,94 | 0,001
klases mokiniams.

Numatau individualizuoto mokymo metodus per pamoka. 3,3 0,68 3,1 0,69 | 0,226

® Vertinimo skalé svyruoja nuo 1 (maZa raiska) iki 4 (didelé raiska)

* Standartinis nuokrypis rodo pedagogy vertinimo homogeniskuma (iki 1 — vertina panasiai, daugiau kaip
1 — nuomonés issiskyre).

> Skirtumo statistinis reikSmingumas kai p<0,05 rodo, kad skirtumas néra atsitiktinis.

(Tas pats paaiskinimas tinka 4 — 7 lenteléms).
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IStyrus mokymo(si) metody pritaikymo budus paaiskeéjo, kad dauguma rodikliy bendrojo
lavinimo mokykloje yra aukStesni negu specialiojoje. Specialiyjy mokykly mokytojai kur kas
dazniau (p=0,000) grupinio darbo metodus taiko ,,stipresniems* mokiniams, stengiasi specialiyjy
poreikiy vaikus klaseje susodinti pagal vienodg mokslumo lygj. Minéti pedagogai dazniau (pagal
statistinj skirtumo reikSminguma) aktyvius mokymo metodus taiko ,,stipresniems* mokiniams,
negu specialiyjy mokykly, specialiyjy klasiy pedagogai (p=0,001). Taip pat bendrojo lavinimo
mokyklose dirbantys pedagogai dazniau (p=0,044) mokymosi metodus parenka atsizvelgdami j
iSrysSkeéjusj mokinio mokymosi stiliy.

Tiek bendrojo lavinimo, tiek specialiyjy mokykly pradiniy klasiy mokytojy atsakymai
homogeniski — daugumos respondenty nuomoneé pateiktais klausimais buvo vieninga (SD < 1,0).
Bendrojo lavinimo mokyklose dirbanciy pedagogy nuomoneés labiausiai sutapo (SD=0,55) su
teiginiais: ugdant specialiyjy poreikiy vaikus stengiuosi susieti naujg medZiaga su visais
jutiminiais pojaciais, mokymo metodus parenku pagal iSrySkejusj mokinio mokymosi stiliy.
Labiausiai pedagogy nuomones (pagal standartinio nuokrypio rodiklius) svyravo del grupinio
darbo taikymo ,stipresniems” mokiniams (SD=0,95). Specialiyjy mokykly mokytojai
vieningiausi (SD=0,59) teikdami, kad pateikiant uzduotj vaikui, jeigu jmanoma stengiasi pateikti
ir pavyzdziy. Labiausiai minéty pedagogy nuomoneés svyravo dél ty paCiy metody taikymo
specialiyjy poreikiy mokinimas (SD=0,97).

4 lenteléje pateikiami duomenys apie ugdymo turinio pritaikymo ypatumus, specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy mokiniams, bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

4 lentelé
Ugdymo turinio pritaikymo ypatumai, specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniams, bendrojo

lavinimo ir specialiosiose mokyklose, baly vidurkiai(M), standartinis nuokrypis(SD)

?;\Zﬂmg Specialiojoje
Ugdymo turinio pritaikymo badai mokykloje mokykloje p
M o M o
LeidZiu paCiam mokiniui pasirinkti uzduotis, kurias atlikti. 2,5 0,69 2,7 0,94 | 0,114

Atsizvelgiant j mokinio interesus vienas temas déstau

placiau, kitas siauriau. 31 0.66 31 0,67 0929

Kai kuriems mokiniams sumaZzinu uzduociy apimtj,

. ) 3,5 0,62 3,5 0,55 | 0,483
lyginant su klasés dauguma.

Kai kuriems mokiniams supaprastinu uzduotis, lyginant su
klasés dauguma. 34 | 062 | 35 | 065 | 0,340

Siekiu, kad turinys atitikty suformuotg pamokos tiksla. 3,5 0,53 3,5 0,62 | 0,947

Ng_grlr_]eju 'gema{ tgo I_ygmemu ir temp_u, I_<ur|s @'grqdo o 3.4 0,57 35 075 | 0125
priimtinas ir atspindi ankstesnius pasiekimus Sioje srityje.

Leidziu atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai

atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius. 3,2 0,73 3,3 0,77 | 0,530

Supazindinu mokinius su tam tikromis mokomojo dalyko

turinio dalimis skirtingu mokslo mety laiku. 3.1 0,81 3.0 0.69 | 0378
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Skirtingai nuo Kkity diferencijuoto ugdymo sriCiy, specialiyjy mokykly mokytojai
palankiau (pagal jverCio vidurkius) vertina save diferencijuoto ugdymo turinio pritaikymo
aspektu. Daugumos specialiyjy mokykly respondenty teigimu jie kai kuriems mokiniams
sumazina uzduocCiy apimtj, lyginant su klases dauguma, supaprastina uzduotis, siekia, kad
mokymo turinys atitikty pamokos tikslg bei nagrinéja temg tuo lygmeniu ir tempu, kuris atrodo
priimtinas paciam vaikui (M=3,5).

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai, kaip prioritetinius, ugdymo turinio pritaikymo
badus, iSskyre tuos pacius teiginius: kai kuriems mokiniams sumazinu uzduocCiy apimtj, lyginant
su klases dauguma ir siekiu, kad mokymo turinys atitikty suformuluotg pamokos tikslg (M=3,5).

Tiek bendrojo lavinimo, tiek specialiyjy mokykly pradiniy klasiy mokytojy atsakymai
homogeniski — daugumos respondenty nuomoné pateiktais klausimais buvo vieninga.

5 lenteléje pateikiami duomenys apie diferencijuoto vertinimo Kriterijus, kuriais remiasi

pedagogai vertindami specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy pasiekimus.

5 lentelé
Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy diferencijuoto vertinimo ypatumai bendrojo lavinimo ir

specialiosiose mokyklose, baly vidurkiai (M), standartinis nuokrypis(SD)

?:\zgl{r(:ljg Specialiojoje
Diferencijuoto vertinimo budai - mokykloje P
mokykloje

M SD M SD

Akcentuoju specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy mokiniy

) 3,5 0,60 3,5 0,69 | 0,818
sékmes.

Vedu sisteminius uzraSus apie pradinj mokinio lygj ir

< 3,3 0,70 3,1 0,73 | 0,070
pazanga.

SistemiSkai analizuoju specialiy ugdymo(si) poreikiy

turinCiy mokiniy daromas klaidas ir jy pobad;. 3.4 0,62 3.2 0.71 0,051

Kaupiu mokiniy darbus, kad galécCiau stebéti mokiniy 34 0.82 34 070 | 0624

paZzanga.

Skatinu pacius mokinius vertinti savo paZzanga. 3,3 0,70 2,9 0,94 | 0,013
Vertinu mokiniy pasiekimus, o ne klaidas. 3,4 0,73 3,4 0,77 | 0,560
Vengiu mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyje. 3,5 0,65 2,7 1,10 | 0,000
lll/lric;l;ir}|UL%S.paS|ek|mus vertinu pagal aiSkius, pamatuojamus 3.4 0,66 3.1 083 | 0,167

Mokinius vertinu sistemingai, jo periodiSkuma numatau jau

e 33 0,69 33 0,79 | 0,916
planuodamas ugdymo turin;.

Lyginu specialiyjy poreikiy vaiky mokymosi pasiekimus

tarpusavyje. 20 | 089 | 2,7 | 1,09 | 0,001

Vaiko vertinimas priklauso nuo pastangy, jdéty uzduociai

atlikti 3,1 0,75 3,2 0,56 | 0,597

Suteikiu vaikui galimybe i$ naujo perdaryti uzduotj, jeigu

jis to pageidauja. 3,4 0,62 3,2 0,76 | 0,143

Vertinu mokinj pagal individualizuotos programos

jsisavinimo lygj. 34 | 072 | 32 | 0,72 | 0,156
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Reikia pastebeti, kad bendrojo lavinimo pradiniy klasiy mokytojai aukStesniais balais
vertina savo sugebejimus diferencijuotai vertinti specialiyjy poreikiy mokiniy zinias. Bendrojo
lavinimo mokykly pedagogai kur kas dazniau (p=0,000) vengia lyginti mokiniy pasiekimus
tarpusavyje, ir atvirksciai, specialiyjy mokykly pedagogai linke (p=0,001) lyginti specialiyjy
ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy pasiekimus tarpusavyje. Nors atsakant j §j teiginj
specialiyjy mokykly mokytojy nuomoné buvo labai nevieninga (SD=1,09). Toks nuomoniy
pasiskirstymas gali bati susijes su tuo, kad kai kuriuose bendrojo lavinimo mokykly klasése yra
tik po vieng specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintj vaika, tuo tarpu specialiojoje mokykloje
situacija yra kitokia. Taip pat, minéti pedagogai, nevieningai (SD=1,10) vertino teiginj: vengiu
lyginti mokiniy pasiekimus tarpusavyje. Specialiyjy mokykly mokytojy nuomonés
homogeniskiausios (SD=0,56) teigiant, kad vaiko vertinimas priklauso nuo pastangy, jdéty
uzduociai atlikti. MaZiausiai (SD=0,60) bendrojo lavinimo mokykly pedagogy nuomonés
iSsiskyre teigiant, kad akcentuoja specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinCiy mokiniy sekmes, nors
ir specialiyjy ir bendrojo lavinimo mokykly mokytojai vienodai gerai (pagal jverCio vidurkius)
vertina §j diferencijuotg vertinimo bidg (M=3,5).

Apibendrinus  mokymo(si) metody, vertinimo ir ugdymo turinio diferencijavimo
ypatumus bendrojo lavinimo ir specialiojoje mokykloje galime daryti iSvada, kad bendrojo
lavinimo mokyklose dirbantys pedagogai teigia labiau diferencijuojantys ugdyma vertinimo ir
mokymo metody pritaikymo aspektais. Taip pat pastebéta, kad respondentai gana vieningai

atsake j pateiktus klausimus.

2.3.3. Ugdymo diferencijavimo sunkumai

Siekiant uztikrinti ugdymo kokybe, svarbu identifikuoti problemines sritis (mokytojo
sunkumus, susijusius su specialiojo ugdymo kompetencijos stoka; mokymo proceso
individualizavimo organizacines problemas; mokymo turinio individualizavimo problemas;
sunkumus, susijusius su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinc¢iy mokiniy probleminiu elgesiu —
Kaffemanienés (2004) klasifikacija) su kuriais susiduria pedagogai diferencijuodami mokiniy
mokymasi.

Duomenys apie pedagogy nurodytus ugdymo diferencijavimo sunkumus nurodyti 6

lenteléje.
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6 lentelé
Diferencijuoto ugdymo probleminés sritys bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose, baly
vidurkiai (M), standartinis nuokrypis(SD)

Bendrojo T
lavini Specialiojoje
Probleminés sritys avinimo mokykloje P

mokykloje

M SD M SD
Triksta specialiosios didaktikos Ziniy. 2,6 0,87 15 0,75 | 0,000
Klaséje daug vaiky, besimokanciy pagal skirtingas 2.7 0,94 3.4 0.72 | 0,000
programas.
Nea}lskg_s_ specialiojo pedagogo ir mokytojo funkcijy 2.4 0,99 2.0 091 | 0057
pasidalijimas.
Ilgjslé?za specialisty (mokytojo pagalbininko ir kt.) paramos 2.9 1,02 3.3 0,85 | 0,049
Néra standarty, pagal kuriuos reikéty rengti programas. 3,0 0,85 3,0 0,96 | 0,715
Vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka. 3,1 0,93 3,5 0,80 | 0,013
Nesukurta vertinimo sistema, neaiSkds vertinimo kriterijai. 3,1 0,80 3,3 0,85 | 0,226
Probleminis specialiyjy poreikiy vaiko elgesys. 3,1 0,95 3,4 0,76 | 0,217

Pedagoguy, dirbancCiy bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose nuomonés daugeliu
klausimy i3siskyré. Specialiosiose mokyklose dirbantys pradiniy klasiy mokytojai patiria
daugiau sunkumy, diferencijuodami ugdymo turinj ir procesa. Minéti respondentai, Zymiai
dazniau (p=0,000) kaip problemine sritj nurodé, kad klaseje daug vaiky, besimokinanciy pagal
skirtingas programas. Taip pat dazniau (p=0,000) negu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai
jvardijo vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka. Maziausiai sunkumy (pagal jverCio vidurkj)
specialiyjy mokykly mokytojai patiria del specialiosios didaktikos Ziniy trikumo (M=1,5).
Atsakant j §j teiginj pedagogy nuomonés maziausiai svyravo (SD=0,75).

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai kur kas dazniau (p=0,000) patiria sunkumy dél
specialiosios didaktikos ziniy trakumo negu specialiyjy mokykly pedagogai. Taip pat mineti
mokytojai dazniau (p=0,049) nurodeé, kad jiems truksta specialisty (mokytojo pagalbininko)
paramos klaséje. Atsakant j §j teiginj pedagogy nuomones buvo nevieningos (SD=1,02).
Tikriausiai nuomonés heterogeniskuma jtakojo tai - ar klaseje yra mokytojas pagalbininkas ar
ne. Daugiausiai sunkumy bendrojo lavinimo mokykly mokytojams kyla del probleminio
specialiyjy poreikiy mokiniy elgesio, nesukurtos vertinimo sistemos, neaiskiy vertinimo Kriterijy
ir vadoveliy, pagalbiniy priemoniy stokos (M=3,1).

Tyrimo duomenimis, bendrojo lavinimo mokykly pedagogai nurodé problemas,
susijusias su mokymo turinio individualizavimu ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy
mokiniy probleminiu elgesiu. Specialiyjy mokykly mokytojai dazniau susiduria su mokymo

proceso individualizavimo organizacinémis problemomis.
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2.3.4. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincio mokinio galimybiy sritys

Pasak Dudzinskienés ir kt. (2008), norint parinkti tinkamas uzduotis ir pasiekti norimo
rezultato, mokytojas turi atsizvelgti j mokinio galimybiy sritis, kuriomis jis gali remtis siekiant,
kad ugdymo diferencijavimas bty kuo veiksmingesnis.

7 lenteléje pateikiami duomenys apie mokiniy galiniy sritis, kuriomis remiasi mokytojai,
siekiant diferencijavimo veiksmingumo.

7 lentelé

Mokinio galimybiy sritys, kuriomis remiamasi siekiant diferencijuoti darba bendrojo lavinimo ir

specialiojoje mokykloje, baly vidurkiai (M), standartinis nuokrypis(SD)

Bendrojo e
- Specialiojoje
Galimybiy sritys Iavmlm(_) mokykloje p

mokykloje

M SD M SD
Mokinio gebéjimy lygis. 3,5 0,53 3,2 0,80 | 0,074
AnkscCiau jgyti jgudziai. 3,5 0,56 3,1 0,76 | 0,005
Motyvacijos lygis. 3,2 0,82 2,3 1,00 | 0,000
Mokymosi tempas. 3,5 0,65 3,4 0,65 | 0,718
Interesali 2,9 0,93 2,1 1,10 | 0,000
Tikétinas pasiekimy lygmuo. 3,2 0,69 3,5 0,50 | 0,020
Pagalbos poreikis tikétinam pasiekimy lygmeniui jveikti. 3,3 0,74 3,5 0,65 | 0,035
Klasgs kontek_sta_\s - kalp visos klasés veikla gali patenkinti 3.0 0,86 26 108 | 0,022
tam tikro mokinio poreikius.

Mokytojai dirbantys bendrojo lavinimo mokyklose dazniausiai atsizvelgia j specialiyjy
ugdymao(si) poreikiy vaiky galimybiy sritis, siekdami diferencijuoti ugdyma.

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai Zymiai daZniau (pagal statistinj skirtumo
reikSminguma) atsizvelgia j specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy mokiniy motyvacijos lygj,
interesus (p=0,000). Minétiems pedagogams svarbesnis rodiklis (p=0,005) anksCiau jgyti
jgudziai, negu specialiyjy mokykly mokytojams. Taip pat bendrojo lavinimo mokykly mokytojai
dazniau (p=0,022) atsizvelgia ] klases kontekstg — kaip visos klasés veikla gali patenkinti tam
tikro mokinio poreikius. Gauti duomenys (pagal jvercio vidurkius) rodo, kad daugumos minéty
respondenty nuomone, esmines sritys, kuriomis jie remiasi diferencijuodami ugdymg yra
mokinio gebéjimy lygis, ankSCiau jgyti jgudZiai ir mokymosi tempas (M=3,5). Bendrojo
lavinimo mokykly pedagogy nuomones pasiskirsté gana vieningai. Labiausiai pedagogai sutaria
del to, kad diferencijuodami ugdymga atsizvelgia j mokinio gebéjimo lygj (SD=0,53). Labiausiai
nuomones issiskyré deél to, ar diferencijuojant ugdyma reikia atsizvelgti j mokinio interesus
(SD=0,93).

Specialiyjy mokykly pedagogai Zymiai daZzniau (pagal statistinj skirtumo reikSminguma)

atsizvelgia j mokiniy tikéting pasiekimy lygj (p=0,020) ir pagalbos poreikj tikeétinam pasiekimy
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lygmeniui jveikti  (p=0,035). Specialiyjy mokykly mokytojy nuomones (pagal standartinj
nuokrypj) pasiskirste heterogoniskai. Labiausiai pedagogy nuomonés nesutapo del to, ar jie
remiasi specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy interesais (SD=1,10), klases kontekstu
(SD=1,08) ir motyvacijos lygiu (SD=1,00).

Apibendrinus gautus duomenis, nustatyta, kad bendrojo lavinimo mokyklose dirbantys
pedagogai labiau orientuoti j akademinius specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin€iy mokiniy
pasiekimus. Tuo tarpu specialiyjy mokykly mokytojai orientuojasi j mokiniy pasiekimus, kurie

turi platesnj konteksta negu gebejimai jgtdziai ar mokymosi tempas.

2.4. Ugdymo diferencijavimo prielaidos: struktruoto stebejimo duomenys

2.4.1. Individualizuotai taikomos mokymo(si) technikos

Vienas svarbiausiy mokymo proceso ir pedagogines sgveikos komponenty — mokymo
metodai.
8 lenteléje pateikiami duomenys apie individualizuotai taikomus mokymo(si) metodus,

taikomus bendrojo lavinimo ir specialiyjy mokykly pedagoguy.

8 lentelé

Individualizuotai taikomi mokymo(si) metodai, baly vidurkiai (M), standartinis nuokrypis (SD)

Bendrojo e
. _ . lavinimo SpeC|aI|OJ<_)Je
Mokymo(si) metody pritaikymo budai mokykloje mokykloje p
M SD M SD
Vaikus su specialiaisiais poreikiais moko per veiklas. 1,3 0,64 2,8 0,42 | 0,000
Gruplr_no darbo metodus dazniau taiko ,,stipresniems 2.9 0,36 2.7 045 | 0,338
mokiniams.

Ugdant specialiyjy poreikiu vaikus stengiasi susieti naujg 17 0.73 26 051 | 0.000
medZiaga su visais jutiminiais pojaciais. ’ ’ ' ’ '

Keicia darba grupelése su individualiu darbu. 1,2 0,44 2,0 0,88 | 0,004

Taiko aktyviuosius mokymo metodus, kurie leidZia
bendradarbiauti visiems klasés mokiniams. 13 0,56 L7 0.76 N

Specialiyjy poreikiy mokiniams taiko tuos pacius mokymo

metodus. 2,5 0,60 2,0 0,88 | 0,044

Pateikiant uzduotj specialiyjy poreikiy vaikui iSskaido jg j

y 1,9 0,79 2,8 0,49 | 0,000
maZzus etapus.

Stengiasi specialiyjy poreikiy vaikus klaséje susodinti

2,3 0,91 2,7 0,56 | 0,219
greta.

Pateikiant uZduoti jeigu jmanoma stengiasi pateikti ir

o 2,5 0,60 2,7 0,45 | 0,123
pavyzdziy.

Aktywus m_ol_<ymo metodus daZniau taikau ,,stipresniems* 28 0,62 26 0,66 | 0,261
Klasés mokiniams.

Naudoja individualizuoto mokymo metodus per pamoka. 1,6 0,59 2,7 0,45 | 0,000
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Diferencijuotai taikyti mokymo(si) metodai ir technikos jvertinti balais nuo 1 iki 3 baly; 1
— zemiausias jvertis, 3 auksciausias.

Stebejimo metu paaiskéjo, kad specialiyjy mokykly pedagogai dazniau (pagal statistinj
skirtumy reikSminguma) taiko jvairius individualizuotus mokymo(si) metodus ir technikas.
Specialiyjy mokykly mokytojai Zymiai dazniau (p=0,000) vaikus su specialiaisiais poreikiais
moko per veiklas, stengiasi susieti naujg medZiagg su visais jutiminiais pojuciais, pateiktg
uzduotj iSskaido j maZesnius etapus, naudoja individualizuoto mokymo metodus per pamoka,
negu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai. Taip pat specialiyjy mokykly pedagogai dazniau
(p=0,004) keiCia darbg grupelése su individualiu darbu, aktyviau (p=0,049) taiko mokymo
metodus, kurie leidZia bendradarbiauti visiems klasés mokiniams. Tuo tarpu bendrojo lavinimo
mokykly mokytojai dazniau (p=0,044) specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams taiko tuos
pacius mokymo metodus, negu specialiyjy mokykly mokytojai.

Bendrojo lavinimo mokyklose dirbantys mokytojai (pagal jvercio vidurkius) nelinke |
grupinj darbg jtraukti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turiniy mokiniy (M=2,9). Taip pat mineti
pedagogai daznai (M=2,8) aktyvius mokymo metodus taiko ,,stipresniems* klasés mokiniams.

Pagal standartinio nuokrypio rodiklius tiek bendrojo lavinimo mokykly mokytojy, tiek
specialiyjy mokykly mokytojy individualizuoti taikomi mokymo metodai buvo gana
homogeniski (SD<1,0).

9 lenteléje pateikiami duomenys apie ugdymo turinio pritaikymo bddus specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy turintiems mokiniams bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

9 lentelé
Ugdymo turinio pritaikymas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniams, bendrojo lavinimo ir

specialiosiose mokyklose, baly vidurkiai (M), standartinis nuokrypis (SD)

o lavinimo | Specialioioie
Ugdymo turinio pritaikymo budai mokykloje mokykloje P

M SD M SD

LeidZia paCiam mokiniui pasirinkti uzduotis, kurias jis nori

atlikti 12 0,54 2,0 0,95 | 0,005

Kai kuriems mokiniams sumaZzina uzduociy apimtj,

. 2,6 0,81 3,0 0,21 | 0,053
lyginant su klases dauguma.

Kai kuriems mokiniams supaprastina uzduotis, lyginant su

. 2,6 0,75 2,8 0,52 | 0,335
klasés dauguma.

Nagrinéja tema tuo lygmeniu ir tempu, kuris atrodo

priimtinas paCiam mokiniui. L1 0,30 2.8 049 IS

LeidZia atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai

atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius. 12 0,51 2.7 0,65

Ugdymo turinio pritaikymo badai jvertinti balais nuo 1 iki 3 baly; 1 — Zemiausias jvertis,

3 auksciausias.
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Specialiyjy mokykly mokytojai dazniau naudoja ugdymo turinio pritaikymo budus,
dauguma nagrinéty aspekty, negu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai. Specialiyjy mokykly
mokytojai zymiai dazniau (pagal statistinio skirtumo reikSmingumo rodiklj) nagrineja temg tuo
lygmeniu ir tempu, kuris atrodo priimtinas specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turiniam vaikui, bei
leidzia atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius
(p=0,000). Taip pat specialiyjy mokykly pedagogai dazniau (p=0,005) leidZia paciam mokiniui
pasirinki uzduotis, kuris jis nori atlikti, negu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai.

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai diferencijuodami ugdymo turinj (pagal baly
vidurkiy jverCiy rodiklius) dazniausiai (M=2,6) linke sumazinti ar supaprastinti uzduotis,
lyginant su klasés dauguma. Taciau minéti pedagogai retai (M=1,1) nagrineja tema tuo
lygmeniu, kuris atrodo priimtinas specialiyjy poreikiy turinCiam vaikui. Nedaznai (M=1,2)
leidZia paCiam mokiniui pasirinkti uzduotis, kuris jis nori atlikti, ar suteikia galimybe atsakyma
pateikti tokia forma, kuri labiausiai atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius.

Specialiyjy mokykly mokytojai daznai (M=3,0) kai kuriems mokiniams sumazina
uzduoCiy apimtj, lyginant su klases dauguma. RecCiausiai (M=2,0) mineti pedagogai leidzia
paCiam mokiniui pasirinkti uzduotis, kurias jis nori atlikti.

10 lenteléje pateikiami duomenys apie diferencijuotg specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
turinCiy mokiniy vertinima bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose.

10 lentele
Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy mokiniy diferencijuotas vertinimas; bendrojo lavinimo ir

specialiosiose mokyklose, baly vidurkiai (M), standartinis nuokrypis (SD)

Bendrojo ialioioi
i .. - . lavinimo Specialiojoje
Diferencijuoto vertinimo badai mokykloje mokykloje P
M SD M SD
Akcentuoja specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy
sekmes. 2,4 0,60 2,8 0,49 | 0,009
Skatina pacius mokinius vertinti savo paZzanga. 1,6 0,86 1,7 0,78 | 0,752
Vertina mokiniy pasiekimus, o ne klaidas. 1,8 0,81 2,5 0,79 | 0,005
Vengia mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyje. 1,0 0,00 1,4 0,66 | 0,007
Mokiniy pasiekimus vertinu pagal aidkius, pamatuojamus 18 054 17 070 | 0597
Kriterijus. ’ ’ ' ’ ’
Lygina specialiyjy poreikiy vaiky mokymosi pasiekimus
tarpusavyje. 2,6 0,67 2,5 0,67 | 0,527
Vaiko vertinimas priklauso nuo pastangy, jdétu uzduociai 18 0.62 57 047 | 0000
atlikti. ’ ’ ' ’ '
Suteikia vaikui galimybe i3 naujo perdaryti uzduotj, jeigu 17 0.90 24 073 | 0.008
jis to pageidauja. ’ ’ ' ’ '
Vertina mokinj pagal individualizuotos programos
jsisavinimo lygj, 1,7 0,58 2,0 0,67 | 0,096
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Diferencijuoto vertinimo badai jvertinti balais nuo 1 iki 3 baly; 1 — Zemiausias jvertis, 3
auksciausias.

Stebety pamoky analize atskleidé, kad specialiyjy mokykly mokytojai, kur kas dazniau
(p=0,000) vertindami specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinCius mokinius, atsizvelgia |
pastangas, jdetas uzduocCiai atlikti, negu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai. Taip pat minéti
pedagogai labiau linke (p=0,005) vertinti mokiniy pasiekimus, o ne klaidas (p=0,007), vengti
mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyje (p=0,008), suteikti vaikui galimybe iS naujo perdaryti
uzduotj (p=0,009), akcentuoti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy mokiniy sékmes, negu
bendrojo lavinimo mokykly pedagogai.

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai (pagal baly vidurkiy jverCiy rodiklius) siekdami
diferencijuotai vertinti specialiy ugdymo(si) poreikiy turinCius mokinius akcentuoja mokiniy
sekmes (M=2,6). TaCiau mokytojai taip tat linke (M=2,6) lyginti vaiky mokymosi pasiekimus
tarpusavyje. Specialiyjy mokykly mokytojai kaip daZniausig diferencijuoto vertinimo badag
(M=2,8) akcentuoja specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy sekmes.

Pagal standartinio nuokrypio rodiklius abiejy mokykly tipy pedagogai naudojo panasSius
diferencijuoto vertinimo bidus (SD<1,0).

Apibendrinus stebéty pamoky tyrimo rezultatus, galime teigti, kad specialiyjy mokykly
mokytojai daZzniau diferencijuoja ugdyma vertinimo, metody ir turinio aspektais. Specialiyjy
mokykly mokytojai Zymiai daZniau vaikus, turinCius specialiyjy poreikiy, moko per veiklas,
naudoja individualizuotus mokymo metodus pamokos metu, nagrineja temg tuo lygmeniu ir
tempu, kuris atrodo priimtinas paciam vaikui, vertina vaika, atsiZzvelgdami j pastangas jdétas

uzduociai atlikti, nei bendrojo lavinimo mokykly mokytojai.

2.5. Anketines apklausos ir stebéjimo tyrimy palyginimas

2.5.1. Bendrojo lavinimo mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebety pamoky

analizé

Siekiant gauki kuo objektyvesnius tyrimo duomenis atlikta bendrojo lavinimo mokykly
mokytojy anketinés apklausos ir stebety pamoky lyginamoji analize.
11 lenteléje pateikiama bendrojo lavinimo mokykly mokytojy anketinés apklausos ir

stebéty pamoky lyginamojo analize, diferencijuoty mokymo metody taikymo aspektu.
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11 lentelé
Bendrojo lavinimo mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé,
diferencijuoty mokymo metody taikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

Anketa Protokolas

Mokymo(si) metody pritaikymo badai

M M
Vaikui su specialiaisiais poreikiais daZniausiai mokau(-o) per 19 19
veiklas. ’ ’
Grupinio darbo metodus dazniau taikau(-o) ,,stipresniems* 15 20
mokiniams. ' '
Ugdant specialiyjy poreikiy vaikus stengiuosi(-iasi) susieti naujg 20 15

medZiagg su visais jutiminiais pojuciais.
Keiciu(-ia) darbg grupelése su individualiu darbu. 2,0 1,2
Specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams taikau(-0) tuos pacius

1,5 2,0
mokymo metodus.
Pateikiant uzduotj specialiyjy poreikiy vaikui iSskaidau(-0) ja j 20 16
mazus etapus. ’ ’
Stengiuosi(-iasi) specialiyjy poreikiy vaikus klaséje susodinti greta. 15 1,7
Pateikiant uzduotj jeigu jmanoma stengiuosi(-iasi) pateikti ir 19 20
pavyzdziy. ’ ’
Aktyvius mokymo metodus dazniau taikau(-o) ,,stipresniems* 15 19

klasés mokiniams.

Diferencijuoti mokymo(si) metody pritaikymo badai jvertinti skaléje nuo 1 iki 2 baly; 1 —
Zemiausias jvertis, 2 — auk3ciausias.

Anketinés apklausos ir stebéty pamoky analizé duomenys yra gana prieStaringi.
Analizuojant pedagogy pateiktus duomenis, apie jy taikomus diferencijuotus mokymo budus,
susidaro vaizdas, kad bendrojo lavinimo mokykloje, moksleiviy specialieji ugdymosi poreikiali,
minétu aspektu, tenkinami gerai. Faktiniai pamokos stebéjimo duomenys rodo, kad pedagogai
nepakankamai jtraukia specialiyjy poreikiy turinCius vaikus j bendrg klasés veikla, grupinio
darbo ar aktyvius mokymo metodus daZzniau taiko ,stipresniems® mokiniams (M=2,0; 1,9),
stengiasi specialiyjy poreikiy vaikus klaseje susodinti greta (M=1,7).

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai reCiau, negu teigia (M=1,2), keiCia darbg
grupelése su individualiu darbu, vaikus su specialiaisiais poreikiais moko per veiklas. Taip pat
bendrojo lavinimo mokykly mokytojai yra linke specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams
taikyti tuos paCius mokymo metodus (M=2,0).

12 lenteléje pateikiama anketinés apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé,

diferencijuoto vertinimo aspektu.
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12lentelé
Bendrojo lavinimo mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé,
diferencijuoto vertinimo taikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

. B o o Anketa Protokolas
Diferencijuoto vertinimo badai

M M
Akcentuoju(-a) specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy 20 20
sekmes. ’ ’
Skatinu(-a) paCius mokinius vertinti savo pazanga. 1,9 14
Vertinu(-a) mokiniy pasiekimus, o ne klaidas. 1,9 1,6
Vengiu(-ia) mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyje. 1,9 1,0
Mokiniy pasiekimus vertinu(-a) pagal aiskius, pamatuojamus 19 17
kriterijus. ’ ’
Lyginu(-a_) specialiyjy poreikiy vaiky mokymosi pasiekimus 13 19
tarpusavyje. ' '
Vaiko vertinimas priklauso nuo pastangy, jdéty uzduociai atlikti. 1,8 1,7
I\/er_tinu(-a) mokinj pagal individualizuotos programos jsisavinimo 19 16
yal. ' ’

Diferencijuoto vertinimo badai jvertinti skaléje nuo 1 iki 2 baly; 1 — Zemiausias jvertis, 2
— auksCiausias.

Diferencijuoto vertinimo anketines apklausos ir faktiniy duomeny analizé atskleide, kad
mokytojai deklaruoja labiau diferencijuojantys ugdyma minetu aspektu, negu realiai tai daro.
Mokytojai retai (pagal jverCiy vidurkius) vengia mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyj (M=1,0).
Daznai (M=1,9) lygina specialiyjy poreikiy turinCiy mokiniy pasiekimus tarpusavyje.
Nepakankamai skatina paCius mokinius vertinti savo pazanga (M=1,4).

Taciau buvo tokiy teiginiy, kuriy jverciai sutapo, arba skyrési labai nezymiai. Bendrojo
lavinimo mokyklos mokytojai aktyviai, kaip ir teigia anketinéje apklausoje, akcentuoja
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy sékmes (M=2,0), vertina vaika, atsizvelgdami |
jdetas pastangas, uzduociai atlikti (M=1,7).

13 lenteleje pateikiama anketinés apklausos ir stebety pamoky lyginamoji analizé,
diferencijuoto ugdymo turinio aspektu.

13 lentele

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé,

ugdymo turinio pritaikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

Ugdymo turinio pritaikymo badai Anl\ljleta Prot'c\)/lkolas

LeidZiu(-ia) pasirinkti uzduotis, kurias mokinys nori atlikti. 15 1,2
Kai kuriems mokiniams sumazinu(-a) uzduociy apimtj, lyginant 20 18
su klasés dauguma. ' '
Kai kuriems mokiniams supaprastinu(-a) uzduotis, lyginant su 20 19
klasés dauguma. ’ ’
Nagrinéju(-a) temga tuo lygmeniu ir tempu, kuris atrodo

L . L . o v 2,0 11
priimtinas ir atspindi ankstesnius pasiekimus Sioje srityje.
Leidziu(-ia) atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai

- o o - 1,8 1,1
atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius.
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Ugdymo turinio diferencijavimo buadai jvertinti skaléje nuo 1 iki 2 baly; 1 — Zemiausias
jvertis, 2 — auksciausias.

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojai reCiau negu teigia, nagrinéja temg tuo lygmeniu ir
tempu, kuris atrodo priimtinas paCiam mokiniui ir atspindi jo ankstesnius pasiekimus Sioje srityje
(M=1,1), leidZia atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai atitinka mokinio kompetencijas ir
poreikius (M=1,1). Taip pat mokytojai reCiau negu sakosi leidZia pasirinkti uzduotis paCiam
mokiniui, kurias jis nori atlikti (M=1,2). Nedaug skyresi kai kurie anketines apklausos ir
faktiniai, pamoky stebejimo duomenys. Mokytojai kai kuriems mokiniams supaprastina
uzduotis, lyginant su klases dauguma (M=1,9) ar sumazina uzduociy apimtj (M=1,8).

Apibendrinus gautus duomenys galima teigti, kad didziausi neatitinimai tarp anketinés
apklausos ir faktiniy pamoky stebéjimo duomeny pasitaike taikant diferencijuotus mokymo(si)
metodus specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams. Maziausiai skirtumy buvo diferencijuojant

ugdymo turinj. Mokytojai aktyviai naudoja jvairias mokyma lengvinancias technikas.

2.5.2. Specialiyjy mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebéty pamoky analize

14 lenteléje pateikiama specialiyjy mokykly mokytojy anketinés apklausos ir stebéty
pamoky lyginamojo analizé, diferencijuoty mokymo metody taikymo aspektu.
14 lentelé
Specialiyjy mokykly mokytojy anketines apklausos ir stebety pamoky lyginamoji analizé,

diferencijuoty mokymo metody taikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

Anketa | Protokolas

Mokymo(si) metody pritaikymo badai

M M
Vaikui su specialiaisiais poreikiais dazniausiai mokau(-o) per 20 20
veiklas. ' '
Grupinio darbo metodus daZniau taikau(-o) ,,stipresniems* 19 20
mokiniams. ’ ’
Ugdant specialiyjy poreikiy vaikus stengiuosi(-iasi) susieti naujg 19 20

medZiagg su visais jutiminiais pojuciais.
Keiciu(-ia) darbg grupelése su individualiu darbu. 1,8 1,6
Specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams taikau(-0) tuos pacius

1,6 1,6
mokymo metodus.
Pateikiant uzduotj specialiyjy poreikiy vaikui iSskaidau(-0) ja j 19 20
mazus etapus. ’ ’
Stengiuosi(-iasi) specialiyjy poreikiy vaikus klaséje susodinti greta, 18 20
pagal vienodg mokslumo lygj. ’ ’
Pateikiant uzduotj jeigu jmanoma stengiuosi(-iasi) pateikti ir 20 20
pavyzdZziy. ’ ’
Aktyvius mokymo metodus daZniau taikau(-o) ,,stipresniems* 17 19

klasés mokiniams.
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Diferencijuoti mokymo(si) metody pritaikymo budai jvertinti skaleje nuo 1 iki 2 baly; 1 —
Zemiausias jvertis, 2 — auksCiausias.

Atlikus specialiyjy mokykly mokytojy anketines apklausos ir stebéty pamoky analize
buvo gauti prieSingi, negu bendrojo lavinimo mokykloje, rezultatai. Specialiyjy mokykly
mokytai linke nuvertinti save, todél kai kurie anketines apklausos jverciai (balais) yra zemesni
negu stebéty pamoky. Specialiyjy mokykly mokytojai, faktinio tyrimo duomenimis, ugdant
specialiyjy poreikiy turin€ius vaikus, stengiasi susieti nauja medZiagg su visais jutiminiais
pojuciais (M=2,0), pateikiant uzduotj specialiyjy poreikiy vaikui iSskaido jg j mazus etapus
(M=2,0). Kai kurie apklausos ir pamoky stebejimo duomenys sutampa. Mokytojali, kaip ir teigia
anketingje apklausoje, vaikus su specialiaisiais poreikiais moko per veiklas (M=2,0), specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy turintiems mokiniams taiko tuos paCius mokymo metodus (M=1,6),
pateikiant uzduotj, jeigu jmanoma, stengiasi pateikti ir pavyzdziy (M=2,0). Kai kuriais aspektais,
mokytojai buvo linke pervertinti save. DaZniau, negu teigé anketinéje apklausoje, specialiyjy
mokykly mokytojai aktyvius mokymo metodus taiko ,,stipresniems* klasés mokiniams (M=1,9),
stengiasi susodinti mokinius klaseje pagal vienodg mokslumo lygj (M=2,0) ir keiCia darbg
grupelése su individualiu darbu (M=1,6).

15 lenteléje pateikiama anketinés apklausos ir stebéety pamoky lyginamoji analizé,
diferencijuoto vertinimo aspektu

15lentelé
Specialiyjy mokykly mokytojy anketines apklausos ir stebety pamoky lyginamoji analizé,

diferencijuoto vertinimo taikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

) B o o Anketa Protokolas
Diferencijuoto vertinimo badai

M M
Akcentuoju(-a) specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy mokiniy 19 20
sékmes. ' ’
Skatinu(-a) paCius mokinius vertinti savo pazanga. 17 15
Vertinu(-a) mokiniy pasiekimus, o ne klaidas. 1,9 1,8
Vengiu(-ia) mokiniy pasiekimus lyginti tarpusavyje. 1,6 1,3
Mokiniy pasiekimus vertinu(-a) pagal aiSkius, pamatuojamus 18 16
kriterijus. ’ ’
Lyginu(-a_) specialiyjy poreikiy vaiky mokymosi pasiekimus 16 19
tarpusavyje. ’ ’
Vaiko vertinimas priklauso nuo pastangy, jdéty uzduociai atlikti. 1,9 2,0
I\/er_tinu(—a) mokinj pagal individualizuotos programos jsisavinimo 19 18
yal. ' ’

Diferencijuoto vertinimo baddai jvertinti skaléje nuo 1 iki 2 baly; 1 — Zemiausias jvertis, 2
— auksCiausias.
Specialiyjy mokykly mokytojai daZzniau negu teigé anketinéje apklausoje akcentuoja

specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin€iy mokiniy sekmes (M=2,0), vertina vaiko, atsiZzvelgdami |
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pastangas, jdétas uzduocCiai atlikti (M=2,0). TaCiau dazniau negu teigé anketinéje apklausoje
lygina specialiyjy poreikiy turinCiy mokiniy pasiekimus tarpusavyje (M=1,9). Kai Kkurie
anketinés apklausos ir stebety pamoky duomenys skyrési nedaug. Specialiyjy mokykly
mokytojai Siek tiek maziau, nei teigé, vertina mokiniy pasiekimus, o ne klaidas (M=1,8) ir
vertina mokinj pagal individualizuotos programos jsisavinimo lygj (M=1,8).
16 lenteléje pateikiama anketinés apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé,
diferencijuoto ugdymo turinio aspektu.
16 lentele
Specialiyjy mokykly mokytojy anketines apklausos ir stebéty pamoky lyginamoji analizé, ugdymo

turinio pritaikymo aspektu, baly vidurkiai (M)

Ugdymo turinio pritaikymo budai Anl\ljleta Prot'c\)/lkolas
LeidZiu(-ia) pasirinkti uzduotis, kurias mokinys nori atlikti. 1,7 1,6
Kai kuriems mokiniams sumaZinu(-a) uzduociy apimtj, lyginant 20 20
su klases dauguma. ' '
Kai kuriems mokiniams supaprastinu(-a) uzduotis, lyginant su
; 2,0 2,0

klasés dauguma.
Nagrinéju(-a) tema tuo lygmeniu ir tempu, kuris atrodo

L . L . L v 1,9 2,0
priimtinas ir atspindi ankstesnius pasiekimus Sioje srityje.
Leidziu(-ia) atsakyma pateikti tokia forma, kuri labiausiai

" o I - 1,9 19
atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius.

Ugdymo turinio diferencijavimo badai jvertinti skaleje nuo 1 iki 2 baly; 1 — Zemiausias
jvertis, 2 — auksciausias.

Analizuojant ugdymo turinio diferencijavimo badus anketinés apklausos ir faktiniai
stebéjo duomenys daugeliu atvejy sutampa arba skiriasi nezymiai. Specialiyjy mokykly
mokytojai, kaip ir teigé anketinéje apklausoje, kai kuriems mokiniams sumazina uzduociy
apimtj, lyginant su klasés dauguma (M=2,0), supaprastina uzduotis (M=2,0), leidzZig atsakyma
pateikti tokia forma, kuri labiausiai atitinka mokinio kompetencijas ir poreikius (M=1,9).

Apibendrinus gautus duomenis, galima teigti, kad daugumg atvejy specialiyjy mokykly
mokytojai yra linke adekvaciai vertinti taikomus diferencijavimo budus ir technikas. Kai kuriais
atvejais, ypatingai diferencijuotu mokymo(si) metody taikymo aspektu, specialiyjy mokykly
mokytojai nuvertina savo sugebéjimus. Todél faktiniai pamokos stebéjimo duomenys baly

vidurkiy jverciy atzvilgiu yra aukstesni.
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2.6. Tyrimo rezultaty apibendrinimas ir diskusija

Tyrimu buvo siekiama nustatyti ir jvertinti diferencijuoto ugdymo taikymo ypatumus
bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose. Atlikta anketiné apklausa ir struktlruotas
stebejimas atskleidé bendrojo lavinimo ir specialiosios mokyklos kontekstg didaktinio proceso
pazidriu. Atliekant anketinés apklausos ir stebéty pamoky analize diferencijuoty ugdymo metody
aspektu pastebeta, kad bendrojo lavinimo mokykly pedagogai save vertina palankiau, negu
atskleide stebejimo rezultatai. Bendrojo lavinimo mokykly pedagogai grupinio darbo ar aktyvius
mokymo metodus dazniau taiko ,,stipresniems® klasés mokiniams, specialiyjy poreikiy turinCius
mokinius palikdami nuoSalyje. Tai patvirtina ir Bal€iuno (2005) atliktas mokiniy, turinCiy
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, mokymo kokybés vertinimas remiantis mokykly iSores audito
duomenimis: beveik ketvirtadalis (23%) stebéty pamoky pradinése klasése yra vertinamos blogai
ir labai blogai. Kad mokytojai retai pamokose taiko aktyviuosius mokymo(si) metodus patvirtina
ir kity autoriy atlikti tyrimai (Kaffemanienes, 2005; Melienes, Ruskaus, Elijosienes, 2003).
Bitinas (cit. Melieng, 2008) teigia, kad mokymo metody vienpusiSkumas yra nulemtas per visg
XXa. Lietuvje dominavusios klasikinés ugdymo paradigmos, kuri ugdymg traktuoja kaip
visuomenes apibendrintos patirties perteikimg ugdytiniams.

Specialiyjy mokykly mokytojy apklausos ir stebéjimo rezultaty analizé atskleidé prieSinga
reiSkinj. Minety mokykly pedagogy stebéty pamoky rezultatai yra geresni negu anketinés
apklausos. Cia mokytojai specialiyjy poreikiy mokinius daznai moko per veiklas, nauja
medZiaga stengiasi susieti su jutiminiais pojaciais, naudoja individualizuoto darbo metodus per
pamoka.

Ugdymo diferencijavimo vertinimo aspektu analizé, taip pat atskleidé pernelyg auksta
bendrojo lavinimo mokykly pedagogy gebéjimy deklaravima. Tyrimo metu pedagogai buvo
dazniau linke, negu sakesi, lyginti specialiyjy poreikiy mokiniy pasiekimus tarpusavyje, taip pat
mokytojai neskatino mokiniy vertinti savo pazanga. Kaip jau buvo mineta, yra autoriy, kurie
pripazjsta jsivertinimo svarbg: vienintelis reikSmingas vertinimas yra saves vertinimas
(Stulpinas, 2003). Kaffemanienés, Lusver (2004) atliktas tyrimas patvirtina gautus duomenis.
Pasak minéty autoriy, dauguma pedagogy mokydami specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincius
moksleivius, nera tikri dél Ziniy vertinimo Kkriterijy pasirinkimo. Ambrukaicio, RuSkaus (2002)
atskleistos galimos vertinimo sunkumy prieZastys: neaiSkas Kkriterijai; neaiSki specialiyjy
poreikiy vaiky mokymosi ir pasiekimy vertinimo sistema; néra vertinimo normy; néra
alternatyvaus pazymiams skatinimo ir vertinimo sistemos, yra aktualios ir dabar.

Specialiyjy mokykly mokytojai, dirbdami su jvairialype mokiniy grupe labiau
diferencijuoja vertinima. Cia vaiko vertinimas priklauso nuo jdéty pastangy, daugeliu atvejy
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vaikai yra vertinami pagal programos jsisavinimo lygj. Taciau kaip ir bendrojo lavinimo
mokyklose, taip ir specialiosiose, pedagogai neskatina paciy mokiniy vertinti savo pazanga.
Analizuojant ugdymo turinio diferencijavimo prielaidas pastebeta, kad mokytojai aktyviai
taiko mokyma lengvinancias priemones: sumazina uzduoCiy apimtj, supaprastina jas. ] minétas
priemones orientuoti tiek bendrojo lavinimo, tiek specialiyjy mokykly pedagogai. Kaffemanienés
(2005) pedagogines saveikos struktiros ugdant mokymosi negaliy turinCius moksleivius tyrimo
duomenimis: pedagoginés sgveikos stebéjimo ir pedagogy apklausos duomenys yra gana
prieStaringi. Analizuojant pedagogy pateiktus duomenis apie jy taikomas individualizuotas
mokymo technikas, susidaro jspadis, kad moksleiviy poreikiai tenkinami gerai. Faktiniai
stebéjimo duomenys rodo, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys vaikai nepakankamai
jtraukiami j klasés mokymosi veiklg. Taigi autoré padaré iSvadas, kad pernelyg nukrypstama j

individualizavima ir mazai kreipiama démesio j mokiniy aktyvy dalyvavima.
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ISvados

Apibendrinus Sio tyrimo rezultatus, atlikus kiekybine rezultaty analize ir stebéjima,

galime padaryti tokias iSvadas:

1.

Diferencijuotas ugdymas mokslo Saltiniuose traktuojamas kaip mokymo sistema, kuria
siekiama, atsizvelgiant j vaiky poreikius, ugdyti jy individualias galias. Ugdymas gali
bati diferencijuojamas jvairiais aspektais: metody, vertinimo, ugdymo turinio pritaikymo.
Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy vaiky integracija j bendrojo lavinimo mokyklas
iSrySkino diferencijuoto ugdymo poreikj tiek bendrojo lavinimo, tiek specialiosiose
mokyklose.

Tiek specialiosiose, tiek bendrojo lavinimo mokykly pradinése klasese pasitaiko
jungtiniy klasiy. Tik specialiosiose mokyklose jungtinés klases sudaro dauguma.
Minétose ugdymo jstaigose trecdalj specialiyjy pradiniy klasiy sudaro lavinamyjy Kklasiy
mokiniai. Cia dauguma mokiniy ugdomi pagal specialiyjy mokykly programas. Bendrojo
lavinimo mokyklose daugiau negu deSimtadalis mokiniy pirmoje, antroje ir ketvirtoje
klaséje ugdomi pagal modifikuotas programas. Pagal adaptuotas programas mokiniai
daZniausiai mokosi antrose — ketvirtose pradinése klasese.

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogai susiduria su  problemomis susijusiomis su
mokymo turinio individualizavimu ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy
probleminiu elgesiu. Specialiyjy mokykly mokytojai dazniau susiduria su mokymo
proceso organizacinémis problemomis.

Apibendrinus gautus duomenis nustatyta, kad bendrojo lavinimo mokyklose dirbantys
pedagogai labiau orientuoti j akademinius specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy pasiekimus. Tuo tarpu specialiyjy mokykly mokytojai orientuojasi j mokiniy
pasiekimus, kurie turi platesnj kontekstg negu gebéjimai, jgtdZiai ar mokymosi tempas.
Ugdymo diferencijavimas mokymo(si) metody, ugdymo turinio pritaikymo ir vertinimo
aspektais gana prieStaringas. Bendrojo lavinimo mokyklose, pedagogy apklausos
duomenimis, ugdymas minetais aspektais yra labiau diferencijuotas. Taciau stebéjimo
duomenys atskleidé, kad specialiyjy mokykly pedagogai daZniau taiko jvairius
individualizuotus mokymo(si) metodus, ugdymo turinj lengvinancias technikas,

diferencijuotai vertina mokiniy pasiekimus.
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Pasitvirtino hipoteze, kad ugdymas del itin nevienody mokiniy gebejimy ir galimybiy,
klasiy komplektavimo ypatumy, metody, vertinimo ir ugdymo turinio aspektais specialiosiose
mokyklose yra labiau diferencijuotas.
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Eglé IgnatavicCiene
COMPARATIVE RESEARCH OF DIFFERENTIATED EDUCATION AT
COMPREHENSIVE AND IN SPECIAL SCHOOLS
The Master’s Degree Thesis
Summary

The research covers analysis of theoretical assessment in differential education methods
and content application that dominate in nowadays common didactics and in the context of
special education scientific provision.

The raised hypothesis is that education in special schools is more differentiated of
notably unequal aptitude of students and the spread of joined classes, methods, assessment and
of education content aspects.

The research of questionnaire inquiry and observation method raised the aim to estimate
and asses application peculiarities of differentiated education in common educational institutions
and special schools. The statistical (descriptive percentages, averages, rates, standard
deflections, nonparametric Mann- Whitney U test) data analysis was done.

There were 74 common education and 47 special schools primary classes’ pedagogues in
the research of inquiry questionnaire. The observation research was done with 10 teachers from
special schools and 82 students from those education institutions, 9 common education teachers
and 23 students with special educational needs.

The empirical part analyses gathering peculiarities of special primary classes and types of
individualised programmes there, ways of teaching (learning) methods and assessment content
differentiation, difficulties of educational differentiation and ability ranges of those students,
who have special educational needs in common education and special schools.

The main finding of the empirical research:

1. The educational differentiation on the aspects of teaching (learning) methods, educational
content application and assessment are rather controversial. According to the data of pedagogues,
education in the common schools is more differentiated on the aspects mentioned above. However, the
data of observation research showed that teachers from special schools more often apply various
individualised methods and techniques of teaching (learning), besides, they do also asses students’
attainments in differentiated ways.

2. The hypothesis that education in special schools is more differentiated of notably unequal
aptitude of students and the spread of joined classes, methods, assessment and of education content

aspects was proven.
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