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SANTRAUKA

Justina Eidukeviciuté. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIY MOKINIU INTEGRACIJOS
BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOJE EFEKTYVUMO RAISKOS YPATUMAL. Edukologijos
(Svietimo vadybos) studijy magistro baigiamasis darbas / darbo vadovas doc. dr. Ausriné
Gumuliauskiené; Siauliy Universitetas, Edukologijos katedra — Siauliai, 2013. — 54 p.

Dabartiné Lietuvos Svietimo politika grindziama lygiy galimybiy, kontesktualumo,
veiksmingumo ir t¢stinumo principais, demokratijos bei integracijos id¢jomis. Daugelis Svietimo
dokumenty reglamentuoja sveika ir saugia ugdymo aplinkg visiems mokiniams, ja privalo uztikrinti
visi mokyklos bendruomenés nariai kartu su specialistais, teikianéiais §vietimo pagalba. Siuo metu
bendrojo lavinimo mokyklose specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy skaic¢ius vis didéja (2
pr.). Todél organizuojant SUP turin¢iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose labai svarbi
tampa kiekvieno pedagogo nuomoné.

Magistro baigiamojo darbo tyrimo objektas - bendrojo lavinimo mokykly mokytojy, vadovy
ir Svietimo pagalbos specialisty nuomoné apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracijos
efektyvumag bendrojo lavinimo mokyklose. Tyrimo tikslas — istirti, kaip bendrojo lavinimo mokykly
mokytojai, vadovai ir $vietimo pagalbos specialistai vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy
mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokyklose. Tyrimo metu buvo naudojami teoriniai,
empirinial, statistiniai - naudota Exel kompiuteriné programa, tyrimo metodai. Tyrime dalyvavo 205
Jonavos, Alytaus, Panevézio, Vilniaus, Silutés miesty bendrojo lavinimo mokykly vadovai,
mokytojai, Svietimo pagalbos specialistai, i§ kuriy: 16 vadovai, 61 pradiniy klasiy mokytojai, 87
dalyky mokytojai, 41 $vietimo pagalbos specialistai. Tyrimas atliktas 2012 mety gruodzio ménesj.

Tyrimu nustatyta, jog pedagogai teigiamai vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy
mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose ir mano, jog efektyviausiai yra uztikrinami
integracijos ir lygiy galimybiy principai. Pedagogai palankiai vertina visy Svietimo pagalbos
specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, socialinio pedagogo ir psichologo) teikiamg pagalba
SUP turintiems mokiniams. Taciau pedagogai mano, jog ugdymas biity efektyviausias, SUP
mokinius ugdant dalinés integracijos biidu. Mokyklose pedagogy nuostatos ; SUP mokiniy ugdyma
bendrojo lavinimo mokyklose vyrauja nepakankamai teigiamos ir mano, jog jy integracija
nepakankamai pasiteisina d¢l kylan¢iy probemy organizuojant ugdymg. Problemos kyla dél
specialisty etaty, mokomyjy priemoniy trukumo, tévy motyvacijos stokos jsitraukiant ;| mokiniy
ugdyma, pedagogams tritkstamy kompetencijy taip pat pritaikant ir individualizuojant bendrasias

programas, sprendZiant vaiky bendravimo klausimus.



SUMMARY

Justina Eidukevi¢iute. EFFICIENCY EXPRESSION PECULIARITIES OF INTEGRATION OF
PUPILS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS IN THE MAINSTREAM SCHOOL.
Education (Educational Management) Master's thesis / advisor ass.prof.dr. Ausriné Gumuliauskiené
of Siauliai University, Department of Education - Siauliai, 2013. — 54 p.

The current Lithuanian education policy is based on equal opportunities, contextuality,
efficiency and sustainability principles, democracy and integration ideas. Many educational
documents govern healthy and safe learning environment for all students, it must be ensured for all
school community members together with specialists who provide educational assistance. Currently,
in the mainstream schools number of pupils with special needs is growing (2 pr.). Therefore, in the
organization of education of SEN pupils in the mainstream education schools each teacher's opinion
becomes very important.

Master's thesis research object is opinion of general education school teachers, managers and
educational assistance experts about integration efficiency of the pupils with special educational
needs in the mainstream schools. The aim is to explore how general education teachers, managers
and education specialists help the pupils with special needs to integrate in the mainstream schools.
The study used the theoretical, empirical, statistical methods including Excel computer program.
The study included 205 principals, teachers, education support professionals from Jonava, Alytus,
Panevézys, Vilnius, Siluté urban secondary schools, of which: 16 heads, 61 primary form teachers,
87 subject teachers, 41 education support professionals. The study was conducted in December
2012.

The study found that teachers welcome education of the pupils with special needs in
mainstream education schools and believe that most efficiently integration and equal opportunity
principles are assured. Educators welcome assistance of all education support professionals (speech
therapist, special educator, social educator and psychologist) provided for pupils with SEN. But in
their view, that the most effective education for SEN pupils is ensured through their partial
integration method. Lack of positive attitudes of school teachers towards SEN pupils’ education in
the mainstream schools dominate, but they think that their integration is insufficiently justified due
to the problems arising in connection of organizing their education. Problems arise due to lack of
specialists, training aids, lack of parental motivation for engaging in the education of students,
teachers lacking skills as well as adapting and individualizing the common programs, solving

children communication issues.



IVADAS

Tyrimo aktualumas. Svarbi bendrojo lavinimo mokykly pedagogy, vadovy, Svietimo pagalbos
specialisty nuomoné apie SUP turiniy mokiniy integracijos efektyvuma bendrojo lavinimo
mokyklose. Si tema yra aktuali, nes Bendrojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, jgyvendinimo,
vertinimo ir atnaujinimo strategijoje 2006-2012 m. pabréziamas nuolatinis visy ugdymo grandziy
atsinaujinimas. Vykstant visuotinei, nuolatinei Kkaitai, Svietimas taip pat nuolat atsinaujina ir
tobul¢ja, kad atliepty vis naujus gyvenimo isSukius, aktualius visuomenés lukescius, padéty
zmonéms jgyti reikalingos patirties, ziniy, biitiny kompetencijy. SUP turin¢iy mokiniy ugdymas
Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose analizuojamas mokslininky atliktuose tyrimuose (A.
Alisauskas, S. AliSauskiené, J. Ambrukaitis, L. Milteniené, D. Gerulaitis, V. Gudonis ir kt.) ir
Svietimo dokumentuose: Lietuvos Respublikos $vietimo jstatyme, Lietuvos Respublikos ir mokslo
ministro jsakymuose bei jvairiose programose ir projektuose.

Dabartin¢ Lietuvos Svietimo politika grindziama lygiy galimybiy, kontesktualumo,
veiksmingumo ir testinumo principais, demokratijos bei integracijos idéjomis. Daugelis $vietimo
dokumenty reglamentuoja sveika ir saugia ugdymo aplinkg visiems mokiniams, ja privalo uztikrinti
visi mokyklos bendruomenés nariai kartu su specialistais, teikian&iais §vietimo pagalba. R. Spokiené
(2011) pastebi, jog Siandien $vietimo politikos kiiréjai, mokykly bendruomenés, jgyvendinancios
valstybinés Svietimo strategijos nuostatas (Svietimo prieinamuma ir socialinj teisinguma, t.y. lygiy
galimybiy visiems sudaryma, kiekvieno besimokanciojo ugdymo kokybés uztikrinimg), pozityviai
vertina vis did¢jant] specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky skai¢iy bendrojo ugdymo jstaigose.
,Bendradarbiavimas ugdymo procese tiek Europos, tiek ir nacionaliuose Svietimg ir specialyji
ugdyma reglamentuojanciuose dokumentuose pripazjstamas kaip vertybé ir siekiamybé*.

Pakitusi Svietimo tikslo ir prioritety samprata pakeité ir pacig Svietimo koncepcija: $vietimo
sistemos organizaciniu principu tampa mokymosi visg gyvenimg samprata. Pagrindiné §io poZzitrio
prielaida yra ta, kad mokymasis nuolat besikei¢ian¢iame pasaulyje turi biti visa gyvenima
trunkantis procesas. (L. Montrimaitiené, 2006). Todél siekiant efektyvaus SUP turin¢iy mokiniy
ugdymo bendrojo ugdymo mokyklose, labai svarbus tampa Kkiekvieno darbuotojo darbo
efektyvumas. Efektyvi mokykla, kaip ir kiekviena organizacija, siekia gery, klienty poreikius
atitinkanciy tiksly (V. Targamadzé, 2001). Tam reikalingas geras vadovavimas, efektyvus mokyklos
planas, geri rySiai su aplinka, teigiamas bendrojo lavinimo mokykloje dirbanc¢iy mokytojy pozitiris }
SUP turin¢ius mokinius taip pat didele reikSme¢ turi tinkamas mokytojy pasirengimas ugdyti SUP
mokinius, jog ugdymas vykty efektyviai.



Nubréztos naujos, Siuolaikinés specialiojo ugdymo plétros kryptys atspindi Europos
specialiojo ugdymo plétros agentiiros, koordinuojancios specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinima
Europoje, apibréztus esminius specialiojo ugdymo politikos principus. Europos specialiojo ugdymo
plétros kryptj — inkliuzijg. Inkliuzija turi tapti pagrindiniu tikslu visiems Svietimo bendruomenés
nariams, o ugdymo politika turéty kiekvienam besimokanciajam sudaryti sglygas pasinaudoti savo
potencinémis galimybémis ir tenkinti kiekvieno individo specialiuosius ugdymo(si) poreikius bet
kuriame ugdymo sistemos lygmenyje (L. Milteniené, 2006).

Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymas literatiiroje apibuidinamas kaip kaitos
procesas, kuris salygoja, jog ugdymas bty efektyviai organizuojamas. SUP mokiniy integracija
bendrojo ugdymo mokykloje yra sudétingas procesas. Mokykla turi keisti poziiirj j bendrojo
ugdymo tikslus ir j specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo organizavimg. L.
Vasiliauskiene (2011) taip pat pastebi, jog Siuo metu bendrojo ugdymo mokyklose SUP turin¢iy
mokiniy yra daugiau nei kada nors anksciau, todél besikeiCianti mokykla reikalauja pokyciy
daugelyje ugdymo sri¢iy. Mokytojai mokosi dirbti kitokiomis sglygomis taip, kad tiek mokiniy
specialieji ugdymosi, tiek kity vaiky poreikiai blity maksimaliai tenkinami. A. Mazylienés (2011)
nuomone, besikei¢ianti mokykla turéty puoseléti tarpusavio paramos atmosfera, mokyklos
administracijos, mokytojy, kity darbuotojy bei mokiniy santykius, vadovautis bendrai priimtomis
vertybémis, lojalumo, lankstumo, atsakomybeés ir bendradarbiavimo principais.

Tyrimo problema — bendrojo ugdymo mokyklose specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy
mokiniy integracija iSlieka Siandieniné problema, nes SUP turin¢iy mokiniy skaicius vis didé¢ja.
DidZiausias démesys tenka vadovams, mokytojams ir Svietimo pagalbos specialistas organizuojant
SUP turin¢iy mokiniy ugdyma. Siekiant geresniy rezultaty svarbu issiaiskinti pedagogy nuomoneg
apie SUP turin¢iy mokiniy ugdymo organizavimo efektyvumga.

Tyrimo objektas - bendrojo lavinimo mokykly mokytojy, vadovy ir §vietimo pagalbos
specialisty nuomon¢ apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracijos efektyvuma bendrojo
lavinimo mokyklose.

Tyrimo hipotezé. Tikétina, jog bendrojo lavinimo mokykly pedagogai efektyviai vertina
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracijg bendrojo lavinimo mokyklose.

Tyrimo tikslas — istirti, kaip bendrojo lavinimo mokykly mokytojai, vadovai ir $vietimo
pagalbos specialistai vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy integracija bendrojo

lavinimo mokyklose.



Tyrimo uzdaviniai —

1. Atlikti mokslinés literatiiros analize apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracijos

efektyvuma bendrojo lavinimo mokyklose.

2. ISsiaiskinti, kaip pedagogai vertina bendradarbiavima su Svietimo pagalbos specialistais.

3. ISsiaiskinti pedagogy nuomong apie SUP turin€iy mokiniy ugdymo efektyvuma bendrojo

lavinimo mokyklose.

4. Atskleisti, kokie sunkumai kyla ugdant SUP turinius mokinius bendrojo lavinimo

mokyklose.

Tyrimo metodologija: remtasi humanistine ugdymo koncepcija (C. Rogersas, A. Maslow),

akcentuojancia pagrinde Zzmogy, jo pripazinimas auk$¢iausia vertybe yra viso mokyklos ugdomojo

darbo iSeities taskas. Ugdytinis visy pirma turi iSaukti zmogumi, todél visa Svietimo sistema turi biiti

humaniska. Mokykloje turi gyventi, augti gyvas, sveikas vaikas, tobulinantis savo besiskleidZiancias

dvasines ir fizines galimybes. Prie jo turi buti pritaikytas visas mokymo ir aukléjimo turinys bei
metodai (T. Stulpinas, 2003).

Tyrimo metodai: teoriniai, empiriniai, statistiniai - naudota Exel kompiuteriné programa.

Tyrimo imtis ir organizavimas - 205 Jonavos, Alytaus, Panevézio, Vilniaus, Silutés miesty

bendrojo lavinimo mokykly mokytojai, vadovali, §vietimo pagalbos specialistai, i$ kuriy: 16 vadovai,

61 pradiniy klasiy mokytojai, 87 dalyky mokytojai, 41 $vietimo pagalbos specialistai. Tyrimas

atliktas 2012 mety gruodzio ménes;.

Tyrimo etapai:

1.

5.

2012 m. rugséjo mén. — spalio mén. mokslinés, metodinés literatiiros bei Lietuvos
Respublikos $vietimo dokumenty analizé.

2012 m. lapkri¢io mén. tyrimo instrumenty parengimas

2012 m. lapkricio mén. — gruodzio mén. bendrojo lavinimo mokykly vadovy,
mokytojuy, Svietimo pagalbos specialisty anketin¢ apklausa.

2012 m. gruodzio mén. — sausio meén. statistiné tyrimo duomeny analizé ir
interpretacija.

2013 m. sausio mén. iSvady ir rekomendacijy parengimas.

Darbo reik§mingumas pagrindzia tai, jog tyrimas vykdytas natiiralioje ugdymo aplinkoje

(bendrojo lavinimo mokykloje). Pateikiamos konkrec¢iam instituciniam kontekstui (t.y. bendrojo

lavinimo mokyklai) empiriskai pagristos praktinés rekomendacijos Svietimo vadybininkams,

pedagogams praktikams, kurios gali biiti naudojamos kitose bendrojo lavinimo mokyklose.



Darbo struktiira. Darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, santrauka angly kalba, jvadas, 2
skyriai, i§vados, literatiiros sarasas 63, 6 rekomendacijos, 2 priedai. Darbe pateikiama 19 paveiksly.

Darbo apimtis — 54 p.



1. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU MOKINIU INTEGRACIJA BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOSE

1.1. Efektyvumo samprata

V. Targamadzés (2001) nuomone, efektyvumo samprata yra susijusi su tokiomis sgvokomis,
kaip veiksmingumas, rezultatyvumas, naSumas, produktyvumas, kokybiskumas. Autorius
remdamasi H. G. Deallenbacho poziiriu, j efektyvuma zvelgia gana jvairiapusiskai. Efektyvumas
gali biiti apibréziamas jvairiais aspektais: pedagoginiu, ekonominiu, vadybiniu.

A. Bagdonas, P. Jucevic¢iené (2000) pastebi, kad efektyvumo sampratos struktiirinés paieskos
yra aktuali moksliné problema todél, kad iki Siol triiksta aiSkumo atsakant j klausima: kokia turi buti
efektyvumo, konkre¢iau bendrojo lavinimo mokyklos efektyvumo — sampratos konstrukcija, kad ji
metodologine prasme galéty uztikrinti edukacinés veiklos efektyvumo nustatymo galimybe.

Efektyvumas - tai sugebéjimas sunaudoti maziausiai iStekliy siekiant organizacijos tiksly.
Efektyvumas- tai istekliy ir rezultato koncepcija. Efektyviai dirbantis vadovas pasiekia rezultaty
optimaliai panaudodamas iSteklius: darba, medziagas ir laikg. Jis sugeba sumazinti iStekliy, biitiny
rezultatui pasiekti, sagnaudas. Tuo tarpu efektingumas reiskia tinkamai pasirinktus tikslus. Vadovas,
kuris kelia neatitinkancius situacijai tikslus, kai rinka reikalauja mazy, dirba neefektingai. Net ir
didziausias efektingumas negali kompensuoti efektingumo trakumo (Modulis $vietimo vadyba,
metodiné medziaga: studento ir déstytojo knyga, 2006).

L. Jovaisa (1993) teigia, jog pedagoginiame darbe, ypac aukléjimo, sickiama efekto. Pagal jo
laipsn] matuojama darbo se¢kmé. Kai efektas silpnas, kalbama apie netinkamg pedagoginio proceso
organizavimg. Yra sunkumy jvertinant efektyvumo lygi, nes jis priklauso ne tik nuo pedagoginio
proceso organizavimo, jo reik§mes, bet ir nuo mokiniy individualiy savybiy bei aplinkos veiksniy.
Mokymo efektyvumg nustatyti lengviau negu aukléjimo.

Bendrojo lavinimo mokyklos veiklos efektyvumas néra pastovi ir absoliuti samprata.
Kalbant apie Svietimo jstaigy efektyvumg, neretai turima omenyje ir jose vykstanéiy procesy
kokybé, kurig biity tiksliau vadinti ugdymo kokybe. Be abejo, ugdymo kokybé laiduoja mokyklos
veiklos efektyvumg, kuris nejmanomas be nuolatinio vertinimo. Neretai veiklos efektyvumo
kriterijai nustatomi jvairiais praktinés veiklos buidais; susitariant dél jy jvairiems suinteresuotiems
subjektams. Be abejo, tokie susitarimai yra salygoti jvairiy pozitiriy | mokyklos efektyvuma, jo

vertinimo rodiklius (A. Bagdonas, P. Juceviciené, 2000).



V. BarSauskien¢, B. Januleviciité (1999) isskiria Sias efektyviy vadovy savybes:
sugebéjimas bendrauti, empatija, lankstumas, objektyvumas, atvirumas, pasitenkinimas, saves
jvertinimas, pasitikéjimas savimi, racionalumas. Tam, kad organizacijos veikla bty efektyvi
reikalingas geras vadovas. B. Everard ir G. Morris (1997) gera vadovg apibudina tg, kuris:

e 7ino, ko jis arba ji nori, ir daro, kad tai jvykty;

e kontroliuoja iSteklius ir uztikrina, kad jais biity tinkamai naudojamasi;

e skatina dirbti veiksmingai ir nuolat ieskoti budy tobuléti;

e atsako uz padalinio, kuriam vadovauja veikla;

e skuria aplinkg arba nuotaika, skatinanc¢ig Zzmones padaryti visa, kg jie jstengia.

V. Targamadzeé (2001), teigia, kad norint dirbti efektyviai ir siekiant tobuléti vadovas privalo
gerai save pazinti ir suprasti. O kad tai vykty, svarbu nuolat save vertinti. Modulis $vietimo vadyba,
metodinéje medziagoje (2006) mokyklos efektyvumas pabréZziamas, kaip tiesiogiai susijes su vadovo
veiklos efektyvumu. Efektyvi mokykla, kaip bet kuri kita organizacija, siekia gery, t.y. atitinkanciy
klienty, vartotojy poreikius, tiksly. Tam reikalingas geras vadovavimas, palankus mokyklos klimatas,
efektyvus mokyklos planas, geri rysiai su aplinka, fokusavimas j pagrindines mokyklos uzduotis.

Vadinasi efektyvig mokyklg reikéty vertinti pagal keletg toliau iSskirty kriterijy:
= gero vadovavimo rezultatai;
= efektyvus mokymo planas, efektyvus iStekliy naudojimas;

* mokiniy pagrindiniy jgudZziy jgijimo, tvirto administracinio vadovavimo, daZzny pastangy
stebéjimo ir tikrinimo, tvarkingos ir drausmingos aplinkos akcentavimas.

A. Bagdonas, P. Juceviciené (2000) pazymi, jog mokyklos efektyvumu laiko rezultatyvy Sios
organizacijos iSkelty tiksly pasiekima, parodanti mokyklos kaip visumos ir jos atskiry nariy
paZanga, atspindéta jy veikla ir Sios veiklos socialine verte.

Organizacijos efektyvumas labai priklauso nuo kiekvieno darbuotojo darbo efektyvumo.
Vienas 1§ svarbiausiy veiksniy, lemian¢iy individualaus darbo bei darbo komandoje sé¢kme ir
organizacijos efektyvuma — individo geb¢jimas bendrauti aiskiai, trumpai ir atvirai, norint islaikyti
gerus santykius su darbuotojais, jimonés klientais ar vadovais. Siuo atveju ypaé didelés svarbos jgyja
darbuotojo emocinis intelektas, t. y. gebéjimas suvokti ir isreiksti emocijas, jas jsisavinti, reguliuoti,
suprasti ir suvokti jy priezastis (C. Cherniss, D. Goleman, 2001).

Tam, kad SUP turin¢iy mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokyklose vykty efektyviai,
vadovai turi kontroliuoti ir jtraukti visa komanda ; SUP turin¢iy mokiniy ugdymo procesa, kuria

buty siekiama kuo geresniy rezultaty. Kaip teigia D. Bodi, R. Peiton (1999), jeigu sugebama
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sékmingai paskirstyti savo valdzig asistentams, tai Siuo veiksmu tiesiog dar labiau sustiprinamas

jtakingumas ir vadovavimas tampa dar s€¢kmingesnis.

1.2. Inkliuzinio ugdymo plétra

Atgavusi nepriklausomybe Lietuvos Respublika pasuko demokratijos keliu, siekdama
uztikrinti, kad kuo daugiau vaiky ugdytysi bendrojo lavinimo mokyklose. Buvo siekiama sukurti
inkliuzinio ugdymo model; ir tgsti politika, pradéta tarpukaryje. Pokyciai jvyke per pastaruosius 20
mety, buvo dramatiSki — peréjimas nuo medicininio defektologinio pozitrio prie edukacinio ir
teisémis pagrjsto pozitrio ] inkliuzijg Lietuvoje jvyko kur kas greiiau nei kaimyninése Salyse
Estijoje ir Latvijoje (P. Evansas, R. Sabaliauskiené, 2010).

Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) specialieji ugdymosi
poreikiai apibréziami, kaip pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsirandanti dél i$skirtiniy
asmens gabumy, jgimty ar jgyty sutrikimy, nepalankiy aplinkos veiksniy.

L. Milteniené, R. Meliené¢ (2010) pastebi, kad Lietuvos teisés aktuose ir oficiliuose
dokumentuose jsitvirtinus nuostatai, kad visi mokiniai, taip pat ir turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy (SUP), turi teis¢ ugdytis arCiausiai namy esancioje ugdymo jstaigoje kartu su savo
bendraamziais, nuolat ieSkoma optimaliy ugdymo formy ir budy, uztikrinan¢iy kokybiska ugdyma ir
ugdymasi visiems mokiniams — tiek turintiems SUP, tiek jy neturintiems. Atsirandantys ugdymosi
sunkumai turi buti jveikiami jgyvendinant inkliuzinio ugdymo id¢jas. Inkliuzija ir inkliuzinis
ugdymas — tai daugelyje pasaulio valstybiy prioritetiSkai remiama Svietimo kryptis tiek politiniu,
tiek praktiniu lygmenimis.

Thomas, Vaughan (2010), (cit. A. Alisauskas, S. AliSauskiené, D. Kairien¢, 2011).
Tarptautiné savoka inkliuzija vartojama politiniuose ir su ugdymo praktika susijusiuose
dokumentuose. Inkliuzijos sgvoka kur kas labiau nei integracija ar vaiko jtraukimas j bendrojo
ugdymo sistemg yra jtvirtinusi jvairiuose kontekstuose — politiniame, socialiniame, ugdymo,
psichologijos. Inkliuzinis ugdymas vertinamas kaip testinis ir siejamas su tokia ugdymo (Svietimo)
sistema, kai mokykloje siekiant jgyvendinti teisingumo principa, pripazjstama vaiky jvairove.

J. Kiusaité, R. Dubauskaité (2010) pabrézia, jog Lietuvoje vykdomos Svietimo reformos
tikslas — ugdyma pakelti j tokj lygj, kad kiekvienas zmogus turéty galimybe¢ susiformuoti Ziniy
sistemg ir igyti atitinkamg kompetencija, kuri biitina norint susivokti nuolat kintan¢ioje socialinéje
sferoje. Specialusis ugdymas turéty biiti suprantamas kaip jprastinio ugdymo atmaina, o ne atskira jo

forma. Jis turéty skatinti mokyklas lanksciau prisitaikyti prie ugdymo jvairoves.
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D. Bricker (1995) teigimu, inkliuzija reiSkia buvimo drauge ir skirtybés priémimo filosofija.
Jos esme atspindi Sie principai: priklausyti bendruomenei ir biti jos nariy priimtam; nuolatiniai
ivairlis socialiniai santykiai ir draugysté; Seimos, specialisty ir bendruomenés partnerysteé.

Daugelyje Europos saliy, organizacijos Inclusion Europe duomenimis (2009) vaikai turi
gauti visg reikalingg pagalba, kad biity sékmingai priimti ] artimiausias mokyklas ir jprastines
klases. Taip pat tai jpareigoja spresti apie visus vaikus pagal tai, ka jie gali daryti, o ne pagal tai, ko
jie negali daryti. Mokyklos turi suprasti ir pripazinti, kad vaikai neturi turéti ty pac¢iy mokymosi
tiksly tam, kad galéty kartu mokytis jprastinése pamokose. Kad jvykty Sis bitinas pokytis,
reikalingas stiprus mokyklos vadovy ir kity administratoriy vadovavimas. Mokyklos turi biti
restruktirizuotos taip, kad sutelkty démesj | individualius moksleiviy pasiekimus ir
mokymasi. Mokytojai ir pedagogai turi kitaip pazvelgti j savo vaidmen;.

P. Evensas, R. Sabaliauskiené¢ (2010) pastebi, jog esminés Lietuvos specialiojo ugdymo
sistemos pokyc¢iai buvo stipriai salygoti jvairiy Vyriausybés pasiraSyty tarptautiniy susitarimy bei 18
jvairiy Saltiniy gauta reik§minga technine ir finansine parama. Esminés jtakos turéjo JT Zmogaus
teisiy deklaracija ir JT Vaiko teisiy konvencija (1995). Salamankos deklaracija ir Veiksmy planas
specialiajam ugdymui turéjo ypac didelg jtaka, nes jos pagrindu 1994 metais Lietuva gavo didele
Siaurés $aliy parama ir pasira$¢ Tarpusavio supratimo momerandumg su Svedija toliau skatinti
inkliuzinj ugdyma, remiantis Siaurés $aliy konceptu ,,Mokykla visiems®. Lietuva taip pat prisidéjo
prie Dekaro $vietimo forumo (2000), kuriame buvo akcentuota inkliuzinio ugdymo svarba.
Prisijungimas prie ES toliau skatino specialiojo ugdymo pokyc¢ius, kaip bendrosios $vietimo
reformos dalj. Galiausiai 2010 metais Lietuva Ratifikavo JT Nejgaliyjy teisiy konvencija.

J. Ambrukaitis (2005) nurodo, jog integruoto ugdymo idé¢jy plétrai teigiamg jtaka turéjo
Lietuvos prisijungimas prie Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencijos, kurig Lietuvos Respublikos
Seimas ratifikavo 1995 m. Svarby vaidmenj suvaidino tarptautinés programos, ypa¢ 1992-1996 m.
TEMPUS JEP-429 programa, sudariusi salygas pervarkyti specialiyjy pedagogy rengima taip, kad
jie galéty dirbti ne tik specialiosiose, bet ir bendrojo lavinimo mokyklose. Sis projektas buvo
jgyvendintas kartu su Mancesterio municipaliniu universitetu (DidZioji Britanija) ir Grenoblio
universitetiniu mokytojy rengimo institutu (Pranciizija).

Europos Saliy socialiniy — politiniy, ekonominiy ir kultiiriniy poky¢iy vyksmas salygoja
permainas ir miisy Salies mokyklose. Mokymo turinio ir technologijos kaita, poreikis kuo labiau
pazinti vaikg kaip vientisa asmenybe, demokratiSkesni bei humaniSkesni santykiai mokykly
bendruomen¢je jpareigoja SiuolaikiSkai apmastyti ir testi Svietimo reformg. Lietuvos bendrojo
lavinimo vidurinés mokyklos koncepcijoje mokyklai keliamas reikalavimas, kad ji pateikty
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ugdytiniui suvokti vientisg pasaulio vaizda, atskleisdama atskiry mokomyjy dalyky rysj ir jy
tarpusavio priklausomybe. Toks poziiiris grindziamas Zzmogaus ir jo kultirinés aplinkos integravimo
idéja (Z., S. Petrikien¢, 2004).

Lietuvos Respublikos valstybés ilgalaikés raidos strategijoje (2002), Lietuvos Respublikos
valstybinés Svietimo strategijos 2003-2012 mety nuostatose (2003), Lietuvos Respublikos $vietimo
pakeitimo jstatyme (2011) deklaruojama ,Mokyklos visiems“ koncepcija. Sia koncepcija
vadovaujasi ir kitos Europos $alys.

»Mokykla visiems* — tai vizija idealios valstybinés mokyklos, kurioje kiekvienam
moksleiviui priklausomai nuo individualiy poreikiy biity teikiama pakankamai démesio ir paslaugy.
Si vizija pagrjsta Salamankos deklaracija (1994). Joje teigiama, kad kiekvienas SUP turintis vaikas
turi teise mokytis bendrojo lavinimo mokykloje, o ugdymas turéty bati pritaikomas jo
individualiems geb¢jimams ir poreikiams. Mokyklos privalo stengtis kuo geriau diferencijuoti
ugdymo procesa, kad kiekvienas vaikas buty tinkamai ugdomas. Tokia mokykla t.y. mokykla
visiems, yra viena efektyviausiy priemoniy uzkirsti kelig diskriminacijai, kurti demokrating
visuomeng ir ugdyti pasitikéjim ja. Tokia efektyvi ugdymo sistema gali visiems suteikti i§silavinimag
ir maksimaliai i§naudoti §vietimo sistemos galimybes ir i§teklius (Siaurés ir Baltijos $aliy projektas
,Mokykla visiems*, 2003).

R. Ki$oniené, R. Dudinskiené (2007) pateikia tokius apibrézimus: Integruota mokykla — tai
mokykla, kuri teikia ugdyma, tinkamg visiems mokiniams, neatsizvelgiant j lytj, individualias
aplinkybes ar poreikius. Mokykla visiems — tai mokykla, kurioje integracija reiSkia pastangas
jtraukti visus mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, j bendras mokymo situacijas. Tai
reiSkia, kad kolektyvinj mokyma reikia keisti individualiu, pagristu asmeniniais gebéjimais ir
poreikiais, kad mokiniams reikia individualiy tiksly, kad visi mokiniai nebiitinai turi mokytis tg patj,
kad jie neturi buti mokomi tuo paciu budu ir ty paciy dalyky vienu metu, kad mokykly
bendruomenés turi ieskoti istekliy ir galimybiy patenkinti kiekvieno besimokanciojo poreikius.

Svedijos specialiojo ugdymo plétros institutas (2003) teigia, kad ,,Mokykos visiems“
samprata reiSkia, kad mokyklos, kuriose jgyjamas privalomas iSsilavinimas, pritaiko ugdymo
procesa kiekvienam mokiniui, nepaisant jo gyvenamosios vietos, lyties, socialiniy salygy, gabumy ir
poreikiy. Tokios mokyklos prisitaikancios prie kiekvieno mokinio individualiy ugdymosi poreikiy,
jtraukiancios kiekvieng mokinj ir yra vadinamos inkliuzinémis mokyklomis. Integracijos koncepcija
iSreiskia siekj jtraukti tam tikras apibréztas vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupes ]
bendrg ugdymo procesa, o mokyklos visiems koncepcija reiSkia, kad mokyklos veikloje
vadovaujamasi pozilriu, jog kiekvienas mokinys turi individualiy ir specialiyjy poreikiy.
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A. Alisauskas, D. Gerulaitis, L. Milteniené (2011) pastebi, jog LR Svietimo strateginése
nuostatose (2003-2012 m.) pabréziama, kad Svietimas turi padéti Lietuvos valstybei ir visuomenei
siekti strateginiy tiksly, vienas i§ kuriy — sumazinti socialing atskirtj, kitaip tariant, didinti
visuomenés sanglaudg. Iki 2012 m. buvo uzsibrézta uztikrinti $vietimo prieinamumga, testinuma ir
socialin] teisingumg suteikiant lygias galimybes, sukurtiant Seimy pedagoginio informavimo ir
konsultavimo sistema, teikiant kryptinga pedagoging, kultiiring paramg visoms vaikus auginan¢ioms
socialinés rizikos Seimoms, uztikrinant socialiai teisingas mokymosi ir studijy salygas, kad visi
specialiyjy poreikiy vaikai ir jaunimas turi galimybe mokytis visy tipy mokyklose jiems palankioje
ugdymo(si) aplinkoje pagal formaliojo ir neformaliojo Svietimo programas.

Kenneth Eklindh (cit. T. Aidukiené, 2009) teigia, kad visos valstybés Siandien siekia sukurti
teisingg — prieinamumo ir lygiy galimybiy, pagarbos asmens individualumui principais pagrista
inkliuzine Svietimo sistema, todé¢l visos valstybés juda keliu, vedanc¢iu Mokyklos visiems linkui.
Skiriasi judéjimo tempas, ,.transporto” priemonés, ,,benzino“ kokybé, ,,vairuotojy kvalifikacija“ ir
nuotolis, kurj dar reikia jveikti iki idealas bus pasiektas — skirtingas.

Salamankos deklaracijoje (cit. R. Labiniené, 2009) pazymima, jog mokyklos privalo priimti
visus vaikus, nepriklausomai nuo jy turimy fiziniy, intelektiniy, socialiniy, emociniy, lingvistiniy ar
kitokiy geb&jimy. Jos privalo priimti talentingus, ypac¢ gabius vaikus ir gatvés vaikus, dirbancius
vaikus, lingvistiniy, etniniy, kultiriniy mazumy, skurdziy visuomenés sluoksniy vaikus. SUP
turintys — visi vaikai, kuriy poreikiai susij¢ su negalia ar mokymosi sunkumais.

R. Tvinnereim (2003) taip pat nurodo Salamankos deklaracijoje pabréziamas svarbias
nuostatas:

e Visi vaikai, jskaitant ir turinius laikiny ar nuolatiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi
teis¢ lankyti mokykla.

e Visi vaikai turi teis¢ lankyti bendrojo ugdymo klas¢ bendrojo lavinimo mokykloje, esancioje
ar€iausiai jy gyvenamosios vietos.

e Visi vaikai turi teis¢ dalyvauti ugdyme, kuris pritaikytas jy individualiems poreikiams.

e Inkliuzinis ugdymas praturtina visus vaikus.

e Tikimasi, kad inkliuzinis ugdymas padés kurti atvirg visuomeng ir bus efektyvus ekonomine
prasme.

Lietuvoje kuriama Svietimo sistema, uztikrinanti Svietimo prieinamumg ir lygias galimybes
visiems. Biitent §iais principais grindziamas inkliuzinis ugdymas, kuriuo siekiama uztikrinti ugdymo

kokybe ir teisingumg. Inkliuzija reiskia vienodas salygas visiems dalyvauti ugdymo(si) veikloje ir
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kokybisko ugdymosi uztikrinimas visiems visuomenés nariams, pripazjstant ir gerbiant jvairove,
atizvelgiant | kiekvieno individualius gebéjimus ir poreikius, vengiant bet kokios diskriminacijos.
Igyvendinant inkliuzinio ugdymo idéjas ugdymosi erdvés iSpleiamos | jvairius ugdymo sistemos
kontekstus (tiek formalius, tiek neformalius), siekiant uztikrinti visy galimy resursy panaudojimg ir
efektyvy besimokanciyjy poreikiy tenkinimg (A. AliSauskas, I. Kaffemaniené, R. Meliené ir kt.,
2011).

Persson (2006), (cit. R. B. Fastingas, 2010) inkliuzija traktuoja kaip pozilrj, grista
humanistinémis vertybémis, tokiomis kaip lygybé¢, solidarumas ir Zmogaus nelieCiamumas, o Sio
principo ideologiniai pamatai gali biiti atsekti iki pat judéjimo uz pilictines teises JAV paskutiniais
XX a. devitojo deSimtecio metais. | inkliuzijg turéty bati zitirima kaip j procesa, o ne kaip j biisena,
kai institucija mégina traktuoti visus zmones kaip individus.

A. Galkien¢ (2003) pabrézia, jog atsiradus galimybei, Salyje prasidéjo intensyvus
moksleiviy, turin¢iy specialiyjy poreikiy, integravimo i visuomene bei ugdymo institucijas procesas.
Moksleiviai, turintys riboty galimybiy veikti, émé palikti specialigsias mokyklas ir ieskoti galimybiy
mokytis bendrojo lavinimo mokyklose. Autorés teigimu, analizuojant Lietuvos statistikos
departamento ir Lietuvos S§vietimo ir mokslo ministerijos pateikiamus duomenis, matoma, kad
specialiosiose mokyklose sistemingai mazéja moksleiviy (Zr. 2 prieds).

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) pazymima, kad mokiniy,
turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyma jgyvendina visos privalomajj ir visuotinj Svietimg
teikian¢ios mokyklos, kiti Svietimo teikéjai, atskirais atvejais — mokyklos (klasés), skirtos
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyti.

A. AliSauskas, D. Gerulaitis, L. Milteniené (2011) pastebi, kad Lietuvos Svietimo sistemoje
integracija suprantama dvejopai — kaip jstatymais reglamentuotas specialiojo ugdymo principas ir

kaip viena 18§ pagrindiniy ugdymo organizavimo formy.

1.3. Inkliuzinio ugdymo organizavimas bendrojo lavinimo mokyklose

Vv —

poreikiy turi¢iy mokiniy ugdymas ir Svietimo pagalbos organizavimas bendrojo ugdymo mokyklose.
Siandien $vietimo politikos kiiréjai pozityviai vertina vis didéjantj specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy mokiniy skai¢iy bendrojo ugdymo mokyklose, taciau vien skaiciai neatskleidZia tikrosios
integracijos ir inkliuzijos sekmés mokyklose. Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira 2003-

2012 m. valstybiy Svietimo politicos strategams kelia svarbiausig uzdavinj — ugdymo plotikika
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turéty tenkinti kiekvieno individo specialiuosius poreikius bet kuriuo ugdymo sistemos lygmeniu,
uztikrinant pagalbos prieinamuma, sudarant salygas kiekvienam mokiniui panaudoti savo potencines
galimybes (R. Tumeliene, 2011) .

Bendrojo lavinimo ir specialiojo ugdymo sistemos sandarg, specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymo organizavimo nuo ankstyvojo amziaus vaiky iki suaugusiyjy Svietimo teisinius pagrindus
reglamentuoja Svietimo jstatymo pakeitimio jstatymas (2011), ir Kiti teisés aktai, detalizuojantys
jvairaus lygmens institucijy veikla, tenkinant besimokanciyjy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Specialiojo ugdymo jstatyme (1998) pabréziama, kad Specialusis ugdymas jgyvendinamas
vadovaujantis bendraisiais Lietuvos Svietimo ir Siais atskiraisiais specialiojo ugdymo principais:

e lygiy galimybiy - specialiyjy poreikiy asmenims sudaromos vienodos ugdymo ir ugdymosi
salygos kaip ir kitiems vietos bendruomenés nariams;

e integracijos - specialiyjy poreikiy asmeny ugdymasis ir ugdymas kartu su Kkitais vietos
bendruomenés nariais ir lygiateisis dalyvavimas jos gyvenime;

e decentralizacijos - Seimos, visuomenés bei vietos savivaldos institucijy dalyvavimas ugdant
specialiyjy poreikiy asmenis;

e visuotinumo - visy specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas;

e testinumo - specialiyjy poreikiy asmeny ugdymasis ir ugdymas visg gyvenima;

e perimamumo ir lankstumo - bendrojo ugdymo ir specialiojo ugdymo jstaigy suderinta veikla,
laiduojanti specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo ir ugdymosi tgstinuma;

e ugdymo funkcionalumo - specialiyjy poreikiy asmeny savarankiskumo ir gebéjimo gyventi
vietos bendruomen¢je ugdymas.

R. Tumelienés (2011) nuomone, Siandieniné mokykla, jgyvendinanti svarbiausiag mokyklos
visiems principg — vaiky mokyma kartu, nepaisant jy skirtumy ir kylan¢iy sunkumy — turi rasti
priemoniy ir biidy, kaip mobilizuoti organizacijos nariy energija ir kompetencija, kad biity pasiektas
pagrindinis tikslas — uztikrintos mokymosi salygos, igalinanéios kiekvieng vaika ugdytis pagal
individualius geb¢jimus ir poreikius.

Specialiojo ugdymo jstatyme (1998) pazymima, kad mokiniai turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, gali buti ugdomi 4 formomis: visiSka integracija, daliné integracija, ugdymas specialiojo
ugdymo jstaigose ir (ar) ugdymas namuose.

G. Kasparaviciené, R. Sabaliauskiené, R. Rimkuviené (2002) plaiau apibiidina specialiyjy

poreikiy vaiky ugdymo formas:
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e visiSkoji integracija, kaip specialiyjy poreikiy vaikas ugdomas bendrojo ugdymo jstaigos
grupéje (klaséje) kartu su kitais bendraamziais;

e daliné integracija, kai specialiyjy poreikiy vaikas ugdomas bendrojo ugdymo jstaigoje
sudarytoje specialioje grupéje (klaséje);

e ugdymas specialiojo ugdymo istaigose, skirtose vaikams, turintiems dideliy ir labai
dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy ir negalintiems lankyti bendrojo ugdymo jstaigos,
arba tiems, kuriems reikia pasirengti ugdymuisi bendrojo ugdymo jstaigoje;

e ugdymo paslaugy teikimas namuose, jei vaikas ugdymo jstaigos lankyti negali

A. Mazyliené (2011) pastebi, jog mokiniy turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas
bendrojo lavinimo mokykloje yra sudétingas procesas. Daugiausiai problemy susij¢ su inkliuzinio
ugdymo orgnizavimu, mokykline veikla, mobilumu, mokiniy raidos sutrikimais ir pan. Mokykla
turéty keisti pozitrj tiek | bendrojo ugdymo tikslus, tiek i specialiyjy poreikiy turinciy mokiniy
ugdyma. BesikeiCianti mokykla turéty puoseléti tarpusavio paramos atmosferg, mokyklos
administracijos, mokytojy, kity darbuotojy bei mokiniy santykius, vadovautis bendrai priimtomis
vertybémis, lojalumo, lankstumo, atsakomybés ir bendradarbiavimo principais.

K. Traskelys (2011) nurodo, kad besimokancioje organizacijoje darbuotojai jtraukiami j
organizacijos veiklg ir aktyviai joje dalyvauja. Darbuotojy dalyvavimas organizacijos valdyme
organizuojamas kaip mokymo procesas. Tai ir yra, jog besimokanti organizacija yra lanksti ir atvira,
tuo grindZiamas ir inkliuzinio ugdymo organizavimas mokykloje.

Specialiyjy poreikiy vaiky integracijos sékmes salyga — bendrojo lavinimo mokykly vadovy
poZitiris, jy pasirengimas ugdyti vaikus, turin€ius negaliy. Mokykly vadovai (direktoriai ir jy
pavaduotojai) turi iSmanyti specialiojo ugdymo bendruosius reikalavimus (jstatymus, kitus teisés
dokumentus). Visi specialiyjy poreikiy vaikai Siandieningje mokykloje turéty jaustis saugiai ir
jaukiai. Nuo mokytojy ir bendraamZiy nuostaty ir elgesio labiausiai priklauso mokiniy turinéiy
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, ugdymo ir apskritai socializacijos sekmé (J. Ambrukaitis, 2005).

Siaurés ir Baltijos $aliy projektas ,Mokykla visiems* (2003) pazymi, jog mokyklos
organizaciné struktiira, ugdymo proceso organizavimas yra svarbus veiksnys siekiant ugdyti SUP
turin€ius vaikus bendrojo ugdymo klasése. Todé¢l Siam dalykui reikia skirti deramg démesj, kad
inkliuzinis ugdymas biity kokybiskas, o SUP turintiems vaikams biity sudarytos tinkamos salygos
ugdytis bendrojo ugdymo klasése. Tam turi jtakos:

e ugdymo proceso ir pamoky planavimas (mokyklos organizacinés stuktiiros svarbumas

s¢kmingam SUP turin€iy vaiky ugdymuisi mokykloje);
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e mokytojai (mokyklos organizacing struktiira ir ugdymo organizavimg lemia mokytojy
bendruomené¢, pedagogy iSsilavinimas, darbo kriivio paskirstymas, kuruojamos klasés,
mokytojy profesiniai geb&jimai ir jgiidziai, individualus ugdymo stilius);

e aplinka (staly iSdéstymas klas¢je, atskiros patalpos papildomai organizuoti ugdymo procesa,
laisvas judéjimas mokykloje, mokyklos vieta, patogios mokyklos patalpos);

e specialiojo ugdymo paslaugy struktiira (mokytojai, specialioji pedagoginé pagalba klaséje ir
ne klas¢je);

e specialiojo ugdymo paslaugy organizavimas;

e specialiojo ugdymo paslaugy teikimas mokykloje.

Neretai mokymosi sunkumy atsiranda dél netinkamo ugdymo proceso organizavimo.
Inkliuzinis ugdymas reikalauja vidiniy permainy mokykloje, poZitrio ] specialiyjy ugdymosi
poreikiy turint] asmen;] kaitos, neretai ir zeminanéiy terminy ,,atsiliekantys vaikai®, ,,speciukai® ir
pan. atsisakymo, ugdymo programos turinio pritaikymo bei jo pateikimo biidy tobulinimo. Padéti
gerinti inkliuzinio ugdymo organizavimg ir jveikti problemas gali keletas mokyklos pasirinkty
strategijy. Didziausias i$Sukis siekiant plétoti inkliuzinio ugdymo politika mokykloje tenka klasés
mokytojui. Esminiai jam kylantys klausimai: kaip pazinti mokiniy individualius gebéjimus, kaip
dirbti su skritingy poreikiy ir geb&jimy vaikais, kokiy salygy reikia klas¢je, kad darbas biity
sékmingai organizuojamas (A. Mazylien¢, 2011).

Svedijos specialiojo ugdymo plétros institutas (2003) pabrézia, kad inkliuzinés mokyklos
vadovaujasi holistiniu pozitiriu individo ryztui ir geb¢jimams iSmatuoti. Démesys sutelkiamas |
mokiniy gebéjimus, o ne i sunkumus, kuriuos jie patiria, ar | pastebimg mokinio silpnuma.
Mokyklos turimi iStekliai turi biiti sutelkti ir paskirstyti taip, kad padéty mokiniams susidoroti su
bendrojo ugdymo programy reikalavimais. Tik tuo atveju, kai ugdymo turinio, metody, ugdymo
organizavimo pritaikymas neduoda norimy rezultaty, gali biiti keliamas klausimas dél specialiojo
ugdymo priemoniy (specialiosios pedagoginés pagalbos). Mokyklos turi uztikrinti optimaly mokiniy
i8silavinimg atsizvelgiant | kiekvieno gebé¢jimus ir poreikius. Vadovaujantis holistiniu pozitriu,
siekiant nuostatos, kad kiekvienas mokinys dalyvauty mokyklos bendruomenés gyvenime, biitina
naudotis konkre¢iomis priemonémis ir veiksmais.

Specialiosios pedagoginés pagalbos aprase (2011) nurodomi pagalbos tiekéjai — tarnyby,
mokykly specialieji pedagogai (tiflopedagogai, surdopedagogai) ir logopedai.

A. Alisauskas, J. Klizaité (2010) teigia, jog visose Europos Salyse dominuoja inkliuzinio

ugdymo nuostata. Specialiojo ugdymo plétros dokumentuose teigiama, kad integruoto ar inkliuzinio
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ugdymo s¢kme daugiausiai lemia tai, kaip mokytojas dirba klaséje. Mokytojas turi atsizvelgti |
didziule mokiniy gebéjimy ir galimybiy jvairove klas¢je ir pritaikyti arba parengti ugdymo programa
taip, kad visy mokiniy poreikiai biity tenkinami.

A. Galkiené (2003) nuomone, ugdymo prieinamumas yra vienas svarbiausiy veiksniy,
galin¢iy garantuoti atvirg erdve visaver¢iam moksleiviy dalyvavimui ugdymo ir ugdymosi veikloje,
formuoti saugumo bendruomengéje ir pasitikéjimo savimi jausmus.

Inkliuzinio ugdymo organizavimas bendrojo ugdymo mokykloje turéty prasidéti nuo
reikalavimy keliamy specialiajam ugdymui, keitimo bei siekio juos jgyvendinti. Kokybisko mokiniy
ugdymo galima siekti tik mastant apie kiekvieng mokykloje esantj mokinj. Individualaus ugdymo
esmé yra ta, kad jis turi atitikti kiekvieno mokinio poreikius, interesus, turi skatinti galias ir
gebéjimus (A. Mazyliené, 2011).

Daugelis mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, lanko bendrojo lavinimo klases,
tadiau jy ugdymosi situacija skiriasi nuo kity mokiniy. Sie mokiniai atspindi natiiralia populiacijos
variacija. Mokyklos pareiga tobulinti ugdymo procesa taip, kad jtraukty tuos mokinius ir padaryty
juos lygiaverciais klasés bendruomenés dalyviais. Taigi socialinis mokykly vaidmuo gerinant
bendravimg ir sgveikg tarp individy gali buti sustiprintas arba susilpnintas priklausomai nuo
mokymo struktiiros ir taikomy mokymo priemoniy modeliy (Svedijos specialiojo ugdymo institutas,
2003).

Specialiajame ugdyme Europoje. 2 tome (2006), i$skiriamos esminés inkliuzinio ugdymo
strategijos: mokymas bendradarbiaujant, kooperuotas ir komandinis mokymas, individualus
planavimas, mokymasis bendradarbiaujant, problemy sprendimas drauge, heterogeninis grupavimas,
lanks¢ios uZduotys, ugdymo diferencijavimas, stebésena, pasiekimy vertinimas ir jvertinimas,
alternatyvios mokymosi strategijos.

Isakyme ,,Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo organizavimo tvarkos
apraSas‘“ (2011) nurodoma, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai Bendrojo lavinimo
mokykloje ugdomi pagal Pritaikytas Bendrojo ugdymo programas ir Individualizuotas Bendrojo
ugdymo programas. Rengiant programas atsizvelgiama ] nustatytus mokinio specialiuosius
ugdymosi poreikius, mokinio, tévy (globéjy, rapintojy) pageidavimus ir vadovaujantis pedagoginés
psichologinés tarnybos arba Svietimo pagalbos tarnybos iSvadomis ir rekomendacijomis. Mokykloje
susitariama del ugdymo/mokymo pritaikymo ir jforminimo.

A. Mazyliené¢ (2011) pabrézia, kad inkliuzinis ugdymas gali biiti organizuojamas keliais

budais ir skirtingais lygiais, bet i§ esmés daugiausia darbo tenka mokytojy komandai, kuri turi

19



reaguoti ] augancius mokiniy poreikius klaséje ir pritaikyti arba parengti ugdymo programg taip, kad
ji atitikty visy mokiniy — turin¢iy ir neturinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy — poreikius.

Inkliuzinio ugdymo kocepcija reikalauja kiekvienam moksleiviui sukurti optimalig ugdymosi
aplinka. Salyse, kuriose inkliuzinis ugdymas yra §vietimo politikos prioritetas, specialiyju ugdymosi
poreikiy turintiems vaikams bendrojo lavinimo mokyklose teikiama papildoma pedagoginé pagalba,
pritaikomos ugdymo programos, jie apriipinami kompensacine technika ir specialiosiomis mokymo
priemonémis, kad galéty patirti mokymosi dziaugsmg ir sékme. Daugelyje Vakary $aliy jau seniai
pripazinta, kad vienintelis budas ugdyti demokrating visuomene¢ — kurti mokyklg visiems, t.y.
tobulinti inkliuzinj ugdymg. Vaikus skirstant j grupes — kai kuriuos jy Salindami i§ bendrojo
lavinimo mokykly, atskirdami nuo bendraamziy — demokratinés visuomenés nesukursime. Atskirties
praktika sklaido visuomene (Siaurés ir Baltijos $aliy projektas ,,Mokykla visiems*, 2003).

A. Mazyliené (2011) pastebi, kad inkliuzinio ugdymo organizavimas bendrojo lavinimo
mokykloje turéty remtis specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy dalyvavimu klasés ir
mokyklos veikloje bei mokyklos bendruomenés kiirimu. Igyvendinant inkliuzinio ugdymo politikg
mokykloje vertéty atkreipti démesj j svarbiausius aspektus, kurie ir padéty organizuoti s€kmingo
ugdymo procesa.

Mokykliniu lygmeniu tai:

e specialiosios pagalbos struktiira;

e ugdymo organizavimas;

e mokyklos, kaip visumos, poZiiiris ] mokymasi ir problemy sprendima;

e komandinis mokymasis ir bendradarbiavimas;

e pagalbos mokiniui, mokytojui ir mokyklai tarnyby vaidmuo;

e Dbendradarbiavimas su kitomis mokyklomis ir paramos tarnybomis.

Klasés lygmeniu:

e mokytojy nuostatos ir jy pasirengimas (Zinios, supratimas, gebéjimai, jautrumas);

e mokytojy veikla klas¢je;

e iStekliai ir jy prieinamumas.

M. Rusteika (2010) teigia, jog integruotas ugdymas dar nereiskia, kad ugdytinis gerai jausis,
lengviau mokysis ar daugiau iSmoks, tafiau tikimasi sékmingos socializacijos, greitesnio
adaptavimosi visuomenéje. Dokumentuose vyrauja valdzios poziiiris, kad SUP turin¢iy mokiniy

poreikiai turi biiti tenkinami veiksmingai. Taciau juose stokojama placios veiksmingumo sgvokos
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apibrézties, platesnio jo suvokimo konteksto ir paaiSkinimy, ko tiksliai turéty imtis mokytojai,
dirbantys su mokiniais heterogeninéje klas¢je.

Mokytojo pasirinktos mokymo organizavimo strategijos ir veiklos aspektai turéty biiti
paremti bendradarbiavimu ir suderinti su ugdymo bendruomene, remtis jvairiais Saltiniais ir ugdymo
praktika (A. Mazyliené, 2011).

A. Alisauskas, S. Alisauskiené, D. Kairiené¢ (2011) nuomone, inkliuzinio ugdymo sékmé ir
kokybé didele dalimi priklauso nuo mokytojy nuostaty i mokinius, turin¢ius SUP, bei | jiems
prieinamus resursus; taip pat nuo mokytojo gebé&jimy paskirstyti tuos resursus mokiniams bendrojo
lavinimo klas¢je. Resursais Siame kontekste gali biiti latkoma ne tik mokomoji medziaga, mokymo
metodai ir pan., bet ir sagnaudos laiko, kurio reikia, norint tinkamai parengti uzduotis mokiniams,
taip pat mokytojo kompetencijos, jgyjamos studijuojant, per praktika ir pan. Ugdant jvairiy
geb¢jimy ir poreikiy (tarp jy ir turin¢iy SUP) mokinius, mokytojui reikia papildomo laiko,
mokomosios medziagos bei specifiniy ziniy. Svarbus ir mokytojo pasirengimas (Zinios, supratimas,
gebéjimai, jautrumas), siekiant sukurti palankius mokiniy taprusavio socialinius santykius.

R. Geleziniené, L. Vasiliauskiené, A. Vysniauskiené (2011), pastebi, jog vienareikSmiskai
visi ugdymo proceso dalyviai supanta, kad didziausias vaidmuo klaséje ir mokykloje tenka
mokytojui. Siuolaikiniam mokytojui keliami auksti reikalavimai, i§ jo tikimasi ne tik Ziniy,
gebéjimy, igiidziy formavimo, bet ir visavertés asmenybes brandinimo.

Inkliuzinio ugdymo organizavimas bendrojo ugdymo mokykloje turi remtis specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy dalyvavimu klasés ir mokyklos veikloje bei bendruomenés
kiirimu. Ypatingas démesys turéty buti skiriamas veiksmingam mokymui ir mokymuisi klaséje,
pritaikant ugdymo programa, diferencijuojant ugdyma, naudojant daugybe mokymo priemoniy,
informaciniy komunikaciniy technologijy ir kity inovatyviy metody bei atliekant vertinima. Sioms
saglygoms sukurti ir mokymosi aplinkai keisti reikalingas nuolatinis ir sistemingas profesinis
tobul¢jimas, kryptinga kompetencijy plétoté, jsitikinimy ir pozilirio keitimas, komandinis

mokymasis ir bendradarbiavimas bei mokytojy motyvacijos skatinimas.
1.4. Mokytoju pasirengimas ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius
J. Ambrukaitis (2004) pazymi, jog perémus Europos patirt] ugdyti nejgaliuosius kartu su

nesutrikusios raidos bendraamziais, kiekvienam pedagogui iskilo poreikis jsigyti ir papildomos

kompetencijos — ziniy, gebéjimy, praktiniy jgidziy ir tam tikro psichologinio nusiteikimo, ryzto
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ugdyti vaikus, turinCius iSskirtiniy, ypatingy, kitaip tariant, specialiyjy poreikiy. Tai bendrojo
lavinimo mokyklos mokytojams kel¢ ir tebekelia tam tikry sunkumy.

. Ciziené (2006) teigia, jog specialiyjy poreikiy mokiniy atéjimas j bendrojo ugdymo klases
daugiau mokytojy ir specialisty tobulina savo kvalifikacijg jvairiose programose, jgyja Ziniy ir
praktiniy geb¢jimy, reikalingy ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy mokinius atviroje Svietimo
sistemoje.

A. Babinskiené (2006) nurodo, kad Vaiko teisiy apsaugos kontrolieriaus jstaigos bei Seimo
Seimos ir vaiko reikaly komiteto organizuotoje konferencijoje ,,Pagalba vaikams su negalia ir jy
Seimoms® dalyvavo politikai, valstybés ir savivaldybiy tarnautojai, nevyriausybiniy organizacijy
atstovai, socialiniy paslaugy jstaigy darbuotojai, specialiyjy ir bendrojo lavinimo mokykly vadovai,
Siaurés 3aliy ekspertai, mokslininkai, tévai bei kiti asmenys. Sé¢kminga darbo patirtimi dalijosi
Siaurés $aliy ekspertai. Svedijoje beveik visai néra specialiyjy mokykly, Sioje 3alyje jgyvendinamas
principas ,,mokykla visiems*. Pasak Babinskienés, kaip vieng svarbiausiy dalyky dirbant su S$iais
vaikais konferencijos metu buvo nurodytas tinkamas pedagogy pasirengimas.

Siuolaikiniame intensyviai besikei¢iandiame pasaulyje, susiduriame su vis naujais
kompetencijos reikalavimais. Perémus Europos patirt] ugdyti nejgaliuosius kartu su nesutrikusios
raidos bendraamziais, kiekvienam pedagogui iSkilo poreikis jgyti ir papildomos kompetencijos —
ziniy, gebeéjimy, praktiniy jgidziy ir tam tikro psichologinio nusiteikimo, ryZzto ugdyti vaikus,
turinCius iSskirtiniy, ypatingy, specialiyjy poreikiy (J. Ambrukaitis, 2005).

Si problema Lietuvoje néra iSspresta bendrojo lavinimo mokykly mokytojai teoridkai ir
metodiskai néra pakankamai pasirengg dirbti su specialiyjy poreikiy mokiniais, nepakankamai gerai
ir tiksliai jzvelgia jy sunkumus bei geba individualizuoti mokymo(Si) programos turinj.

A. Galkiené (2003) taip pat pastebi, jog pedagogy kompetencija, poZiiiriai ir nuostatos j
ugdymo galimybes gali biiti vaiko sekmés ar nesekmeés mokykloje reikSminga prieZastis.

Siaurés ir Baltijos 3aliy projektas ,,Mokyka visiems* pazymi, kad mokytojai privalo Zinoti
svarbiausius SUP turin¢iy vaiky ugdyma reglamentuojancius jstatymus, teisés aktus, valstybés
vykdoma specialiojo ugdymo srities §vietimo politika, Svietimo ministerijos rekomendacijas SUP
turin¢iy asmeny ugdymo klausimais, tai, ko visuomené tikisi i§ politinés valdzios, mokyklos
vadovybés, mokytojy.

R. Tumeliené (2011) teigia, kad integruotas ugdymas reikalauja daug mokytojy stiprybés,

laiko, energijos, kiirybos ir lankstumo, Siuolaikisko pozitirio | mokymg ir mokymasi. Integracijos
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sukelti pokyciai paliecia ne tik miisy intelekta, bet ir stipriai paveikia emocijas bei vertybiy sistemas,
kurios lemia miisy paziiras ir elgesi.

Pasak Stoll ir Fink (1998), labai didelis démesys turi biiti skiriamas pedagogy kvalifikacijos
kélimui. Mokiniy pazangos, augimo ir laim¢jimy jmanoma pasiekti tik tuomet, kai mokytojai
nuolatos mokosi, tobuléja. Mokytojai, kurie yra patenkinti savo profesija ir darbu, kurie turi
pakankamai ziniy ir jgiidziy, jaucia savo veiklos veiksmingumg ir labiau sugeba skatinti mokytis.

Mokslininky tyrimai, diskusijos seminary metu rodo, kad mokytojy pozitris i specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky integracijg bendrojo lavinimo mokyklose skiriasi. Didziuma
mokytojy tiki integracijos sékme, drasiai diegia naujoves. Taciau kitos dalies mokytojy Sirdyse
tebetiino neigiamos nuostatos dél integracijos, nepasitikéjimas savo jégomis ugdyti mokinius,
turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy (R. Tumeliené, 2011).

Inkliuzinio ugdymo S§vietimo sistemos kiirimas ir tobulinimas paremtas prielaida, kad
mokytojai sutinka ugdyti SUP turin¢ius vaikus bendrojo ugdymo klasése (grupése). Pedagogai turi
buti tinkamai tam parengti, i§ tikryjy palankiai nusteik¢. Tadiau nebutina visus mokytojus
nuodugniai rengti dirbti su SUP turinciais vaikais, ne visiems biitina iSmanyti specialiojo ugdymo
subtilumus. Specialiyjy ziniy ir praktiniy jgidziy buitinuma lemia mokytojo darbo pobudis, veiklos
apréptis bei SUP turin€iy moksleiviy poreikiai. Kai kuriuos dalykus privalo iSmanyti ir gebéti visi
mokytojai be iSimties. Be to, biitina parengti mokytojy, galin¢iy konsultuoti Svietimo jstaigy
bendruomenes, vietos savivaldos institucijy §vietimo skyrius, gebanéiy atlikti supervizija (Siaurés ir
Baltijos Saliy projektas ,,Mokykla visiems*, 2003) .

M. Barkauskaité (2005), pastebi, kad priimant naujoves issipleia naujy problemy,
jgaliojimy ratas, kur reikalaujami nauji pedagogy vaidmenys, nesumazinant tradiciniy vaidmeny
reikSmes. Taip pat keiciasi vertybinés nuostatos, kinta ugdymo tikslai ir uzdaviniai, kuriems
1gyvendinti reikalingos naujos kompetencijos, kuriy nesp¢jama jgyti. TaCiau ne paslaptis, kad kai
kurie pedagogai linke vadovautis pasenusiais metodais ir nepritaria naujovéms, manydami, kad turi
pakankamai kompetencijos uztikrinti visavertj mokiniy ugdymasi.

Svedijos specialiojo ugdymo plétros institutas (2003) nurodo, kad ugdymo planai ir dalyky
programos yra valstybés svertai, apibréziantys Svietimo sistemos tikslus. Mokytojy parengimas
privalo suteikti jiems dalyko ziniy. Be to, mokytojy rengimas turéty suteikti jiems pedagoginiy
ziniy, kuriomis remdamiesi jie gebéty kurti tinkamg ugdymosi aplinka, kurioje vertinty skirtumus ir
buty gera kiekvienam mokyklos bendruomenés nariui, kurioje biity atsizvelgiama ] specialiuosius

mokiniy poreikius.
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R. Tumeliené (2011) pastebi, jog ne visiems mokytojams vienodai lengva keisti poziarj,
atsisakyti seny jsitikinimy ir metody, stengtis naujai pazvelgti | Siandienos mokyklas. Dauguma
mokytojy, propoguojanciy humanisting pedagogika, pasisakanc¢iy uz vaiko prigimties, interesy,
individualiy jo psichiniy savybiy paisymg ir turiniy ugdomojo darbo su Siais mokiniais patirtj,
sékmgingai keicia savo nuostatas dél integracijos, keisdamiesi patys. Mokytojy, kurie neturi
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo patirties, bet deklaruoja palanky pozitri,
atéjus tokiam vaikui i klas¢ staiga pakeicia pozitirj. Mokytojo pecius uzgula atskomybés, baimés,
nezinios naSta. Nugaléti Sias baimes ir priimti i$Siikkj mokytojui gali padéti naujy kompetencijy
jgijimas ir taikymas, bendradarbiavimas su kitais mokytojais, specialistais, mokinio tévais.

A. Alisauskas (2003) pastebi didele problema, jog iki Siol yra didelis atotriikis tarp SUP
pazinimo ir tenkinimo lygiy pradinése ir vidurinése klasése. Dalyky mokytojai pagal pasirengimg ir
darbo pobiidj neturi tokiy galimybiy pazinti vaikg kaip pradiniy klasiy mokytojai. Gajus ydingas
poziiiris, kad dalykingje sistemoje svarbiausia mokymo dalykas, o ne moksleivis, t.y. akcentuojami
mokymo programos prioritetai ugdytinio atzvilgiu. Dalis dalyky mokytojy linke ,,perduoti® darba su
SUP turinciais vaikais mokykly specialiesiems pedagogams ir logopedams.

Svedijos specialiojo ugdymo plétros institutas (2003) teigia, kad pastaruoju metu SUP vaiky
pedagogai pakeité¢ pozilrj i Siy vaiky ugdyma butent: daugiau démesio imta skirti praktiniam
jgtdziams ugdyti, o ne akademinéms zinioms. Tam tikru mastu §is poZitirio pokytis padéjo padidinti
savitarpio supratima tarp specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ir kity mokiniy. Sis pozitirio j SUP
turin¢iy mokiniy ugdyma pokytis atspindi pokyc¢ius visuomenéje — ji siekia tapti darnesne, atviresne
— inkliuzine.

Pasak A. Alisausko (2003), mokytojai (ypa¢ dalyky mokytojai) dél prasto vaiko problemy
pazinimo ne visada kelia realius reikalavimus SUP turin€iam moksleiviui ir sau paciam.
Nepakankama pedagogy orientacija } moksleivio ugdymo(si) stiliy, moksleivis nemokamas mokiytis,
nepazZjsta savo mokymosi strategijy, nezino, kokios jam tinkamiausios. | ugdymo procesa
nepakankamai jtraukiami patys SUP turintys ugdytiniai ir jy tévai. Neretai neigiamas biina
mokyklos vadovy vertinamas poziiiris ] pedagogy darbg su SUP turinciais vaikais.

Siaurés ir Baltijos $aliy projektas ,Mokykla visiems* (2003), pabrézia, kad mokyklos
bendruomenés, administracijos supratimas, jog norint tinkamai ugdyti SUP turin¢ius vaikus ir teikti
jiems iSsilavinimg reikia papildomy intelektiniy ir materialiniy istekliy, yra svarbi inkliuzinio
ugdymo sékmés salyga ir mokyklos iStekliy, reikalingy ugdymo proceso orgnazavimui uztikrinti,
tinkamo paskisrtymo prielaida. Mokyklos administracijos ir visy mokytojy geranoriskas

nusiteikimas SUP turinc¢iy vaiky atzvilgiu labai svarbus siekiant tobulinti inliuzinj ugdyma.
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Mokyklos gyvenimo kaita jrodo, kad Salia dalyko ir pedagogikos iSmanymo, technologijy
supratimo, organizacinés komptenecijos ir bendradarbiavimo, mobilumo ir atvirumo dar yra viena
labai svarbi savybé — tai lankstumas: mokytojai turi susitaikyti su tuo, kad per visus jy karjeros
metus profesiniai reikalavimai gali pasikeisti kelis kartus, ir tai jpareigos keistis ir juos pacius (R.
Tumeliené, 2011).

A. Alisauskas, V. Gudonis, M. Rusteika (2011) apklausé bendrojo lavinimo mokytojus ir
sieké iSsiaiskinti jy nuostatas | SUP turinciy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje. Pusé
mokytojy noriai moko SUP turinCius mokinius. Apie 60 proc. pedagogy pasisako apie biutinybe
visus SUP turin¢ius mokinius mokyti bendrojo lavinimo mokykloje, teigdami, kad dél SUP turinciy
mokiniy ugdymo kartu bendraklasiai nenukencia. Mokytojai pastebi, kad specialiojo pedagogo
susitikimai 1-2 kartus per savait¢ daro teigiamg jtaka specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymui
bei padeda jiems integruotis. Kita dalis mokytojy integracija suvokia elementariai, kaip SUP
turindiy mokiniy buvima kartu su bendraklasiais, neakcentuodami pedagoginés pagalbos. Sestadalis
mokytojy mano, kad SUP turintiems mokiniams tinkamiausia ugdymo jstaiga — specialioji mokykla.
SUP turintiems mokiniams gali padéti tik specialistai; zino kaip dirbti, kokig pagalbg teikti.
Mokiniai bus tarp tokiy paciy; kiek padedame ir stengiamés, bet SUP turintys mokiniai Zitiri, nieko
nesupranta. Dominuojancios mokytojy nuostatos specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy
atzvilgiu — inkliuzinés. Pripazjstama, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams
palankiausios ugdymo salygos integruotoje mokykloje, kurioje kuriamos natiiralios interakcijos.

D. Balcitnas, K. Kardelis (2005), remiantis tyrimo pedagogy pozitrio j specialiyjy poreikiy
vaiky integracijos j bendrojo ugdymo jstaigas duomenis teigia, jog nemazai bendrojo lavinimo
mokykly pedagogy neturi pakankamai Ziniy ir patirties parenkant ugdymo uzduotis, tinkamus
mokymo ir ugdymo metodus, diferencijuoti darbg klas¢je, skatinti mokiniy motyvacija, analizuoti
SUP vaiky mokymosi sunkumus. Tyrime atskleista tai, kad pedagogai, dirbdami su SUP turinciais
vaikais, daZnai skatina potencialias vaiky galimybes, nes mano, kad tokiu biidu galima tikétis
geresniy ugdymo(si) rezultaty. Taciau mokykly vadovai, organizuodami SUP vaiky ugdyma
susiduria su mokymo metodiky, literatiiros, bei specialiosios jrangos vaikams, turintiems judéjimo
sutrikimy, trikumu ir pedagogy kompetencijos stoka.

A. Bagdonas, A. Brazauskaité, V. Gevorgianiené ir kt. (2003) atlike tyrimg apie pedagogy
profesing kompetencija ugdant SUP mokinius, atskleidé, jog dauguma respondenty — tiek pedagogy,
tieck eksperty — pedagogo kompetencija bendrojo lavinimo klas¢je ugdyti specialiyjy poreikiy
mokinius vertina patenkinamai: tai pasakytina ir apie pedagogy geb¢jimg individualizuoti ugdymo
programas, ir apie mokejimg taikyti naujus mokymo metodus. Autoriai padaré¢ prielaida, jog
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pedagogy subjektyviai jau¢iama nepakankama kompetencija ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius
gali daryti neigiamg jtaka jy paciy, o netiesiogiai — ir specialiyjy poreikiy vaiky savijautai.

J. Ambrukaitis, J. Ruskus, V. Bagdoniené ir kt. (2003), teigia, jog siekiant, kad SUP turinc¢iy
vaiky integracija ] bendrojo ugdymo mokyklas biity sékminga, bitina kalbéti apie tris
kompetencijas:

e pedagogy gebéjima taikyti naujus mokymo metodus;

e mokyklos ir kity institucijy partnerystés metodus;

e ugdymo administravimo metodus.

Mokytojas turi turéti pakankamai didaktikos ziniy apie metodus. Geras metody iSmanymas
padeda tinkamai juos panaudoti pamokoje. Mokytojas pagal savo kompetencijas ir aplinkos
galimybes turi rinktis tokius metodus, kurie jam geriausiai padéty pasiekti ugdymo tikslus ir
igyvendinti ugdymo turinj pamokoje. Rinkdamasis metodus mokytojas turéty atsizvelgti ;| SUP
turiniy mokiniy ugdymosi galimybes. Mokytojams sudétinga klasikinés didaktikos metodais
organizuoti kokybiska mokymosi procesa bendrojo ugdymo klasése (L. Vasiliauskieng, 2011).

Mokytojy kvalifikacijos tobulinimg SUP turin¢iy mokiniy ugdymo srityje patartina
organizuoti jvairias lygiais, besiskirian¢iais programy trukme ir déstomos medziagos apimiti.
Siekiant parengti mokytojus ugdyti SUP turin¢ius mokinius bendrojo ugdymo klasése, diegiant
inkliuzinio ugdymo smapratg Svietimo sistemoje itin svarbu, kad mokytojai i§ tiesy biity jsitiking
SUP turin¢iy mokiniy ugdymo drauge su bendraamZiais prasmingumu, be to, jie turéty iSmanyti
svarbiausius §io proceso aspektus, turéty jam reikiamy Ziniy ir jgidziy. Plétojant inkliuzinj ugdyma,
svarbu turéti parengtus mokytojy, geriau iSmananciy SUP turin¢iy vaiky ugdymo reikalus, bei
konsultanty, galin¢iy patarti vietos mokytojy bendruomenei, mokykly administracijai, Seimoms
specialiojo ugdymo organizavimo klausimais (Siaurés $aliy ir Baltijos 3aliy projektas ,Mokykla
visiems®, 2003).

1.5. Kompleksinés pagalbos organizavimas

Siandieninéje visuomenéje, patiriandioje globalizacijos pasekmes, mokymosi problemos
tampa vis sudétingesnés, todél joms spresti nebeuztenka vieno specialisto kompetencijos ir
pastangy. Pagalba mokiniams turi biiti kompleksiné, apimanti visos mokyklos bendruomenés,
jvairiy specialisty pastangas siekiant, kad ugdymas biity veiksmingas. Kompleksiné pagalba susijusi
su mokiniy psichologiniu, sociopedagoginiu poreiky tenkinimu ir sudaro galimybes didinti mokinio

ugdymo(si) kokybg, Svietimo veiksminguma.
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Pasak V. Gevorgianienés (2003), vienas svarbiausiy vaiko ugdymo principy — ugdymo
kompleksiskumas ir visapusiskumas. Visaverte vaiko asmenybés raida laiduoja jvairiy Zmoniy
(tévy, pedagogy, bendraamziy ir kt.), jvairiy aplinky (Seimos, mokyklos ir kt.), skirtingy ugdymo
sriciy (akademinés, socialinés) transakcija. Né vienas specialistas néra pajégus vienas pats patenkinti
visapusiSky vaiko poreikiy. Jei specialistai, nesudering konkretaus vaiko ugdymo koncepcijos,
kiekvienas atskirai siekia savo tiksly, ugdymas tampa fragmentiskas ir nenuoseklus.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) numatomas $vietimo
pagalbos tikslas — padidinti $vietimo veiksmingumg. Pagalbos gavéjai — mokiniai, jy tévai (globéjai,
ripintojai), mokytojai ir Svietimo tiekéjai. Pagalbg mokykloms ir mokytojoms teikia psichologinés,
specialiosios socialinés pedagoginés, specialiosios pedagoginés pagalbos teikéjai, kvalifikacijos
tobulinimo, visuomenés sveikatos prieziiiros specialistai, profesinés asociacijos ir kiti asmenys.
Svietimo pagalbos teikéjai mokykloje yra pichologai, specialieji pedagogai, logopedai, socialiniai
pedagogai.

A. Alisauskas, S. Alisauskiené, D. Kairiené (2011) nuomone, SUP tenkinimas bendrojo
lavinimo mokyklose yra visos mokyklos atsakomybé: mokyklos vadovybés, mokyklos vadovo, SUP
tenkinimo koordinatoriaus, SUP tenkinimo komandos bei kity mokyklos pedagogy. Visi mokytojai
laikomi SUP turin¢iy mokiniy mokytojais.

A. Mazylienés (2011) nuomone, kooperuotas ir komandinis SUP mokiniy ugdymas(is) tai
toks mokyklos komandos mokymas(is), kai tenkinant specialiuosius mokinio ugdymosi poreikius
dalyvauja mokytojas, specialusis pedagogas, kiti mokytojai ir specialistai, mokyklos vadovai. Sis
veiklos buidas efektyvus tiek socialiniams, tiek akademiniams mokinio gebéjimams formuoti.

Inkliuzinio ugdymo idéjy kontekste vis daugiau démesio skiriama visy ugdymo proceso
dalyviy bendradarbiavimui, jsitraukimui ] pagalbos teikimg. Vienu esminiy specialiosios
pedagoginés pagalbos kokybés rodikliu gali biiti laikomas ugdymo proceso dalyviy pasitenkinimas
teikiama pagalba (A. AliSauskas, S. AliSauskiené, D. Gerulaitis ir kt., 2008).

R. Spokiené (2011) pazymi, kad kiekviena mokykla savo darba stengiasi organizuoti taip,
kad mokiniai turéty kuo geresnes ugdymo(si) salygas, pritaikytg aplinka, o kilus sunkumams gauty
kompleksing pagalba. Mokykloje daugéja situacijy, kuriy daznai vieni spcialistai negali iSspresti. Jos
sprendziamos komandoje — konsultuojantis ir bendradarbiaujant visiems ugdymo proceso
dalyviams: vaikui, tévams, mokytojams, specialistams, administracijai.

Pasak L. Miltenienés (2010), bendrojo lavinimo mokykloje vis aktualesnis tampa jvairiy
sri¢iy specialisty pagalbos koordinavimas. Efektyvi specialioji pedagoginé pagalba esti tose ugdymo
bendruomenése, kuriose yra kryptingai koordinuojama specialisty ir pedagogy veikla, kai kiekvienas
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specialistas savo veikloje realizuoja koordinavimo — komunikavimo funkcija. Siai funkcijai badinga
bendravimo, informacijos perdavimo, rysio palaikymo veikla, todél ji lemia specialiosios
pedagoginés pagalbos lankstumg ir sgveikos rySius tarp specialiosios pagalbos teikéjy, mokytojy,
mokiniy ir jy Seimy.

Pedagoginé (mokykliné) integracija suprantama kaip procesas, kuriuo siekiama ne tik
sudaryti galimybe mokytis bendrojo lavinimo mokykloje kuo daugiau vaiky, turinCiy specialiyjy
poreikiy, bet ir priartinti jy mokyma prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio ir jtraukti juos j
mokyklos popamokinj (uzklasinj) gvenima, garantuoti jiems specialia pedagogine, socialing,
psichologing, medicining paramg (J. Ambrukaitis, 2005).

Tikslingos pagalbos mokiniui, tévams, mokytojams ir visai Svietimo bendruomenei
uztikrinimas nurodomas kaip vienas i§ specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo
kokybés veiksniy.

Siuo metu 3alyje Zalyje yra trijy lygmeny pedagoginés psichologinés pagalbos teikimo
modelis: vaiko gerovés komisija, pedagoginés psichologinés tarnybos, Specialiosios pedagogikos ir
psichologijos centras. Bendrojo lavinimo mokyklose, mokytojams, mokiniams ir tévams yra
aktualiausias pirmasis lygmuo — vaiko gerovés komisija, kuri teikia:

e pirming specialigja pedagoging, psichologing, socialing pedagogine ir socialing pagalba
mokiniams jy artimiausioje aplinkoje;

e metoding pagalbg — ugdymo jstaigy pedagogams, tévams;

e atlieka vaiky, turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, pirminj vertinima;

e analizuoja teikiamos Svietimo pagalbos mokiniui veiksmingumga (R. Tumeliene, 2011) .

Mokyklos vaiko gerovés komisijos sudarymo ir jos darbo organizavimo tvarkos aprase
(2011) nurodoma, kad Komisijos nariais gali buti: mokyklos vadovas, mokyklos vadovo
pavaduotojas ugdymui ar ugdyma organizuojancio skyriaus vedéjas, Svietimo pagalbos specialistai
(socialinis pedagogas, psichologas, specialusis pedagogas, logopedas), sveikatos priezitiros
specialistas, klasiy vadovai (kuratoriai), mokytojai, auklétojai. | Komisijos sudét] gali biti
jtraukiami tévai (globé¢jai, riipintojai), vietos bendruomenés, seniiinijos atstovai, kiti vaiko gerove
suinteresuoti asmenys.

A. Alisauskas, M. Rusteika (2008) pastebi, kad aktualiausia primojo lygmens pagalba, jos
poreikis didziausias. Mokyklose su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiais vaikais dirba specialieji
pedagogai klasése individualiai ir grupése, padédami jiems iSmokti dalyko programa, bei

specialiosios pagalbos teikimo kabinete, uzpildydami jy programiniy ziniy spragas, lavindami
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geb¢jimus. Specialieji pedagogai konsultuoja dalyky pedagogus ir tévus vaiky specialiyjy poreikiy
tenkinimo klausimais. Specialioji pedagoginé pagalba ugdymo jstaigose leidzia geriausiai realizuoti
vaiko vertinimo ir ugdymo tgstinumo, ugdymo procesy dalyviy (dalyky pedagogy, mokiniy, jy tévy)
bendradarbiavimo, jgalinimo ir kt. principus.

Mokyklos komisijos vaidmuo yra svarbus jgyvendinant mokyklos visiems principus.
Mokykla, siekdama atsizvelgti | kiekvieno mokinio individualius gebéjimus, svarbiausia pareiga
laiko ugdymo programy pritaikyma, nes tai sudaro galimybes mokiniui priklausyti bendraamziy
bendruomenei, lygiomis teisémis dalyvauti ugdymo veiklose, bendrauti ir mokytis neatsizvelgiant j
protiniy geb¢jimy, kultiiros, rasés ir kt. skirtumus (R. Tumeliené, 2011).

Mokyklos bendruomenés, administracijos supratimas, jog norint tinkamai ugdyti SUP
turinCius vaikus ir teikti jiems iSsilavinimg reikia papildomy intelektiniy ir materialiniy istekliy, yra
svarbi inkliuzinio ugdymo sékmés salyga ir mokyklos iStekliy, reikalingy ugdymo proceso
organizavimui uZztikrinti, tinkamo paskirstymo prielaida. Mokyklos administracijos ir visy mokytojy
geranoriSkas nusiteikimas SUP turinciy vaiky atzvilgiu labai svarbus siekiant tobulinti inkliuzinj
ugdyma. Teigiamas mokyklos bendruomenés poziiiris ] moksleivius, kuriems teikiamos specialiojo
ugdymo paslaugos, atspindi brandy pedagogy ir adminstracijos pozitrj j inkliuzinio ugdymo plétra
kaip pagarbos Zmogaus teiséms, demokratinéms mokyklos ir visuomenés ugdymo biida. Taigi
mokykloje vyraujanti geranoriSka atmosfera padeda auksty akademiniy rezultaty nepasiekiantiems
SUP turintiems moksleiviams jaustis tarp bendraamziy vertingiems ir lygiateisiams (Siaurés ir
Baltijos Saliy projektas ,,Mokykla visiems*, 2003)

A. Alisauskas, S. AliSauskiené, D. Kairiené (2011) pazymi, kad mokyklos vadovybé numato
SUP mokiniy ugdymo politika, uZtikrina mokiniy SUP tenkinimg ir ugdymo kokybe, teikia
informacijg vietinei Svietimo valdZiai apie SUP tenkinimg, konsultuojasi jvairiais klausimai;
uztikrina mokiniy, turinciy SUP, gerove mokyklos bendruomengje; teikia informacijg tévams apie
SUP turin¢iy mokiniy ugdymo tvarka, skiria atsakinga asmenj, kuris turi praneSti mokytojams,
dirbantiems su mokiniu, apie vietinés Svietimo valdzios konstatuotg i§vada, susijusig su SUP.

Kompleksinis specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas reikalauja jvairesniy administravimo
metody valdymo. V. Dabriesiené, B. Narkeviciené (2002) pazymi, kad mokyklos administratorius:

e numato vizijg, kaip turi biti organizuojamas specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy
ugdymas mokykloje, ir planuoja Sios vizijos bei tiksly jgyvendinima;
e numato kiekvieno darbuotojo vaidmenj jgyvendinant integruoto ugdymo tikslus, suburia

darbo grupes ir vadovauja jy veiklai;
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e uzmezga ir palaiko rySius su kitais pagalbos teikéjais, iesko iSoriniy iStekliy;

e keiCia ugdymo plang ir kitus mokyklos dienos struktirinius elementus organizuodamas
pagalba specialiyjy poreiky turintiems mokiniams;

e riipinasi mokytojy kvalifikacijos tobulinimu, numato galimg pagalba pedagogui ir kiekvienu
konkreciu atveju;

e skirsto iSteklius.

R. Tumeliené (2011) pastebi, kad vadovavimas mokyklai remiasi dialogo principu, taigi
vadovas turi bati pasirenges bendrauti su vaikais, specialistais ir Seimomis. Norédami pasiekti gery
kompeksinés pagalbos rezultaty ir dirbdami komandiniu principu, visi dalyviai turi iSnaudoti vienas
kito galimybes. Tai jmanoma tik tada, kai zinome, kg vienas kitam galime pasitlyti, taip pat ko
kitiems reikia i§ musy. Tik aiSkus zinojimas palengvina bet kokios situacijos sprendima.

Pasak A. Mazylienés (2011), mokytojams svarbu bendradarbiauti ir gauti prakting bei
lankscia kolegy paramg. Tai darbuotojy diskusijos, bendradarbiavimas sprendziant problemas ir
asmeninés patirties sklaida. Kartais specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams reikia
pagalbos, kurios mokytojas negali suteikti kasdieniy pamoky metu. Tokiu atveju 1 pagalbg gali ateiti
kiti mokytojai ir Svietimo pagalbos specialistai, sunkias situacijas jveikdami lankstumu, kokybisku
planavimu, bendradarbiavimu ir komandiniu darbu.

Bendrojo lavinimo mokyklos visiems kiirimas pasireiSkia lanks¢iu mokytojo darbu klaséje.
Mokytojo gebéjimu vadovauti klasei, dirbti komandoje su kitais specialistais, stebéti vaiko
pasiekimus, informuoti tévus apie vaiko mokymosi rezultatus, stengtis jtraukti vaiko Seimg j
pagalbos teikima, dalyvauti VGK posédziuose, pritaikyti aplinkos veiksnius, ugdymo turinj, parinkti
tinkamus metodus, alternatyvius ugdymo biidus, mokymo(si) strategijas. Kaip teigia R. Tumeliené

(2011), mokytojas yra pagrindinis ir svarbiausias vaiko ugdytojas, atsakingas uz vaiko pazanga, o

30



2. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU MOKINIU INTEGRACIJOS BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE EFEKTYVUMO VERTINIMAS: PEDAGOGU NUOMONE

2.1. Tyrimo metodika

Tyrimas atliktas siekiant i$siaiskinti, kaip mokykly vadovai, dalyky mokytojai, pradiniy
klasiy mokytojai ir §vietimo pagalbos specialistai vertina SUP turin¢iy mokiniy integracija bendrojo
lavinimo mokykloje.

Pedagogams buvo pateikta pusiau uzdaro tipo anketa. Anketoje buvo naudojamos
nominaliné ir ranginé matavimy skalés. Tyrimo duomenys buvo apdorojami naudojant programa
MS Office Exel 2003. Jg sudaro tokie blokai: 1) demografinis (duomenys apie pedagogus — lytis,
amzius, iSsilavinimas, miestas, darbo stazas); 2) klausimy blokas, skirtas tirti kokiy pedagogams
triksta kompetencijy ir kaip jas kelia ugdant SUP turin¢ius mokinius; Kaip vertina $vietimo pagalbos
specialisty teikiamg pagalbg; kaip vertina SUP turin¢iy mokiniy ugdymg bendrojo lavinimo
mokykloje; kokias problemas, sunkumus, trikumus pedagogai pastebi ugdydami SUP turinéius
mokinius. Sudarant anketg buvo remiamasi: Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy
nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius tavrkos aprasu (2011), Specialiojo
ugdymo jstatymu (1996), Specialiosios pagalbos teikimo tvarkos aprasu (2011), Mokiniy turinciy

specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo organizavimo tvarkos aprasu (2011).

2.2. Tyrimo dalyviai

Tyrimo dalyviai pasirinkti remiantis tuo, jog uz SUP turin¢iy mokiniy ugdymg bendrojo
lavinimo mokykloje yra atsakingi mokyklos vadovai, dalyky ir pradiniy klasiy mokytojai ir
mokiniams $vietimo pagalbg teikiantys specialistai.

Tyrime dalyvavo 205 bendrojo lavinimo mokykly pedagogai: 8% mokykly vadovai, 30%
pradiniy klasiy mokytojai, 42% dalyky mokytojai, 20% S$vietimo pagalbos specialistai. I$ jy 12%
vyry ir 78% motery. Pedagogy amziaus vidurkis 41 metai, darbo stazo vidurkis 15 mety. Didzioji
dalis — 70% respondenty dirba Jonavos rajone, like 30% Alytaus, Panevézio, Vilniaus, Silutés
rajonuose. Visi (100%) apklausoje dalyvave pedagogai yra jgije aukstgjj iSsilavinimg: 72%
pedagogy turi aukstaji bakalauro, 28% - aukstajj magistro laipsnj. Bendrojo lavinimo mokykloje
vidutini$kai ugdomi 37 SUP mokiniai, turintys jvairias SUP grupes (Zr. 1 paveiksla). Buvo iSdalinta

280 ankety, sugrjzo 205. Tyrimas atliktas 2012 mety gruodzio ménes;.
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8% O kompleksiniy ir kity negaliy

6% - B mokymosi sutrikimy

4% | elgesio ir/ar emocijy

O kalbéjimo ir kalbos sutrikimy

NN N N NN

2%

O kompleksiniy sutrikimy

0% -
B mokymosi sunkumy

1 pav. Mokiniy SUP grupés (N=205)

Pateiktoje diagramoje (1 pav.) matoma su kokiomis mokiniy SUP grupémis dirba pedagogai
bendrojo lavinimo mokyklose. Daugiausiai (18%) bendrojo lavinimo mokyklose yra ugdomi SUP
mokiniai turintys mokymosi sunkumy, kiek maziau (16%) turintys mokymosi sutrikimy ir elgesio
ir/ar emocijy sutrikimy, 14% - intelekto sutrikimy ir 13% - kalbé&jimo ir kalbos sutrikimy. Bendrojo
lavinimo mokyklose per pus¢ maziau (7%) SUP mokiniy ugdomi turintys kompleksiniy sutrikimy,
judeésio ir padéties bei neurologiniy sutrikimy, 5% - labai zymy protinj atsilikimg. Maziausiai (3%)
SUP mokiniy mokosi turintys klausos sutrikima, jvairiapusiy raidos sutrikimy, kompleksiniy ir kity
negaliy, 2% - regos sutrikimg ir nei vienas mokinys neugdomas bendrojo lavinimo mokykloje

turintis kurneregyste.
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2.3. Pedagogy kompetencijos ugdant SUP turin¢ius mokinius

45%
40%
35%
30%
25% 1
20%
15%
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B Kursuose

O Konferencijose
O Kita

AINNRNNN

2 pav. Pedagogu keliama kvalifikacija (N=205)

2 paveiksle matoma, kaip pedagogai kelia kvalifikacija/kompetencija darbui su SUP
mokiniais. Daugiausiai (45%) pedagogy kvalifikacijg kelia seminaruose, beveik per pus¢ maziau
(24%) kompetencijy jgyja konferencijose, 19% - kursuose. 12% respondenty prie atsakymo ,,Kita*
nurodé, jog kvalifikacija kelia dalyvaudami projektuose, tarptautinése stazuotése, studijuodami
magistrantiros studijose, dalindamiesi darbo patirtimi mokyklos metodinés tarybos, metodinés
grupés posédziuose, konsultuodamiesi su kolegomis, specialistais taip pat SUP turin¢iy mokiniy

ugdymu domisi savarankiskai, skaitydami metoding medziaga, naujausig literatiira.

47%

50% 1
45% 1
40% 1
35% 1
30% 1
25% 1
20% 1
15% 1
10% 1

5% 1

0% -

O Bendrakultdriniy

B Profesiniy
0O Bendryjy

O Specialiyjy

3 pav. Pedagogams triikkstamos kompetencijos (N=205)
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Pateiktoje diagramoje matoma (3pav.), jog daugiausia (47%) pedagogy mano, jog jiems

triksta specialiyjy kompetencijy tai reiSkia, kad jie jaucia stoka ziniy, jgudziy, gebéjimy ir kity

asmeniniy sgvybiy, salgojanciy s¢kmingg veikla ugdant SUP turin¢ius mokinius. 24% respondenty

triksta profesiniy kompetencijy, maziau — 15% mano, jog jiems tritkksta bendryy ir 14% -

bendrakultiiriniy kompetencijy ugdant SUP turin¢ius mokinius.

2.4. Svietimo pagalbos specialisty teikiamia pagalba

100% 1
90% 1
80% 1
70%
60%
50% 1
40%
30% 1
20% -
10% 1

0% -
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O Specialusis pedagogas
B Logopedas

0O Psichologas

O Socialinis pedagogas

4 pav. Svietimo pagalbos specialistai, teikiantys pagalba SUP mokiniui (N=205)

Remiantis 4 paveiksle pateiktais duomenis matoma, jog visose 100% mokyklose pagalba

SUP turintiems mokiniams teikia logopedas ir socialinis pedagogas. Kiek maziau — 92% mokyklose

pagalbg SUP mokiniams teikia specialusis pedagogas ir maziausiai — 78% psichologas.

Apibendrinant galima teigti, jog ne visose bendrojo lavinimo mokyklose yra visi §vietimo pagalbos

specialistai, teikiantys pagalbg SUP turintiems mokiniams.
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50%
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Labai gerai

Gerai
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nepakankamg
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0% 0%0Y

Blogai

O Specialiojo pedagogo
B Logopedo

0O Socialinio pedagogo
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5 pav. Svietimo pagalbos specialisty teikiamos pagalbos vertinimas (N=205)
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Labai gerai pedagogai vertina logopedo (64%), socialinio pedagogo (63%) ir specialiojo
pedagogo (54%) teikiama pagalbg SUP turintiems mokiniams bendrojo lavinimo mokykykloje.
Gerai vertina trecdalis respondenty - 37% specialiojo pedagogo, 36% - psichologo, 31% - socialinio
pedagogo ir 30% - logopedo teikiamg pagalbg. Vidutiniskai vertina 8% specialiojo pedagogo
teikiamg pagalbg ir 6% - logopedo, socialinio pedagogo ir psichologo teikiamg pagalbg. Kaip
nepakankamg pagalbag — 14% psichologo ir blogai vertina — 22% taip pat psichologo teikiama
pagalba. Galima teigti, jog tokie rezultatai pasiskirsté atsizvelgiant j tai, kurie specialistai yra
mokyklose ir dazniausiai teikia pagalbg SUP turintiems mokiniams. Kadangi bendrojo lavinimo
mokyklose triiksta psichology tai $ig pagalba pedagogai vertina pras¢iau. Taip pat respondentai, kaip
trikuma pazymeéjo tai, jog mokyklose (ypac¢ rajony) néra pilny specialisty etaty ir jie negali suteikti

SUP turin¢iam mokiniui pagalba kiekvieng diena, kuomet yra jos poreikis.

60%

O Mokytojo padéjéjo
B Gesty kalbos vertéjo

O Specialioji pagalba neteikiama

6 pav. Specialiosios pagalbos teikimas (N=205)

Specialiosios pagalbos teikimo (iSskyrus aukstgsias mokyklas) aprase (2011) pazymima, jog
specialigja pagalbg bendrojo lavinimo mokyklose gali teikti mokytojo padé¢jéjas ir gesty kalbos
vertéjas, mokiniams turintiems vidutiniy, dideliy ir labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy. Jy
pagalbos paskirties tikslas - didinti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéio mokinio ugdymosi
veiksmingumg. Atsizvelgiant j pateiktus rezultatus, daugiau né pusé (60%) bendrojo lavinimo
mokykly yra teikiama mokytojo padéjéjo pagalbg SUP turintiems mokiniams. Gesty kalbos vertéjo
nei viena bendrojo lavinimo mokykla neturi. Galima teigti, jog dél to, kad mokyklose nesimoko
mokiniai, kurie dél klausos ar kompleksiniy sutrikimy (kai j komplekso sudétj jeina klausos

sutrikimas) negali vartoti Zodinés kalbos. Specialioji pagalba i$vis neteikiama 40% bendrojo lavinimo
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mokykly. Tokie rezultatai rodo, jog galbat mokytojo padéjéjo pagalba bendrojo lavinimo mokyklose
neteikiama, nes jvertinant SUP mokinius, jos nesitilo savivaldybiy Pedagoginés psichologinés
tarnybos. Jos yra atsakingos uz specialiosios pagalbos teikimg, organizavimg ir koordinavimag

mokyklose.
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7 pav. Pedagoguy konsultacijos su Svietimo pagalbos specialistais (N=205)

Analizuojant duomenis 7 paveiksle matoma, kad visi respondentai konsultuojasi su $vietimo
pagalbos specialistais, dél SUP turin¢iy mokiniy ugdymo. 42% konsultuojasi kelis kartus per
savaite, 28% kelis kartus per ménesj, kiek maziau 24% kelis kartus per metus ir tik 6%
bendradarbiauja mazai. Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai su Svietimo pagalbos
specialistais konsultuojasi dazniau, kurie daugiau ugdo SUP turin¢iy mokiniy ir kuriems dazniau

kyla ugdymo sunkumuy, triksta kompetencijos.
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8 pav. Formos, kuriomis bendradarbiaujama su Svietimo pagalbos specialistais (N=205)
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Paaiskéjo, jog daugiausiai, beveik pusé (48%) pedagogy bendradarbiauja su Svietimo
pagalbos specialistais d¢l SUP turin¢iy mokiniy ugdymo individualiy konsultacijy metu. Kiek
maziau — 32% bendradarbiauja mokyklos VGK posédziy metu, 16% susirasinéja el.pastu. 4% prie
atsakymo “Kita” pazyméjo, jog bendradarbiauja, kuomet Svietimo pagalbos specialistai kartu su
vadovais stebi SUP mokiniy ugdyma pamoky metu ir analizuoja SUP mokiniy ugdyma aptarimy
metu, taip pat bendradarbiauja pasitarimy metu ir konsultuojasi telefonu, kuomet iskyla probleminiy

klausimy.

2.5. SUP turinc¢iy mokiniy ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje

74%

80% 1

70% 1

O VisiSkos integracijos badu
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40% -
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0% -

9 pav. SUP turintys mokiniai ugdomi (N=205)

Bendrojo lavinimo mokyklose daugiausiai - 74% SUP turin¢iy mokiniy yra ugdomi visiSskos
integracijos buidu, tai yra, jog jie ugdomi kartu su bendraamziais klasése ir taip bendrojo lavinimo
mokyklos jgyvendina svarbiausia mokyklos visiems principg — vaiky ugdyma kartu. 14% SUP
turin¢iy mokiniy ugdymo paslaugos yra teikiamos namuose. MaZiausiai - 12% mokiniy yra ugdomi
dalinés integracijos biidu, kuomet bendrojo lavinimo mokyklose yra jsteigiamos specialiosios

klasés.
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10 pav. SUP mokiniy ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje vertinimas (N=205)

Pedagogai gerai (70%) vertina SUP turin¢iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje.
22% vertina vidutiniskai ir maziausiai — 8% vertina labai gerai. Blogai ir labai blogai vertinanciy
SUP ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje respondenty nebuvo. Apibendrinant rezultatus,
pastebima, jog dar reikia tobulinti SUP mokiniy ugdymo organizavimg bendrojo lavinimo

mokyklose.

30% -

05 4
25% O Lygiy galimybiy

B Integracijos

20% A
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11 pav. Efektyviausiai uztikrinami specialiojo ugdymo principai (N=205)

Specialusis ugdymas jgyvendinamas vadovaujantis bendraisiais Lietuvos Svietimo ir §iais, 11
paveiksle, pateiktais atskiraisiais specialiojo ugdymo principais. Pedagogy nuomone ugdant SUP

turinius mokinius efektyviausiai — 28% yra uztikrinamas integracijos principas, 20% - lygiy
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galimybiy. Kiek maziau - 17% yra uztikrinamas testinumo principas. Tik 12% mano, jog mokyklose
yra uztikrinamas perimamumo ir lankstumo principas, 11% - visuotinumo ir ugdymo funkcionalumo
principas. Maziausiai — 1% mano, jog bendrojo lavinimo mokyklose ugdant SUP turin¢ius mokinius
yra uztikrinamas decentralizacijos principas. Galima teigi, jog Seimos, visuomenés bei vietos
savivaldos institucijy dalyvavimas pedagogy nuomone, néra efektyviai uztikrinamas ugdant SUP

asmenis bendrojo lavinimo mokyklose.
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12 pav. SUP turindiy mokiniy efektyviausias ugdymas (N=205)

Pedagogy nuomone efektyviausiai - 35% ugdyti SUP turin¢ius mokinius dalinés integracijos
budu. Kiek maziau — 27% pedagogy mano, jog visiSskos integracijos budu. Atsizvelgiant | Siy
respondenty nuomone, galima teigti, jog bendrojo lavinimo mokyklos yra pasirengusios ugdyti SUP
turin¢ius mokinius, taciau noréty, kad jy ugdymas vykty atskirose specialiosiose klasése. 16% mano,
jog SUP turintiems mokiniams efektyviausiai ugdymas buty uZtikrinamas specialiojo ugdymo
jstaigose. Galima teigti, jog jy nuomone, mokyklos néra tinkamai pasirengusios organizuoti ir ugdyti
SUP turin¢ius mokinius. 11% respondenty mano, jog efektyviausias ugdymas vykty paslaugas
teikiant namuose. Taip pat 11% prie atsakymo ,,Kita* pazyméjo, jog per léta jstatymams mokyklos
pozitrio ] SUP turin¢ius mokinius kaita; efektyviausiai ugdymas biity uZtikrinamas atsizvelgiant ]
mokiniy SUP grupes; pedagogy nuomone bendrojo lavinimo mokyklose reikia ugdyti tik nedideliy
SUP turin¢ius mokinius, vidutinius SUP ir didesniy SUP lygiy mokinius ugdyti specialiosiose
Jstaigose; kiti pedagogai mano, jog tai labai individualu ir vienam mokiniui gali pasiteisinti ugdymas

bendrojo lavinimo mokykloje, kitam mokiniui ne; vaiky skaicius, turin¢iy SUP daugéja, todél
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klaséje turéty bati 1-3 mokiniai ugdomi visiS$kos integracijos budu; bendrojo lavinimo mokykloje

turéty buti ugdomi daugiausiai vidutinius SUP turintys mokiniai.

2.6. Problemos kylancios ugdant SUP turinéius mokinius
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25% - ugdymo turinj
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13 pav. Sunkumai kylantys ugdant SUP turin¢ius mokinius (N=205)

Diagramoje (13 pav.) pateikiami duomenys apie pedagogams kylancius sunkumus ugdant
SUP turinCius mokinius. Daugiausiai - 25% respondenty patiria sunkumy pritaikant Bendryjy
programy ugdymo turinj ir parenkant vadovélius, mokymo priemones, pritaikant, rengiant
mokomaja medziaga SUP turintiems mokiniams. 24% pedagogy kyla sunkumy sprendZiant vaiky
bendravimo klausimus. Maziau - 14% sunkumy patiria pritaikant ugdymosi metodus ir budus ir

maziausiai — 12% problemy pedagogams kyla parenkant ugdymo vieta ar/ir aplinkos pritaikyma.
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O Ugdymui skirty techninés
pagalbos priemoniy
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25% 20% 20% B Specialiosios pedagoginés
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14 pav. Pagalbos reikmiy triikkumas (N=205)
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Bendrojo lavinimo mokyklose ugdant SUP turindius mokinius troksta jvairiy pagalbos
reikmiy. Daugiausiai — 30% pedagogams triiksta ugdymui skirty techninés pagalbos priemoniy. 25%
triksta psichologinés pagalbos. 20% triikksta specialiosios pedagoginés pagalbos (t.y. logopedo ir
specialiojo pedagogo) ir specialiosios pagalbos (t.y. mokytojo padéjéjo ir gesty kalbos vertéjo). Né
vienam pedagogui bendrojo lavinimo mokykloje netriiksta socialinés pedagoginés pagalbos. Prie
atsakymo ,,Kita* (5%) pedagogai atsake, jog pagalbos reikmiy mokykloje netriiksta; truksta Svietimo
pagalbos specialisty etaty, jog efektyviau galéty teikti pagalbg SUP turintiems mokiniams; triiksta
mokytojy motyvacijos; biitina pedagogy karty spartesné kaita; triksta mokomyjy priemoniy;
mokykloje yra visi specialistai, taiau norint teikti efektyvig pagalba reikéty mazinti SUP mokiniy

skaiciy.
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15 pav. Tévy jsitraukimas j SUP turin¢iy mokiniy ugdyma (N=205)

Atsizvelgiant j 15 paveiksle pateiktus duomenis, kaip pedagogai vertina tévy jsitraukimg j
SUP turinéiy mokiniy ugdyma matoma, jog daugiausiai — 65% pedagogy tévy jsitraukimg vertina
vidutiniskai. 22% vertina blogai ir tik 13% pedagogy tévy jsitraukimg vertina gerai. Né vienas
pedagogas tévy jsitraukimo j SUP turin€iy mokiniy ugdyma nevertina labai gerai ir labai blogai.
Galima teigti, jog tévai su pedagogais ugdant SUP turin¢ius mokinius bendradarbiauja mazai, 0 tai
turi itakos efektyvesniam SUP turinciy mokiniy ugdymui bendrojo lavinimo mokykloje. Tévy

jsitraukimas turi labai didele svarbg norint pasiekti gersniy ugdymo(si) rezultaty.
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16 pav. SUP turinéiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokykloje (N=205)

Pedagogy nuomoné¢ ar pasiteisina SUP turinciy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje pateikiama 16 paveiksle. 45% mano, jog nepakankamai pasiteisina, kiek maziau — 43%
mano, kad pasiteisina. Nedaugelio - 8% nuomone, SUP turin¢iy mokiniy ugdymas bendrojo
lavinimo mokykloje nepasiteisina. 5% prie atsakymo ,,Kita*“ pazyméjo, jog mokiniy integracija
pasiteisina, kuomet SUP turintys mokiniai nekelia grésmés kitiems mokiniams (t.y. turintys emocijy
ir/ar elgesio sutrikimy); nepasiteisina kuomet mokykloje yra specialisty trilkumas; daznai
nepasiteisina, nes néra visiSkai pasiruoSta SUP mokiniy integracijai, t.y. nepritaikytos patalpos,
mokytojy, kity mokiniy, tévy nepalankios nuostatos apie SUP turin¢ius mokinius, SUP turiniy
mokiniy lyginimas su bendrojo lavinimo mokiniu; per didelis SUP mokiniy skaiius klas¢je (6-8,

turéty buti 1-3).

30% o
26% O Bendravimas su bendraamzais

25% A . <
’ B Mokomosios medziagos

suvokimas

20% A O |sitraukimas | bendra klasés

veiklg
15% A O Motyvacijos stoka

10% B Zemas saves vertinimas

5% A O Kita

0% -

17 pav. Problemos kylanc¢ios SUP turintiems mokiniams (N=205)
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Pateiktame 17 paveiksle matoma, pedagogy nuomoné, kokiy didziausiy problemy kylg SUP
turintiems mokiniams bendrojo lavinimo mokykloje. Daugiausiai (26%) problemy SUP mokiniams
pedagogy nuomone, kyla dél motyvacijos stokos, galbiit dé¢l pasitikéjimo savimi ir savo jégomis.
19% mano, jog daugiausiai problemy kyla bendraujant su bendraamziais ir suvokiant mokomaja
medziagg. Kiek maziau - 18% mano, jog SUP mokiniai pernelyg zemai save vertina ir 16%
pedagogy mano, jog didziausios problemos kyla jsitraukiant j bendra klasés veikla. 2% - prie
atsakymo “Kita” jras¢, jog SUP turintys mokiniai per aukstai save vertina; neigiamas mokytojy

pozitris j SUP turin¢ius mokinius.
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18 pav. Kity mokiniy reagavimas j SUP turin¢iy mokiniy ugdyma (N=205)

Diagramoje matoma, pedagogy nuomone, kaip reaguoja mokiniai | SUP turiniy
bendraamziy integracija bendrojo lavinimo mokyklos bendruomenéje. Dauguma (60%) pedagogy
nuomone, mokiniai reaguoja vidutiniskai, 28% - gerai ir 12% blogai. N¢é vienas pedagogas nemano,
jog mokiniai ] SUP turin¢iy bendraamziy integracijg bendrojo lavinimo mokyklos bendruomen¢je
reaguoja labai gerai ir labai blogai. Atsizvelgiant | rezultatus galima teigti, jog tokios nuomonés
pasiskirsté pagal tai kokiy SUP grupiy mokiniai mokosi mokykloje; kiek klas¢je yra ugdoma SUP
turin¢iy mokiniy, taip pat atsizvelgiant } SUP turin¢io mokinio sutrikimg ir ar jis nekelia grésmés ir

problemy mokantis kitiems mokiniams.
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19 pav. Pedagogy nuostatos SUP turinciy mokiniy atzvilgiu (N=250)

Daugiausiai — 48% respondenty nuomone, vyrauja nepakankamai teigiamos pedagogy
nuostatos SUP turinéiy mokiniy atzvilgiu bendrojo lavinimo mokykloje. Kiek maziau 4i% mano,
jog vyrauja teigiamos pedagogy nuostatos. Maziausiai — 7% nuomone, vyrauja neigiamos nuostatos
SUP turiné¢iy mokiniy atzvilgiu. Apibendrinus rezultatus, galima teigti, kad pedagogy nuostatos
nepakankamai teigiamos, nes jiems kyla problemy, sunkumy organizuojant SUP turiné¢iy mokiniy
ugdyma, taip pat triksta kompetencijy. Sie mokiniai reikalauja isskirtinio démesio, kuriems
kiekvieng pamoka reikalinga individuali pedagogo pagalba. Sie mokiniai pedagogams daznai yra
problema ir jie nenori jy ugdyti ar nori, jog biity sumazinamas SUP mokiniy skaicius klas¢je (1-3
SUP mokiniai). Taip pat reik8més turi koks SUP mokiniy lygis, nes pedagogai teigé, jog bendrojo
lavinimo mokyklose turéty biiti ugdomi mokiniai turintys nedidelius SUP ar vidutinius SUP, bet ne
didesnius.

Pedagogy siulymai, ka deréty tobulinti SUP turin¢ius mokinius integruojant bendrojo
lavinimo mokykloje:

o Keisti visy pedagogy poziiirj, nuostatas ] SUP turin€ius mokinius, pedagogai jzvelgia
negeranoriSkumg, neprofesionalumg ugdant SUP mokinius. Juos sitlo aktyviau,
geranoriskiau integruoti bendrojo lavinimo mokyklose.

e Daugiau mokytojo padéjéjy etaty bendrojo lavinimo mokyklose, taip biity uztikrinama
nuolatiné specialioji pagalba (per visas pamokas).

e Suprasti specialiyjy pedagogy reikalinguma mokykloje, ne visi pedagogai supranta
specialiojo pedagogo funkcijas.
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Nereikalauti i§ SUP turin¢iy mokiniy, kuriems yra individualizuotos ugdymo programos,
tokiy rezultaty, kaip ir 1§ visy kity mokiniy klasé¢je besimokanciy pagal Bendrajg ugdymo
programa.

Tobulinti teisinés bazés jstatymus dél PUPP organizavimo ir vykdymo SUP turintiems
mokiniams.

Daugiau naujesnés metodinés medziagos apie Bendryjy ugdymo programy pritaikyma,
individualizavimg; didinti finansavimg literatirai apie SUP turin¢iy mokiniy ugdymo
organizavimag, naujesnéms mokomosioms priemonéms.

Isteigti mokyklose pilnus etatus skirtus visiems Svietimo pagalbos specialistams. Pagal
turimy valandy skai¢iy specialistams nepakanka laiko skirti pagalbg visiems bendrojo
lavinimo mokykloje esantiems SUP mokiniams.

Sistemingesnio, nuoseklesnio ir atsakingesnio Pedagoginiy psichologiniy tarnyby
bendradarbiavimo su bendrojo lavinimo mokyklomis.

SUP turin¢ius mokinius ugdyti atskirose klasése arba specialiojo ugdymo jstaigose.
Daugiau psichologo bendradarbiavimo su klasés vadovais ir mokiniy tévais.

DazZniau bendradarbiauti su SUP mokiniy tévais, teikti daugiau informacijos apie SUP
turin¢iy mokiniy ugdyma, jiems teikiamg specialisty pagalba.

Per didelé naujy jstatymy jvairové vienu metu. Pakeisti jstatymus j senus, jog programos
bty aiskios, kaip buvo — modifikuotos ir adaptuotos.

Mazinti SUP turin¢iy mokiniy skai¢iy klasése, 1$skaidyti  kitas klases, jog klas¢je biity
1-3 SUP mokiniai.

Specialistai, teikiantys Svietimo pagalbg SUP turintiems mokiniams turéty organizuoti

tévams ir mokyklos bendruomenei daugiau konferencijy, seminary, vakaroniy.
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ISVADOS

1. Atlikus moksling literatiiros analizg, iSsiaiSkinta, kad efekyvus SUP turin¢iy mokiniy
ugdymo organizavimas priklauso nuo kiekvieno darbuotojo darbo efektyvumo ir darbo
komandoje s€kmés siekiant bendry ugdymo tiksly. Svarbu, jog pedagogai pozityviai vertinty
vis didéjantj SUP mokiniy skai¢iy bendrojo lavinimo mokyklose. Bendrojo lavinimo
mokyklose ugdant SUP turin¢ius mokinius turi biiti uztikrinami bendrieji Lietuvos $vietimo
ir atskirieji  specialiojo ugdymo  principai. Pedagogai  turi  nuolat  Kelti
kvalifikacijg/kompetencija, biiti tinkamai pasirenge ugdyti SUP turin€ius mokinius bendrojo
lavinimo mokykloje. Ugdant SUP turin¢ius mokinius labai svarbus tampa kompleksinés
pagalbos organizavimas.

2. Atliekant anketing apklausa, iSsiaiskinta, jog visi pedagogai bendradarbiauja ir konsultuojasi
su Svietimo pagalbos specialistais. Dauguma pedagogy konsultuojasi daznai — Kkelis kartus
per savaite ir kelis kartus per ménesj. Dazniausiai pedagogai bendradarbiauja individualiy
konsultacijy ir VGK posédziy metu. Svietimo pagalbos specialisty — socialinio pedagogo, ir
logopedo teikiama pagalba SUP turintiems mokiniams pedagogai vertina geriausiai, taciau
gerai vertina ir specialiojo pedagogo, psichologo teikiamg pagalba. Toks pagalbos vertinimas
pasiskirsté atsizvelgiant ] tai, jog mokyklose yra Svietimo pagalbos specialisty etaty
trikumas, o SUP turin¢iy mokiniy skaiius mokyklose nuolat didéja. Svietimo pagalbos
specialistai teigia, jog negali visiems SUP turintiems mokiniams uztikrinti efektyvios
kompleksinés pagalbos organizavimo.

3. Bendrojo lavinimo mokyklose SUP turintys mokiniai daugiausiai yra ugdomi visiskos
integracijos budu. Pedagogai jy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose vertina gerai ir mano,
jog efektyviausiai yra uztikrinami integracijos ir lygiy galimybiy specialiojo ugdymo
principai. Pedagogy nuomone, nepakankamai pasiteisina SUP mokiniy ugdymas bendrojo
lavinimo mokyklose, taip pat jie mano, jog mokykloje vyrauja nepakankamai teigiamos
pedagogy nuostatos SUP turin¢iy mokiniy atzvilgiu. Jy nuomone, ugdymas biity
efektyviausias, jeigu SUP mokiniai biity ugdomi dalinés integracijos budu, tai, jog mokiniai
buty ugdomi mokyklose jsteigtose specialiosiose klasése. Tévy jsitraukimg j SUP mokiniy
ugdymo procesg pedagogai vertina vidutiniskai, jie pastebi, jog truksta tévy motyvacijos.
Pedagogai mano, jog kiti mokiniai j SUP turin¢iy mokiniy integracija mokyklos

bendruomenéje taip pat reaguoja vidutiniskai.
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4. Atskleisti sunkumai, kylantys pedagogams, ugdant SUP turinéius mokinius bendrojo
lavinimo mokyklose. Didzioji dalis pedagogy nurodé, jog daugiausiai problemy kyla
organizuojant SUP turinéiy mokiniy ugdyma. Pedagogai patiria sunkumy pritaikant
Bendryjy ugdymo programy turinj, parenkant vadovélius, mokymo priemones, pritaikant,
rengiant mokomaja medziaga, sprendziant vaiky bendravimo klausimus. Jy nuomone,
labiausiai mokyklose triksta ugdymui skirty techninés pagalbos ir metodiniy priemoniy.
Dauguma pedagogy teigia, jog mokyklose triiksta specialisty, teikian¢iy pagalba mokiniui,
mokyklose ypac triiksta mokytojo padéjéjy. Problemy kyla bendradarbiaujant su SUP
turin¢iy mokiniy tévais, menkas tévy jsitraukimas j mokiniy ugdyma, motyvacijos stoka.
Pedagogai pastebi, jog lengviau biity dirbti, jeigu keistysi pedagogy ir tévy nuostatos,
pozitris j SUP turin¢iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose.

5. Hipotezé pasitvirtino tik i§ dalies, pedagogai gerai vertina SUP turin¢iy mokiniy ugdyma
bendrojo lavinimo mokyklose, $vietimo pagalbos specialisty teikiamg pagalbg SUP
turintiems mokiniams. Pazymi, jog bendrojo lavinimo mokyklose yra uztikrinami visi
specialiojo ugdymo principai ir mano, jog efektyviausias SUP mokiniy ugdymas vykty
dalinés integracijos ir visiSkos integracijos biidu. Taciau jy nuomone, nepakankamai
pasiteisina SUP mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokyklose ir mokyklose vyrauja
nepakankamai teigiamos pedagogy nuostatos | SUP mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo
mokyklose. Tai reiskia, jog dar reikia efektyvinti ir tobulinti SUP turiné¢iy mokiniy ugdymo

organizavimg bendrojo lavinimo mokyklose.
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REKOMENDACIJOS

. Uztikrinti tinkama pedagogy — pradiniy klasiy ir dalyky mokytojy pasirengima ugdyti SUP
turin¢ius mokinius bendrojo lavinimo mokyklose. Pedagogai turi kelti kvalifikacijg
seminaruose, kursuose, konferencijose, projektuose, turi keisti pozitrj j SUP turinéius
mokinius, jgyti trikstamy kompetencijy darbui su SUP turin¢iais mokiniais bendrojo
lavinimo mokyklose.

Pedagogai turéty iSsamiau iSsinagrinéti naujausius Svietimo dokumentus susijusius su SUP
turin¢iy mokiniy ugdymo organizavimu; jy grupiy nustatymo ir skirstymo j lygius tvarka,
specialiosios pedagoginés ir specialiosios pagalbos teikimu; Pedagoginiy psichologiniy
tarnyby darbo organizavimu; SUP turiniy mokiniy jvertinimu ir specialiojo ugdymo
skyrimu; VGK darbo organizavimu ir kt. Taip pat daugiau pasidométi i$leistomis Bendryjy
programy pritaikymo rekomendacijomis specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymui
(2007; 2010) ir kita naujausia metodine medziaga.

SUP turintiems mokiniams efektyvesnj ugdyma uztikrinti didinant finansavima bendrojo
lavinimo mokyklose, kurios jsteigty specialisty, teikian¢iy pagalbag mokiniams etatus, pagal
mokykloje esan¢iy SUP mokiniy skai¢iy. Tuomet buty teikiama kompleksiné pagalba ir ji
bty efektyvesné ir veiksmingesné.

Dazniau bendradarbiauti su SUP turin¢iy mokiniy tévais. Motyvuoti, jtraukti juos ; SUP
mokiniy ugdymg. Daugiau informacijos apie mokiniy ugdyma turéty teikti Svietimo pagalbos
specialistai, dalyky mokytojai, klasiy vadovai. Efektyvinti bendradarbiavima organizuojant
seminarus tévams, jtraukti Svietimo pagalbos specialistus j tévy susirinkimus.

Daugiau informacijos teikti kity mokiniy tévams ir mokiniams apie SUP turin¢iy mokiniy
ugdymg bendrojo lavinimo mokyklose. Stengtis keisti jy neigiamg poziiir] ir nuostatas j Siy
mokiniy ugdyma. DaZniau organizuoti bendrus Seimy renginius mokyklose. Taip maZinant
SUP turin¢iy mokiniy atskirtj ir uZtikrinant lygias galimybes visiems.

Mazinti SUP turiné¢iy mokiniy skai¢iy klasése, atsizvelgiant j mokinio SUP lygj. SUP
mokiniai turéty buti tolygiai iSskirstyti to paties koncentro lygyje i kitas klases.
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