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Darbe atlikta teoriné specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymo individualizavimo
samprata ir analize.

ISkelta hipoteze, kad ugdymo individualizavimo problemos glaudziai susij¢ su bendrojo
lavinimo pedagogy gebéjimais, jvertinant mokinio gebéjimus, parenkant pagal jo gebéjimus
mokymo tikslus, ugdymo turinj, metodus ir biidus bei pasiekimy vertinimo kriterijus.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - i$tirti bendrojo lavinimo
mokyklos pradinio ugdymo pedagogy, mokytojy dalykininky bei specialiyjy pedagogy ir logopedy
nuomones apie ugdymo turinio individualizavimg specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams.

Tyrime dalyvavo 22 pradiniy klasiy pmokytojai, 33 aukstesniyjy klasiy mokytojai, 16
specialisty.
Empirinéje dalyje nagrinéjamos adaptuotos matematikos ir lietuviy kalbos ugdymo

programos, parengtos 2007- 2010 m. m.

Svarbiausios tyrimo isvados:

1. Ugdymo individualizavimas jvardijamas kaip prieinamumo principas, reiSkiantis jog
mokymo turinys pritaikomas, kad atitikty skirtingas mokiniy savybes ir kiekvienam padéty
siekti geresniy rezultaty. Individualizuojant specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymasi svarbu
ne tik ugdymo turinys, bet ir mokymo metodai, paruostos individualizuotos uzduotys, kurias
atlikdami jie maZzai skirtysi nuo bendraamziy.

2. Tyrimo metu paaiskéjo, kad ne visiems pedagogams pakanka turimy ziniy, rengiant
adaptuotas ugdymo programas. Dauguma pedagogy, rengdami adaptuotas programas
atsizvelgia | mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, gebé¢jimus ir pasiekimus bei ]
specialisty rekomendacijas.

3. Dauguma visy adaptuoty programy struktiira sudaro dalyky teminys turinys, mokymo
individualizavimo metodai ir budai. Tafiau nemazai programy, kuriose néra tokiy svarbiy
komponenty: individualiy mokinio geb&jimy, mokymo metody , pasiekimy vertinimo.

4. Dauguma pedagogy mokymo tikslus ir uzdavinius formuluoja tinkamai nors pasitaiko, kad tie
patys tikslai ir uzdaviniai keliami keliems mokiniams, nors $iy mokiniy skirtingi sutrikimai,
gebé¢jimai ir mokymosi problemos.

5. Mokydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius, pedagogai tiek matematikos,
tiek lietuviy kalbos programose supaprastina uzduotis, mazina uzduociy apimtis, leidZia

naudotis jvairia atramine medziaga. Mokytojai dalykininkai moko tradiciniais mokymo



metodais, pradiniy klasiy taiko jvairesnius mokymo metodus, kartais taiko ir savo
susigalvotus metodus.
5. Pasitvirtino hipoteze, kad mokymo individualizavimo problemos susijusios su pedagogy
gebéjimais, jvertinant mokinio gebéjimus, parenkant pagal jo gebé¢jimus mokymo tikslus,
mokymo turinj, metodus ir biidus bei pasiekimy vertinimo kriterijus.

Esminiai ZodzZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, mokymo individualizavimas, bendrojo lavinimo

mokyklos pedagogai.
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Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Intensyvi Salies politinio, ekonominio,
socialinio ir kultirinio gyvenimo kaita paliecia ir Zzmogaus mokyma, kaip vieng i§ svarbiausiy
visuomenes gyvenimo aspekty. Kinta ugdymo paradigma, kuri reikalauja atsigrezti ; Zmogy kaip |
absoliucig vertybe, padéti atsiskleisti mokinio individualybei atsizvelgti | jo geb¢jimus ir poreikius,
tod¢l svarbus vaidmuo tenka mokymo individualizavimui bei diferencijavimui (Minkuviené, E.,
Didzgalviene A., 2008).

Pastaryjy mety specialiojo ugdymo kokybés moksliniai tyrinéjimai apima daugiausiai
mokymosi negaliy turiniy moksleiviy ugdymo organizavimo klausimus, pedagogy nuostatas,
taciau kartu rySkéja susidomeéjimas ir ugdymo turinio individualizavimo problemomis.

Viena tokiy problemy — tam tikras pedagogy pesimizmas, motyvacijos individualizuoti
mokymg neturéjimas. DabriSienés, Siauciukénienés (2000, 2001) tyrimo duomenimis, beveik visi
pedagogai mano, kad jy sudarytos individualizuotos ugdymo programos nerezultatyvios, jos tik
didina mokytojo darbo krtivi, o realios naudos néra, labai sunku derinti frontaly ir individualizuota
mokyma, pedagogus slegia nuolatinis kaltés jausmas, kad negali skirti pakankamai démesio
individualizuotai ugdomam moksleiviui, mokytojams stinga tokio darbo jgidziy. Sie tyrimai i§
esmés rodo neigiamas pedagogy nuostatas 1 mokymosi negaliy turinéiy vaiky bendrgji lavinima.
Autorés daro prielaida, kad pedagogai linke atsizvelgti i individualias vaiko mokymosi ypatybes
taikydami kai kuriuos mokymo metodus ar diferencijuodami mokymo turinj, taciau nepalankiai
nusistate prie§ ugdymo individualizavima, apimant] visus didaktinés sistemos elementus. Mokytojai
isitiking, kad dauguma tévy nesupranta biitinumo individualizuoti ugdyma jy specialiyjy mokymosi
poreikiy turintiems vaikams. Daugumos tévy vaiky mokymosi problemy ir jy priezas¢iy supratimas
nepakankamas ir netikslus.

Esminés Siandienos specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo problemos: nelankstus, vis dar |
negale orientuotas mokymosi galimybiy vertinimas, nepakankamas mokymosi negaliy turinCiy
moksleiviy jtraukimas j mokymosi veiklg klas¢je, menkas bendradarbiavimas su ugdytiniy tévais,
nepakankama pedagogy motyvacija individualizuoti mokyma, neigiamos nuostatos ir t.t. Tyrimy
duomenys rodo, kad mokymo individualizavimas vis dar problema, kurig lemia daugybé veiksniy
(Kaffemaniené, Lusver (2004).

Tirdami specialiyjy poreikiy vaiky integruoto ugdymo salygomis adaptuoty bei modifikuoty
programy taikymo efektyvuma, Ambrukaitis ir Ruskus (2003) pastebéjo, jog pedagogai pabrézia,

kartais net absoliutina integruoto ugdymo neigiamus bruozus, o teigiamus aspektus akcentuoja



reciau. Kiti tyrimai rodo, kad ugdant specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaikus bendrojo lavinimo

mokykloje, susiduriama su universaliomis, kompleksinémis problemomis (Sauéiukéniené, 1997;

Ambrukaitis, RuSkus, 2003; Miltenien¢, 2005).

Tyrimo objektas: specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy ugdymo
individualizavimas bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo hipotezé: ugdymo individualizavimo problemos glaudziai susij¢ su bendrojo
lavinimo pedagogy gebéjimais, jvertinant mokinio gebéjimus, parenkant pagal jo gebéjimus
mokymo tikslus, ugdymo turinj, metodus ir budus bei pasiekimy vertinimo kriterijus.

Tyrimo tikslas - identifikuoti ir jvertinti mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
ugdymo turinio individualizavimo problemas bei sunkumus bendrojo lavinimo mokykloje.
Uzdaviniai:

1. ISanalizuoti moksline literattirg ir atskleisti individualizuoto ugdymo sampratos esme, ugdymo tiksly,
ugdymo turinio ir mokymo metody ypatumus.

2. Anketinés apklausos metodu atskleisti bendrojo lavinimo mokykly pedagogy ir specialisty
nuomones apie ugdymo turinio individualizavimo problemas ir sunkumus bendrojo lavinimo
mokykloje.

3. ISanalizuoti ugdymo praktikoje taikomy adaptuoty programy ugdymo turinj ir jvertinti jo
pritaikymg specialiyjy ugdymosi poreikiy individualiems mokinio geb&jimames.

Tyrimo metodai: mokslinés literatliros analize, anketiné apklausa, adaptuoty programy

analizeé.

Pagrindinés savokos

Adaptuota programa — valstybinio iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo
programa, pritaikyta specialiyjy poreikiy asmens geb¢jimams ir realiam mokymosi lygiui
(Specialiojo ugdymo jstatymas, 1998).

Individualioji programa - programa, skirta asmens individualiems gebéjimams ugdyti ir
specialiesiems ugdymosi poreikiams tenkinti. ( Specialiojo ugdymo jstatymas, 1998).
Modifikuota programa - specialiyjy poreikiy asmeniui pritaikyta bendrojo lavinimo
programa, leidzianti jam ugdytis pagal valstybinius iSsilavinimo standartus. ( Specialiojo ugdymo
istatymas, 1998).

Specialioji programa - valstybiniams iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendroji dalyko
programa, skirta tam tikrai specialiyjy poreikiy asmeny grupei, ar programa, skirta sutrikusiai

funkcijai lavinti ( Specialiojo ugdymo jstatymas, 1998).



Svietimo jstaigos specialiojo ugdymo komisija — grupé specialisty, kurie sprendzia §vietimo
istaigos vaiky specialiyjy ugdymosi poreikiy pradinio jvertinimo, jy siuntimo j Pedagoging
psichologing tarnybg, ugdymo organizavimo ir mokymo turinio klausimus (Lietuvos Respublikos
Specialiojo ugdymo jstatymas, 1998).

Ugdymo individualizavimas — ugdymo turinio pritaikymas mokiniui pagal jo individualius ugdymosi
poreikius ir mokyklos galimybes. (2009—2011 mety bendrasis pradinio ugdymo programos planas).
Ugdymo turinys - programy ir iSsilavinimo standarty, egzaminy programy, vadovéliy ir kity
mokymo priemoniy, ugdymo procese taikomy mokymo, mokymosi bei vertinimo strategijy ir
metody, mokiniy pasiekty rezultaty visuma (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas,1991 ).

SUP — specialieji ugdymosi poreikiai.

SUK — specialiojo ugdymo komisija.

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2 skyriai,
iSvados, naudotos literatiiros sqrasas (31 Saltinis), santrauka (reziumée) angly kalba, priedai.
Tyrimo duomenis iliustruoja 16 lenteliy. Prieduose pateikiama: neuzpildyta anketa pedagogams
(pavyzdiné), pedagogy pildytos anketos, adaptuotos matematikos ir lietuviy kalbos programos.
Darbo apimtis — 47 lapai.



1 skyrius. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU MOKINIU UGDYMAS BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE

1.1. Ugdymo turinio individualizavimo samprata

Siuolaikiné mokykla atvira jvairiy gebéjimy vaikams. Lygiy ugdymosi galimybiy, §vietimo
prieinamumo principai skatina ir jpareigoja ugdymo turinj ir metodus pritaikyti kiekvienam
mokiniui. Jau seniai pastebeéta, kad vaikai skirtingi, kad kiekvienas zmogus — individualybé. Visy
pirma skirtingos vaiky ugdymosi prielaidos, gyvenimo salygos, interesai, polinkiai, geb¢jimai ir
pan. Mokiniai skiriasi ne tik bendrgja raida, Ziniomis, bet ir gebéjimais, darbingumu,
drausmingumu, démesingumu ir pan. Todél svarbi ir sudétinga problema — kaip sudaryti kuo
geresnes salygas kiekvieno moksleivio mokymui bei aukléjimui, kad geriausiai plétotysi jy
gebéjimai, polinkiai, interesai, kad kiekvienas galéty zengti pirmyn pagal savo galias (Rajeckas,
1999).

Gage, Berliner (1994) nurodo, kad individualizuotas mokymas — tai prisitaikymas prie
specifiniy mokinio gabumy, interesy ir poreikiy. Autoriy nuomone, pagal individualizuota mokymo
programa gali biiti mokomi mokiniai, kurie negeba mokytis dél psichofiziniy negaliy, tiek ir labai
gabiis mokiniai. Individualus mokymas ne tik padeda mokiniams siekti bendry mokymo tiksly, bet
ir moko savarankisSkai dirbti ir mokytis. ,,Mokytis kaip mokytis‘‘ jau pats savaime yra svarbus
tikslas. Mokytojai dirbdami su dideliu mokiniy skai¢iumi jaucia poreikj priderinti mokyma prie
pastoviy ir tik kuriam nors momentui budingy individualiy mokiniy skirtybiy. Sio poreikio
realizavimas visada buvo nelengvas dalykas (Gage, Berliner, 1994).

Vaitkeviciaus, PoSkaus (1993) teigimu, individualizuotas mokymas, kiekvieno mokinio
mokymosi rezultaty atidi analizé¢ ir laiku suteikta pedagoginé pagalba — teigiamo pozilirio |
mokykla, moksleivio asmenybés tobul¢jimo pagrindas. Ugdymo realybéje mokinys gali jaustis
saugus tik tada, kai reikalavimai atitinka jo gebéjimus, t.y. galimybes iSmokti ir jgyti jgiidZius
(Butkiene, Kepalaite, 1996).

Individualizuotas mokymas suprantamas ir kaip mokymo strategija. Jis pasireiSkia keliais
variantais: 1) nuo minimaliy pakeitimy grupinio mokymo metu iki visiSkai individualizuoto
mokymo, 2) mokymo tempo, mokymo tiksly, metody, turinio individualizavimas, 3) mokymo
individualizavimo taikymas visiems mokomiesiems dalykams, dalyky grupei, atskiroms mokymo
turinio dalims ir atskiriems mokiniams (DabriSien¢, 2001).

Diferencijavimo ir individualizavimo idéjos néra naujas dalykas ir dauguma mokytojy jas
jgyvendina. Diferencijuotas ugdymas grindziamas tuo, kad svarbiausia ne mokymas, ne Zziniy,
moké&jimy ir jgudziy formavimas, bet pats mokymasis. Pedagogas taikydamas diferencijuoto
mokymo biida, ieSko, kaip padéti, palengvinti, skatinti mokymasi, kaip atskleisti mokinio polinkius,

interesus, sugebéjimus, kaip padéti vaiko asmenybei realizuoti save, parodo individualaus poziiirio j



kiekviena besimokantjjj svarba (Siau¢iukéniene, 1997). Autorés nuomone, mokymo
diferencijavimo teorija, pabrézianti individualy pozilirj j Zmogy, siekia sukurti tokia mokymosi
sistema, kuri suteikia teis¢ ir laisve pasirinkti mokymosi turinj, metodus, formas, sudaro sglygas
kiekvienam dirbti pagal savo galimybes, skatina prisiimti atsakomyb¢ uz savo pasirinkimus ir
savarankiskai vertinti savo galimybes.

Siaugiukeéniené (1997) teigia, kad individualus poziiiris dazniausiai reidkiasi per tiesioginius
mokytojo ir mokinio santykius. Mokytojas remdamasis ir skatindamasis teigiamus mokinio
individualybés bruozus, padeda mokinio raiSkai ir savirealizacijai. Kiti mokslininkai mano, kad
individualus pozitris — didaktikos principas, biitinybé analizuoti ir mokymo procese atsizvelgti |
individualias kiekvieno mokinio savybes, gerinti jo mokymosi kokybe, lavinti jo asmenybe, skatinti
kirybinius sugeb¢jimus. Vadinasi, mokymo individualizavimas remiasi ne tik mokinio individualiu
pazinimu, bet apima visg mokymo procesa, orientuojasi j mokinio individualybe.

Pasak Siau¢iukénienés(1997), ypatinga démesj mokiniy veiklos individualizavimui, jos
diferencijavimui skyré Lauzikas. Jis pabrézé, jog individualus pozitris tinka tik kai kuriems
mokymo proceso momentams. Lauzikas sitlé klas¢je i$skirti mokinius su panasiomis psichinémis
savybémis, kuriy veikla bei mokymasis panaSaus pobiidzio, taikyti diferencijuota mokymo biuda.
Jis i8skyré vidinj diferencijavimg ir iSorinj, Siuos abu biidus vadino didaktiniu diferencijavimu.
Autoriaus nuomone, individualizuojant mokyma siekiama pagerinti silpnyjy mokiniy pazanguma ir
18lyginti jy mokymosi spragas, o stipresniuosius apsaugoti nuo galimy tuStumy bei abejingumo ir
ugdyti jy kiirybinj veikluma, atitinkamai reguliuojant mokymo kriivi bei procesg ir nepamokiniu
metu, siekiant didinti mokiniy pazinimo ir kiirybos efektyvuma (Lauzikas, 1974).

JovaiSos (1993) nuomone, individualizavimas gali bati ir mokymo forma, kai mokant
grupémis, atsizvelgiama ] individualius mokiniy skirtumus ir pagal tai pasirenkami prieinami
mokymo budai, mokymo turinys. JovaiSos nuomone, ,,diferencijuotas mokymas — mokymo sistema,
kai mokiniai suskirstomi homogeniskomis grupémis pagal gabumus arba pagal polinkius ir
interesus ] atskiras mokyklas arba toje pacioje mokykloje ar klas¢je siekiant plétoti jy individualias
galias‘‘.Individualizavimas iSreiSkia bendrg orientacijg j individualybe, nekreipiant démesio |
atskiras mokiniy savybes. Diferencijavimas — siauresné sgvoka, nes orientuotas j tas konkrecias
savybes, kuriomis mokiniai skiriasi vieni nuo kity. Diferencijuoto mokymo sistema — tai nuolatinio,
besikei¢iandio mokymo diferencijavimo kaip proceso rezultatas (SiauGiukéniené (1997).
Diferencijuoto mokymo sgvoka apibréziama jvairiai. Rajeckas (1999) teigia, kad ,,diferencijuotas
mokymas — tokia mokymo kryptis, kai atsizvelgiant j tipiSkas mokiniy savybes, sudaromos
specialios mokymo grupés, kurios mokomos skirtingai‘‘.

Siau¢iukéniene (1997) pazymi, kad mokymo diferencijavimas reikia skirtingg vaiky

mokymga dideléje mokiniy grupéje, kai atsizvelgiama | mokiniy individualius ir grupinius skirtumus.



Stulpino  (1996), Siauciukénienés (1997) nuomone, ugdymo individualizavimas sudéting
diferencijavimo dalis, diferencijuotas mokymas yra viena i§ priemoniy individualizuoti mokyma.

Kalbant apie ugdymo pritaikyma mokiniui individualiai arba mokiniy grupei, labai
svarbu ugdymo turinj suprasti daug placiau negu dalyky mokymo programa ir priemonés. Pagal
Siuolaiking sampratg ugdymo turinj sudaro visi veiksniai, kurie turi jtakos mokinio asmenybei, jo
kompetencijos plétotei:

» mokinio jau turima patirtis;

* ugdymo programos;

* mokymo ir mokymosi metodai bei kontekstas;

* vertinimo biidai ir rezultatai;

* mokymo ir mokymosi $altiniai bei priemonés(,,Kaip keisti mokymo praktika*‘, 2006).

Ugdymo turinys nebéra pastovus, jis nuolat kinta. Ugdymo turinio individualizavimas
numatomas ne tik atsizZvelgiant j bendruosius asmenybés ugdymo uzdavinius, mokyklos aplinkos,
resursy (pedagogy profesinés kvalifikacijos, mokymo metodai, mokymosi lygiai) ar regiono
specifikg (vietinés bendruomenés interesai, poreikiai) ir kt., bet ir individualizuojamas taip, kad
atitikty konkretaus mokinio mokymosi galimybes, ziniy, gebéjimy, nuostaty branda, polinkius,
interesus. Kitaip sakant, mokymo turinys turéty biiti lankstus ir atviras kaitai, deréti su mokiniy ir
visuomengs poreikiais (Bendrojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, jgyvendinimo, vertinimo ir
atnaujinimo strategija 2006-2012 m.).

Hargreaves (1999) teigia, kad vykstant nuolatiniams kaitos procesams, mokytojui nuolat
tenka keistis paciam: pleciasi mokytojy atsakomybeé, jvair¢ja jy vaidmenys. Pedagoginé veikla
Siuolaikinéje mokykloje jgauna naujg krypti — mokytojas tampa ugdymo turinio sudarytoju, naujy
ugdymo programy kiiréju.

Ugdymo diferencijavimas ir individualizavimas — tai visy ugdymo turinio elementy
pritaikymas, atsizvelgiant j skirtingg mokiniy patirtj, geb¢jimy lygj, interesus, mokymosi stiliy
(,,Kaip keisti mokymo praktikg‘‘.2006). Taikant diferencijuota mokyma mokiniai dazniausiai
skirstomi | grupes pagal gebéjimy lyg] arba | miSrias jvairiy geb¢jimy grupes, kuriose daugiau
gebantys mokiniai padeda maziau gebantiems ir patyrusiems. Paprastai mokiniui individualiai arba
mokiniy grupei pritaikomos Sios ugdymo turinio sudedamosios dalys:

* mokymo turinys, t. y. tai, ko mokome ir tikimes, kad mokinys iSmoks (Zinos, supras, gebés
atlikti);
* mokymo ir mokymosi metodai;

* vertinimo budai;
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» parenkamos tinkamos mokymo priemonés ir medziaga. (Motiejiiniene, 2009).

Bitinas (1998) nurodo, kad mokymo turinio sudarymas, atsizvelgiant j moksleiviy poreikius,
skatina pedagogy kiirybiskuma, sukuria palankias salygas mokiniy saviugdai. AliSauskas, ElijoSiené
(1997) mano, kad pedagogui aktualiis geb¢jimai yra teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas,
mokymo turinio pritaikymas mokinio galimybéms ir reikméms, individualizuotas mokymosi
pasiekimy vertinimas, vaiko, tévy, specialisty, pedagogy bendradarbiavimas ir funkcijy
pasiskirstymas.

Bitinas (1992) teigia, kad Zzmogaus individualumas grindziamas prielaida, jog Zmogus —
heterogeniné biitybé ir prigimtimi, ir socialine raida (interesy, nuostaty, reikSmingy vertybiy,
gyvenimo budo individualumas), todé¢l mokymo individualizavimas — kiekvieno mokinio mokymas,
atsizvelgus j jo poreikius ir gebéjimus, parinkus individualy mokymo turinj ir individualy mokymosi
tempg. Ugdymo individualizavimas — labai svarbi j vaikg orientuotos programos dalis, nes kuo
labiau individualizuojamas mokymo turinys, tuo geresni mokymosi rezultatai.

Pagrindinis valstybés lygmens dokumentas, reglamentuojantis ugdymo turinj bendrojo
lavinimo mokykloje, yra Bendrosios programos ir i$silavinimo standartai (2003). Sis dokumentas
rengiamas prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo pakopoms. Bendryjy
programy ir i$silavinimo standarty paskirtis — laiduoti ugdymo derme, testinuma ir kokybe visose
Salies mokyklose. Naujos bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai (2003) sudaro mokyklos
galimybe gerokai laisviau interpretuoti ugdymo turinj, taciau tuo pat metu reikalauja mokyklos
pasirengimo nuolatinei kaitai, modernaus pedagogy poziiirio ] mokyklos funkcijas, naujy pedagogo
profesiniy kompetencijy, geb¢jimy interpretuoti , aktyviy pastangy ir nuostatos biiti ne tik teikiancia

Ziniy, iSsilavinima, bet ir besimokancia organizacija.

1.2. Specialiyjuy ugdymosi poreikiy mokiniy pazinimo ir ugdymo tiksly numatymo
ypatumai

Jau XX a. pradzioje pedagogikoje susiklosto aiSki nuomoné, kad standartizuota, vienoda
mokymo organizacija yra pazangos stabdys, todél pradeda keistis pozitris j vaika, jo psichika, i
ugdymo turinj bei organizavima, vis labiau pradedamas akcentuoti prieStaravimas tarp mokymo
organizavimo formy, biidy ir individualaus ziniy suvokimo pobiidzio. Mokykla vis labiau buvo
kritikuojama uz atotrtiki nuo gyvenimo ir nuo vaiko, ypa¢ uz nepaisyma jo prigimties, interesy,
individualiy jo psichiniy savybiy bei skirtybiy, uz pasyvy, mechaninj mokymasi. Buvo aisku, kad
ne visi vaikai per ta patj laika tick pat iSmoksta ir gali pereiti i§ klasés j klase (Siau¢iukéniené,
1997).

Vienas svarbiausiy mokymosi negaliy turin¢iy mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy —

bendrojo ugdymo programy pritaikymas. AliSauskas (2001, 2003), Bagdonas, Brazauskaite,
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Gevorgianien¢ (2004), Galkiené¢ (2001) ir kt. akcentuoja biitinuma ne tik priartinti specialyjj
mokyma prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio, sudarant galimyb¢ mokytis bendrojo lavinimo
mokykloje kuo daugiau specialiyjy mokymosi poreikiy turiniy vaiky, taciau ir bendrojo lavinimo
turinj priartinti prie vaiko mokymosi galimybiy. Pasak AliSausko (1998), laikas atsisakyti nuostatos,
kad mokytojas turi iSmokyti visus to paties. Mokytojas gali iSmokyti tiek, kiek gali jsisavinti vaikas.
Ambrukaitis (2002) tirdamas adaptuotas lietuviy kalbos programas, pastebéjo, jog, jvertinus vaiko
pasiekimy lygj, aktualu konkretinti programos turinj, ka turi iSmokti mokinys. Autoriaus (2002)
nuomone, biitina ryZtingiau lengvinti mokomaja programa, neperkraunant jos gausybe mokiniui
sunkiai suprantamy terminy, vengiant pavirSutiniSko gramatiniy sagvoky formavimo, nes mokinys,
mokydamasis pagal adaptuota programa, neprivalo pasiekti iSsilavinimo standarty atitinkancio
lygmens.

Siau¢iukéniené (1997), Alisauskas (2002), Saugéniené¢ (2004) nurodo, kad diferencijuotas
mokymas, prasidedantis ugdytiniy pazinimu, sudaro visas salygas zvelgti i ugdytinius kaip i
subjektus pedagoginiu ir psichologiniu pozitriu. Uzduotys, atitinkancios individualias ugdytinio
savybes, sukelia teigiamg jo psiching reakcija, atsiranda sékmés motyvas. Besimokantjjj pazinti
siekiama norint palengvinti jo mokymasi, suprasti jo elgesj, realizuoti asmenybés tapsma, jo
saviraiSka. Stengiantis tiksliau diferencijuoti uzduotis, darba klas¢je, buitina vaiko asmenyb¢ pazinti
visapusiskai. Mokiniy patirtis skirtinga, jie iSsiskiria geb¢jimais, interesais, polinkiais, mokymosi
stiliumi. Mokytojas ] visa tai turi atsizvelgti. Mokinio paZinimas yra atskaitos taSkas individualiai
ugdymo krypciai numatyti. Tik pazindami mokinj, jverting jo kompetencijas, poreikius, polinkius,
interesus ir galimybes, galésime numatyti labiausiai jam tinkama ugdyma. [vairtis mokiniy
pazinimo biidai placiai nagrin¢jami Lietuvos ir uzsienio mokslininky darbuose (Vabalas — Gudaitis,
1983; Lauzikas, 1993; Jovaisa 1994; Dzikarien¢, Kregzd¢, 1986 ir kt.).

Daugelio autoriy nuomoné¢ sutampa, kad prie$ sudarant individualizuoto ugdymo programa,
biiting jvertinti vaiko pazintiniy geb¢jimy lygj, pazinti mokymosi stiliy, jo specialiuosius ugdymosi
poreikius ( Alisauskas, 1998, 2002,2003; Dabrisiené, Narkeviciené (2002, 2003);Monkeviciené,
(1997, 1998) ir kt. DabriSien¢ ir Narkeviciené (2002, 2003) pateikia teorin} ir empirinj mokymo
programy individualizavimo principy pagrindimg. Autoriy teigimu, esminis mokymo programy
individualizavimo principas — mokymo turinio integracijos asies bei integracijos ir diferenciacijos
optimalaus santykio nustatymas. Daznai manoma, jog individualizuota programa SUP mokiniui —
tai visiSka kita programa nei jprastiniams mokiniams. Bet né vienas mokytojas néra pajégus dirbti
klas¢je tuo paciu laiku pagal skirtingas programas.

Placigja prasme, mokymo individualizavimas apima visus pedagoginés sistemos elementus ir
tampa vienu i§ pagrindiniy didaktikos principy. Siaurgja prasme — tai individualus pedagogo

pozitris j besimokantjjj (Galkien¢, 2005). Sis paZinimas jgalina plétoti pedagogo ir mokinio
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kontaktus, tiesioging psichologing ir pedagogine saveika. Pasak Galkienés (2005) tik gerai
pazindamas ugdytinj pedagogas gali apgalvoti ir taikyti diferencijuotos pedagoginés pagalbos
formas, sudaryti saglygas didaktiniam tikslui pasiekti, koreguoti pazinting veikla, atskleisti ugdytinio
mokymosi galimybes. Autorés nuomone, individualizuojant mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, mokyma, ypatingas démesys telkiamas i tris ugdymo realybés komponentus:

- mokinio mokymosi charakteristika;

- ugdymo turinj;

- specialigja pagalba.

Aptariant mokinio mokymosi charakteristika ypa¢ akcentuojami keturi aspektai: pozityvieji
gebéjimai, specialieji gebéjimai, specialioji pagalba ir ugdymo turinys.

Pozityvieji asmens gebéjimai - pamatinis komponentas numatant ugdymo perspektyva ir
ugdymo tikslus. Jais remiantis ieSkoma alternatyviy ugdymo buidy, kai jprastai organizuoti mokyma
trukdo sutrikusios funkcijos. Pozityvieji asmens gebéjimai padeda nustatyti integruojancia asj tarp
bendrosios ir individualizuotos programy bei apsispresti dél individualizavimo lygmens. Ugdymo
organizavimas, paremtas pozityviyjy asmens geb¢jimy akcentavimu, skatina nattiraly asmenybés
raidos progresg, pasitikéjimo savimi augima.

Specialieji poreikiai jtvirtina ugdymo individualizavimo biitinybe. Jy pagrindu nustatomas
specialiosios pagalbos poreikis, pobiidis ir intensyvumas bei specialiyjy jgidziy formavimo
butinumas. Specialieji poreikiai sudaro prielaidas ugdymo turinio kaitai.

Specialioji pagalba veikia dviem kryptimis: 1) i asmens poreikius; ir 2) ugdymo turinj.
Specialioji pagalba gali sustiprinti mokinio galias ir sudaryti saglygas veiksmingai nagrinéti bendraji
ugdymo turinj jo nepakeiciant, taciau kitais atvejais specialiosios pagalbos priemonés ugdymo turinj
pertvarko taip, kaip reikalauja pozityvieji mokinio geb¢&jimai ir specialieji poreikiai.

Ugdymo turinio kaita lemia mokinio mokymosi charakteristika, nes ugdymo turinio
individualizavimo diapazonas labai platus nuo minimalaus bendrojo turinio pertvarkymo iki
maksimalios individualiyjy poreikiy atitikties (Galkiene, 2005).

Ugdymo individualizavimas prasideda nuo asmens mokymosi charakteristikos
identifikavimo. Stebint ir nagrinéjant mokinio mokymosi bruozus, vertinant jo gebéjimy ir veiklos
galimybiy lygmenj, iSgryninama programos individualumo esmé. Vadovaujantis mokslininky
Reynolds, Birch (1977) tyrimais, nurodomi keli aspektai, padedantys efektyviai individualizuoti
ugdymo turinj (Galkiené, 2005). Pasak autorés, pirmiausia mokin] mokytojas turéty stebéti jo
mokymosi veikloje, kaip jis dalyvauja pamokose, kaip bendrauja su kitais mokiniais, dirba
savarankiskai, jsitraukia i mokymosi veiklg ir pan. Po to reikéty analizuoti ir fiksuoti veiklos
ypatumus, susijusius su mokymusi, socialiniu saves suvokimu, komunikacija, démesingumu,

veiklos planavimo ir organizavimo strategija ir kt. Svarbiausia jvertinti skaitymo, rasymo,
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skai¢iavimo, girdimojo, regimojo suvokimo, atminties, démesio ypatumus, iSanalizuoti socialinio
elgesio, adaptyvuma bei bendrajj supratingumo lygmenj. Siaudiukéniené (1997), Galkiené (2005)
pabrézia, kad per mokinio geb&jimy vertinimg ir paZinimg iSrySkéj¢ mokinio mokymosi galimybiy
ypatumai leidZia nustatyti, kuriomis asmens savybémis ugdymo veikloje bus galima remtis, kokio
pobiidzio uzduotys turéty sukelti sunkumy, kaip jas formuluoti, kad mokinys nepatirty nesékmés, o
kuriy uzduociy reikéty tiesiog iSvengti. Mokinio charakteristika leidzia i§ anksto numatyti, kurig
veiklg mokinys galés atlikti drauge su kitais mokiniais, o kuriai reikés i§ anksto pasirengti, jgyti
trikstamy Ziniy ar veiklos strategijy, kokig specialigja pagalbg reikés organizuoti.

Ne visada mokytojas i$ anksto zino, kad jo klas¢je mokysis specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokiniy ir gali tam pasiruosti. Taikydamas jprastus ugdymo metodus, mokytojas gali pastebéti, jog
konkretus mokinys turi tam tikry mokymosi ypatingumy. Numatydamas, kad mokinys gali turéti
specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokytojas turi apie tai informuoti mokinio tévus bei kreipiasi |
mokyklos specialiojo ugdymo komisijg. Siai komisijai pedagogas turéty pateikti informacija apie
mokinio gebéjimus, pastebétas mokymosi, elgesio problemas bei taikytus mokymo biidus ar kitg
pagalbg siekiant jveikti mokinio mokymo ir mokymosi sunkumaus. Mokyklos SUK atlieka mokinio
specialiyjy poreikiy jvertinimg ir pateikia iSvadg apie mokinio raidos sutrikimus ir specialiuosius
poreikius, siiilo ugdymo programas. SUK numaciusi, kad vaikui tikslingas specialusis ugdymas ar
specialiosios pagalbos teikimas, ir, gavusi tévy sutikimg kreipiasi i PPT dél nuodugnaus vaiko
SUP jvertinimo.

Dabrisiené, Narkeviciené (2002, 2003) nurodo, kad sudarant individualizuoto ugdymo
programg biitina atsizvelgti ne tik i iSskirtines mokinio savybes, bet | asmenybe¢ kaip visuma, ir
skiria $ias savybiy grupes: bendrosios zinios apie moksleivi: suvokimo, atminties, mgstymo bei
intelekto ypatumai; emocijy, motyvacijos ir valios savybés, charakteris, moksleivio turimos Zinios,
mokeéjimai ir jgiidZiai, mokymosi jgidziai, individualaus mokymosi stilius; moksleivio dorovings ir
vertybinés nuostatos, interesai, polinkiai; moksleivio socialinis elgesys, elgesys grupéje,
bendravimo jgiidziai; moksleivio i$skirtinumas, jo specialieji poreikiai.

Vadinasi, reikia pritaikyti ugdymo turinj taip, kad kiekvienas mokinys pagal savo poreikius
ir iSgales bresty kaip asmenybé, jgyty kompetencijy, bitiny tolimesniam mokymuisi bei
prasmingam, aktyviam gyvenimui Siuolaikingje visuomengje.

Arends (1998), sutelkia démesj | tikslus ir uzdavinius, kurie laikomi pirmaja nuoseklaus
proceso pakopa. Autorius mano, kad 1§ esamy alternatyvy atsirenkami veikimo buidai ir konkretiis
veiksmai i§ anksto apibréztiems tikslams pasiekti ir daro prielaida, jog tiksly ir uzdaviniy
nustatymas ir atsakomybé uz jy idiegima, yra glaudziai susije.

Stulpinas (2005) teigia, kad ugdytiniy orientavimosi ] tikslg lygis priklauso nuo tiesioginiy

ir netiesioginiy tikslg formuojanciy faktoriy. Prie tiesioginiy tikslg formuojanciy veiksniy priskirtini
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tiksly planavimas, nustatymas, perspektyvy projektavimo seka, tikslo gavimas ir taikymas, pagalba
ugdytiniui tikslo jgyvendinimo procese. Sékmingam pedagoginiam procesui organizuoti pirmiausiai
biitinas tiksly planavimas.Siuo atveju pedagogams padeda tikslo diagnostiskumo principas. Jo esmé
tokia: konkretus pedagoginis tikslas iSkeliamas taip tiksliai ir apibréztai, kad galima padaryti
vienareikSme¢ iSvada apie jo realizavimo laipsnj. Be to, nustatomas pakankamai apibréztas
pedagoginis procesas, kuris garantuoja tikslo realizavima per tam tikrg laika. Tokiu biidu konkretus
tikslas, preciziSka priemoniy ir trukmés aspektais jo jgyvendinimo eiga ir objektyvi rezultaty
apskaita sudaro visuma.

Arends (1998) teigia, kad mokymo tikslai - yra formuluotés, sakancios, ka mokytojas ketina
keisti mokiniuose. Jis teigia, kad mokymo tikslai nelyginant kelio Zemélapiai: padeda mokytojams
ir jy mokiniams Zinoti, kur link jie eina ir kada pasiekia vietg. Kai kurie mokymo tikslai labai
paprasti, kaip esama jvairiy kelio plany. Juos lengva suformuluoti ir suprasti. Kiti — sudétingesni.
D¢l to mokymo tikslus galima uZraSyti keliais skirtingais budais ir taikyti jvarius formatus.
Pagrindiné problema (kartais gincytina) — teoretiky ir mokytojy nuomone, kokie — bendriausi ar
tiksliai apibrézti — turéty biiti mokymo tikslai.

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos Bendrosios programos (2003) pabrézia, kad ugdymo
turiniu siekiama plétoti:

= asmens dvasines bei fizines galias;

* bendruosius geb¢jimus;

* nuostatas, vertybines orientacijas;

* . Zinias ir jgiidzius

Analogiskai pagal Bendrasias programas mokymo tikslo ir jo turinio santykj nusako
Bitinas, B. (1998). Jo formuluojami tokie ugdymo tikslai:

= dalyko Zinios — materialusis iSsilavinimo pagrindas;

» praktiniai mokéjimai ir jgiidziai — Ziniy praktinio taikymo padarinys;

» protiniai geb¢jimai — konkretaus mokomojo dalyko turinio abstrahuoti kognityviniai
procesai (suvokimas, vaizduoté, mgstymas), kurie tiesiogiai susij¢ su mokymo tikslais.

* motyvacija — mokiniy aktyvumga skatinantys ir jo veiklos kryptj lemiantys psichologiniai
(vidiniai) veiksniai. Tarp jy mokymo tiksly poZiiiriu svarbiausi yra emociniai i§gyvenimai,
jausmai, dvasiniai poreikiai.

Stulpino (2005, p.147) nuomone, keliant tikslus, svarbu apgalvoti ugdytiniy elgsenos ir
mastymo bidus, kuriuos jie turi jvaldyti norédami pasiekti rezultata. Tokiu biidu glaudZiai susisieja
ugdymo tikslai ir turinys. Ugdymo turinj galima iSreiksti tikslais arba ugdymo tikslus ir uzdavinius —
turiniu.

Stulpinas (2005) i8skiria tiksly grupes pagal tam tikrus pozymius:
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1. Tikslai — reikalavimai. Jais nusakomas privalomas mokyklai mokymo rezultatas. Tie
reikalavimai iSreiSkiami ZodZiais: 1Sugdyti, iSmokyti, suformuoti; teiginiais: mokiniai turéty moketi,
privaléty gebéti, mokiniai jgyja ir pan. Sios risies tikslai yra gana vienapusiski, jy apibadinimas
nekelia abejoniy: jie turi sutapti su rezultatais, jie yra normatyviniai, mokykla ir mokytojai imasi
atsakomybeés uz $iy tiksly realizavima.
2. Tikslai — jpareigojimai mokyklai ir mokytojams reiSkiami zodziais: privalo, turi, ugdo, brandina,
atskleidzia, plétoja, stiprina ir pan. Jie i§ dalies normatyviniai kaip ir tikslai — reikalavimai, taciau
Sios grupés tikslai mokiniy asmenybés lygmeniu negali buti traktuojami kaip biitini rezultatai, jy
realizavimas vertinamas pagal pedagogy pastangas.
3. Tikslai — siekiniai. 1Sreiksti Zodziais: siekia padéti, puoseléja, parodo, stengiasi, jtraukia ir pan.
Mokykla turéty jy siekti, bet néra atsakinga uz tokio siekimo rezultatus. Tikslai — siekiniai néra
gretinami su rezultatais ir todél negali buti ugdymo standarty objektas, taiau mokykla savanoriskai
prisiima atsakomybe uz jy realizavima.
4. Tikslai — sglygos formuluojami zodziais bei junginiais: sudaro sglygas, padeda mokiniams, deda
pamatus, talkina, orientuoja ir pan. Sie tikslai sietini tik su moraline pedagogy
atsakomybe uz ugdymo rezultatus.

Taigi, orientuojantis | mokinio asmenyb¢ galima apibrézti, kurie tikslai yra privalomi, kurie
— siektini ir kurie — pageidautini. Si klasifikacija taip pat rodo tam tikrus tiksly lygius.

Placiausiai Zinomi pagrindiniai pedagoginiai biidai ugdymo tikslams kelti ir realizuoti:
autoritarinis ir demokratinis. Taikant autoritarinius budus, | ugdytinj zitrima kaip j objekta, kurj
reikia suformuoti. Mokytojas elgiasi neprotingai, jeigu jis imasi nustatinéti vaikui ,,savo* tikslus,
nes aukl¢jimas, biidamas abstrakti idéja, jokiy tiksly neturi. Juos turi tik auklétojai— tévai ir

mokytojai, primesdami vaikui savo principus ir reikalavimus (Stulpinas, 2005).

1.3. Ugdymo turinio ir metody specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams
individualizavimas

Bendrosiose programose ir iSsilavinimo standartuose (2003) teigiama, puoseléjant
moksleiviy patirt] ir kompetencijg labai svarbu, kad ugdymo programos biity grindZziamos ne
akademinémis, o realy gyvenimg atspindin¢iomis Ziniomis, gebéjimus ir nuostatas formuojanciais
ugdymo biidais bei kitomis didaktinémis nuostatomis. Apgalvotas mokomosios medziagos
struktiirinimas ir pateikimas, tinkamai parinkti bei taikomi mokymo ir mokymosi biidai leidzia
moksleiviams patirti kaskart naujus, ivairiapusiSkesnius ziniy ir geb¢jimy pritaikymo aspektus.
Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai (2003) ir

bendrieji ugdymo planai kiekvienais metais tvirtinami Sietimo ir mokslo ministro. Planuodamas
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savo darbg klaséje, mokytojas, orientuodamasis ] standartuose apraSyty moksleiviy gebéjimy

ugdyma, pertvarko, atrenka, adaptuoja, integruoja, diferencijuoja ugdymo turinj ir mokomgjg

medziagq, rengia papildomas uzduotis, naujus turinio elementus ir kt. Mokyklai leidziama kurti

savo ugdymo turinj laikantis valstybés nustatyty bendryjy ugdymo tiksly ir principy, atsizvelgiant |

moksleiviy ir mokyklos bendruomenés poreikius. Specialiyjy poreikiy moksleiviui ugdymo

programg rekomenduoja pedagoginés psichologinés tarnybos arba mokyklos specialiojo ugdymo

komisija. Pedagogai individualizuojantis ugdymo turinj laikosi valstybés iSkelty bendryjy ugdymo

tiksly, didaktiniy nuostaty, atsizvelgdami | moksleiviy ir jy tévy poreikius bei pageidavimus, taciau

gali savarankiSkai pasirinkti ugdymo metodus.

Siuolaikiniam mokytojui, siekian¢iam jgyvendinti §vietimo tikslus, svarbu:

numatyti skirtingus ugdymo tikslus, atsizvelgiant j skirtingus mokiniy, esanciy toje pacioje
klas¢je, gebéjimus;

diferencijuoti mokymo turinj;

lanksc¢iai organizuoti darbg klaséje, taikant naujausius mokymo metodus;

individualizuoti mokiniy darby vertinima;

naudoti kuo jvairesnes Siuolaikines mokymo priemones, tarp jy ir kompiuterines
technologijas. (KiSoniené, Dudzinskiené 2007).

Pasak KiSonienés, Dudzinskienés (2007), ugdyti — tai ne tik suteikti ziniy ir jgiidziy, bet ir

formuoti socialinius geb&jimus, bendrasias kompetencijas, reikalingiausias zmogaus savarankiSkam

gyvenimui.

Kaip teigia J. Ruskus (2003), mokytojai, kuriy klasése yra vaiky, turin¢iy negalia, turi Zinoti

keturis bendruosius dalykus:

l.

vaiko negalig biitina traktuoti kaip vieng 1§ kitais atzvilgiais normalaus vaiko savybiy
(poziiiris | negalig);

reikia stengtis jveikti jprasta neiSmanymga ir pakeisti neigiamg nuostata turin€iy negalig
mokiniy atzvilgiu (poziiris | vaika);

bitina gerai pazinti mokinio ypatybes ir stengtis vienas jtvirtinti, kitas pakeisti (vaiko
pazinimas);

reikia remtis turima informacija apie vaikus ir kiekvienam i§ jy taikyti tinkamus mokymo
metodus (tinkamy metody parinkimas).

Pasak Melien¢s, RusSkaus, Elijosienés (2003) ugdymo programos efektyvumg garantuoja

bendrojo ir individualizuoto turinio dermé, kuri pasiekiama integruojant programas.

Individualizuotos programos turinys sprendzia asmeninius uzdavinius.
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Galkieneés (2005) teigimu, individualizuotos programos uZtikrina vidinio diferencijavimo
galimybe, t.y. mokiniai, turintys nevienodas mokymosi galimybes ir siekiantys skirtingo lygmens
tiksly, gali mokytis toje padioje mokymosi erdvéje — bendroje klas¢je visa arba dalj laiko. Sis
reikalavimas jgalina individualizuotg programg parengti taip, kad mokytojas, taikydamas vidinio
diferencijavimo metodus, arba mokytojy grupé, modeliuvodama mokiniy grupiy derinius, uztikrinty
visavert] kiekvieno mokinio mokymg. Taigi bendroji ir individualizuotoji programos,
lgyvendinamos bendroje ugdymo erdveje, turéty sietis viena su kita, neatsizvelgiant ] individualy
dalyko nagrinéjimo lygmenj. Tai yra, rengiant individualizuota dalyko programa, nustatoma
integruojamoji asis, kuri sieja bendrosios ir individualizuotosios programy turinj ir sudaro prielaidas
bendrai mokiniy veiklai. Integruojamgja programy asimi gali biiti pamokos tema arba klaséje
nagrinéjama problema.

Galkiené (2005) individualizavimg jvardina kaip principa, reiSkiantj, jog ugdymo turinio
démenys pritaikomi taip, kad atitikty skirtingas mokiniy savybes ir kiekvienam padéty siekti
geresniy rezultaty. Individualizuota ugdymo programa derina bendruosius Svietimo tikslus ir
individualiuosius uzdavinius, kuriuos sprgsdamas asmuo siekia bendryjy tiksly. Visuomenés ir
unikaliyjy asmens tiksly bei uzdaviniy dermé yra auks$ciausia individualizuotos programos kokybé.
Rengiant individualizuota ugdymo programa asmeniui, turiniam specialiyjy poreikiy,
orientuojamasi ] prasmingo visuomengje veikiancio asmens vizija. Jos kontekstas siejamas su
bendryjy, visuomenei aktualiy kompetencijy ugdymu ir apima veiklag mokykloje, namuose ir vietos
bendruomengéje.

Individualizuotos programos paskirti Galkiené¢ (2005) apibiidina kaip siekima apeiti
mokymosi negale, pritaikant programos turinj mokinio intelekto galioms. Individualizuotos
programos, autorés teigimu, turi apibrézti dalyko turinio lygmenj, numatyti specialiosios pagalbos
pobidi, kurti ugdymo aplinka, kurioje ugdytinis, turintis riboty galimybiy mokytis, tampa visateisiu
pedagoginés saveikos dalyviu. Pasak autoré¢s, esminis individualizuoty programy skirtumas —
nevienoda moksleivio jgyjama patirtis, priklausanti nuo konkretaus mokinio realiy galiy ir
individualiy poreikiy.

Siuolaikinis ugdymo mokslas ir praktika — tai testinio ugdymo koncepcija, kur
akcentuojamas ne tik Zmogaus nuolatinis mokymasis, tobulé¢jimas, vykstantis visg jo gyvenima, bet
ir pagrindiné ugdymo misija — zmogaus asmenybés pakyléjimas ugdymo procese iki tokio lygio,
kad toliau buty galima laisvai realizuoti saviugda, tai yra ,,ugdymg - tobuléjimui“. Daug démesio
skiriama ir ugdomojo poveikio metodikai. Edukacinés technologijos, didaktinés sistemos, mokymo
metodai turi padéti ne tik efektyviai perimti informacija, bet irskatinti asmenybés saviraiSka bei
savirealizacijg, aktyvinti intelekta, kurybiSkuma, plétoti motyvacija, sugebéjimus, zadinti asmens

individualybe, kartu mokant dirbti grupéje, priimti efektyvius grupinius sprendimus. Sia prasme
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ypac svarbiis tokie edukaciniai veiksniai kaip diferencijavimas ir individualizavimas, kuriuos
galima vertinti, kaip savotiska edukacinj reiSkinj, kai ugdomasis poveikis jvairiuose lygiuose
organizuojamas taip, kad j pirma vietg iSkeliama Zmogaus individualybé — individualis jo poreikiai,
interesai, sugebéjimai, patirtis, motyvacija. Visa kita, t.y. konkretus pedagoginis poveikis,
pedagoginé ar Svietimo aplinka, yra iSvestiniai, S$iai individualybei antriniai procesai
(Siau¢iukéniené, 1997 ).

Stulpinas (2005) nurodo, kad j asmens visapusiska sklaidg orientuotas ugdymas apima ir
plétoja tokias perspektyvas: gebéjimg komunikuoti: kalbéti, skaityti, raSyti gimtaja ir svetima kalba;
informacinius gebé¢jimus: gebéjima savarankiSkai susirasti, vertinti ir naudotis informacijos
Saltiniais; geb¢jimg naudotis naujomis technologijomis; geb&jima kritiskai ir konstruktyviai mastyti,
spresti problemas atskiriant faktus nuo iSankstiniy nuostaty, daryti savarankiSkus sprendimus;
geb¢jimg ir nusiteikimg mokytis visg gyvenima; geb¢jimg dirbti grupéje, bendrauti ir
bendradarbiauti, kartu su kitais planuoti ir projektuoti; gebe¢jima kurti ir dalyvauti kultiiros kaitoje;
iniciatyvuma ir gebé&jimg rizikuoti; atsakomybés jausma ir savitvardg; pazinimo geismg ir
kirybiSkuma; visuomeniskumg ir pilietiSkuma.

Alisauskas, Milteniené (2001) atskleid¢, kad mokykloje dominuoja informacijos teikimo
bei reprodukcijos metodai (aiSkinimas, pasakojimas, demonstravimas, ,uzdaro® tipo klausimy
pateikimas ir kt.). Tik retais atvejais klaséje sukuriamos problemy, susijusiy su mokiniy patirtimi ar
interesais, sprendimo situacijos, beveik neskiriama démesio mokiniy mokymosi strategijy
tobulinimui. Siuolaikinés bendrojo lavinimo klasés realybé — skirtingus ugdymosi poreikius turintys
mokiniai — sukuria situacija, kai mokytojui sunku klasikinés didaktikos metodais organizuoti
kokybiska mokymosi procesa klasé¢je. Siuolaikinés pamokos bendrojo lavinimo mokykloje realius
mokymo(si) poreikius ne visada tenkina tradicinémis didaktinés veiklos formomis. Reikia naujy
prieigy, mokymo metody, jgalinanciy specialiyjy poreikiy mokinj tapti autonomisku,
nepriklausomu ir aktyviau kontroliuojanciu savo iSmokimo, paZinimo procesa.

Pastaruoju metu ypa¢ populiariis aktyviis mokymosi metodai, kuriais dirbant i§ esmés
keiciasi mokiniy ir mokytojy vaidmuo. Mokytojai turi bendradarbiauti su mokiniais, leisti vaikams
patiems ieskoti ir atrasti, kaip mokytis, dalytis atsakomybe uz iSmokyma.

Diferencijuoto mokymo sistema neatmeta pagrindinés mokymo organizavimo formos —
pamokos. Pamoka — pasaulio ir sielos raiska, teigia M. Fullan. Siau¢iukénienés, (1997) manymu,
asmenybés ugdymas, paremtas savikultira, yra Zmogaus €jimas ] save ir saves iSraiSka per santykj su
aplinka ir daiktais. Geriausias bendravimas pamokoje, kurioje mokytojas jaucia palikes dalj saves, o
mokinys — surades save. Tai pasiekti sunkiausia. Mokslo tiesas mokytojui tenka transformuoti |
zmogiskaja realybe, o Zinios patiria sudétingus interiorizacijos ir eksteriorizacijos lizius. Cia iskyla

pedagoginiy pamokos subtilumy paieSky problema. Ttradiciné pamoka, kurioje visas uzduotis
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besimokantiems pateikia pats mokytojas ir reikalauja, jog jos biity vykdomos (perskaityti, i§versti,
iSspresti ir t. t.) nesvarbu, ar jos bus individualios, ar grupinés, ar visiema vienodos, ar
diferencijuotos, yra susijusios su mokinio valingais veiksmais. Tac¢iau valia pagrjsta zodeliu ,,reikia
atlikti‘, neatsizvelgiama, ar besimokantis to nori, ar sugeba, ir pan. Vienas svarbiausiy mokymo
diferencijavimo reikalavimy, kad bendra pedagogo ir ugdytinio veikla biity interaktyvi. Svarbiausia
mokymo metody paskirtis — ugdyti mokymosi savarankiskuma.

Siau¢iukéniené (1997) teigia, kad mokymo diferencijavimas nesiiilo keisti, kritikuoti
tradiciniy mokymo metody, bet ieSko jvairiy metodiniy budy, kurie:

» padety pedagogui paZinti ugdytinius;

= skatinty mokiniy savarankiska veikla;

= atitikty mokiniy amziaus tarpsnio ypatumus;

= sudaryty salygas saviraiskai;

= ugdyty ir plétoty kiekvieno mokinio mokymosi biidg bei individualaus darbo stiliy;

» kad pedagogas ir mokinys turéty teis¢ laisvai kurti, iSreiksti individualybe savo veikloje;
= kad mokymas ar mokymasis bty kiirybinis procesas abiem dalyviams.

Norédami pedagogai biiti teisingi moksleiviy atzvilgiu, pries spresdami, kaip mokysime ir
ka reikéty adaptuoti, pirmiausia turi apibrézti ugdymo turinj. Turinys yra tai, ka mokinys turéty
iSmokti, Zinoti, suprasti arba gebéti atlikti. Turinys turi biiti prasmingas, pagristas moksleiviy
poreikiais ir interesais, atitikty aplinkg, bity ne vien fakty iSmokimas (,,Kaip keisti ugdymo
praktika‘‘, 2006).

Ambrukaicio, Ruskaus (2002) atliktame tyrime nustatyta, kad dabartinés specialiyjy
poreikiy vaiky ugdymo problemos bei jy sprendimas ateityje remiasi j vieng giluming kategorija —
1 metodus. Giluminé ir esminé specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kategorija ,,metodas* reiskia, kad
Siandieng pedagogai turi Zinoti atsakyma } klausimg kaip?: kaip veikti naujos kompleksinés
realybés salygomis, kai vienu metu klas¢je yra keletas vaiky besimokanciy pagal skirtingas
(modifikuotas ir adaptuotas) programas? Kaip individualizuoti veikla klaséje? Kaip nurodyti
motyva mokiniams mokytis bei kurti tarpusavio pagalbos santykius klas¢je? Kaip vertinti
specialiyjy poreikiy vaiky pasiekimus? Kaip suburti specialisty komanda? Kaip pasidalyti
specialiojo pedagogo ir dalykininko funkcijas? Kaip sukurti partnerystés rySius tarp tévy ir
mokyklos? ir pan. Klausimai ,,ka?‘‘ ir ,,kodél?*‘Siandienos ugdymo realybéje nebéra tokie
aktualiis, kadangi vertybiniu teoriniu lygmeniu visi pedagogai Zino, ko link ir dél ko reikia
orientuoti ugdymg. Humanistinio ugdymo propagavimas per pastaruosius penkiolika mety
Lietuvoje pakeit¢ daugelio pedagogy profesing samong: suvokta mokymo individualizavimo,
partnerystés rySiy, pozityvaus skatinimo ir kity panasiy vertybiniy komponenty reikSmé.

Ambrukaicio ir RuSkaus tyrimas (2002) parodé, jog specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo realybéje
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biitina kalbéti apie naujus mokymo metodus, kurie gali garantuoti specialiyjy poreikiy vaiky
ugdymo kokybe. Tradiciniai mokymo metodai nebetenkina realiy klasés ir vaiky poreikiy. Mokymo
metodai tyrimo rezultaty poZitriu pasirodé esgs esminis specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo
problematikos klausimas. Ambrukaitis, Ruskus (2002) pazymi, kad specialiyjy poreikiy vaiky
ugdymas nejmanomas, jei truksta socialinio profesinio arba partnerystés tinklo. Yra trijy rasiy
partnerystés tinklai: a) specialisty (metodinis), b) tévy ir mokyklos, ¢) institucijy. Specialisty
komanda, susibiirusi mokykloje i specialiojo ugdymo komisijg, gali ir privalo dalintis metodine
patirtimi, Ziniomis, spre¢sti mokytojo dalykininko ir specialiojo pedagogo funkcijy pasidalijimo
klausimus ir kt. Tévy ijtraukimas | jy specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma garantuoty ugdymo
testinumg bei vaiky moralinj palaikyma Seimoje. Institucijy partnerysté reiskia, kad mokykla
uzmezga rySius su profesinémis ir analogiSkomis mokyklomis suderindama specialiyjy poreikiy
vaiky mokymosi adekvatumo ir testinumo klausimus. Visoms trims partnerystés sékmingai
realizuoti ugdymo praktikoje reikalinga mokytojy ir administratoriy metodiné kompetencija,
iSmanymas, kaip praktiskai organizuoti, kurti ir palaikyti partnerystés rysius.

Taikant interaktyvaus mokymo metodus, mokiniui sudaromos salygos dalyvauti
uzsiémimuose jvairiais darbo budais: su visa klase, grupiniuose ir individualiuose. Derinant Siuos
darbo budus, jvairius metodus bei priemones, pasiekiamas didesnis mokinio savarankiSkumo darbo
koeficientas bei lygis. Perimdamas mokymo turinj, mokinys turi turéti teis¢ pasirinkti atsiskaitymo
buda, laikg bei dirbti individualiu darbo stiliumi. Nauji rySiai tarp mokymo metody, budy,
priemoniy leidZia ugdytojui ir ugdytiniui laisvai kurti, iSreiksti save tiek pedagogo, tiek
besimokanciojo veikloje. Mokymas ir mokymasis tampa kirybiniu procesu abiem dalyviams
(Siau¢iukéniené, 1997).

Ugdymo turinio diferencijavimas susideda i§ daugelio komponenty ir metody. Mokymasis
taikyti diferencijuotg ugdymo turinj — tai ir jgiidZiy visumos sudarymas. Kiekvienas jgiidis prisideda
prie asmeninés profesinés raidos ir remiasi kitais jgiidziais. Bégant lakui Sie jgiidziai tampa
neatskiriama pamokos dalimi. Taciau iSmokti bet kurio naujo mokymo metodo reikia laiko, kad
perprastum, reikia praktikuotis ir jgusti. Ar mokymas yra veiksmingas, suzinome i$ to, kas pavyksta
ir nepavyksta dirbant su mokiniais (pvz., ar jie igyja igidziy, perpranta sgvokas, perima elgsena,

kurios mokome). ,,Kaip keisti mokymo praktika* (2006).
1.4. Bendradarbiavimo ir ugdymo individualizavimo ypatumai
Kiekviena ugdymo jstaiga privalo turéti specialiojo ugdymo komisija. Ugdymo
jstaigos specialiojo ugdymo komisijos (SUK) veikla reglamentuoja LR SMM jsakymas Nr. 1057

(2000m. rugpjucio 17 d.) ,,Dél Svietimo jstaigos specialiojo ugdymo komisijos sudarymo ir
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darbo organizavimo tvarkos‘‘. SUK paskirtis - atlikti mokiniy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
pradinj jvertinimg ir tinkamai organizuoti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy asmeny
ugdyma, konsultuoti vaiko tévus ir vaikg ugdancius pedagogus, teikti jiems rekomendacijas dél
vaiko ugdymo programy, biidy, tempo; aprobuoti pedagogy parengtas individualizuotas
programas SUP mokiniams, kaupti metoding medZiagg ir literatiirg apie specialyjj ugdyma, teikti
siilymy Svietim jstaigos vadovui, pedagogy tarybai dél specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo
organizavimo tobulinimo ir jy poreikiy tenkinimo (AliSauskas, 2002).

Ivairiy dalyky bendrasias programas modifikuoja ar adaptuoja dalyko mokytojas,
konsultuojams mokyklos specialiojo pedagogo ar logopedo. Jeigu mokykloje jy néra, mokytojui
padeda mokyklg aptarnaujancios pedagoginés psichologinés tarnybos specialistai ( 2008 -2009
mokslo metai, kg svarbu zinoti ?).

Integruoto ugdymo salygomis bendrojo lavinimo turinys derinamas prie individualiy
mokiniy geb¢jimy: ieSkomi ir taikomi nauji ugdymo metodai, pasitelkiamas kiirybingumas,
naudojamos specialiosios mokymo priemonés, i pedagogy bendruomene jsilieja specialiosios
pagalbos teikejai, daugiau jjungiami mokiniy tévai ir patys mokiniai. Kinta ir ugdytojy darbo stilius.
Taip vystosi bendradarbiavimas, kuriame pasidalijama atsakomybe ir derinamos skirtingos
kompetencijos. Heterogenin¢ bendruomené (Galkien¢, 2006) — bendradarbiaujanti bendruomené,
jungianti mokykly vadovy, mokytojy, mokiniy ir jy tévy pastangas bendriems ir individualiems
ugdymo(si) tikslams realizuoti.

Integruoto ugdymo erdve¢je susitinka jvairiy sriciy pedagogai: dalyky mokytojai bei
specialiosios pedagoginés, psichologinés, socialinés pagalbos teikéjai (Galkiené, 2005).
Orientuodamiesi ] tg pati vaika, jie pasirenge spresti kitokius uzdavinius, taciau pasiekti vieno tikslo
— sudaryti sglygas jprastai besivystan¢iam ir nejgalumo situacijoje esan¢iam mokiniui veiksmingai
siekti geriausio asmeninio issilavinimo.

Alisauskiené ir Milteniené¢ (2004) nurodé¢, kad bendrojo ugdymo ir specialiyjy pedagogy
santykiai daro didziausig jtakg bendradarbiavimo efektyvumui, tenkinant mokiniy specialiuosius
ugdymosi poreikius. Taip pat Sis procesas turéjo jtakos pozityvesnéms bendrojo ugdymo pedagogy
nuostatoms ] mokinius, kuriems reikia specialiosios pagalbos. Taciau lieka neiSspresta pagrindiné
problema: bendrojo lavinimo mokykly mokytojai teoriSkai ir metodiSkai néra pakankamai pasirenge
dirbti su specialiyjy poreikiy mokiniais, nepakankamai gerai ir tiksliai jzvelgia jy sunkumus bei
geba individualizuoti mokymosi programos turinj. Taciau pastaruoju metu, remiantis Lietuvos
Respublikos Svietimo ir mokslo ministro patvirtinta programa, norintys atestuotis pedagogai privalo
i8klausyti Specialiosios pedagogikos ir specialiosios psichologijos kvalifikacijos tobulinimo kursus

(2007), kuriy metu susipazjsta su teisés aktais, reglamentuojanciais specialyji ugdyma,

specialiosios pedagogikos ir psichologijos pagrindais; mokosi atpazinti, analizuoti ir vertinti
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mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius, taip pat prisitaikyti prie skirtingy mokiniy gebéjimy ir
poreikiy bei tinkamai organizuoti ugdymo procesg; tobulina komandinio darbo jgidzius ir gebéjima
bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais ir jy tévais.

Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly bendrosiose programose teigiama, jog mokytojy
tarpusavio santykiai veikia:

* mokytojy savijautg ir darbinguma;
* bendra mokyklos klimata
= visg ugdymo procesg ir rezultatus.

Butkiene, Kepalaite (1996) akcentuoja, kad norint bendradarbiauti pirmiausia reikia visiems
aptarti ir jsisgmoninti tikslg. Norint i$ tikryjy dirbti kartu, butina iSsiaisSkinti, kg tas tikslas reiskia
kiekvienam 1§ dalyviy. Daznai vyksta tik lygiagretus darbas arba dirbama tik toje pacioje vietoje,
bet ne kartu. Bendradarbiavimg stiprina pasidalijimas mintimis ir jausmais darbo viduryje. Autorés
teigia, jog pirmoji bendradarbiavimo ypatybé — klausytis savo vidinés iSminties ir elgtis pagal savo
vertybes. Antroji — jsiklausyti j kitus ir gerbti jy atsivérima.

Armstrong (1995) nuomone, nustatant specialiuosius poreikius ir priimant sprendima,
tiesiogiai susijusj su vaiku, turéty aktyviai dalyvauti ir pats mokinys. Pastebéta, kad kartu su
mokiniu sutarus ir priémus bendrg sprendimg atsiranda geresnés ugdymo perspektyvos, vaikai
turédami svarbios informacijos apie mokymosi sunkumus kitaip ziGri j programos keitima,
specialisty teikiamg pagalbg.

Bendradarbiavimas — tai darbas kartu, sujungus intelektines jégas, pagalba vienas kitam,
bendras problemos sprendimas ir bendras sprendimo priémimas. Partnerysté vertinama kaip
santykiy idealas. Ji apima pasidalijimg ziniomis, jglidziais, patirtimi. (Milteniené, 2004).

Bendrgjj ir specialyjj ugdyma reglamentuojanciuose dokumentuose propaguojamos
bendradarbiavimo idéjos tarp visy ugdymo proceso dalyviy. Ta¢iau nedaug kalbama apie tai, kaip
sekasi jgyvendinti Sias id¢jas praktikoje. Misy Salyje nepakankamai dominamasi bendradarbiavimo
situacija ir ypatumais ugdant mokinius, turin¢ius specialiyjy mokymosi poreikiy (AliSauskas,
Miltenien¢, 2001).

Hargreaves (1999, p.255), aiSkindamas bendradarbiavimo sampratg, skyré Sias mokytojy
tarpusavio santykiy grupes:

= SAVAIMINIAL Jie pirmiausia susije¢ su mokytojais kaip socialine grupe.
= SAVANORISKI. Mokytojai bendradarbiauja ne dé¢l administraciniy suvarzymy ar
privalomumo, bet todél, kad remdamiesi patirtimi, asmeniniu polinkiu ir neverciami

suvokia, kad iSvien dirbti yra smagu.
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»= SKATINANTYS TOBULETI. Mokytojai bendradarbiauja pirmiausia dél to, kad imtysi
realizuoti asmenines iniciatyvas. Bendradarbiavimas skatina mokytojus dirbti drauge ar
siekti tiksly.

= PAPLITE. Planuoti susitikimai gali sudaryti bendradarbiavimo dalj, ta¢iau jie néra svarbesni
uz bendrg darbg.

» NEPROGNOZUOJAMI. Bendradarbiavimo padariniai daznai neapibréziami ir sunkiai
prognozuojami.

Pasak Hargreaves, A., (1999) ,stipriausias bendradarbiavimas prasideda tada, kai yra
bendras darbas, bendri pasitilymai, o refleksyvus klausimai pateikiami taip, kad svariai iSplecia
praktika ir nuolat iesko alternatyvy‘‘.

AliSauskas, Milteniené (2001) teigia, kad mokyklos bendruomenés nariy pagarba vienas
kitam, jy nuogirdumas ir atvirumas yra pirmoji demokratijos puoseléjimo salyga. Siy santykiy
s¢kmingo klostymosi prielaida — suvokimas, kad mokytojas ir mokinys yra vieno proceso — ugdymo
ir ugdymosi — partneriai, vienas kitu pasitikintys bendradarbiai, drauge ieskantys biidy, kaip pasiekti
ta patj tikslg. Negin€ytina, kad visi SP turintys asmenys turi teis¢ ugdytis ir biiti ugdomi pagal savo
gebéjimus ir tik visy ugdymo proceso dalyviy bendromis pastangomis ir darbu jmanoma pasiekti
gery rezultaty.

Tik laiku suteikta pagalba zymiai pagerina psichologing mokinio savijauta mokykloje,
didina motyvacija dométis ir siekti rezultaty, palengvina pat] mokymosi proces3, padaro ji
s€kmingesniu ir patrauklesniu. Bendras ugdymo jstaigy pedagogy, logopedy bei specialiyjy
pedagogy darbas padeda iSvengti mokymosi sunkumy ar juos susvelninti. O abipusis domejimasis
bei pagalba, anot Bateman, Barbara (2009), gerina specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo kokybe.
Todel pedagogy, tévy ir specialisty bendradarbiavimas ugdymo jstaigoje yra vienas pagrindiniy
veiksniy, uZtikrinanciy kokybiska ir efektyviag pagalba specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iam
mokiniui. Apibendrinant galima teigti:

1. Mokymo individualizavimas — labai svarbi j vaika orientuotos programos dalis, nes kuo
labiau individualizuojamas mokymo turinys, tuo geresni mokymosi rezultatai

2. Ugdymo turinys nebéra pastovus, jis nuolat kinta. Mokymo turinio individualizavimas
numatomas ne tik atsizvelgiant j bendruosius asmenybés ugdymo uzdavinius, mokyklos
aplinkos, resursy ar regiono specifika, bet ir individualizuojamas taip, kad atitikty
konkretaus mokinio mokymosi galimybes, ziniy, geb&jimy, nuostaty branda, polinkius,
interesus.

3. Atlikti tyrimai patvirtina, kad nejmanoma visiems SUP mokiniams kelti vienody
ugdymo tiksly ir taikyti vienodas ugdymo programas, nes kiekvieno vaiko trikkumai labai

skirtingi.
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4. Dabartinés specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo problemos bei jy sprendimas ateityje
remiasi | vieng giluming kategorija — metodas. Tradiciniai mokymo metodai nebetenkina
realiy vaiky poreikiy.

5. Apgalvotas mokomosios medziagos struktirinimas ir pateikimas, tinkamai parinkti bei
tatkomi mokymo ir mokymosi budai leidZzia moksleiviams patirti kaskart naujus,
IvairiapusiSkesnius ziniy ir geb&jimy pritaikymo aspektus.

6. Bendrojo ugdymo ir specialiyjy pedagogy santykiai daro didZiausig jtaka bendradarbiavimo

efektyvumui, tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.
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2 skyrius. SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU MOKINIU UGDYMO
INDIVIDUALIZAVIMO YPATUMAI ADAPTUOJANT BENDRASIAS PROGRAMAS
2.1 Tyrimo metodika ir imtis

Tyrimas atliktas 2009 — 2010 mety pavasarj. Tyrime buvo atlieckama anketiné pedagogy
apklausa bei adaptuoty programy analizé. Tyrimo duomenys apdoroti kompiuterine Microsoft
Excel programa.

Tyrimo tikslas - iStirti bendrojo lavinimo mokyklos pradinio ugdymo pedagogy, mokytojy
dalykininky bei specialiyjy pedagogy ir logopedy nuomones apie ugdymo turinio individualizavima
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams.

Tyrima sudaré du etapai:

I etape buvo atlicka bendrojo lavinimo mokykly pedagogy anketiné apklausa. Tyrimo
metu iSdalinta 90 ankety (1 priedas) TelSiy, Ukmerges, Akmenés rajony mokyklose, 1§ kuriy sugrjzo
71 anketa, (22 pradiniy klasiy mokytojy, 33 aukstesniyjy klasiy mokytojy bei 16 specialisty).
Anketa sudaryta i§ dviejy daliy:

1. Duomenys apie pedagogus (lytis, amzius, darbo stazas, pareigos, turima kvalifikacija bei
mokyklos tipas.
2. Klausimai, kuriais remiantis siekiama iSsiaiSkinti bendrojo lavinimo mokykloje dirbanciy
pedagogy nuomones apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy individualizuota ugdyma.

II etape buvo atlickama adaptuoty matematikos ir lietuviy kalbos programy, rengty 2007-

2010 m.m. turinio analizé. Adaptuotos programos buvo nagriné¢jamos pagal pasirinktus kriterijus.

2.2. Bendrojo lavinimo pedagogy pildyty ankety rezultaty analizé
Daugiausia tyrime dalyvavo motery — net 92 %, vyry 5 %, o 3 % pedagogy savo lyties
nenurodé. Daugiau negu pusé (56 %), respondenty dirba vidurinése bendrojo lavinimo mokyklose,
treCdalis (33 %) — gimnazijose, maza dalis (6 %) — pagrindinése bei (5 %) pradinése mokyklose.
Duomenys apie pradinio ugdymo pedagogy ir mokytojy dalykininky bei specialiyjy pedagogy ir

logopedy turimas kvalifikacines kategorijas pateikiami 1 lenteléje.

1 lentelé
Pedagogu kvalifikacija, %
Kvalifikacija

Mokytojas/specialista | Vyr. mokytojas/vyr. | Metodininkas Mokytojas

S specialistas ekspertas
Pradiniy klasiy 18,1 54,5 27,2 -
mokytojas
Mokytojas 9,0 57,5 33,3 -
dalykininkas
Specialistas 37,5 56,2 6,2 -
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Pateikta lentelé parodo, kad daugiausia tyrime dalyvavusiy pedagogy yra igyj¢ vyresniojo
mokytojo/specialisto kvalifikacja (54,5 % pradiniy klasiy, 57,5 % mokytojy dalykininky, 56,2%
specialisty), mokytojo/specialisto kvalifikacijg turi penktadalis (18,1 %) pradiniy klasiy, maza dalis
(9,0 %) mokytojy dalykininky, bei trecdalis (37,5 %) specialiyjy pedagogy ir logopedy. Daugelis
(27,2 %) pradiniy klasiy ir panasiai (33,3 %) mokytojy dalykininky turi metodininko, eksperto néra.

Daugiau negu pusé (59,2 %) apklausoje dalyvavusiy pedagogy turi 15 ir daugiau mety
darbo staza, nemaza dalis (14,3 %) apklaustyjy nurodé 10 — 15 mety, ketvirtadalis (22 %)
apklaustyjy turi  5-10 mety, o maziausig 0-5 mety darbo stazg turi tik 5 % apklaustyjy.

Atsizvelgiant | pedagogy turima kvalifikacijg ir nemaza pedagoginio darbo staza, galima
teigti, kad pedagogai stengiasi jgyti aukStesne profesing kvalifikacijg, bet dél auksSciausiyjy
kvalifikaciniy kategorijy jgijimo neskubama.

Individualizuojant mokiniy ugdymasi labai svarbu yra juos ugdanc¢iy pedagogy patirtis. Jau
du desimtmecius vyksta specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracija j bendrojo lavinimo
mokykla, taciau ar Siandien mokytojai turi patirties dirbti su Siais mokiniais? Kokia yra respondenty

turima patirtis, dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniais. Tyrimo duomenys pateikti 2

lentel¢je.
2 lentelé
Pedagogu patirtis, dirbant su specialiujy ugdymosi poreikiu mokiniais, %
Didelé | Nedidelé | Neturiu | NeZinau

1 -4kl 40,9 54,5 4,5 -
mokytojai
5-10 klasiy 43,4 49,4 6,0 -
mokytojai
Specialistai 37,5 62,5 - -

Daugiau negu pus¢ (54,5 %) apklaustyjy pradiniy klasiy, beveik pusé (49,4 %) mokytojy
dalykininky ir dauguma (62,5 %) specialisty teige, kad jy patirtis, dirbant su specialiyjy ugdymosi
pradiniy klasiy, 43,4 %

poreikiy mokiniais yra nedidelé. Taciau namazai pedagogy (40,9 %

dalykininky ir 37,5 % specialisty) nurod¢, kad turi didelés patirties kaip dirbti su specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniais, tik maza dalis (10,5 % ) apklaustyjy jos neturi. Nors pagal amziy ir
atrodyty, kad pedagogai turi turéti didelés patirties, taciau taip néra, nes nemazai pedagogy turi
maza pedagoginj darbo stazg arba jiems néra teke mokyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius
mokinius.

Pasak pedagogy, parengti adaptuotas programas specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams
yra labai sudétinga: triksta ziniy, geb&jimy moksleiviy specialiesiems ugdymosi poreikiams
jvertinti, ugdymo turiniui pritaikyti. Ne visada suprantamos pedagoginiy psichologiniy tarnyby

pateikiamos 1§vados apie moksleivio raidos sutrikimus, stinga specialiyjy mokykly programy, néra
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metodiniy rekomendacijy dél programy rengimo. Atskiry specialisty sitilomos programy rengimo
schemos gana sudétingos. Tyrimo apklausoje siekéme iSsiaiSkinti respondenty nuomones, | ka
atsizvelgia pedagogai rengdami adaptuotas programas, spcialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams? Respondentams buvo pateikta keletas atsakymy varianty ir jie pazyméjo daugiausia po
du variantus. Duomenys pateikiami 3 lentel¢je.

3 lentele

Pedagogu nuomoné j kg atsizvelgia, rengdami adaptuotas ugdymo programas, %

1-4 kl. 5-10 kL. Specialistai IS viso
mokytojai mokytojai
I mokinio gebéjimus 18,3 21,1 22,5 62,0
I mokinio stiprigsias puses 18,3 21,1 7,0 46,4
I mokinio silpngsias puses 9,8 11,2 4,2 25,2
I specialisty rekomendacijas 15,4 26,7 16,9 60,5
Kita - 1,4 1,4 2,8

Atsakymy analizé rodo, kad dauguma (62,0 %) respondenty rengdami adaptuotas programas
atsizvelgia | mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, gebéjimus, daugiau negu puse¢ (60,5
%) 1 specialisty rekomendacijas. Beveik pusé (46,4 %) tyrime dalyvavusiy pedagogy atsizvelgia ir i
mokinio stiprigsias puses, penktadalis (25,2 %) pedagogy | mokinio mokymosi sunkumus,
silpnasias puses. Taciau maza dalis (2,8 %) respondenty iSreiske ir savo nuomong, akcentuodami,
kad jie atsizvelgia | mokinio mokymosi negale, sutrikimg.

Dabrisiené, Narkevic¢iené¢ (2002, 2003) nurodo, kad sudarant individualizuoto ugdymo
programa butina atsizvelgti ne tik j iSskirtines mokinio savybes, bet atsizvelgti ] asmenybe kaip
visumg. Vadinasi, reikia pritaikyti ugdymo turinj taip, kad kiekvienas mokinys pagal savo
poreikius ir iSgales bresty kaip asmenybé¢, jgyty kompetencijy, biitiny tolimesniam mokymuisi bei
prasmingam, aktyviam gyvenimui Siuolaikingje visuomengje.

Toliau anketinéje apklausoje respondenty klauséme: ar pakanka turimy ziniy, rengiant
adaptuotas programas specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams? Duomenys apie tai, ar pakanka
turimy Ziniy pedagogams, pateikiami 4 lenteléje.

4 lentelé

Pedagogy turimos Zinios, %

Pakanka | IS dalies Nepakanka
pakanka
1- 4 k1. mokytojai 233 58,4 18,3
5-10 kl. mokytojai 28,7 56,2 15,1
Specialistai 38,2 55,8 6,0
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Dauguma (58,4 %) tyrime dalyvavusiy pradiniy klasiy mokytojy, daugiau negu pusé (56,2
%) mokytojy dalykininky ir (55,8 %) specialisty akcentavo, kad jiems tik i§ dalies pakanka turimy
zinly, kaip parengti adaptuotas ugdymo programas, specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams.
Daugiausia (38,2 %) specialiyjy ziniy kaip paruosti adaptuotas ugdymo programas turi specialieji
pedagogai ir logopedai. Ketvirtadaliui (23,3 %) apklaustyjy pradiniy klasiy ir panaSiai (28,7 %)
aukstesniyjy klasiy pedagogams ziniy pakanka. Deja nemazai pedagogy ir specialisty, kuriems
nepakanka, triiksta Ziniy, kaip parengti adaptuotas ugdymo programas.

Nors ir labai stengiasi mokytojai, taiau be pagalbos né vienas neapsieina. Vienam
pac¢iam mokytojui sunku parengti adaptuota ugdymo programa, todél jis gali konsultuotis su
mokyklos specialistais, specialiojo ugdymo komisija ir pan. Tyrimu siekta iSsiaiskinti, su kuo
daugiausia bendradarbiauja pedagogai, rengdami adaptuotas ugdymo programas specialiyjy

ugdymosi poreikiy mokiniams. Duomenys pateikiami 5 lentel¢je.

5 lentelé

Pedagogu bendradarbiavimas, rengiant adaptuotas ugdymo programas, %

Pedagogai 1-4 Kkl. 5-10 Kkl Specialistai IS viso
bendradarbiauja mokytojai mokytojai

Su logopedu 11,2 16,9 2,8 30,9
Su specialiuoju 28,1 38,0 7,0 73,1
pedagogu

Su mokyklos SUK 5,6 8,4 9,8 23,8
Su mokytojais 18,3 14,0 8,4 40,8
Kita - 1.4 2,8 4,2

Sumuojant $io klausimo rezultatus neuzfiksuota kazkokiy dideliy skirtumy tarp pradiniy
klasiy pedagogy, mokytojy dalykininky ir specialisty, todél rezultatai sumuojami nuo bendro
pedagogy skaiciaus. Didzioji dalis apklaustyjy daugiausia bendradarbiauja su specialiuoju pedagogu
(8] teiginj pasirinko 73,1 % pedagogy). Antroje vietoje iSskiriamas bendradarbiavimas su kitais
mokytojais (40,8 %), ketvirtadalis (30,9%) respondenty nurod¢, jog daugiausia bendradarbiauja su
mokyklos logopedu bei penktadalis (23,8 %) pasirinko bendradarbiavima su mokyklos specialiojo
ugdymo komisija. Tyrime dalyvave pedagogai skiltyje ,kita‘‘pazyméjo, kad jie daugiausia
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bendradarbiauja, rengdami adaptuotas ugdymo programas, su klasés auklétoju, socialiniu
darbuotoju bei kity mokykly specialiuoju pedagogu, taip atsaké (4,2 %) apklaustyjy.

Taip pat anketoje respondenty teirautasi ar jiems padéjo minéty specialisty pagalba, patarimai,
jvairios konsultacijos. Respondentai pateiké po kelis atsakymus. Atsakymy pasiskirstyma i Siuos

klausimus iliustruoja 6 lentele

6 lentelé

Pedagogu nuomoné apie pagalbos suteikima, rengiant adaptuotas ugdymo programas, (%)

Labai padéjo Padéjo Kartais padéjo Nepadéjo
Logopedo 18,3 28,1 28,1 7,0
Specialiojo 43,6 40,8 9,8 -
pedagogo
Mokyklos 5,6 16,9 29,5 38,0
SUK
Kito 5,6 32,3 36,6 11,2
mokytojo
Kita 1,4 1,4 - -

Tyrimo duomenimis, daugiausia specialiyjy Ziniy, kaip parengti adaptuota ugdymo
programg, mokytojams suteikia specialusis pedagogas (43,6% atsakymy). Dirbdami klas¢je kartu su
mokytoju, specialieji pedagogai uztikrina diferencijuoto ugdymo sékminguma, t.y. atsizvelgia i
individualias mokinio savybes (ziniy bei sugeb¢jimy lygi, darbo tempa ir pan.), dar kartg paaiskina,
pabréZia svarbesnius mokomosios medziagos momentus, jei reikia, patikslina uzduoties atlikimo
eiga. Antroje vietoje pagal pagalbos suteikimg iSskirtas logopedas (28,1%) po lygiai nurodé, kad
logopedas pad¢jo ir kartais padéjo. Daugiau negu trecdalis (38,0 %) respondenty akcentavo, kad
mokyklos specialiojo ugdymo komisija jiems nepadéjo. Maza dalis (2,8 %) nurodé kitus
informacijos Saltinius (konsultuojasi su PPT).

Siekiant garantuoti mokymosi negaliy turinciy mokiniy ugdymo kokybe ir iSsaugoti
individualaus ir diferencijuoto mokymo klas¢je pusiausvyra, bitina iSsiaiSkinti problemas ir

sunkumus. Duomenys apie pedagogy nurodytus mokymo individualizavimo problemas ir sunkumus
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pateikiami 7 lentel¢je. Dauguma apklausoje dalyvavusiy pedagogy nurodé ne po vieng, o po

kelias problemas, taciau su ugdymo turinio individualizavimu susijusios tik kelios.

7 lentelé
Mokymo individualizavimo problemos su kuriomis susiduria pedagogai %
Probleminés sritys Atsakymy daZnis
1- 4 Kkl 5-10 kl. Specialistai IS viso
mokytojai | mokytojai
7,0 11,2 1,4 19,7

Man triiksta ziniy ir jgiidziy
DazZnai pamokoje nespéju i8déstyti ir jtvirtinti 4,2 12,6 4,2 21,1
mokomosios medziagos
Susiduriu su nepritaikytos aplinkos problema 7,0 4,2 11,2 22,5
Triksta specialisty pagalbos klaséje 22,5 28,1 7,0 57,7
Mokiniy neigiamos nuostatos j specialiyjy poreikiy 2,8 8,4 2,8 14,0
mokinius
Mokiniy tévy neigiamos nuostatos 7,0 2,8 2,8 12,6
Vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka 29,5 28,1 14,0 71,8
Néra standarty, pagal kuriuos reikéty rengti 15,4 16,9 2,8 35,2
programas
Atsiranda psichologiniy problemy 4.2 8,4 2,8 15,4
Kita 2,8 7,0 1,4 11,2

Atsakymy analizé rodo, kad dazniausiai mokytojams sunkumy sukelia tinkamo turinio
vadoveliy, pagalbiniy priemoniy stoka (71,8 %); néra standarty pagal kuriuos reikéty rengti
adaptuotas programas mokymosi negaliy turintiems mokiniams (35,2%), truksta specialisty
pagalbos klaséje (57,7 %); kai kurie pedagogai susiduria su nepritaikytos aplinkos problema (22,5
%). Nemaza dalis (19,7 %) pedagogy kaip problemine¢ sritj nurodé¢ Ziniy ir jgiidziy trikuma,
ketvirtadalis (21,1 %) pedagogy daznai pamokoje nespéja iSdéstyti mokomosios medziagos. Keletas
(11,2 %; atsakymai ,kita‘‘) pedagogy nurodé, kad neimanoma skirti specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy mokiniams tiek daug laiko, kiek jiems reikeéty; daug SUP mokiniy klas¢je; su kiekvienu
reikéty dar ir individualiai dirbti, taip mano 11,2 %.

Zinoma, kai kuriy aptarty problemy sprendimas tik salygiskai nelabai priklauso nuo
pedagogo (pvz., vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka, standarty, pagal kuriuos galima bty rengti
programas, nebuvimas). Ta¢iau pedagogai iskélé ir tokiy problemy, kuriy sprendimas priklauso tik
nuo jy paciy (pvz., pamokoje triksta laiko dirbti su Siais mokiniais; daug mokiniy klas¢je, todeél
nespéja).

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogai visgi dar néra pakankamai pasirenge dirbti su
vaikais, turin€iais mokymosi sunkumy: jie ne visada sugeba jzvelgti jy mokymosi sunkumus, ne
visada taiko alternatyvius mokymo metodus, nepakankamai geba adaptuoti ugdymo programa.

Mokymo individualizavimas susij¢s ne tik su ugdymo turinio (programy) ir proceso

(mokymo metody) pritaikymu individualiems mokinio poreikiams, bet ir su butinumu adekvaciai

31




vertinti mokinio pasiekimus. Mokiniy, ugdomy pagal adaptuota ugdymo programa, ziniy lygis labai
skiriasi nuo bendraklasiy. Mokytojams sunku jvertinti ne ziniy kokybe, o pastangas, idéta darbg ir
pan. Tyrimu siekta i$siaiSkinti, kaip vertinamos specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy mokiniy
Zinios. Galimam atsakymui pasirinkti buvo nurodyti keli variantai: kaip ir kitus mokinius, pagal
mokinio gebéjimus ir pasiekimus, pagal adaptuotos programos lygj, turiu savo vertinimo sistemq.
Taip pat buvo palikta vietos ir individualiai pedagogy nuomonei. Atsakymy pasiskirstymas

pavaizduotas 8 lenteléje.

8 lentele
Specialiyjuy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimy vertinimas, %

1-4 k1. 5-10 kl. Specialistai | IS viso

mokytojai | mokytojai
Kaip ir kitus - 8,4 - 8,4
mokinius
Pagal mokinio 23,9 30,9 15,4 70,4
gebéjimus ir
pasiekimus
Pagal adaptuotos 21,1 8,4 12,6 42,2
programos
jsisavinimo lygij
Turiu savo 2.8 1,4 - 42

vertinimo sistema

Kita - - 1,4 1.4

Dauguma (70,4 %) tyrime dalyvavusiy pedagogy, vertindami mokiniy, besimokanciy pagal
adaptuotg ugdymo programa zinias, atsizvelgia i individualius jy gebéjimus ir pasiekimus. Dalis
(8,4 %) pedagogy nurodé, kad mokiniai vertinami taip pat kaip ir kiti klasés mokiniai. Maza dalis
(1,4 % atsakymai ,Kkita‘‘) respondenty vertina uz parodyta démes; mokytis, uz padarytas
menkiausias pastangas. Daugiausia (42,2 %) respondenty nurodé, kad vertina pagal adaptuotos
programos jsisavinimo lygi. Keletas (4,2 %) pedagogy turi savo vertinimo sistema pagal kurig
vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy mokinius. Tiek analizuojant anketas, tiek adaptuotas ugdymo
programas, dauguma pedagogy specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimus vertina pagal

mokinio gebéjimus ir adaptuotos programos jsisavinimo lygj.

32



Ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus, svarbus tévy ir pedagogy
bendradarbiavimas. Vienas svarbiausiy vaiko ugdymo principy — ugdymo komplek siSkumas ir
visapusiSkumas. Visaverte vaiko asmenybés raidg laiduoja jvairiy zmoniy (tévy, pedagogy,
bendraamziy ir kt) sgveika. N¢ vienas specialistas néra pajégus vienas pats patenkinti visapusisky
vaiko poreikiy. Tikétina, kad tyrime dalyvave pedagogai neturi gilesniy bendradarbiavimo su tévais
tradicijy, o ir tévai nesidomi, ar nenori zinoti, kaip mokomi jy vaikai pamokose. Tai patvirtina §io
tyrimo duomenys (pedagogy atsakymai | klausima: ,,Ar rengiant adaptuotas programas
bendradarbiauja pedagogai su tévais bei mokiniais?‘‘, zr. 9 lentele).

9 lentele

Pedagogu bendradarbiavimas su tévais ir mokiniais rengiant adaptuotas ugdymo programas, %

Pedagogai Pedagogy atsakymai
bendradarbiauja Taip Sunku pasakyti | Ne
1-4 5-10 Specialistai | IS 1-4 5-10 Specialistai | I§ 1-4 5-10 Specialistai Is
Kkl kl. viso Kkl kl. viso Kkl kl. viso
Su tévais 14,0 18,3 15,4 47,8 11,2 9,8 2,8 23,9 7,0 15,4 5,6 28,1
Su mokiniais 84 | 14,0 15,4 38,0 | 154 | 84 1,4 25,3 84 | 211 42 33,8

Rengdami adaptuotas programas, su tévais bendradarbiauja beveik puse (47,8 %)
respondenty. Gana nemazai pedagogy ir specialisty (38,0 %) tariasi su mokiniais, kuriems
rekomenduojama adaptuota ugdymosi programa. Su mokiniu neaptaria adaptuotos ugdymo
programos reikalingumo, naudingumo bei turinio ketvirtadalis (33,8 %), su tévais penktadalis (28,1
%) respondenty. Deja ketvirtadaliui pedagogy sunku pasakyti ar bendradarbiauja su mokiniais ir su
ju tévais.

Dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniais labai svarbus pozidris j juos. Kiekvienas
zmogus vertingas, nepaisant jo trilkumy. Mokytojas turi stengtis jzvelgti ne specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy trikumus, bet juose slypincias tobulé¢jimo galimybes. Ugdymo sé¢kmé
didele dalimi priklauso nuo to, ar mokytojas tiki mokiniy geb¢jimu tobuléti, ar ne. Tyrimu siekéme
i$siaiSkinti ar pedagogai dziaugiasi specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimais. Duomenys
pateikiami 10 lenteléje.

10 lentele

Pedagogu nuomoné apie specialiujy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimus, %

Taip Turbit | Turbiit ne Ne NeZinau
taip
1-4 kl. 63,6 27,2 4.5 4,5 -
mokytojai
5-10 kL. 42,4 30,3 12,1 6,0 6,0
mokytojai
Specialistai 81,2 12,5 - 6,2 -
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Sumuojant Sio klausimo rezultatus atsakymy variantus ,,Taip*‘ ir ,,Turbit taip*‘ priskyréme

prie teigiamy atsakymy, o kitus - ,, Turbiit ne*‘, ,,Ne‘*, ,,Nezinau‘‘ - prie neigiamy atsakymy.

Dauguma tyrime dalyvavusiy (90,8 %) pradiniy klasiy pedagogy nuomone jie dziaugiasi
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimais, likusioji dalis (9,0 %) pedagogy nurod¢, kad
mokiniy pasiekimais jie nesidziaugia arba abejoja. Didesné dalis (72,7 %) mokytojy dalykininky
irgi dziaugiasi mokiniy pasiekimais, taciau ketvirtadalis (24,1 %) mokytojy visai nesidziaugia savo
ugdomy mokiniy Ziniomis, pasiekimais. Taciau kaip rodo tyrimo rezultatai labiausiai dZiaugiasi
(93,7 %) specialieji pedagogai ir logopedai. Jiems malonu, kai mokiniai su sutrikimais noriai
mokosi, deda visas pastangas, iSmoksta kazka naujo. Tik (6,2 %) specialisty néra patenkinti
mokiniy pasiekimais.

Apibendrinant galima teigti: kad daugeliui, tyrime dalyvavusiy pedagogy, tik i§ dalies
pakanka specialiyjy ziniy, kaip parengti adaptuotas ugdymo programas specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams. Didesné dalis respondenty, rengdami adaptuotas ugdymo
programas, atsizvelgia | mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, gebéjimus bei specialisty
siilomas rekomendacijas.

Daugiausia apklaustyjy bendradarbiauja su specialiuoju pedagogu, bei su kitais mokytojais,
ir logopedu. Taciau tyrime dalyvave pedagogai mazai link¢ bendradarbiauti su mokyklos
specialiojo ugdymo komisija. IS gauty rezultaty galima teigti, kas specialusis pedagogas reikalingas
bendrojo lavinimo mokykloje, nes turi daugiausiai tiek teoriniy, tiek praktiniy Ziniy dirbant su
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniais.

I8siaiSkinus problemas ir sunkumus, kuriuos patiria pedagogai individualizuodami mokiniy
mokymasi paaiskéjo, kad labiausiai truksta vadovéliy ir pagalbiniy priemoniy, pamokoje reikalinga
specialisty pagalba, néra standarty pagal kuriuos reikéty rengti adaptuotas ugdymo programas.
Dauguma pedagogy pripaZjsta specialiyjy didaktikos Ziniy stoka.

Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy, vertindami mokiniy, besimokanciy pagal

adaptuotg programa zinias, atsizvelgia j individualius jy gebéjimus ir pasiekimus.

2.3. Adaptuoty bendrojo ugdymo programy, rengty 2007 - 2010 m.m. turinio
analizé

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti ir jvertinti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy,
ugdymo turinio individualizavimo problemas ir priezastys. Buvo tiriamos 1 — 10 klasiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams parengtos adaptuotos ugdymo programos. Adaptuoty

ugdymo programy stengtasi surinkti kuo daugiau i§ jvairaus tipo ir rajony bendrojo lavinimo

34



mokykly. Tyrimui pasirinkta 2007-2008 ir 2009 - 2010 m.m. rengtos adaptuotos programos.
ISnagrinéta 105 adaptuotos, 46 matematikos ir 59 lietuviy kalbos ugdymo programos, parengtos
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams. Mokyklos, ugdymo programos, respondentai
pasirinkta atsitiktinai.

Nagrinéjant adaptuotos ugdymo programos struktiirg, aptiktos tokios dalys:

e Programy formalioji dalis: mokyklos pavadinimas, mokinio vardas, pavarde, klas¢, mokslo
metai, dalykas, programos individualizavimo biidas, mokyklos direktoriaus ar pavaduotojos
ugdymui, tévy ir programg parengusio mokytojo pavardés ir parasai.

* Programy esminé dalis: mokinio gebéjimai, mokymo tikslai ir uZzdaviniai, teminis dalyky
turinio planas, mokymo metody ir metodiniy budy sgrasas, individualizavimo bidy,
mokymo vadoveliy, priemoniy sarasas, pasiekimy fiksavimas.

Adaptuotos matematikos ir lietuviy kalbos programos nagriné¢jamos pagal pasirinktus
kriterijus:
I. Informacija apie mokinj:

= Raidos sutrikimai

*  Mokinio geb¢jimai

* Mokinio negeb¢jimai, sunkumai

I1. Mokymo tikslai ir uzdaviniai
= Atitinka mokinio galimybes
» Neatitinka mokinio galimybes
I11. Dalyky turinio temos
= Atitinka mokinio galimybes
» Neatitinka mokinio galimybes
IV. Mokymo metodai ir individualizavimo biudai
= Atitinka mokinio galimybes
= Neatitinka mokinio galimybes

V. Pasiekimy vertinimas

Nagrin¢jant matematikos ir lietuviy kalbos adaptuotas ugdymo programas pagal pirmajj

kriterijy ,,Informacija apie mokinj‘‘ analizés rezultaty duomenys pateikiami 11 lentel¢je.

11 lentelé

Informacijos apie mokinj pasiskirstymas dalyky adaptuotose programose, %

Informacija apie mokinj | Matematika | Nenurodyta | Lietuviy Nenurodyta
kalba
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Raidos sutrikimai 82,2 17,8 63,9 36,1
Mokinio gebéjimai 72,4 27,6 77,6 224
Mokinio negebéjimai 28,3 - 25,0 -

Tyrimo rezultaty lentelé rodo, kad nagrinétose adaptuotose ugdymo programose,
pedagogai raidos sutrikimus fiksuoja didesnéje dalyje (82,2 % ) matematikos ir daugiau negu puse
(63,9 %) lietuviy kalbos adaptuoty ugdymo programy. Likusiose (17,8% ) adaptuotose
matematikos ir trecdalyje (36,1 % ) lietuviy kalbos ugdymo programy, raidos sutrikimai nenurodyti
(neakcentuojami). Mokinio geb¢jimai yra akcentuojami labai panasiai tiek matematikos (72,4 %),
tiek lietuviy kalbos (77,6 %) adaptuotose pogramose, taciau beveik trecdalyje (27,6 %)
matematikos ir (22,4 %) lietuviy kalbos adaptuoty ugdymo programy mokinio gebéjimai i§ vis
nenurodyti, kas yra biitina nurodyti rengiant adaptuotas ugdymosi programas. Daznai pedagogai
skiltyje ,,Mokinio gebé¢jimai‘‘ kartu akcentuoja ir mokinio negeb¢jimus, sunkumus. Analizés
rezultatai rodo, kad mokinio negebéjimai, sunkumai akcentuojami beveik tre¢dalyje (28,3 %)
matematikos ir (25,0 %) lietuviy kalbos adaptuoty programy.

Lyginant 2007-2008 m.m. programas su 2009-2010 m.m. adaptuotomis ugdymo
programomis mokinio gebéjimai ankstesniais metais fiksuojami daugumoje (93,4 %) programy.
Deja 2009-2010 m.m. mokinio geb¢jimy fiksuojama maziau (83,0 %), likusiose adaptuotose
programose mokinio geb¢jimai nefiksuojami arba néra net tokios skilties.

Labai svarbus individualizuoto mokymo programos komponentas, rengiant adaptuotas
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams, aiskiai suformuluoti mokymo tikslai ir uzdaviniai ir/ar
laukiami rezultatai. Juos diktuoja mokinio mokymosi galimybés ir problemos. Konkre¢iy mokymo
tiksly ir uzdaviniy formulavimas turi padéti kryptingai siekti mokinio pazangos. Rezultatai
pateikiami 12 lenteléje.

12 lentelé

Mokymo tiksly ir uzdaviniy formulavimas, %

Mokinio galimybes (iuy)
Dalykai Nurodyta | Atitinka | Neatitinka Néra galimybés
nustatyti tinkamuma
Matematika 100 67,3 13,0 15,2
Lietuviy kalba 100 71,1 11,8 20,3
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Visose matematikos ir lietuviy kalbos adaptuotose ugdymo programose yra nurodyti
mokymo tikslai ir uzdaviniai. I$ jy daugumoje (67,3 % matematikos ir 71,1 % lietuviy kalbos)
mokymo tikslai ir uzdaviniai formuluojami tinkamai. Kai kuriose nagrinétose adaptuotose ugdymo
programose pateikiami tik bendrieji dalyko mokomi tikslai, jie neindividualizuoti, nurodomi
neatsizvelgiant j konkretaus mokinio susiformavusius geb&jimus. Keliose adaptuotose programose
yra nurodomi tie patys mokymo tikslai ir uzdaviniai keliems mokiniams, nors $iy mokiniy skirtingi
sutrikimai, geb¢jimai ir mokymosi problemos. (13,0 %) matematikos ir (11,8 %) lietuviy kalbos
formuluojamy mokymo tiksly ir uzdaviniy neatitinka mokinio galimybiy arba formuluojami labai
neaiskiai, abstrakéiai: susiaurinti programq taip, kad vystytysi mokinio gebéjimai; siekti, kad
mokinys kuo daugiau uzduociy atlikty kartu su klase; siekti maksimaliy jmanomy Ziniy jtvirtinimo;
stengtis prakalbinti mokine ir pan. Penktadalyje (20,3 %) lietuviy kalbos ir nemazai (15,2 %)
matematikos adaptuoty ugdymo programy mokymo tiksly ir uzdaviniy tinkamumo nustatyti néra
galimybés, nes nenurodyti mokinio realtis geb¢jimai ir mokymo(si) ypatingumai.

Daugumos (70,8 %), 2007-2008 m. m. rengty matematikos adaptuoty ugdymo programy
ugdymo tikslai atitinka mokinio galimybes, 2009-2010 m. m. matosi pageréjimas, net (79,1 %)
adaptuoty matematikos ugdymo programy tikslai formuluojami tinkamai, deja yra keletas (8,3 %)
programy, kuriose néra galimybés nustatyti tinkamuma.

Nagrin¢jant adaptuotas ugdymo programas pagal kriterijy ,,Dalyky turinio temos‘‘,

rezultatai pateikiami 13 lenteléje.

13 lentelé

Dalyky turinio teminis planavimas, %

Mokinio galimybes (iy)

. Atitinka Neatitinka Néra galimybés
Dalykai Nurodyta nustatyti tinkamuma
Matematika 97,8 73,9 10,8 15,2
Lietuviy kalba 100 72,8 10,1 16,9

Dalyky teminis planas yra visose lietuviy kalbos ir beveik visose matematikos tirtose
programose. Daugiau kaip puses (73,9 %) matematikos ir (72,8 %) lietuviy kalbos dalyky teminis
turinys atitinka mokiniy mokymosi galimybes. 25,3 % programy nejmanoma nustatyti teminio
turinio tinkamuma, nes nenurodytos mokiniy galimybés. Penktadalio (20,9 %) nagrinéty programy
dalyko turinio teminis planas abiejuose dalykuose visiSkai vienodas skirtingy mokymosi negaliy
turintiems mokiniams (pvz., temos vienodos visiems mokiniams, nesvarbu, kad jiems nustatytas
emocijy elgesio ir socialinés raidos, ribotas intelektas, nezymus protinis atsilikimas, kalbos ir

komunikacijos sutrikimas). Visose programose nurodyta, i§ kokio vadovélio mokosi specialiyjy
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poreikiy mokinys. MaZzdaug penktadalyje programy nurodyta, kokios temos nenagrin¢jamos bei kuo
jos keiciamos.

Nagrinéty adaptuoty matematikos ir lietuviy kalbos programy mokymo metody, metodiniy
budy rezultatai pateikiami 14 lenteléje.

14 lentelé

Mokymo metodai, buidai priemonés, %

Mokinio galimybes (iy)

. Atitinka Neatitinka Néra galimybés
Dalyka Nurodyta nustatyti tinkamuma
Matematika 67,3 52,1 8,6 6,5
Lietuviy kalba 69,4 54,2 8,4 6,7

Analizuojant mokymo metodus trec¢dalyje (33,3 %) programy jy nenurodyta, taciau
daugumoje (67,3 %) matematikos ir (69,4 %) lietuviy kalbos nagrinéty adaptuoty programy
mokymo metodai nurodomi prie kiekvienos temos arba pazyméti mokymo metody ir budy sarase.
Daugiausia pedagogai naudoja informacijos teikimo metodus

Taciau tik pusé (52,1%) tiek matematikos, (54,2 %) tiek lietuviy kalbos nurodytose
programose mokymo metodai ir metodiniai biidai atitinka mokinio galimybes, parenkami
tikslingai. Mazdaug penktadalis (17,0 %) visy nagrinéty programy
mokymo biidai neatitinka mokiniy gebé&jimy, kai kurie yra nekonkretiis (pvz., zaidybinés situacijos,
draugo pagalba, skaitymas, pokalbiai po pamoky, kortelés ir pan). Likusiy nagrinéty programy
nurodyty mokymo metody tinkamuma nustatyti néra galimybés, nes nenurodyti mokiniy gebé¢jimai,
pasiekimai arba yra paroSoma zitréti prieda, o priedo i§ vis néra. Taigi pedagogai, rinkdamiesi
mokymo metodus, neatsizvelgia | specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy sutrikimo
salygoty mokymosi sunkumy, gebéjimo suvokti, jsiminti, tam tikrais mokymo metodais teikiamag
informacija.

Atlikti tyrimai (AliSauskas, Miltenien¢ 2001) atskleid¢, kad mokykloje dominuoja
informacijos teikimo bei tradiciniai mokymo metodai (aiSkinimas, pasakojimas, demonstravimas,
pratybos, praktinés uzduotys, ,,uzdaro‘‘ tipo klausimy pateikimas ir kt.)

Nagrin¢jant matematikos adaptuoty programy mokymo individualizavimo biidus
ketvirtadalyje (17,4 %) ju nenurodyta, taciau likusiose programose (82,6 %) tiek ankstesniais, tiek
Siais mokslo metais, pedagogai supaprastina uzduotis mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi

poreikiy (zr. 15 lentelg).

15 lentelé

Mokymo individualizavimo biidai matematikos programose, %

Mokymo individualizavimo biidai 2007-2008 m.m. | 2009-2010m.m. | IS viso
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Sumazinamas uzduo¢iy kiekis 68,1 70,8 69,5
Uzduotys supaprastinamos 81,8 83,3 82,6
Vadovélio uzduotys kei¢iamos mokytojo 54,5 41,6 47,6
sudarytomis uzduotimis

Tekstiniai uzdaviniai atspindi gyvenimiskas 40,9 50,0 45,6
situacijas vaiko aplinkai

Tekstiniai uzdaviniai analizuojami naudojant 59,0 66,6 63,0
uzdavinio sprendimo schemas, sutrumpinta salyga

Mazinama braizymo uzduociy kiekis 72,7 50,0 60,8
Leidziama naudotis taisykliy, formuliy rinkiniais, 81,8 83,3 82,6
skaiCiuotuvais, daugybos lentele ir kt.

Kadangi skaiciai labai nesiskiria, kuriais metais adaptuotos programos, tai rezultatai
skai¢iuojami nuo bendros skaiCiaus sumos. Dauguma (69,5 %) pedagogy Siems mokiniams
sumazina uzduociy kiekj, leidzia naudotis taisykliy, formuliy rinkiniais, skai¢iuotuvais, daugybos
lentele bei kitomis papildomis priemonémis. Mazdaug pusé (47,6 %) pedagogy vadoveélio uzduotys
kei¢ia savo sudarytomis uzduotimis. Daugumoje (72,7 %) nagrinéty adaptuoty matematikos
programy, rengty 2007-2008 m. m. pedagogai mazina braizymo uzduociy kiekj specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniams, o 2009-2010 m. m. rengtose programose tik puséje (50,0 %) i$ jy
mazinama braizymo uzduo€iy. Puséje (50,0 %) 2009-2010 m. m. rengty adaptuoty programy
tekstiniai uzdaviniai atspindi gyvenimiskas situacijas vaiko aplinkai, o ankstesniais metais gerokai maziau
pazymima (40,9 %).

Duomenys apie tai, kaip pedagogai individualizuoja lietuviy kalbos mokyma, kokius naudoja

mokymo individualizavimo biidus, duomenys pateikiami 16 lentel¢je.

16 lentele

Mokymo individualizavimo biidai lietuviy kalbos programose, %
Mokymo individualizavimo buidai 2007-2008 m.m. | 2009-2010m.m. | I§ viso
Sumazinama uzduociy 58,3 60,0 59,3
Uzduotys supaprastinamos 66,6 68,5 67,7
Nereikalaujama dailaus rasto 50,0 48,5 49,1
Disgrafiniy klaidy grupé skaiiuojama kaip 29,1 40,0 35,5
viena klaida
Nereikalaujama garsiai skaityti pries klasg 62,5 54,2 57,6
RaSydamas taria garsiai ZodZius 25,0 28,5 27,1
Mazinamos mintino mokymosi uzduociy 41,6 34,2 37,2
apimtys
Pries pateikiant uzduotis formuluojami 16,6 20,0 18,6
konkretiis klausimai.

39



Atsakinéti leidZziama, naudojantis mokytojo 54,1 45,7 49,1
padarytu planu, pagalbiniais klausimais

Mazinamos skaitymo uzduotys 29,1 22,8 25.4
Nagringjant tekstg jis suskirstomas 37,6 31,4 33,8
pastraipomis, i§skiriami esminiai dalykai

Naudojamas tarpinis atsiskaitymas atliekant 20,8 25,7 23,7
uzduotj

Nagrin¢jant lietuviy kalbos adaptuoty programy mokymo individualizavimo biidus
trecdalyje (32,3 %) programy jy néra nurodyta. Visose likusiose dviejuose trecdaliuose (67,7%)
programy, pedagogai supaprastina uzduotis mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymo(si) poreikiy.
Daugiau negu pus¢ (59,3 %) pedagogy Siems mokiniams ir sumazina uzduociy kiekj, (57,6)
nereikalauja garsiai skaityti prie§ klase, (49,1 %) nereikalauja i§ mokiniy dailaus rasto, o
atsakin¢jant leidzia naudotis mokytojo sudarytu planu, pagalbiniais klausimais. Ketvirtadalyje
(23,7 %) adaptuoty programy nurodyta, kad pedagogai naudoja tarpinj atsiskaityma atliekant
uzduotis, mazina skaitymo uzduoc€iy, rasant leidzia garsiai tarti zodzius. Trecdalyje (37,2 %)
lietuviy kalbos adaptuoty programy nurodyta, pedagogai mazina mintino mokymosi uzduociy
kiekius, o nagrin¢jant tekstg suskirsto jj pastraipomis, i$skiria esminius dalykus.

Beveik visose adaptuotose programose yra numatytas mokiniy pasiekimy vertinimas,
daugumoje (70,0 %) nagrinéty adaptuoty programy prie konkreciy temy fiksuojami mokiniy
pasiekimai. IS jy apie trecdalis (38,0 % programy) mokiniy pasiekimai vertinami ,,jsisavino‘*,
,dalinai jsisavino‘‘ar ,nejsisavino‘‘ , kitose (40,0 %) programose mokiniai vertinami
,neiSmoko*‘, ,silpnai iSmoko‘‘ ar ,,gerai iSmoko‘‘, likusiose ketvirtadalyje (22,8 %) nagrinéty
programy yra skiltis ,,Ugdymo pasiekimai ir sunkumai‘‘, ta¢iau mokinio pasiekimai nefiksuojami.

Adaptuoty programy analizé yra sudétinga, nes kiekvienoje mokykloje, sudarant
adaptuotas programas, nurodomos skirtingos struktiirinés dalys ir jy turinys, pasigendama bendry
programos turinio reikalavimy.

ISnagrinéjus adaptuotas ugdymo programas, nustatyta, kad tik mazdaug pusé i$ jy
parengtos kokybiskai. ISanalizavus pagal pasirinktus kriterijus: mokinio gebéjimai, negebéjimai,
mokymo tikslai ir uzdaviniai, dalyko turinys, mokymo metodai ir biidai, priemonés, pasiekimy
vertinimas turinys atitinka specialivosius mokymosi poreikius ir galimybes. Likusios nagrinétos
adaptuotos programos turi jvairiy trikumy, néra fiksuojami mokinio gebéjimai, mokymo turinys
vienodas keliems mokiniams nors jy ir skirtingi sutrikimai, néra fiksuojamas pasiekimy
vertinimas. Visi Sie trukumai atsiranda, galbtt délto, kad pedagogai rengdami adaptuotas programas

nejsigilina ;i mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius.
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ISvados

Ugdymo individualizavimas jvardijamas kaip prieinamumo principas, reiSkiantis jog
mokymo turinys pritaikomas, kad atitikty skirtingas mokiniy savybes ir kiekvienam padéty
siekti geresniy rezultaty. Individualizuojant specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymasi svarbu
ne tik mokymo turinys, bet ir mokymo metodai, paruoStos individualizuotos uzduotys,
kurias atlikdami jie mazai skirtysi nuo bendraamziy.

Organizuojant individualizuota ugdyma svarbus tarpinstitucinis bendradarbiavimas bei
komandinis specialisty (mokytojy, specialiyjy pedagogy, logopedy) darbas. Bendrojo
ugdymo ir specialiyjy pedagogy santykiai daro didziausig jtaka bendradarbiavimo
efektyvumui, tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius. Sis procesas turi jtakos
pozityvesnéms bendrojo ugdymo pedagogy nuostatoms ] mokinius, kuriems reikia
specialiosios pagalbos.

Tyrimo metu paaiSkéjo, kad ne visiems pedagogams pakanka turimy ziniy, rengiant
adaptuotas ugdymo programas. Dauguma pedagogy, rengdami adaptuotas programas
atsizvelgia ] mokiniy , turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, geb&jimus ir pasiekimus ir |
specialisty rekomendacijas.

ISanalizavus adaptuoty programy struktiirg ir jos turinj nustatyta:

Dauguma visy adaptuoty programy struktiira sudaro dalyky teminys turinys, mokymo
individualizavimo metodai ir biidai. Tafiau nemazai programy, kuriose néra tokiy svarbiy

komponenty: individualiy mokinio gebéjimy, mokymo metody , pasiekimy vertinimo.
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4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

Dauguma pedagogy mokymo tikslus ir uzdavinius formuluoja tinkamai nors pasitaiko, kad
tie patys tikslai ir uzdaviniai keliami keliems mokiniams, nors §iy mokiniy skirtingi
sutrikimai, gebéjimai ir mokymosi problemos.

Daugiau kaip pusé¢ nagrinéty adaptuoty programy teminis turinys atitinka mokiniy mokymosi
galimybes, ta¢iau nemazai programy turinys labai sudétingas, menkai individualizuotas.
Triiksta mokymosi uzduociy, tinkanéiy tik konkre¢iam mokiniui.

Mokydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius, pedagogai tiek matematikos,
tiek lietuviy kalbos programose supaprastina uzduotis, mazina uzduociy apimtis, leidzia
naudotis jvairia atramine medZiaga. Mokytojai dalykininkai moko tradiciniais mokymo
metodais, pradiniy klasiy taiko jvairesnius mokymo metodus, kartais taiko ir savo
susigalvotus metodus.

Beveik visose nagrinétose programose yra numatoma mokinio pasiekimo vertinimo sistema,
taiau daugelyje programy nefiksuojami mokiniy pasiekimai. Daugelio specialiyjy

ugdymosi poreikiy mokiniy ziniy, geb¢jimy vertinimas toli nuo realiy pasiekimy.
Pasitvirtino hipoteze, kad mokymo individualizavimo problemos susijusios su pedagogy

gebéjimais jvertinant mokinio gebé&jimus, parenkant pagal jo gebéjimus mokymo tikslus,

ugdymo turinj, metodus ir biidus bei pasiekimy vertinimo kriterijus.
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Summary

In the work was accomplished theoretical individualized analysis of the special educational
needs of pupils.

The hypothesis is broached that individualized education issues are closely linked to general
education teachers’ skills, assessing student skills, according to the choice of the skills training
objectives, training content, methods and techniques and outcomes of assessment criteria.

Questionnaire survey method was conducted with the aim - to explore secondary school

teachers in primary education, objective teachers and special education teachers and speech
therapists views on the individualization of the curriculum for pupils with special educational needs.
The analysis of the adapted program was made.
The study included 22 primary school teachers, 33 higher school teachers, 16 specialists.

Key findings:

1. Individualization of training is identified as the principle of availability, meaning that
the curriculum is adapted to suit different students’ features, and each contributes to
improved results. Individualization of education for students with special needs is not
only educational content but also teaching methods prepared a custom tasks for which
they are doing little different from their contemporaries.

2. The study showed that not for all schoolmasters suffice the available knowledge in the

preparation of the adapted curriculum. Most of the schoolmasters who are preparing
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adapted programs they take account of pupils with special educational needs, abilities
and achievements and to professional guidance.

3. Most of the adapted program is structured around the thematic content of the subjects,
individualized teaching methods and techniques. However, many programs those are
such important components: the individual student’s skills, training methods and
performance evaluation.

4. Most of the schoolmasters form learning aims and tasks properly although occur that
the same aims and goals are suggested for a few students, even though the students
have the different disorders, abilities and learning problems.

5. Teaching special education needs students, the schoolmasters also mathematics, and
Lithuanian language program simplifies the task, reducing the magnitude of the task
allows using various materials as a reference. Objective teachers teach traditional
methods of teaching, primary school teaching methods apply more diverse, and
sometimes apply their own methods.

6. Hypothesis has proved that educational problems are associated with the
individualization of teaching skills, assessment of student skills, according to the
choice of the skills training objectives, training content, methods and techniques and
outcomes of assessment criteria.

Key words: special educational needs, the individualization of education, secondary

school teachers.
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ANKETA MOKYTOJAMS

Gerbiamipedagogail
Foramip gogal:

1 priedas

o

/
\D Pastaruoju metu vis daugiau bendrojo lavinimo mokykloje ugdoma mokiniy,
turin¢iy specialiyjy poreikiy. Mokymo turinio individualizavimas - tai kiekvieno mokinio
mokymas, atsizvelgiant j jo poreikius ir geb¢jimus, parenkant individualy mokymo turinj
ir individualy mokymosi tempa.
Si anketiné apklausa padés identifikuoti ugdymo turinio individualizavimo
situacijg bendrojo lavinimo mokykloje.

Apklausa — anoniming; todél anketoje nei savo vardo, nei pavardés nurodyti
nereikia.

Dékojame uz bendradarbiavima.

Magistranté Ausra Ivanauskiené
Darbo vadové doc. I. Kaffemaniené

\/ I§ anksto dékojame

Jums tinkantj atsakyma Zymeékite taip X.

1. Juisy turima patirtis dirbant su specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniais?
[0 Didele
[J Nedidele

[] Neturiu
[] Nezinau
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2. I ka atsizvelgiat rengdami adaptuotas programas specialiyju ugdymo(si) poreikiy mokiniams?
O I mokinio gebé&jimus

[J I mokinio stiprigsias puses

00 I mokinio silpnasias puses

[J | specialisty rekomendacijas

3. Ar Jums pakanka turimy Ziniy rengiant adaptuotas programas specialiyjy ugdymo(si) poreikiu
mokiniams?

[1 Pakanka

O I8 dalies pakanka

[J Nepakanka

4. Su kuo daugiausia bendradarbiaujate, rengdami adaptuotas programas specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy mokiniams?

[J Su logopedu

O Su specialiuoju pedagogu

[J Su mokyklos SUK

[ Su mokytojais

I LG 7 T OO OO OO OO PO PO PR PRUPPRUPPRRPR

5. Ar Jums specialisty teikiama pagalba ir patarimai padéjo?

Labai padéjo Padéjo Kartais padéjo Nepadéjo

logopedo

Specialiojo pedagogo

Mokyklos SUK

Kito mokytojo

Kita

6. Kokias patiriate mokymo individualizavimo problemas ir sunkumus?
[J Man triiksta Ziniy ir jguidziy

[J Daznai pamokoje nespéju iSdéstyti ir jtvirtinti mokomosios medziagos

[J Susiduriu su nepritaikytos aplinkos problema

[J Truksta specialisty pagalbos klaséje

[0 Mokiniy neigiamos nuostatos j specialiyjy poreikiy mokinius

[J Mokiniy tévy neigiamos nuostatos

[J Vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka

[ Néra standarty, pagal kuriuos reikéty rengti programas

7. Kaip vertinate specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy mokiniy, mokomy pagal adaptuotas
programas, pasiekimus?

[1 Kaip ir kitus mokinius

[1 Pagal mokinio gebéjimus ir pasiekimus

[J Pagal adaptuotos programos lygi

[J Turiu savo vertinimo sistema

8. Ar rengdami adaptuotas programas bendradarbiaujate su tévais bei mokiniais?
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Pedagogai Taip Sunku Ne
bendradarbiauja pasakyti

Su tévais

Su mokiniais

9. Ar dziaugiatés specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy pastangomis, pasiekimais?
[J Taip

[J Turbdt taip
[J Turbiit ne
[J Ne
[1 Nezinau
© moteris Jusy
Jisy | o vyras Jusy amZius (jrasykite).............. pedagoginio | (jraSykite)..............
lytis darbo stazas
oPradiniy klasiy
mokytojas omokytojas/specialista opradiné mokykla
oDalyko Jiusy s opagrindiné
Jis mokytojas kvalifikaciné | ovyr. mokytojas/vyr. Jisy mokykla
esate | oSocialinis kategorija | specialistas mokykla oviduriné
pedagogas ometodininkas mokykla
oPsichologas oekspertas ogimnazija
oLogopedas
oSpecialusis
pedagogas
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