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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné logopedo darbo veiklos analizé, aptartos logopedo funkcijos
specialiojo ugdymo sistemoje, apraSyta logopedinés pagalbos reik§mé ikimokyklingje istaigoje,
iSnagrinéta logopedo bendravimo ir bendradarbiavimo samprata, aptartas Seimos vaidmuo
ugdymo procese, iSanalizuota Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo istatyminé bazé.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas — issiaiskinti, kaip
logopedo teikiama pagalba vertina tévai, auginantys kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
sutrikimy turincius vaikus, kurie lanko bendrojo lavinimo ar specialigsias ikimokyklines istaigas.
Atlikta statistine (Kruskalio — Walio, y2 testo) duomeny analizé.

Tyrime dalyvavo 187 tévai, kuriy vaikai lanko bendrojo lavinimo ar specialiasias
ikimokyklines istaigas Panevézio mieste.

Empirinéje dalyje nagrin¢jamas tévy poziiiris | logopedo teikiama pagalba: tévy
itraukimas ir dalyvavimas vaiko kalbos ugdymo procese, t¢évy nuomon¢ apie logopedo veikla.

Svarbiausios empirinio tyrimo iSvados:

1. Atlikto tyrimo duomenys parodé, kad tévai sutinka, jog jie turéty dalyvauti vaiko kalbos
ugdyme, tacCiau retai dalyvauja Siame procese. Tik iskilus ijvairioms problemoms,
siekdami suzinoti, kaip vaikui sekasi pratyby metu, tévai kreipiasi i logopeda. Taciau
didesnioji dalis visgi teigia norintys aktyviau isitraukti { vaiko kalbos ugdyma.

2. Ne visi tévai vertina logopeda kaip specialista, nes ne visada jmanoma jveikti kalbos
sutrikimus. Taciau pritaria nuomonei, kad vaikams, turintiems kalbos ir kalbéjimo
sutrikimy, reikalinga logopedo pagalba mokantis taisyklingai kalbéti, ir ja vertina
teigiamai. Dauguma tévy teigia, kad vaikui laiku pradétos kalbos trikumo jveikimo
pratybos, laiku sulauké reikiamos kity specialisty pagalbos. Tévai sutinka, kad vien
logopedo darbo neuZtenka. Siekiant geresniy kalbos rezultaty, svarbios ir vaiko
galimybés.

3. Lyginant tévy dalyvavima istaigu atzvilgiu, paaiskéjo, kad dél Zymesniu vaiko kalbos
sutrikimy kalbos ugdymo procese aktyvesni ugdymo dalyviai yra specialiosios istaigos ir
specialiosios grupés tévai nei bendrojo lavinimo istaigos tévai. Nepriklausomai nuo tévy
dalyvavimo vaiko kalbos ugdyme, dauguma visy istaigy tévu sutinka, kad logopediné
pagalba vaikams reikalinga. Vis dél to, didzioji dalis specialiosios grupés tévu mano, jog
vaikas, turintis kalbos problemy, gali savarankiskai iSmokti kalbéti ir se¢kmingai mokytis
mokykloje.

Esminiai ZodZiai: specialiyju ugdymosi poreikiy vaikai, kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos

sutrikimai, ikimokyklinis ugdymas, ugdymo dalyviai: tévai, logopedai, bendradarbiavimas.
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Ivadas

Moksliné problema ir jos aktualumas. Atkiirus valstybinguma Lietuvoje
prasid¢jo naujas politinio, socialinio, ekonominio gyvenimo raidos etapas. [vyko socialiniai
pokyciai ir Svietimo sistemoje. Pradéta puoseléti specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy ugdymo drauge su bendraamziais, integruoto mokymo, aukl¢jimo bei idarbinimo idéja
(Karvelis, 1994). Vystantis Vakary Saliy idéjoms Lietuvoje, buvo sukurta teisiné bazé,'
reglamentuojanti specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma, ju integracija { bendrojo lavinimo jstaigas.

Martisauskienés teigimu (2008), Siandien ikimokyklinis ugdymas yra reikSmingas
s¢kmingai vaiky socializacijai. [ vaika orientuotos ikimokyklinés istaigos jau paplitusios visame
pasaulyje. Ju tikslas — tenkinti individualias vaiko reikmes ir puoseléti demokratijos idealus bei
principus. [ vaika orientuotos, specialiyjuy poreikiy vaikams atviros ikimokyklinés istaigos siekia
atskleisti kiekvieno ugdytinio vidines galias (Daniels, Stafford, 2000). Kaip teigia ,,Lietuvos
Svietimo koncepcija“ (1993), ikimokyklinése jstaigose atlickamas platus prevencinis darbas:
siekiama kuo anksciau atskleisti raidos sutrikimus, pasitelkus tévus, globéjus bei specialistus,
laiku suteikti specialiaja pagalba.

Specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo procese dalyvauja daug instituciju: Seima,
ugdymo istaiga, bendruomené, kurios tarpusavyje susijusios ir papildo viena kita. Hansen,
Kaufmann, Saifer (1997) nuomone, Seimos nariai — pirmieji ir didZiausios jtakos turintys vaiko
ugdytojai. Anot Gevorgianienés (2003), AliSauskienés, Miltenienés (2003), Seimos vaidmuo
ugdymo procese ypac ryskus, kai kalbame apie neigalius vaikus, Seimy itraukimas i vaiko
ugdymo procesa tiesiog butinas. Kaip teigia Hansen, Kaufmann, Saifer (1997), Siuolaikinés
demokratinés visuomenés pilieCiali — tai Zzmonés, kurie nelicka nuoSalyje, o patys priima
sprendimus vienu ar kitu klausimu. Tad tévy pozitris { vaiko ugdymasi, taip pat ir i specialista,
geriausiai atsiskleidzia, kiek jie patys dalyvauja ugdymo procese (Bagdonas, Brazauskaite,
Gevorgianiené, Girdzijauskiené, Kasalyniené, 2003).

Ikimokyklinése istaigose ugdymo procese svarbus vaidmuo tenka ne tik grupiy
auklétojams, bet ir specialistams, dirbantiems su specialiyju poreikiy vaikais. Dauguma
ikimokykliniy istaigy specialiyju ugdymosi poreikiy vaiky turi kalb¢jimo, kalbos ir
komunikacijos sutrikimy. Siekiant uztikrinti pilnavert; kalbos ugdyma, reikSminga yra
logopediné pagalba. Logopedo funkcijos nurodo: bendradarbiauti su specialiyju ugdymosi

poreikiy vaiky tévais, konsultuoti specialiyju ugdymosi poreikiy vaiky tévus (globéjus,

L LR $vietimo jstatymas (2006), LR Specialiojo ugdymo istatymas (1998), Svietimo istaigos specialiojo ugdymo
komisijos sudarymo ir darbo organizavimo tvarka (2000), Asmeny specialiyjy poreikiy jvertinimo tvarka (2000),
Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo specialiyjuy poreikiy ikimokyklinio amziaus vaikams namuose tvarka
(2000), Specialiojo ugdymo skyrimo tvarka (2000), LR Neigaliyju socialinés integracijos istatymas (2004),
Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos aprasas (2004).
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riipintojus)®. Norédamas patirti maksimalia ugdymo sé¢kme, logopedas i savo veikla turi stengtis
itraukti ir vaiko tévus (Gevorgianiené, 2003). Kuo aktyviau bus jtraukti tévai, tuo kalbos
ugdymas bus efektyvesnis.

Pasak Miltenienés, Ruskaus, AliSausko (2003), Vakary Europos Salyse ir
Jungtinése Amerikos Valstijose jau septintajame deSimtmetyje specialiyju poreikiy vaiky
tévams, bendraujant su specialistais, buvo sudaryta daugiau galimybiy isitraukti i vaiko ugdymo
procesa, sustiprinta tévy teisé dalyvauti priimant specialiyjy poreikiy vaikui svarbius
sprendimus.

Nuo 9-ojo deSimtmecio JAV ir Vakary Europos Salyse pagauséjo tyrimuy,
padedanciy atskleisti tévy jtraukima | vaiko ugdymo procesa ir partneriSko bendradarbiavimo
specifiskuma, galimybes, sunkumus (Kroth, Edge, 1997; A. P. Turnbull, H. R. Turnbull, 1997;
Pruitt ir kt., Garriot ir kt., 2000) (cit. Alisauskiené, Milteniené, 2004). Tyrimai parodé¢, kad,
nepaisant palankaus teisinio pagrindo, tévai vis dar jauciasi nepilnaveréiai ugdymo sistemos
dalyviai. Lazarevic, Kopas-VukaSinov (2007) tyré mokyklos ir tévy, auginanciy kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos turin¢ius vaikus, bendradarbiavima. Autorés teigeé, kad informacijos
aptarimas, tévy ir pedagogu nuomoniy iSsakymas, keitimasis patirtimi yra svarbios prielaidos,
kuriant bendradarbiavimo santykius. Smith, Dempsey, Rous, Printz (2003) teigé, kad norint
geresniy darbo rezultaty specialisty veikloje, pirmiausiai reikia orientuotis | Seima, bitinas tévy
itraukimas, jy poZiaris.

Epstein (1995) pazymi, jog dauguma Seimy riipinasi savo vaikais, nori jiems padéti
ir siekia isitraukti i bendra veikla su specialistais, kaip ir dauguma specialisty nori itraukti Seimas
1 vaiky ugdymo procesa. Taciau specialistai neretai jauciasi nepakankamai pasirenge dirbti su
Seimomis. AliSauskiené (2005) teigia, kad tradiciSkai tévai ir specialistai lyg bijo vieni kitu, nes
ju tarpusavio santykiuose galima izvelgti konkurencijos elementy.

Daugelis Lietuvos mokslininky tyringjo jvairius tévy jtraukimo i vaiko ugdyma
aspektus: mokytoju bendradarbiavima su mokiniy tévais (Kontautiené, 2000, Dapkiené, 2002);
Alisauskiené (2003) jvertino tévy pasitenkinima ankstyvosios reabilitacijos tarnyba, specialisty
iSankstinj pasirengima bendradarbiauti. Tyrimas parod¢, kad dauguma tévy tenkina ART veikla,
jie pasitiki specialistais, tiki teikiamos pagalbos prasmingumu, tac¢iau ne maziau svarbi ir kita
tévu nuomoné, rodanti, kad teikiamos pagalbos kokybé nepateisina ju lukes¢iy. USeckiené
(2001) nagringjo tévy nuostatas bendradarbiauti su vaiky darzelio auklétojais. ISanalizavusi
tyrimo rezultatus, autoré¢ teigé, kad tévy nuostata i bendradarbiavima su auklétojais néra
pakankamai pozityvi. Jie suvokia bendradarbiavimo svarba ir prasmg, bet menkai gilina savo

zinias. Milteniené (2003) tyré tévy, auginanéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikus, nuostatas i

? Logopedu, dirban¢iy mokyklose, bendrieji pareiginiai nuostatai (2006).
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specialiaja pagalba bendrojo lavinimo mokyklose. Tyrimas parodé¢, kad didesné dauguma tévy
palankiai vertina mokykloje teikiama specialiaja pagalba, pastebima specialisty pagalbos nauda.
Leisienés (2007) atliktas Lietuvos ikimokyklinése bendrojo lavinimo jstaigose tyrimas parodg,
jog tévai teigiamai vertina pedagogu teikiama specialiojo ugdymo pagalba vaikui, taciau ne
visada yra jy laukiami ir jtraukiami i vaiko ugdyma.

Kaip matyti i§ analizuoty Saltiniy, tévy pasitenkinima specialigja pagalba, ju
dalyvavima ugdymo procese analizavo nemazai uZzsienio Saliy ir Lietuvos mokslininky. Daug
kalbama apie specialiosios pagalbos teikima, jos efektyvuma bendrojo lavinimo mokyklose.
Taciau reikia pripazinti, kad §iuo pozitriu nepakankamai gerai zinoma situacija, susiklosc¢iusi
ikimokyklinése istaigose. Netyrinétas ikimokykliniy ugdymo istaigy tévy, auginanciy kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikimy turinéius vaikus, poziiiris i logopedo teikiama pagalba,
pagalbos efektyvuma ir jos nauda specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikams.

Pakankamai daug vaiky, turin¢iy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimuy,
lanko ikimokyklines istaigas, jiems teikiama specialioji pagalba. Tac¢iau didelé dalis tokiy vaiky,
kuriems vis dar reikalinga specialioji pagalba, i§ ikimokykliniy istaigy ateina i mokyklas.
Brinkienés (2001) teigimu, { bendrojo lavinimo mokykly pirmasias klases ateina 10-40 proc.
vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimu.

Vaiko tévai yra svarbiis ugdymo proceso dalyviai, tod¢l aktualu atskleisti tévuy
poziuri 1 logopedo teikiama pagalba, jo darbo efektyvuma ikimokyklinése ugdymo istaigose
ISkyla probleminiai klausimai: kiek tévai yra patenkinti logopedo darbu? Kiek jis yra
veiksmingas tévy pozitiriu? Kiek tévai gali padéti efektyvinti sutrikimy jveikima? Kaip pasiekti,
kad tévai kuo daugiau suzinoty apie kalbos ugdyma?

Tyrimo objektas. Tévy pozitris i logopedo teikiama pagalba ikimokyklinése
istaigose.

Tikslas — issiaiskinti, kaip logopedo teikiama pagalba vertina tévai, auginantys
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy turin¢ius vaikus, kurie lanko ikimokyklines
Istaigas.

Uzdaviniai.

1. Taikant teoring analizg, atskleisti logopedo veiklos ypatumus ikimokyklinése istaigose.

2. Taikant anketing apklausa, atskleisti tévy, auginanciu specialiyju ugdymosi poreikiy
turin€ius vaikus, poziiiri | logopedo teikiama pagalba ikimokyklinése istaigose.

3. Atskleisti tévy nuomong apie ju itraukima ir dalyvavima organizuojant vaiko kalbos
ugdyma ikimokyklinése istaigose.

4. Palyginti tévy, kuriy vaikai lanko bendraja ikimokykling istaiga, ir tévu, kuriy vaikai
lanko specialiaja ikimokykling istaiga, poziiirius | logopedo teikiama pagalba.



5. Pateikti siilymu dél logopedu ir tévu efektyvesnio bendradarbiavimo ir isitraukimo
ugdant vaiko kalba ikimokyklinése istaigose.

Tyrimo dalyviai. Tyrimui atlikti pasirinkta netikimybiné tiksliné imtis. Tyrimas
grindziamas tiriamyjuy savanoriskumo ir tyrimo anonimiskumo principais. Tyrime dalyvauja 187
tévy, auginanciy kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy turinc¢ius vaikus, kurie lanko
ikimokyklines istaigas.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimas remiasi socialinés integracijos
idéjomis, kurios akcentuoja socialinius santykius ir saveika, bendradarbiavima bei partneryste
tarp specialisty ir tévy, ugdant specialiyjy poreikiy vaikus (Milteniené, 2005).

Tyrimo metodai. Tyrimas atlickamas teorinés analizés, dokumenty analizés ir
anketinés apklausos metodais; atlikta kiekybiné ir kokybiné duomeny analizé. Duomenys
apdorojami naudojantis kompiuterine Microsoft Office Excel programa. Statistiné duomeny
analizé atlikta programinés jrangos SPSS (Statistical Package for Social Science) statistiniu

paketu.

Pagrindinés savokos

Seima — prigimtiné bendruomené, kurioje vyro ir moters santuoka sudaro pagrinda
bendravimui su vaikais ir naminiais patarnautojais (Salkauskis, 1992a); vienas i§ Seimos
uzdaviniy: rapintis vaiky bendruoju ir profesiniu iSsilavinimu, padéti mokyklai mokyti ir aukléti
vaikus (Jovaisa, 1993).

Logopedas — asmuo, igijes specialiojo pedagogo profesing kvalifikacija ir baiges
logopedo specializacija, ivertinantis ir specialiomis priemonémis Salinantis ar suSvelninantis
vaiky bei suaugusiyjy kalb¢jimo, kalbos, balso, rijimo ir komunikacijos sutrikimus (Logopedas.
Teiseés, pareigos, kompetencija ir atsakomybé, 2005).

Specialioji pedagoginé pagalba — pedagoginiy priemoniy sistema, padedanti
uztikrinti veiksminga specialiyju poreikiy asmeny ugdyma (LR Specialiojo ugdymo istatymas,
1998).

Specialusis ugdymas — specialiyju poreikiy asmeny mokymas, lavinimas bei
vertybiniy nuostaty formavimas, pripazistant Siy asmenuy gebéjimus ir galias (LR Specialiojo
ugdymo jstatymas, 1998).

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dél to,
kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy (LR

Specialiojo ugdymo istatymas, 1998).



Specialiyjy poreikiy asmenys — vaikai ar suaugusieji, dél igimty ar igytu
sutrikimy turintys ribotas galimybes dalyvauti ugdymo procese, visuomenés gyvenime (LR
Specialiojo ugdymo jstatymas, 1998).

Kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimai — tai zymus salygiSkai
nuolatiniai bendravimo, kalbéjimo ir kalbos nukrypimai nuo iprasty bendravimo bei kalbéjimo
normy. Tik komunikacijos sutrikimams priskiriami sutrikimai, kuriy priezastis néra intelekto,
regos ar klausos sutrikimai (AliSauskas, 2002).

Ugdymas — kryptingas poveikis zmogaus dvasinei ir fizinei plétotei, kurio tikslas
parengti ji visuomenés gyvenimui, gamybinei, kultiirinei veiklai (Augis ir kt., 1993); tai
asmenybe kuriantis zmoniy bendravimas, saveikaujant su aplinka bei Zmonijos kultiiros
vertybémis (Jovaisa, 1993).

Ikimokyklinis ugdymas, jo paskirtis — padéti vaikui tenkinti prigimtinius,
kulttiros, taip pat ir etninés, socialinius, pazintinius poreikius; neprivalomas, teikiamas vaikui
nuo 1 m. iki 5 - 6 m. (LR Svietimo jstatymas, 2003).

Integracija — jvairiy sutrikimy turintys vaikai jtraukiami | bendrojo ugdymo
aplinka ir mokomi drauge su bendraamziais (Ruskus, 2002).

Pozidiris — salygiSkai pastovi nuomoniy, interesy, paziiiry iSraiSka, atspindinti
asmens individualig patirti; pazintinis-emocinis asmenybés santykis su tikrovés objektais ir paciu

savimi (JovaiSa, 1993).

Magistro darbe vartojamy sutrumpinimy reikSmes.

SUP - specialieji ugdymosi poreikiai,

TLK - Tarptautiné ligy ir sveikatos problemy klasifikacija,
AKKKA - Amerikos kalbé¢jimo, kalbos ir klausos asociacija.

Magistro darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba,
tvadas, 2 skyriai, i§vados, naudotos literatiiros sarasas (95 Saltiniy), reziumé angly kalba, 2
priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 6 lentelés, 15 paveiksly. Prieduose pateikiama anketa

tévams, duomeny lentelés. Darbo apimtis — 61 psl.



1 skyrius. LOGOPEDO VEIKLOS TEORINIAI NAGRINEJIMO ASPEKTAI
MOKSLINEJE LITERATUROJE

1.1. Lietuvos Respublikos juridinis specialiojo ugdymo reglamentavimas

Atkiirus nepriklausomybe Lietuvoje, 1992 m. Kultiiros ir Svietimo ministerija
prieme ir paskelbé Lietuvos Svietimo koncepcija. Joje itvirtintos naujos Svietimo vertybinés
nuostatos, nauji tikslai ir uzdaviniai, numatyti specialiojo ugdymo pertvarkos principai bei
gairés. Koncepcijoje teigiama, kad vaikai su negiliais fiziniais ar psichiniais sutrikimais mokomi
kartu su sveikais vaikais. Vaikai i§ specialiosios mokyklos gali pereiti i bendrojo lavinimo
mokykla. Salamankos deklaracijoje (1994) teigiama, kad kiekvienas specialiyju ugdymo(si)
poreikiy turintis vaikas, iskaitant ir turinti laikiny ar nuolatiniy specialiyju ugdymosi poreikiy,
turi teis¢ mokytis bendrojo lavinimo istaigoje, €sancioje arCiausiai jy gyvenamosios vietos, O
ugdymas turéty biiti pritaikomas jo individualiems gebéjimams ir poreikiams.

Pasak Ruskaus (2002), perzengus XXI a. slenkst;, Lietuvoje nejgaliyju
integravimasis | visuomeng¢ tampa realybe. Neigaliy vaiky integracija i bendrojo lavinimo
mokyklas, nevyriausybiniy tévy organizacijy iktrimas ir veikla, profesionalios patirties
perémimas i§ uzsienio — $ie ir kiti veiksniai 1émé, jog susiformavo nauja Lietuvos specialiojo
ugdymo situacija. Jau 1991 metais Lietuvos Respublikos Seimo priimtuose Lietuvos
Respublikos invalidy socialinés integracijos ir Lietuvos Respublikos Svietimo istatymuose
apibréziamas Svietimo prieinamumas specialiyjy poreikiy asmenims. 1991 m. birzelio 25 d.
priimtas (1998 m. liepos 7 d. pataisytas, nauja redakcija 2003 m. birzelio 28 d) Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas. Sio jstatymo trisdesimt ketvirtajame straipsnyje pazymima, kad
specialiyjy poreikiy vaikui jo tévy (globéju, rupintojy) pageidavimu sudaromos salygos ugdytis
ar¢iau juy gyvenamosios vietos esancioje ikimokyklinio ugdymo ir bendrojo lavinimo mokykloje
visiskos, dalinés integracijos forma arba specialiojo ugdymo programa vykdancioje istaigoje.

Svietimo jstatymu jteisinus specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma bendrojo lavinimo
istaigose ir siekiant kuo sékmingesnés ju integracijos, 1993 m. patvirtinta Specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo specialiyjy poreikiy vaikams bendrojo ugdymo istaigose tvarka
(Strolaite, 2003). Siame nutarime pirma karta minima, kad SUP turintiems vaikams turi biti
pritaikytos dalyky programos, jie gali biiti ugdomi visiskos/dalinés integracijos forma, istaigoje
turi buti jkurta specialiojo ugdymo komisija, aptariami kiti su specialiojo ugdymo paslaugomis
ikimokyklinio ugdymo istaigose ir bendrojo lavinimo mokyklose susij¢ klausimai.

Lietuvos Respublikos Svietimo istatymo pakeitimo istatymas (1998-07-02 Nr. VIII-
854) apibrézia pedagoginiy psichologiniy tarnybu vaidmeni, jtvirtina tévy ir vaiky teisg

pasirinkti ugdymo jstaiga ir ugdymosi biida. Specialieji asmens ugdymosi poreikiai jvertinami
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tévams ir globéjams (riipintojams) sutikus, paties asmens nuomonés atsiklausus (Labiniené,
Aidukiené, 2003b).

Specialiojo ugdymo istatyma Lietuvos Respublikos Seimas priémé 1998 m. Sis
istatymas nustato specialiojo ugdymo sistemos sandara, specialiyjy poreikiy asmeny ankstyvojo
ir ikimokyklinio ugdymo, bendrojo lavinimo, neformaliojo ugdymo, profesinio ir aukstesniojo
mokymo, auks§tojo mokslo ir suaugusiyju Svietimo organizavimo pagrindus. Specialiojo ugdymo
istatymui isigaliojus, netrukus patvirtinama dauguma ji lydin¢iy akty: ,,Asmens specialiyju
ugdymosi poreikiy ivertinimo tvarka“ (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro,
sveikatos apsaugos ministro ir socialinés apsaugos ir darbo ministrés 2000-10-04 jsakymais Nr.
1221/527/83); ,,Specialiojo ugdymo skyrimo tvarka*“ (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo
ministro 2000-08-17 isakymu Nr. 1056); ,,Specialiyjy poreikiy asmeny priémimo i specialiojo
ugdymo istaiga tvarka® (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2000-02-22 isakymu
Nr. 158); ,,Moksleiviy mokymo namuose organizavimo tvarka™ (Lietuvos Respublikos Svietimo
ir mokslo ministro ir sveikatos apsaugos ministro 2000-03-16 jsakymais Nr. 259/153); ,.Svietimo
istaigos specialiojo ugdymo komisijos sudarymo ir darbo organizavimo tvarka“ (Lietuvos
Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2000-08-23 isakymu Nr. 1057); ,,Specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo specialiyjy poreikiy ikimokyklinio amziaus vaikams namuose
tvarka“ (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro ir sveikatos apsaugos ministro 2000-
07-05 jsakymais Nr. 916/385). Si tvarka apibréZia asmeny pedagoginj psichologini jvertinima ir
specialiyjy ugdymosi poreikiy nustatyma bei specialiojo ugdymo paslaugy skyrima, ugdymo
institucijos bei Seimos ar glob¢jy atsakomybg teikiant Sias paslaugas.

Specialiojo ugdymo istatymas (1998) specialyji ugdyma apibrézia, kaip specialiyju
poreikiy asmeny mokyma, lavinima bei vertybiniy nuostaty formavima, pripazistant §iy asmeny
gebéjimus ir galias. Specialiyjy poreikiy asmenys — vaikai ir suaugusieji, dél jgimty ar igyty
sutrikimy turintys ribotas galimybes dalyvauti ugdymo procese, visuomenés gyvenime.
Specialieji ugdymosi poreikiai traktuojami kaip pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dél to,
kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyju poreikiy asmens galimybiy. Tuo
tarpu Hallahan, Kauffman (2003) teigia, kad specialusis ugdymas — specialiai organizuotas
mokymas, atitinkantis nejprastus ypatingojo vaiko ir jaunuolio poreikius. Persson (2003)
teigimu, specialiojo ugdymo tikslas — pamazu lavinti svarbiausius pazintinius ir socialinius
mokymosi sunkumy turin¢io vaiko igiidzius. Pasak Galkienés (2005), specialusis ugdymas —
specialiyju ugdymo metody, priemoniy ir turinio modifikacijy panaudojimas tenkinant
ypatinguosius moksleivio poreikius.

Specialiyjy poreikiy vaiky integravimas i bendrojo ugdymo grupes ir klases yra

vienas 1§ demokratéjancios visuomenés pozymiy, nes visuomene, nesudaranti tinkamy salygu
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visiems vaikams pasiekti juy turima potenciala, negali vadintis demokratine, teigia
Kasperavi¢iené, Sabaliauskiené, Rimkiené¢ (2002). Remiantis specialiojo ugdymo principais
(1998), kiekvienas nejgalusis yra vertas pagarbos ir turi vienodas galimybes biiti ugdomas ir
priimtas | visuomeng. Lietuvos Respublikos Konstitucijoje (1992) aiSkiai pripazistama atvira
naujovéms, demokratinéms nuostatoms grista humaniska visuomené, kurios kiekvienas pilietis,
nepaisant jo tautybés, rasés ir geb&jimy, yra vertybé. Hallahan, Kauffman (2003) nuomone,
kiekvienas neigalus vaikas turi buti ugdomas maziausiai varzancioje aplinkoje, kad ugdymo
intervencija atitikty individo poreikius ir neriboty jo laisvés bei vystymosi galimybiy.

Dugniené (1994), Labiniené, Aidukiené (2003b) teigia, kad Lietuvoje galiojantys
teisés aktai apibrézia ne tik suaugusiyju nejgaliyju, bet ir specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP)
turiniy vaiky ir jaunuoliy teis¢ mokytis su bendraamziais, biti ugdomiems arciausiai ju
gyvenamosios vietos esancioje ikimokyklinio ugdymo ir bendrojo lavinimo mokykloje visiskos,
dalinés integracijos forma arba specialiojo ugdymo programa vykdancioje istaigoje, gauti
reikiama pagalba, specialigsias mokymo priemones bei kompensacing technika, ugdytis pagal
individualius vaiko poreikius. Pasak Kasperavicienés, Sabaliauskienés, Rimkienés (2002),
Labinienés, Aidukienés (2003a), kiekviena Seima pati sprendzia, kokioje istaigoje turéty biiti
ugdomas vaikas. Sia galimybe pasinaudoti atveria integruoto mokymo sistema. Didesné
atsakomybé uz SUP vaiko ugdyma tenka Seimai.

Labiniené, Aidukiené (2003b) nurodo, kad dabartinés uzsienio Salys pasirinko SUP
turinéiy asmeny ugdymo(si) lygiu galimybiy, Svietimo sistemos prieinamumo uZztikrinimo krypti,
siekdamos, kad kuo daugiau vaiky ugdytusi jiems palankioje aplinkoje drauge su bendraamziais.
Ispanijoje, Italijoje, Norvegijoje, Portugalijoje, Svedijoje specialiyju poreikiy vaikai ugdomi
drauge su bendraamziais bendrojo lavinimo istaigose ir gauna daugybe¢ ivairiy specialiojo
ugdymo paslaugy. Tik labai retais atvejais vaikai ugdomi specialiosiose klasése ar istaigose
(Kasperaviciené, Sabaliauskiené, Rimkiené, 2002). Belgijoje, Olandijoje, Bulgarijoje, Latvijoje,
Rumunijoje specialiyjy poreikiy vaiky skaicius bendrojo lavinimo jstaigose labai nedidelis, todél
sukurtos dvi atskiros Svietimo sistemos — bendroji ir specialiojo ugdymo — kurias reguliuoja
atskiri istatymai. Danija, Vokietija, Pranctzija, Estija, Austrija, Islandija, Slovakija, Vengrija,
Lietuva uztikrina dviejy sistemy (specialiosios ir bendrosios) funkcionavima. Siy Saliy teigimu,
IS nemazo skaiciaus SUP turin¢iy vaiky tik 1-5 proc. ugdomi specialiosiose istaigose ar klasése
(Labinien¢, Aidukiené, 2003b).

Specialiojo ugdymo istatymas (1998) reglamentuoja ir specialiyjy poreikiy vaiky
ikimokyklini ugdyma. Kaip teigia jstatymas, specialiyjy poreikiy ikimokyklinio amziaus (nuo 3
iki 6-7 mety) vaikai, tame tarpe ir sutrikusios kalbos vaikai, ugdomi ikimokyklinio ugdymo

istaigy bendrosiose ar specialiosiose grupése, specialiosiose ikimokyklinio ugdymo ir kitose
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specialiojo ugdymo istaigose. Specialiyjy poreikiy vaikai, neturintys galimybés kiekviena diena
atvykti 1 specialigja ikimokyklinio ugdymo istaiga, ikimokyklinio ugdymo istaigos specialiaja
grupg ar kitas specialiojo ugdymo istaigas, gali biiti ugdomi Siy istaigy savaitinése grupése.
Apibendring specialiojo ugdymo teising bazg, galima teigti, kad teisiné sistema,
atsizvelgus i vaiko galimybes ir poreikius, uztikrina Svietimo sistemos prieinamuma specialigju
ugdymo(si) poreikiy vaikams; pripazista Siu vaiky teis¢ ugdytis su bendraamziais, suteikia

tévams ir vaikams pasirinkimo teis¢ renkantis ugdymo istaiga, ugdymo forma.

1.2. Logopedo funkcijos specialiojo ugdymo sistemoje

Lietuvoje 2005-2006 m. m. specialiyjuy poreikiy mokiniai sudaré 10 proc. visu
Lietuvos mokiniy. Didziuma (90,6 proc.) mokiniy mokési bendrosiose klasése kartu su
bendraamziais, 0,8 proc. mokiniy mokési specialiosiose klasése ir 8,6 proc. mokiniy mokési
specialiosiose mokyklose. Didziausia specialiyju poreikiy vaikuy Lietuvoje dali sudaro vaikai,
turintys kalbos ir komunikacijos sutrikimy (AliSauskas, 2002).

Sutrikusios kalbos vaikai, kaip ir specialiyjy poreikiy asmenys, turi teisg: ugdytis ir
buti ugdomi, pasirinkti gebéjimus atitinkanc¢ia ugdymosi forma ir istaiga tévams ar vaiko
globégjui pritarus; mokytis pagal savo gebéjimus; lavinti sutrikima kompensuojancias funkcijas.
Specialiojo ugdymo istatymas (1998) pateikia specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo formas:

e visiSka integracija, kai specialiyju poreikiy asmuo ugdomas bendrojo ugdymo istaigos
bendrojoje klas¢je, grupeje;

e dalin¢ integracija, kai specialiyjy poreikiy vaikas ugdomas bendrojo ugdymo istaigoje
sudarytoje grupg¢je;

e ugdymas specialiojoje ugdymo istaigoje, skirtoje vaikams, turintiems dideliy ir labai
dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy ir negalintiems lankyti bendrojo ugdymo istaigy.
Arba tiems, kuriems reikia pasirengti ugdymuisi bendrojo ugdymo istaigoje;

e ugdymas namuose, jei vaikas neturi salygu lankytis bendrojo ugdymo istaigoje.

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro isakyme ,,Dél specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraSo patvirtinimo® (2004) teigiama, kad pagalbos
vaikams teikéjai yra logopedas, specialusis pedagogas, tiflopedagogas, surdopedagogas.
Logopedas pagalba teikia asmenims, turintiems kalbos ir kity komunikacijos sutrikimy (taip pat
kochleariniy implanty naudotojams).

Logopedas — asmuo, igijgs specialiojo pedagogo profesing kvalifikacija ir baiges
logopedo specializacija, ivertinantis ir specialiomis priemonémis Salinantis ar suSvelninantis

vaiky bei suaugusiyjuy kalbéjimo, kalbos, balso, rijimo ir komunikacijos sutrikimus (Logopedas.
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Teisés, pareigos, kompetencija ir atsakomybé, 2005). Logopedas teikia specialiaja pedagoging
pagalba mokiniams, turintiems kalbos ir kity komunikacijos sutrikimy, taip pat kochleariniy
implanty naudotojams (Logopedy, dirban¢iy mokyklose, bendrieji pareiginiai nuostatai, 2006).

Amerikos kalbéjimo, kalbos ir klausos asociacija (AKKKA) (1995) logopeda
apibrézia kaip kalbos ir kalbéjimo sutrikimy specialista. Tai yra auksStos kvalifikacijos
specialistas, galintis jvairiais budais padéti asmenims, turintiems kalbos ir kalbé&jimo sutrikimuy.
kvalifikuotiems specialistams. Pazyméjimui gauti biitinas magistro laipsnis pagal AKKKA
parengta programa.

Logopedo etatas ikimokyklinio ugdymo istaigoje steigiamas, kai bendrojo ugdymo
grupése ugdomi 25-30 sutrikusios komunikacijos vaikai arba 10-12 vaiky, turin¢iy zymy arba
vidutini kalbos neiSsivystyma. Logopedui privalu:

e tirti vaiky kalba, pildyti kalbos ivertinimo kortelg, tvarkyti sutrikusios kalbos mokiniy
registracijos zurnalg;

e nustatyti specialiuosius ugdymosi poreikius;

e numatyti artimuosius ir tolimuosius darbo tikslus ir sudaryti komunikacijos sutrikimy
Salinimo programas;

e vesti grupines (6-8 vaikai), pogrupines (3-4 vaikai) ir individualias pratybas;

e vaikus, kuriems iStaisytas komunikacijos sutrikimas, iSbraukti i$ aktyviai pratybas
lankanciyjy sarasy, taciau juos dar 2-3 ménesius stebéti;

e bendradarbiauti su pedagogais, psichologu, tévais sudarant individualiasias
komunikacijos sutrikimy Salinimo programas, teikti jiems metoding pagalba;

¢ informuoti pedagogu taryba ir tévus apie darbo su sutrikusios komunikacijos vaikais
uzdavinius, turini ir rezultatus, kaupti informacija apie ju specialiuosius ugdymosi
poreikius, turimus igiidzius ir pasiekimy lygi;

e rengti du kartus per metus darbo ataskaitas;

e tvarkyti savo veiklos dokumentacija.

Pareigybés apraSyme nustatytas funkcijas logopedas gali vykdyti savarankiSkai
arba bendraudamas su savivaldybés pedagoginés psichologinés tarnybos ar kity instituciju
specialistais (D¢l specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraso patvirtinimo, 2004).

ISsamiau logopedo teises, pareigas ir kompetencijas pateikia LR sveikatos apsaugos
ministro isakymas ,,D¢l Lietuvos medicinos normos MN 136:2005 ,,Logopedas. Teisés, pareigos,
kompetencija ir atsakomybé* patvirtinimo (2005 m. kovo 8 d. Nr. V-162)“. Siame jsakyme
teigiama, kad logopedo profesing kompetencija sudaro Zinios, geb¢jimai ir igtidziai, igyti baigus
specialiosios pedagogikos su logopedo specializacija programa. Logopedas turi Zinoti: LR
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istatymus ir kitus teisés aktus, reglamentuojancius logopedo veiklos sritis ir logopedijos paslaugu
teikima; etikos ir deontologijos reikalavimus; asmens kalbos, fiziné€s ir psichinés raidos etapus
bei ypatybes; kalbéjimo, kalbos, balso ir komunikacijos sutrikimy klasifikacija, vertinimo bei
Salinimo budus; tarptautinés statistinés ligy ir sveikatos problemy klasifikacijos TLK - 10 kalbos
ir komunikacijos sutrikimy kodus.

Logopedas turi iSmanyti: sklandaus kalbéjimo jgtidziu specialias metodikas, kurios
parenkamos atsizvelgiant { mikc¢iojimo ra$i ir pobidi, mik¢iojan€io asmens ypatumus bei
socialing aplinka; socialing adaptacija, bendravima bei savarankiskumo igtidzius; ivairius budus
minkStam, kietam ir miSriam balso pradui sudaryti, balso aparatui atpalaiduoti ir koordinuoti,
fonaciniam kvépavimui mokyti, rezonatoriy veiklai normalizuoti, taisyklingai tonacijai formuoti
bei jtvirtinti (balso sutrikimy atvejais).

Logopedas turi mokéti: konsultuoti vaikus ir suaugusiuosius kalbéjimo, kalbos,
balso, rijimo ar komunikacijos sutrikimo atvejais; sudaryti individualia kalbéjimo, kalbos, balso,
rijimo ir komunikacijos sutrikimy Salinimo programa; lavinti kalbéjimo procese dalyvaujanciy
organy judesius; lavinti balso stipruma, aiSkuma, metodiskuma; lavinti girdimaji suvokima;
sudaryti zZodziy garsy analizés ir sintezés igudzius; turtinti pasyvy ir aktyvy zodyna; ugdyti
kalbos gramatinj taisyklinguma bei risliaja kalba; siekti normalaus kalbéjimo tempo (kalbéjimo
tempo sutrikimy atvejais) per visas pratybas, apimancias kvépavimo, balso, artikuliacijos
raumeny lavinimo bei relaksacijos pratimus, logopeding ritmika, skai¢iavima, dainavima,
inscenizavima bei kita zaidybing veikla (Logopedas. Teisés, pareigos, kompetencija ir
atsakomybeg, 2005).

Logopedas turi gebéti: Salinti arba suSvelninti kalbos ir kitus komunikacijos
sutrikimus; mokyti tarti gimtosios kalbos garsus pagal specialigja metodika ir itvirtinti ju tarima
skiemenyse, zodziuose bei riSlioje kalboje; mokyti alternatyviosios (neverbalinés)
komunikacijos; atlikti kalbéjimo, kalbos ar komunikacijos tyrima ir vertinima pagal tyrimo
metodikas; rezultatus bei iSvadas Zyméti medicininiuose dokumentuose; identifikuoti kalbéjimo,
kalbos ar komunikacijos sutrikimg pagal pedagoging psichologing ir logopeding klasifikacija ir
pritaikyti TLK — 10 koda; taikyti aiSkinamaja terapija; parinkti efektyviausius korekcijos darbo
budus ir metodus pagal individualias paciento galimybes; mokyti taisyklingo kalbinio
kvépavimo; skatinti ir aktyvinti kalbos supratima bei gebéjima kalbéti; iveikti vaiky ir
suaugusiyjy skaitymo ir raSymo sutrikimus; lavinti sensorinius pojiicius, atlieckant bendra
lytéjimo, emocijy, regos, klausos, kalbos bei motoriniy funkcijy skatinima; lavinti regimaja
atminti specifiniy rasomosios kalbos ir kity sutrikimy atvejais; ugdyti kalbéjimo intonacija,
tempa bei ritma; atpalaiduoti kalbos funkcija nuo slopinimo, taikant kalbos suzadinimo ir

aktyvinimo metodus; ugdyti visus kalbos lygmenis ir pazinimo procesus; dalyvauti teikiant
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bendras specialisty komandos konsultacijas, kuriy metu aptariami vaikai bei suaugusieji, turintys
kalbé&jimo, kalbos, balso, rijimo ir komunikacijos sutrikimy; teikti konsultacijas bei rengti vaiky
ir suaugusiyjy artimyjy darbo namuose rekomendacijas (Logopedas. Teisés, pareigos,
kompetencija ir atsakomybe, 2005).

Specialisto pasirengimas, zinios ir geb¢jimai yra vieni svarbiausiy veiksniy,
lemianciy teikiamos pagalbos specialiyju ugdymosi poreikiy turintiems asmenims sékmeg
(Ivoskuvien¢, Makauskiene, Valanciuté, 2008). Dauguma uzsienio mokslininky pazymi, kad
logopedinés pagalbos veiksmingumas susij¢s su profesine kompetencija. Manning (1996) (cit.
Ivoskuviené, Makauskiené, Valanc¢iuté, 2008) nurodo, kad sékmingai dirbantys logopedai geba
parinkti tinkamas ugdymo strategijas ir metodus, teikti parama savo klientams, atsizvelgiant {
individualius asmens poreikius bei skatinti ugdymosi proceso dalyviy motyvacija viso
logopedinés pagalbos teikimo metu.

Tuo tarpu Amerikos kalbéjimo ir klausos sutrikimy asociacijos (1995)
dokumentuose 1iSskiriamos tokios logopedini darba reglamentuojancios sritys: bendrieji
logopedinio darbo nurodymai — pratyby trukmé, daznumas, struktiira, ju kaina; logopedo
asmenybés savybés — domgjimasis savo profesija, isipareigojimai, atsakomybé, lankstumas,
gebéjimas spresti problemas, noras igyti naujy ziniy ir praktiniy darbo igtdziy; logopedo Zinios —
metodinés ir mokslinés literatiiros studijavimas, fenomenologijos zinios, holistinis pozilris 1
kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikimy turinciy asmeny ugdyma, logopedinés pagalbos
proceso planavimo ir bendradarbiavimo igiidZiai; specifiniai logopedinio darbo nurodymai —
kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikimy {vertinimo, logopedinés pagalbos teikimo igidziai
(Ivoskuviené, Makauskiené, Valanciute, 2008).

LR Svietimo ir mokslo ministro istatyme ,,D¢l specialiosios pedagoginés pagalbos
teikimo tvarkos aprasSo patvirtinimo* (2004) teigiama, kad pagrindin¢ logopedo darbo forma yra
pratybos: individualios (1 vaikas), grupinés (5-8 vaikai), pogrupinés (2-4 vaikai).

Apzvelgus moksling literattra, galima iSskirti $ias pagrindines logopedo funkcijas
ikimokyklinéje istaigoje: logopedas jvertina vaiko kalbos ir komunikacijos sutrikimus, pildo
kalbos jvertinimo korteles, sudaro vaiky, turin¢iy kalbos ir kity komunikacijos sutrikimuy, sarasa;
sudaro individualigsias, pogrupines bei grupines specialiyju poreikiy vaiky kalbos ir kity
komunikacijos ugdymo programas; bendraudamas su pedagogais, specialiyju poreikiy vaiko
tévais (globéjais, riipintojais), kitais asmenimis, specialistais numato specialiosios pedagoginés
pagalbos teikimo tikslus ir uzdavinius, jy pasiekimo btdus ir metodus, atitinkancius

specialiuosius mokiniy poreikius bei galimybes.
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1.3. Logopedinés pagalbos reik§mé ikimokyklinése jstaigose

Viena reik$mingiausiy zmogaus psichinio tobul¢jimo pakopy — kalbos vystymasis
(Tereseviciené, Gedviliené, 2003). Pasak Galkienés (2005), kalba ugdymo procese atlicka labai
reikSminga vaidmeni, nes kalbos déka atsiskleidzia paslaptingas ir uzdaras asmens dvasinis
pasaulis. Tai zmoniy komunikacijos ir mastymo priemoné, svarbi bendraujant, priimant, saugant,
apdorojant ir perduodant informacija. Vaikas vartoja kalba, norédamas i§sakyti norus, praSymus,
sieckdamas bendrauti. Pasak GarSvienés (1996), Ivoskuvienés, Kaffemanienés ir kt. (2003),
bendravimas mus sieja su kitais Zzmonémis, padeda tenkinti socialinius poreikius, tai pagrindinis
intelektinés, kalbinés, emocinés ir socialinés raidos veiksnys. Tai ypatinga vaiky ir suaugusiyju
veikla, padedanti vaikui pazinti aplinka, patirti teigiamy emocijy, visapusiskai tobuléti.

Sutrikus kalbos funkcijai, sutrikdoma galimybé visaverciai mokytis. Logopediné
pagalba teikiama vaikams, turintiems kalbos ir komunikacijos sutrikimy, neatsizvelgiant i tai, ar
kalbos sutrikimas yra pirminis, ar lydi kita raidos sutrikima. Logopedinés pagalbos pobiidis
priklauso nuo konkretaus mokinio poreikiy. Ikimokykliniame ir jaunesniame mokykliniame
amziuje logopediné pagalba dazniau apsiriboja taisyklingo garsy tarimo formavimu, aukStesnése
klasése iSryskéja skaitymo ir raSymo sutrikimai (disleksijos bei disgrafijos) (Galkiene, 2005).
Kaip teigia autoré, logopedo uzdavinys — ugdyti nattiralia vaiko savoku suvokimo ir operavimo
jomis raida, turtinti zodyna kitais, vaikui palankiais biidais sudarant salygas visavercio mastymo
galimybei. Kai mokiniai negali jprastu budu kalbéti, logopedo uzduotis — pritaikyti
alternatyviosios komunikacijos sistema.

Remiantis Andrijanovos ir Vilkienés (1990), GarSvienés ir Ivoskuvienés (1993),
Garsvienés ir Bukantienés (1996), Dailidienés (1997), Robertson ir Weismar (1999),
Burneckienés ir Kaffemanienés (2001), Hallahan ir Kauffman (2003) (cit. Bankauskiené,
Jegeleviciene, 2006) teiginiais, galima apibrézti ikimokyklinés istaigos logopedo veikla: jvertinti
vaiko kalbos lygi bei bendravimo gebéjimus; iveikti kalbinius trilkumus; naudoti zaidybing
veikla, ugdant vaiky kalba; ugdyti sutrikusios kalbos vaiky asmenybés ypatybes; formuoti ne tik
kalbinius, bet ir socialinius ugdytiniy gebéjimus; sukurti vaiky bendravimo motyvus; skatinti
ugdytinius bendrauti tarpusavyje, remiantis individualiose pratybose iSmoktais kalbos garsais,
Zodziais, sakiniais.

Logopedo veikla teikiant specialiaja pedagoging pagalba reglamentuoja formalis
dokumentai. Juose teigiama, kad logopedo pagalba apima tokias veiklos sritis: {vertinimo ir
specialiyjy ugdymosi poreikiy nustatymo; skirtos specialiosios pedagoginés pagalbos strategijos
kiirimo ir jos igyvendinimo; pagalbos mokytojui pritaikant mokymo priemones, ugdymo turin

specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams; konsultavimo ir bendradarbiavimo su kitais
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ugdymo proceso dalyviais, mokyklos bendruomenés Svietimo (Dél logopedu, dirbanciu
mokyklose, bendryjy pareiginiy nuostaty, 2006).

Alisausko, AliSauskienés, Gerulaicio ir kt. autoriy atliktas tyrimas (2009) rodo, kad
logopedinés pagalbos srityje palankiausiai vertinama logopedo veikla identifikuojant sutrikimus
bei tiesioginé pagalba mokiniui padedant jveikti kalbos ir kitus komunikacijos sutrikimus.
Silpniausiai iSplétota logopedo pagalba bendruomenés nariams ijtraukiant juos 1 ugdymo(si)
procesa: logopedai linkg apsiriboti individualiu tévy, pedagogu konsultavimu ir vengti
tiesioginio visy ugdymo proceso dalyviy itraukimo, bendradarbiavimo planuojant pagalba ir
siekiant numatyty tiksly. Didziausias logopedo pagalbos stiprinimo poreikis nustatytas mokyklos
bendruomenés Svietimo veikloje ir teikiant pagalba pedagogams, individualizuojant ugdyma.

GarSviene, Ivoskuviené (2003) pabréZia, kad nemaza dalj ikimokyklinio ir
mokyklinio amziaus vaiky bei suaugusiyjy, priklausanciy specialiyjy poreikiy asmeny grupei,
sudaro asmenys, kuriems budingi kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimai.

Komunikacijos sutrikimas — tai santykinai nuolatinis nukrypimas nuo priimty
kalbéjimo, kalbos ir bendravimo normy. Kalb¢jimo sutrikimams priskiriami fonetiniai kalbé&jimo
sutrikimai ir kalbéjimo tempo sutrikimai. Fonetiniai kalb¢jimo sutrikimai — tai jvairiis garsy
tarimo (fonetiniai) trilkumai, kurie pasireiskia garsy tarimu, vieny garsy keitimu kitais ar visisku
garso netarimu (garsas praleidZiamas). Kiti kalbos komponentai — foneminé klausa, Zodynas,
kalbos gramatiné sandara atitinka vaiko amziy. Sio sutrikimo esmé ta, kad vaikas dél centrinio ar
periferinio kalbéjimo aparato pazeidimo ar funkcinio sutrikimo negali artikuliuoti garsy arba
taria juos netaisyklingai. Garsy tarimo trikumy priezastis gali buti danty, liezuvio, kietojo ar
minkS§tojo gomurio pakitimai, artikuliacijos aparato raumeny inervacijos sutrikimai,
netaisyklingos aplinkiniy kalbos mégdziojimas ir pan. Dislalija vadinami garsy tarimo trilkumai,
kurie iSryskeéja, kai normali klausa ir normali periferinio kalbéjimo aparato inervacija.

Kaip teigia GarSviené (1993), I'punmmysn (1997), visas dislalijos iveikimo darbas
skirstomas i etapus: parengiamasis etapas, naujo garso mokymas, garso itvirtinimas, garsy
diferencijavimas. Parengiamajame etape logopedas vaikus moko atpazinti kity asmeny
taisyklingai tariamas fonemas, kurias dislalikas vartoja netinkamai. Siame etape logopedas
rengia vaiko kalbos aparata taisyklingam garsy tarimui. Foneminé klausa lavinama priklausomai
nuo sutrikimy pobudzio. Vieny dislalija turin¢iyju lavinama foneminé klausa ir foneminé
analizé, kitiems foneminé klausa ir savo kalbos kontrol¢, klausa. Nauji garsai mokomi
pamegdziojimo, mechaniniu ir miSriu biidais. Kai vaikas iSmoksta nauja garsa, tada jis jungiamas
su kitais garsais. Pirmiausia nauji garsai mokomi tarti skiemenyse, véliau Zodziuose, sakiniuose.

Iveikiant dislalijas vaikas taip pat mokomas diferencijuoti garsus.
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Atviroji rinolalija — kalbéjimas pro nosi ir netaisyklingas garsy tarimas dél gomurio
nesuaugimy ar minkstojo gomurio funkcijos sutrikimo. Kai oras nepatenka i nosies ertme ir
vaikas negali iStarti m, n garsy, o balso tembras yra slopus — uZdaroji rinolalija. Ivos§kuviené
(1993) teigia, kad rinolalijai iveikti taikomas kompleksinis metodas, kuri sudaro gydomosios ir
pedagoginés-korekcinés priemonés. Gydomosios priemonés pasalina pagrinding priezasti, dél
kurios iSsivysto rinolalija. [veikiant rinolalija, logopedo darbas skirstomas | du etapus:
ikioperacini ir pooperacini. Pagrindiniai korekcinio darbo uzdaviniai yra vaiko kalbos ugdymas,
artikuliacijos aparato paruoSimas plokstelés neSiojimui ir plastinei operacijai, gomurio ir ryklés
raumeny susilietimo aktyvinimas, minkstojo gomurio lavinimas po operacijos, nosinio kalbéjimo
atspalvio Salinimas ir garsy tarimo korekcija bei naujy kalbéjimo igidziy itvirtinimas
(Ivoskuvien¢, 1993).

Dizartrija — garsy tarimo sutrikimas dél nepakankamos periferinio kalbéjimo
aparato inervacijos. Dizartrijos atveju taikomas kompleksinis metodas, kuri sudaro gydomosios
ir pedagoginés priemonés. Gydomosios priemonés padeda paSalinti pagrinding priezasty, dél
kurios atsiranda dizartrija. Logopedinis darbas skirstomas | du etapus. Parengiamajame etape
rengiami artikuliacijos padargai garsy tarimui, ugdomas poreikis kalbéti, aktyvinamas pasyvus
zodynas, lavinamos sensorinés funkcijos, vyksta kvépavimo ir balso funkciju korekcija, mokoma
bendrauti. Antrajame etape ugdomos garsinés komunikacijos galimybés, koreguojama
artikuliacija, siekiama atpalaiduoti raumeny jtampa arba ji skatinama, mokoma kontroliuoti
kalbos padarguy padétis, lavinamos balso ir kvépavimo funkcijos, siekiama ugdyti artikuliacing
judesiy pajutima (Ivoskuviené, 1993). GarSviené, Jankeviciené (2002), tyrusios logopedinio
darzelio ugdytiniy, turin€iy nezymia dizartrija, kalbos geb¢jimus, nustaté zenkly kalbos,
kalbé&jimo pageréjima.

Nezymiis sutrikimai ugdymui ir integravimui neturi itakos. Bendrojo ugdymo
istaigose (mokyklose ar darzeliuose) vaiky, turin¢iy labai zymiy tarimo tritkumy, beveik néra.

Alalija — tai visos vaiky kalbos sistemos neiSsivystymas esant normaliai klausai ir
intelektui. Alalijos jveikimu rapinasi ir medikai, ir psichologai, ir pedagogai. Kaip teigia
Garsviene (1993), reikalingas ilgas sistemingas kalbos ugdymo darbas, kol iSugdoma pakankama
bendravimui kalba. Paprastai alaliky kalbos ugdymo darbas vyksta etapais. Neretai laikomasi
skirstymo pagal vaiky kalbos neiSsivystymo laipsnius. Pirmajame etape, kuris paprastai trunka
metus, aktyvinama vaiko kalba, kaupiamas Zodynas, siekiama, kad vaikas dalyvauty
pokalbiuose. Antrajame etape, kitais metais, logopedas moko vaika kalbéti iSpléstais
gramatiSkais sakiniais. Véliau turtinamas zodynas, taisomas tarimas. TreCiajame etape

pagrindinis démesys skiriamas risliosios kalbos ugdymui, kartu jtvirtinant taisyklingy gramatiniy
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formy vartojima (Gars$viené, 1993). Klausimy-atsakymy forma taikoma visuose kalbos ugdymo
etapuose tuo pat metu padeda jvertinti vaiko jgytus kalbos geb¢jimus (bamaesa, 1997).

Mikciojimas — kalbos ritmo ir tempo sutrikimas, atsirandantis dél kalbos aparato
kloniniy ar toniniy raumeny traukuliy. Mikc¢iojimas iveikiamas ivairiais metodais: gydymas
vaistais, psichoterapija, logopedinis darbas, darbas su mik¢iojanciyjy tévais ir artimaisiais. Kaip
teigia IvoSkuviené (1993), logopedinis poveikis yra viena i§ pagrindiniy kompleksinio metodo
grandziy. Logopediniy pratyby tikslas — sudaryti normalios, sklandZios kalbos ijgtdZius.
Logopedinis darbas yra tiesioginis ir netiesioginis. Netiesioginis logopedinis poveikis — tai visy
rezimo momenty pajungimas mokyti taisyklingai kalbéti ir aplinkiniy asmeny elgesio
reguliavimas. Tiesioginis logopedinis darbas — tai grupinés ar individualios pratybos su
mik¢iojanciaisiais (Ivoskuviené, 1993). Dell (2000), apibendrindamas ilgamete patirti, teigia:
»Jei mik¢iojima aptiksime, kol jis dar Svelnus ir nezymus, tada jam pasalinti reikés maziau laiko
ir pastangy. Tokiems vaikams galima prognozuoti gera ateiti* (89-90 psl.). Zutautienés pritarimu
(2000), mik¢iojimas nugalimas tik intensyviai dirbant. Boakosa, Cenmusepcros (2007) nurodo,
jog mik¢iojimo iveikima lemia net 16 veiksniy, tarp kuriy sutrikimo etiologija, amzius, logopedo
pagalbos laikas, mik¢iojimo raiSis ir simptomatika, mikc¢iojan¢iojo asmenybé¢, mikrosocialiné
aplinka ir kt.

Kaip teigia GarSviene, Ivoskuviené (2003), ikimokyklinio amziaus vaikams
budingesnis kalbos neissivystymas bei fonologiniai sutrikimai. Kalbos neissivystymas — tai visos
kalbos sistemos neiSlavéjimas, apimantis garsy tarima, leksika ir kalbos gramating sandara.
Skiriami trys kalbos neiSsivystymo laipsniai — nezymus, vidutinis ir Zzymus. Nezymus kalbos
neiSsivystymas konstatuojamas vaikams, kuriy rislioji kalba iSplétota tik i$ dalies. Joje yra
nemazai leksiniy, semantiniy, morfologiniy ir fonologiniy netikslumy. Vidutiniam kalbos
neiSsivystymui budingi tik Snekamosios kalbos pradmenys. Vaikai bendrauja iSkreiptais zodziais,
daznai nelabai supranta kalba. Zymiam kalbos nei$sivystymui biidinga tai, kad vaikai nekalba
arba bendrauja (kalba) garsazodziais, sutrumpintais, labai iSkreiptais zodziais. ReikSdami norus
ir mintis, jie vartoja gestus ir mimika. Kalbos nei$sivystymas jveikiamas etapais. Pirmajame
etape mokoma suprasti kalbg ir mégdZiojamosios veiklos pagrindu ugdoma ekspresyvioji kalba
(Garsviené, 1993). Ivoskuvienés, Mamonienés, Peciulienés ir kt. (1997) sudaryta ir daugelio
logopedu iSbandyta zenkliai neiSsivysciusios vaiky kalbos bei kituy su kalbos raida glaudziai
susijusiy procesy ugdymo programa leidzia teigti, kad per mokslo metus daugumos vaiky kalbos
gebéjimai pasiekia vidutini laipsni. Antrajame etape toliau tikslinamas kalbos supratimas,
mokoma kalbéti gramatiskai taisyklingais sakiniais. Logopedas taiso vaiko tarima (IvoSkuviené,
1993). Trec¢iajame etape vis dar tikslinamas kalbos supratimas, ple¢iamas zodynas, tikslinama

kalbos gramatin¢ sandara, vaikai mokomi pasakoti, siekiama iStaisyti tarimo trikumus
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(Garsviené, 1993). Sulétéjusi kalbos raida — tai létesné kalbos igiidziu plétra negu daugumos
bendraamziy. Ji biidingesné létesnés psichinés brandos ar turintiems specifiniy pazinimo
problemy vaikams. Sis sutrikimas jveikiamas remiantis kalbos neissivystymo etapais.

Fonologiniai kalbos sutrikimai nustatomi ikimokyklinio amziaus vaikams ir
pradiniy klasiy mokiniams. Fonologiniai sutrikimai apibiidinami jvairiais garsy tarimo trikumais
ir nesusiformavusiais foneminiais vaizdiniais, t. y., vaikai blogai taria ar diferencijuoja kalbos
garsus. Dirbant su vaikais, turin¢iais fonologini kalbos sutrikima, didesnis démesys skiriamas
foneminés klausos lavinimui. Perminiené, Urbonien¢ (2005) numato logopedo darba su Siais
vaikais vieneriems mokslo metams.

Apzvelgus logopedinés pagalbos reikSme ikimokyklinése jstaigose, galima teigti,
kad bitent ikimokykliniame amziuje logopediné pagalba itin svarbi vaikams, turintiems kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy, nes kuo anksciau vaikui bus nustatytas kalbos ar
kalbéjimo sutrikimas ir gaus reikiama specialisty pagalba, tuo sékmingiau jis galés mokytis

mokykloje.

1.4. Logopedo vertinimas ugdymo proceso dalyviy atzvilgiu

Ugdymo jstaiga yra ypatinga socialin¢ institucija, kurioje vyksta asmenybés
formavimas, jos ugdymo(si) procesas. Svarbiausias vaidmuo Siame procese tenka tiek Seimai,
tiek pedagogui bei specialistams. Kaip teigia Sadeckiené (2006), mokytojui visais zmonijos
laikotarpiais buvo keliami ypatingi reikalavimai. Visuomené¢ samoningai ar nesamoningai
i$skiria mokytoja i§ bendros aplinkos, taip iSreikSdama ne tik pagarba, bet ir atsakomybe uz
vaiky ugdyma ir aukl¢jima. Gelezinienés (2006) nuomone, Siandien kei¢iasi mokytojo vaidmuo
— nuo vienintelio informacijos Saltinio mokykloje iki pagalbos teikéjo mokiniams, jiems
vadovaujant ir palaikant, taip pat tokios atmosferos sukiirimo, kuri suteikia galimybg emociskai
ir intelektualiai vystytis. Kalbant apie specialiyju poreikiu vaiky ugdyma, svarbus vaidmuo tenka
specialiajam pedagogui (logopedui).

Milteniené (2004) nurodo, kad, siekiant visy ugdymo proceso dalyviy aktyvaus
dalyvavimo ugdymo procese, svarbu pasidalinti vaidmenimis: aiskiai apibrézti kiekvieno dalyvio
vaidmenj, pabréziant vaidmeny lygiavertiSkuma, iSsakomus liikescius. Visy ugdymo proceso
dalyviy aktyvus isitraukimas ir dalyvavimas svarbus identifikuojant mokiniy specialiuosius
poreikius, planuojant veikla, teikiant numatyta pagalba, vertinant jos rezultatus.

Fisher, Frey, Thousand (2003) (cit. AliSauskas, Alisauskiené ir kt., 2009) nurodo,
kad specialisty pagalba apima Sias sritis: specialiyju ugdymosi poreikiy vertinimas, metoduy

parinkimas, ugdymo turinio numatymas, informacijos rinkimas ir fiksavimas, lyderysté.
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Specialiojo ugdymo istatymas (33.1 str.) leidzia tévams dalyvauti jvertinant vaiko specialiuosius
ugdymosi poreikius ir gauti iSsamia informacija apie jvertinimo rezultatus bei dalyvauti vaiko
ugdymo procese, o pedagogus ipareigoja (34.2 str.) bendradarbiauti su specialiyjy poreikiy vaiko
teévais (globéjais, riipintojais), konsultuoti juos specialiojo ugdymo klausimais ir informuoti apie
vaiko ugdymosi pazanga, sunkumus ir problemas.

AliSauskas, AliSauskiené¢ ir kt. (2009) atliko tyrima: logopedo pagalbos poreikis ir
tenkinimo lygis. Tyrimas buvo atlickamas dviem aspektais: vienkrypté logopediné pagalba
vertinimo ir ugdymo(si) procese bei logopedo pagalba bendruomenés nariams jtraukiant juos i
ugdymo(si) procesa. Apklausos rezultatai parodé, kad sékmingiausiai logopedas realizuoja
vertinimo funkcija (logopedas nustato ugdytinio kalbos ir kitus kalbinio bendravimo sutrikimus),
palankiai vertinama logopedo tiesioginé pagalba vaikui. Dideli likesc¢iai siejami su logopedo
pagalba mokytojams pritaikant mokomaja medziaga ir mokymo priemones. Tévai ir
administracijos atstovai, specialistai iSreiSké didziausia poreiki Svieciant mokyklos bendruomeng
aktualiais kalbos raidos, kalbos neislavéjimo ar sutrikimy prevencijos ir ju jveikimo klausimais.
Pedagogams labiausiai pagalbos reikéty pritaikant mokomaja medziaga ir mokymo priemones
mokiniams. Tuo tarpu patys specialistai neisreiskia didelio poreikio plésti ir stiprinti §i pagalbos
mokytojams veiklos bara.

Kitu aspektu atliktas tyrimas atskleid¢, kad logopedo konsultaciné veikla
(logopedas konsultuoja mokytojus, kaip padéti mokiniams; logopedas konsultuoja tévus, kaip
padéti savo vaikams) vertinama palankiau nei tiesioginio jtraukimo bendradarbiaujant veikla
(logopedas kartu su vaiku, tévais, mokytojais tariasi ir rengia rekomendacijas d¢l vaiko ugdymo).
Kaip parodé tyrimas, nepalankiausiai logopedo pagalba bendruomenés nariams, itraukiant juos |
ugdymo(si) procesa, vertina tévai ir pedagogai, palankiausiai — administracijos atstovai.
Pedagogai ir tévai labiausiai noréty pokyciu logopedo veikloje, kai jis kartu su vaiku, tévais,
mokytojais tariasi ir rengia rekomendacijas dél vaiko ugdymo. Patys specialistai pripazista, kad
Sia veikla biitina tobulinti. Pedagogai ir tévai pageidauty efektyvesnés ir konsultacinés logopedo
pagalbos.

Miltenienés (2004) atlikto tyrimo ,,Pedagoguy nuostatos i specialyji ugdyma ir
ugdymo dalyviy bendradarbiavima: struktiiros ir raiSkos ypatumai“ rezultatai rodo, kad
pedagogai vieningai pripazista svarbu specialisty vaidmeni mokykloje ugdant SUP turincius
vaikus. Kaip autoré¢ teigia, tai galéty buti vertinama kaip vienas Svietimo reformu teigiamuy
pasiekimy.

Kalbant apie tévy nuostatas, nurodoma tokia nuomoné, kad tévy pozitiris i vaiko
ugdymosi pasiekimus, specialiojo ugdymo naudinguma yra priklausomas nuo tévy dalyvavimo

specialiojo ugdymo procese. Elkins, Kraayenoord ir kt. (2003), Ambrukaicio, Borisevicienés
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(2007), Elzein (2009) teigimu, tévai, kurie nuolat ir sistemingai dalyvauja tévy susirinkimuose,
bendrauja su specialistais, pedagogais, domisi vaiko ugdymosi pasiekimais, prisideda prie
sprendimy priémimo, dalyvauja SUK posédZiuose, supranta ir jvertina specialiojo ugdymo
svarbg ir nauda vaikui. Galimyb¢ aktyviai dalyvauti vaiky kalbos ugdymo procese kuria teigiama
tévu pozitri i specialisty darba. Taciau Elkins, Kraayenoord ir kt. (2003) teigimu, supratimas
galimas tik tuo atveju, jei tévai yra susipazing ar pakankamai informuoti apie Salies Svietimo
sistema, ugdymo istaigy veikla bei specialisty veiklos pobtidi. Green ir Shinn (1995), (cit. Elzein,
2009) nuomone, vis délto tévy poziiiris bus teigiamas, jei bus pateikiama adekvati informacija
apie specialisty veikla, specialiyjy poreikiy vaiky integracija. O‘ Connon (2009) teigimu, tévus
butina informuoti, konsultuoti, kad jie galéty visapusiSkai dalyvauti priimant ir pateikiant
kompetetingus sprendimus.

Apzvelgus lietuviy ir uzsienio autoriy tyrimus, galima teigti, kad stiprioji logopedo
pus¢ yra kalbos ir kalbinio bendravimo sutrikimy nustatymas, taciau biitina tobulinti
konsultacing specialisto veikla. Kaip dauguma autoriy nurodo, tévu pozitris i vaiko ugdyma

priklauso nuo tai, kiek patys tévai dalyvauja ir yra jtraukti i vaiko ugdymo procesa.

1.5. Logopedo bendravimas ir bendradarbiavimas su tévais

Pastaraisiais metais itin akcentuojama specialiojo ugdymo procese dalyvaujanciy
asmeny (vaiky, tévy, pedagogy) bendradarbiavimo svarba. Kaip teigia AliSauskiené, Milteniene
(2004), bendradarbiavimas — tai darbas kartu, sujungus intelektines jégas, pagalba vienas kitam,
bendras problemos sprendimas ir bendras sprendimo priémimas. Schiller, Bryant (2004),
Wanyera (2004) nuomone, bendradarbiavimas — tai visy pastangos bendram tikslui pasiekti;
absoliuti tarpusavio pagarba ir lygybés pripazinimas, dalijimasis igtidZiais ir informacija, bendras
sprendimo priémimas. Vienas svarbiausiy specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiko ugdymo veiksniy
yra $§eimos aplinka, specialisty ir Seimos bendradarbiavimas. O° Connon (2009) nuomone, tévy ir
pedagogu santykiai gali buti partnerysté, kuri apima keitimasi patirtimi, kontrole, siekiant
uztikrinti kokybiSka specialiyjuy poreikiy vaiky ugdyma.

Ugdymo istaigoje susikerta visuomenés reikalavimai, vaiky, tévy ir pedagogu
lukesciai. Padkauskienés (2005) teigimu, vienas i§ pagrindiniy ikimokyklinés istaigos uzdaviniy
— sukurti bendradarbiavimo kultiira, siekiant geresniu rezultaty bei organizuotesnio darbo. Kad
jie buty sékmingai jgyvendinti, bitinas ugdomosios bendruomenés kiirimas. Praktikoje
bendradarbiavimo nuostata sunkiai skinasi kelia. Dél to labiausiai kalti pedagogai, nes, pasak
Kaffemanienés, Simaitienés (2005), jie nepakankamai skatina tévus jsitraukti { ugdymo jstaigos

gyvenima.
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Alisauskiené (2003) pazymi, kad specialioji pedagoginé pagalba ugdytiniui daznai
blna atsieta nuo pagalbos Seimai. Pedagogai per mazai domisi Seimos, kuri augina sutrikusios
raidos vaika, poreikiais, o neturédami aiSkaus supratimo apie tai negali tinkamai bendradarbiauti
su Seima. Hughes ir kt. (1994), Fylling, Sandvin (1998), (cit. Milteniené, 2004), Hallahan,
Kauffman (2003) sutinka, kad specialistai i tévus zvelgia kaip i vaiky problemos $altinj, kaip 1
klititis ugdant vaika. Ruskus (2001) teigia, kad specialistai kartais zvelgia 1 tévus su
nepasitikéjimu, primeta savo nuomong neigdami tévy iSgyvenimus ar likesCius. Todél tévai
nepasitiki juy vaikus ugdanciais specialistais. Taigi iSankstinés nuostatos, stereotipai, klaidingi
lukesciai, specialisty ir tévy vertybiniai skirtumai gali tapti specialisty ir tévy bendradarbiavimo
kliatimi (Kaffemaniené, Simaitiené (2005). Grove ir Fisher (1999) (cit. Elkins, Kraayenoord ir
kt. 2003) teigia, kad pagrindinés nesusikalbéjimo tarp tévy ir specialisty priezastys yra tos, jog
tiek specialistai, tiek tévai nori kuo daugiau suzinoti apie vaika, taciau nesugeba rasti tinkamo
buido issisakyti. Didziausias konfliktas kyla, kai yra nesuderinti lukes¢iai — siekiama skirtingy
tiksly. Bendradarbiavimas — abipusio veikimo procesas ir jo s€ékmé priklauso ne tik nuo
pedagogo veiklos, bet ir nuo tévuy nuostaty, likes¢iu. Kaip teigia Ambrukaitis, Antonovaité
(2002), jeigu dirbama siekiant bendry tiksly tiek ugdymo procese, tiek Seimoje, galima tikétis
dziugesniy bei greitesniy rezultaty.

Sutrikusios kalbos vaikai ugdomi specialiosiose arba bendrojo ugdymo vaiky
ikimokyklinése istaigose, kuriose su jais dirba logopedai (StoSiuvien¢, 1996). Pasak autorés,
reikia pastebéti, kad vaiky kalbos sutrikimy Salinimo procesa organizuoja ir vykdo dazniausiai
tik logopedas. Todél, kad tévai netiksliai zino vaiky kalbos problemas (Apednesa, [Tomober,
2005; Hlatikmu, 2009). Tai riboja galimybes greiiau ir sékmingiau iStaisyti vaiko kalba.
Logopedinio darbo tgstinumas, glaudus tarpusavio rySys tarp logopedo, ugdymo istaigos
pedagogu, psichology, mediky ir Seimos garantuoja efektyvesnius kalbos sutrikimy jveikimo
rezultatus. StoSiuviené (1996) nurodo ir problemas, su kuriomis susiduriama siekiant
logopedinio darbo testinumo: kai kuriose, ypa¢ bendrojo ugdymo istaigose, logopedai nesulaukia
paramos iS kity pedagogy. Grupiy auklétojai nepasirenge ir nenori tgsti logopedo darbo jvairioje
vaiky veikloje. Dalis tévy nenoriai vykdo logopedo patarimus dél pagalbos vaikui. Vieni aiSkina
neturj laiko, kiti — nemokéjimu dirbti su savo vaiku, treti mano, kad logopedas yra stebukladarys,
kuris per trumpa laika jveiks vaiko kalbos sutrikimus. StoSiuvienés ir MuxkssieBa (2001) darbo
patirtis parodé, kad glaudus logopedo bendradarbiavimas su specialistais ir vaiko Seima leidZia
s¢kmingiau jveikti vaiko kalbos sutrikimus, spresti kitas ugdymo problemas. Bendro darbo
s¢kmg rodo ir tai, kad per 90 proc. vaiky sékmingai mokosi bendrojo lavinimo istaigose.

Kaip teigia StoSiuviené (1996), pagrindiniy vaiko pagalbininky tarpusavio rySius ugdant

kalba sudaro: bendry ugdymo programy rengimas; logopediniy uzduociu vykdymas per jvairia
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vaiky veikla; vaiko veiklos rezultaty aptarimas su auklétojais, jo gebéjimy analizé; auklétoju
konsultavimas {vairiais kalbos ugdymo klausimais; vaika supancios socialinés, emocinés ir
intelektualinés aplinkos Seimoje pazinimas; informacijos apie vaika (anamnezé, tévy fiziné bei
dvasin¢ sveikata, paveldimumo galimybés ir kitos galimos vaiko kalbos sutrikimy priezastys)
surinkimas; tévy supazindinimas su logopedinio darbo specifika, galimais sunkumais;
konsultacijos tévams dél pagalbos Seimoje, jveikiant vaiko kalbos sutrikimus (individualios,
grupinés, bendrosios).

Specialiojo ugdymo istatyme (1998) apibréziamos specialiyjy poreikiy asmenu, ju
tévu (globéjy, riipintoju) teisés ir pareigos. Specialiyjy poreikiy vaiky tévai (globéjai, riipintojai)
turi teis¢ gauti ankstyva (tik gimus vaikui) nuolating specialiaja pedagoging, psichologing,
medicinos ir socialing pagalba gyvenamojoje vietoje; esant sunkumy dél vaiko ugdymo, kreiptis
1 Svietimo jstaigos specialiojo ugdymo komisija ar pedagoging psichologing tarnyba; dalyvauti
ivertinant vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius ir gauti iSsamia informacija apie jvertinimo
rezultatus; dalyvauti vaiko ugdymo procese; gauti informacija apie savo vaiko ugdyma ir jo
problemas i§ Svietimo istaigy ir pedagoginiy psichologiniy tarnybuy; teikti siilymus pedagogams,
ugdantiems vaika, Svietimo istaigos vadovams koreguoti pedagogini procesa.

Specialiyju poreikiu vaiky tévai (globéjai, riipintojai) privalo uztikrinti vaiko
ugdyma iki 16 mety; sudaryti vaikui jo poreikiams tinkamas gyvenimo ir ugdymosi salygas;
dalyvauti parenkant (prireikus parinkti) vaikui ugdymo programa, forma bei istaiga; vykdyti
pedagogy ir kity specialisty, teikian¢iy pedagoging ir psichologing pagalba, rekomendacijas.

Pedagogai, ugdantys specialiyjuy poreikiy asmenis, privalo: pritaikyti specialiyjy
poreikiy asmenims ugdymo metodus, programa, turinj ir parinkti tinkamas mokymo priemones;
esant sunkumams d¢l vaiko ugdymo, gave vaiko tévy (globéju, rupintoju) sutikima rastu, kreiptis
1 Svietimo istaigos specialiojo ugdymo komisija, kad ivertinty vaiko specialiuosius ugdymosi
poreikius, ir vykdyti jos rekomendacijas; bendradarbiauti su specialiyju poreikiy vaiko tévais
(globé¢jais, rupintojais), konsultuoti juos specialiojo ugdymo klausimais ir informuoti apie vaiko
ugdymosi pazanga, sunkumus ir problemas.

USeckienés (2001) teigimu, Seimos ir ikimokyklinio ugdymo istaigos pedagogu
bendradarbiavimas $iandien tampa vienu didziausiy miisy visuomenés riipes¢iy. Tai atsispindi ir
svarbiausiuose Salies Svietimo dokumentuose. Taciau praktikoje $i nuostata sunkiai skinasi kelia.
Tuo kaltinami pedagogai, nes jie nepakankamai skatina tévus isitraukti | veikla. Kita vertus,
autorés nuomone, bendradarbiavimas — abipusio veikimo procesas ir jo sékmé priklauso ne tik
nuo pedagogo, bet ir nuo to, kokia yra tévy nuostata { Seimos ir ikimokyklinés istaigos

bendradarbiavima.

24



Gevorgianiené (2003) pateikia tokius bendradarbiavimo buidus: kasdienis rySys
(tiesioginis ir netiesioginis), vaiko stebéjimas per veikla, individualiis pokalbiai, konsultacijos
ugdymo istaigoje, tévy konsultavimas grupése, tévy savipagalbos grupé, bendri susirinkimai.
Dapkien¢ (2002) siulo Sias bendradarbiavimo formas: lankymasis vaiko namuose, tévy
pakvietimas { istaiga, susirasin¢jimas laiskais, pasiekimy knygelémis, pokalbiai telefonu.

Apzvelgus moksling literatiira, bendradarbiavima galima apibrézti, kaip sudétinga
socialing — pedagoging saveika bendra ugdymo dalyviy (pedagogu, specialisty, tévy, vaiko)
veikla, grista ju tarpusavio susitarimu siekiant bendro tikslo, sprendziant jvairias problemas,
kuriant bendra supratima. Bendras darbas, tiksly igyvendinimas ir problemy sprendimas padeda
geriau pazinti save ir kitus, numatyti ju ketinimus, iSmokti klausytis ir jsiklausyti, padeda
iSvengti vienpusisko ir netinkamo reagavimo. Siltas bendravimas, nuogirdis santykiai uztikrina
kokybiskesni bendravima tarp tévy ir specialisty. Keiciasi tévy pozitris, kai jie yra itraukiami i

visa ugdymo procesa, kuriame dalyvauja juy vaikas.

1.6. Seimos vaidmuo ugdymo procese

Namai ir ugdymo istaiga yra du svarbiausi mazy vaiky pasauliai, kurie kasdien turi
sietis. Jeigu namus ir ugdymo istaiga sieja tarpusavio pagarba pagristi saitai, vaikai jausis
saugiai, taciau, jei Sie du pasauliai nederés dél abejingumo, supratingumo stygiaus ar
nesugebéjimo veikti iSvien, vaikai kentés. Pedagogai, kurie i§ tikryju suvokia Seimos svarba
ugdant vaikus ir tiki, kad dirbdami su tévais gali daug pasiekti, gali sukurti tikra partnerystg
(Dodge, Colker, DZzeroman, 2007).

Seima — viena i§ svarbiausiy vaiko socializacijos institucijy, joje Zmogus patiria
pirmasias socialines saveikas. Anot Colombero (2001), Seima — tai ta vieta, kurioje vaikas turi
prieglobsti nuo susvetiméjusio pasaulio itampos.

Zmogaus asmenybés raida salygoja ne vien jo prigimtis, bet ir nuolatinis dviejy
Saltiniy — Seimos ir visuomengs — tradicijy, vertybiu, likes¢iy salytis ir dialogas (Gevorgianieng,
2003). Salkauskis (1992b) taip pat viena i§ svarbiausiy aukléjimo veiksniy nurodo 3eima.
O‘Connor (2009) pripazista, kad tévai uzima pagrindini vaidmeni vaiky ugdymo procese.
Dapkienés (2002) teigimu, Seima yra pirmoji ir svarbiausioji aukléjimo grandis su skirtingomis
aukléjimo salygomis, struktiira ir galimybémis. Aukl¢jimas Seimoje — asmenybés ugdymas.
Atiduodama vaika privalomam ugdymui | valstybines ar privacias istaigas, Gevorgianienés
(2003) nuomone, Seima nepraranda atsakomybés uz $io ugdymo vyksma ir jo rezultatus.

Bendradarbiavimo su Seima galimybés, rySio konstruktyvumas priklauso nuo daugelio veiksniy:
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materialinés ir psichosocialinés Seimos praeities, tévy pozitrio i vaiko negalg, jo ugdyma,
pedagogu kompetencijos ir kt.

Vaiky tévai — ugdymo istaigos bendruomenés dalis. Tai produktyviausios ir
aktyviausios visuomengés dalies atstovai, turintys savita vertybiy sistema ir gebantys laisvai ja
remtis, auginantys vaikus (su vienokia ar kitokia negalia), t. y., aktyviai dalyvaujantys ugdant ju
asmenybes. Tod¢l vaikuy tévy poziiiris 1 edukacinius procesus (tarp juy ir vaiky su negalia
integravima i bendrojo lavinimo jstaigas ir kitas mokymo institucijas) yra svarbus (Barkauskaité,
Grinceviciené, Indrasiené, Pikinskaité, 2001).

Seimoje susiformuoja poziiiris { Zmones, aplinka, pasaulj ir save jame. Namai ir
Seima formuoja vaiko iprocius, nuostatas, vertybes, kurios gali biiti geros ir puoselétinos (arba
koreguotinos). Pedagogai ir tévai turéty tapti ugdymo proceso partneriais (Ikimokyklinio
ugdymo gaires, 1993). Viena i§ bendradarbiavimo formy tarp tévy ir pedagogy yra skatinti tévy
iniciatyva dalyvauti ikimokyklinés istaigos darbe. Tévu ir ikimokyklinio ugdymo pedagogu
bendradarbiavimas — viena pagrindiniy salygu, nulemianc¢iy vaiky ugdymo sékme.

Ikimokykliné jstaiga — tai bendruomené, Kkur vaikas uZmezga intensyvius
socialinius santykius su skirtingais suaugusiaisiais ir bendraamziais, tai daro itaka tolimesnei
vaiko integracijai i visuomen¢ (Jorutyté, Budreikaité, 2005). Vaikas kryptingai ugdomas, kai
darniai sutaria Seima ir pedagogai, kai vaiky ugdymas Seimoje ir ikimokykling¢je istaigoje vienas
kita papildo.

Wilson (2003) kalbédama apie specialiyjy poreikiy vaiky inkliuzija ikimokyklinése
istaigose teigia, kad tévy jtraukimas { ugdyma yra svarbi specialiyju poreikiy vaiky integruoto
ugdymo dalis. Pasak autorés, pastaraisiais metais pasikeité poziiiris | vaika ir Seima: imta
suprasti, kad su vaiko ugdymu susijusiuose klausimuose tévai gali biiti sprendimy priémejai, o
specialisty vaidmuo — suteikti konsultacijas ir parama. Tuo tarpu LeiSienés (2007) tyrimas rodo,
kad tévai mazai itraukiami ir nepakankamai aktyviai dalyvauja ugdant vaika, tévai tik
fragmentiskai dalyvauja bendradarbiavimo procese.

Maras, Aveling (2006) atliktas tyrimas Londono N pradinése mokyklose apie SUP
mokinius, tévy bendravima su pedagogu, teigia, kad tik tévai geriausiai pazista savo vaikus, todél
ju pastebéjimai gali turéti didel¢ itaka vaiko ugdymui ir ugdymui(si). Gerulaic¢io (2007)
nuomone, tévy isitraukimas i ugdymo sistema skatina kooperacija ir bendrus veiksmus, kuria
pasitikéjimo ir abipusés pagarbos jausmus. Baneviciené (2005) teigia, kad Seima turi didziausia
itaka vaikui, todél jai turi buti suteiktas ypatingas vaidmuo ugdant vaika. Tévai turi biiti
skatinami padéti vaikui tobulinant ugdymo, socializacijos igtidzius.

Banpivan (2006) Sgkiria  tris tévy grupes: aktyvis tévai (domisi savo vaiko

pasiekimais, bendrauja su pedagogais, specialistais); pasyvis tévai (riipinasi vaiku, bet be
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iniciatyvos, pedagogu reikalavimai atlieckami tik esant kontrolei); tévai, kuriems nertipi vaikai
(vaikai atiduodami specialioms jstaigoms, globos namams ir apie vaikus visai pamirStama).
Turnbull A. P., Turnbull H. R. (1997) kalbédami apie tévy itraukima, pateikia tris isitraukimo
lygius: nejsitraukimas, kai tévai savo valia visiSkai nedalyvauja ugdymo procese; dalinis
isitraukimas, kai tévai gauna visa su vaiko ugdymu susijusia informacija, tac¢iau nedalyvauja
keliant tikslus, juos igyvendinant ar vertinant pasiekimus; visiskas isitraukimas, kai tévai kaip
lygiateisiai partneriai dalyvauja priimant svarbius vaikui sprendimus ir sprendZiant problemas.
Tuo tarpu Milteniené, Ruskus, AliSauskas (2003) pateikia 4 tévy tipus, kurie augina specialiyjy
ugdymosi poreikiy vaikus: 1 tipas: orientuotas { vaika, nerimaujantis dél jo atskirties; 2 tipas:
orientuotas | vaika ir | pasitikéjima mokykla; 3 tipas: autoritariSkas, nepasitikintis ir piktas; 4
tipas: autoritariSkas, orientuotas i rezultata.

Tévai ir specialistai turi aktyviai bendradarbiauti: kartu tirti vaika ir sudaryti
programas bei jas jgyvendinti (Barkauskaité, GrinceviCiené, IndraSiené, Pukinskaite, 2001).
»Kuo tévai bus aktyvesni, labiau ijtraukti i ugdymo procesa, tuo jie bus supratingesni
pedagogams, specialistams®, — teigia Xaiiptauaosa (2005). Gevorgianienés (2003), 3anapuman
(2006) teigimu, kartais tévai remdamiesi nuostata ,,mokykla — antrieji namai“ pernelyg greitai
atsisako atsakomybés, pasitraukdami i§ vaiko ugdymo proceso. Tuo tarpu Milteniené, Ruskus,
Alisauskas (2003) tvirtina, kad bet kokiu atveju specialistai turi gerbti Seimos apsisprendima
nedalyvauti vaiko ugdymo procese, taciau svarbu {vertinti, ar toks apsisprendimas tikrai
samoningas ir apgalvotas. Pasak Carney, Gamel-MoCormic (1996) (cit. Milteniené, RusSkus,
Alisauskas (2003), nenoras dalyvauti yra dazniau susijgs su vaiko ir Seimos ypatumais, o ne su
apgalvotu apsisprendimu. Tyrimais jrodyta, jog Seimos, gaunancios mazesnes pajamas,
auginancios vyresnio amziaus vaikus ir vaikus, turin€ius sunkesniy negaliy, yra pasyvesnés
dalyvaudamos vaiko ugdymo procese.

Apibendrinant literatiiros analizg, galima teigti, kad Seima yra ta socialiné aplinka,
kuri turi didziulg jtaka vaiko asmenybés formavimui. Bendraujant specialistams, pedagogams su

Seima, biitina atsizvelgti i jos poreikius, likesc¢ius, nes ji yra lygiaverté ugdymo proceso dalyvé.
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Teorinés dalies isvados

Specialiojo ugdymo teisiné bazé pripazista visu vaiky, tame tarpe ir specialiyju
ugdymo(si) poreikiy, teises i visaverti ir priderama gyvenima, { ugdyma. Ugdymas turi biiti kuo
visapusiskesnis, ugdantis vaiko asmenybg, talenta, protinius bei fizinius geb&jimus.

Logopedas, igijes atitinkama profesing kvalifikacija, teikia specialigja pagalba
asmenims, turintiems kalbos ir kity komunikacijos sutrikimy. Logopedo veikla apibréziama, kaip
vaiko kalbos lygio ir bendravimo gebéjimy ivertinimas, vaiko kalbos ugdymas ir sutrikimy
iveikimas, naudojant zaidybing veikla, kalbiniy ir socialiniy gebéjimy formavimas, bendravimas
ir bendradarbiavimas su tévais.

Seima — pirmoji institucija, i kuria vaikas patenka jam gimus, todél tévy déka
vaikas bresta kaip asmenybé. Tévai, ugdydami savo vaika, tampa lygiateisiais ugdymo dalyviais.
Siekiant kuo efektyvesnés pagalbos specialiyju poreikiy vaikams svarbi ne tik logopedo veikla,
bet ir tévy jtraukimas ir dalyvavimas vaiko kalbos ugdymo procese.

Norint uztikrinti visapusiska specialiyjy poreikiy vaiky, tame tarpe turinéiy ir
kalbos problemy, ikimokyklinése istaigose svarbus tévy ir specialisty (logopedu)

bendradarbiavimas, susitelkimas, patirties pasidalijimas, bendry tiksly siekimas.

28



2 skyrius. TEVU POZIURIS | LOGOPEDO TEIKIAMA PAGALBA
IKIMOKYKLINESE [STAIGOSE

2.1. Tyrimo metodika

Tyrimo tikslas — i$siaiskinti, kaip logopedo teikiama pagalba vertina tévai,
auginantys kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy turin€ius vaikus, kurie lanko
ikimokyklines istaigas.

Siekiant tyrimo tikslo bei remiantis teorine moksliniy Saltiniy analize, parengtas
tyrimo instrumentas. Pasirinktas anketinés apklausos metodas, nes tokiu biidu patogu apklausti
dideli Zmoniy skai¢iy ir gauti tikslius respondenty atsakymus i pateiktus klausimus. Pusiau
uzdaro tipo anketoje (1 priedas) pateikiami klausimai ir galimy atsakymuy variantai, taip pat
paliekama vieta ir kitokiam respondento atsakymui. Ranginémis skalémis siekiama suzinoti
respondenty nuomong apie ju dalyvavima vaiko ugdymo procese, ju poziiiri i logopedo darba.

Intervalinémis skalémis siekiama iSsiaiskinti, kg tévai zZino apie logopedo teikiama pagalba ju

vaikui.
Anketa sudaro 5 blokai:
l. Instrukcija (atminting)
Il. Demografiniai duomenys: lytis, amZius, iSsilavinimas, Seimyniné padétis, istaiga,
kuria vaikas lanko, vaiko amzius;
I1. Intervalinés skalés, kuriomis siekta iSsiaiskinti tévu zinias apie vaiko kalbos ugdyma,
V. 18 teiginiy, kuriais siekiama iSsiaiSkinti tévy dalyvavima vaiko kalbos ugdymo

procese,

V. 35 teiginiai, kuriais siekta iSsiaiskinti tévy nuomong apie logopedo veikla;

Apklausa buvo atliekama 2010 m. kovo — geguzés mén. PanevéZio miesto
ikimokyklinio ugdymo istaigose. Tyrime dalyvavo 2 logopediniai darzeliai, 6 bendrojo lavinimo
darzeliai ir 4 darZeliai, kuriuose yra specialiosios grupés. Anketos tévams buvo jteiktos tiesiogiai
per istaigos vadovus. ISdalinta 220 ankety, grizo 187, t.y. 85 % ankety. Siekiant garantuoti
anonimiskuma, anketoje neminima pavardé, vardas, adresas. Respondentams buvo paaiskinta,
kad atsakymu konfidencialumas garantuojamas ir tyrimo metu gauti rezultatai bus apibendrinti.
Anketos tévams buvo dalijamos ir surenkamos asmeniskai sutikus.

Duomeny apdorojimo metodai. Statistiné duomeny analizé¢ buvo atlikta programinés
irangos SPSS (Statistical Package for Social Science) statistiniu paketu, Microsoft Excel
programine jranga. Statistinei duomeny analizei taikyti Sie metodai: aprasomoji statistika,
Kruskalio — Walio kriterijus, Chi — kvadrato (yx2) kriterijus. Bendrojo lavinimo ugdymo,
specialiosios ugdymo istaigy ir specialiyju grupiy vaiky tévy nuomoniy skirtumo interpretacija
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atlikta y2 testo pagalba. Sio testo rezultatas yra y2 reik§mé ir ja atitinkanti p reik§meé; laikoma,
kad yra reikSmingy skirtumy tarp bendrojo lavinimo ugdymo, specialiosios ugdymo istaigy ir

specialiyjy grupiy vaiky tévy vertinimy, jei p mazesné uz 0,05.

2.2. Respondenty pasiskirstymas

Tyrimo imciai sudaryti taikyta paprastoji atsitiktiné netikimybiné tiksliné atranka.
Tyrime dalyvavo 187 tévai, auginantys kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, turin¢ius
vaikus.

Duomenys apie apklausoje dalyvavusius tévus. Apklausoje dalyvavo 187 tévai (158
moterys ir 29 vyru) (zr. 2 prieda 1 lentelg). Dauguma apklausoje dalyvavusiu asmenuy yra
jaunesni nei 40 mety: 9 proc. sudaro iki 25 mety, 27 proc. — 26-30 mety, 25 proc. — 31-35 mety ir
20 proc. — 36-40 mety. Analizuojant respondenty amziaus pasiskirstyma pagal ugdymo jistaigos
tipa, galima pastebéti, kad jaunesni asmenys dazniau renkasi bendrojo lavinimo ikimokyklinio
ugdymo specialiagja grupg (24 proc.), vyresni — specialigja ikimokyklinio ugdymo istaiga (43
proc.). Tuo tarpu vidutinio amziaus téveliai dazniau savo vaikams parenka bendrojo lavinimo
ikimokyklinio ugdymo istaiga. Taigi galima teigti, kad ugdymo istaigos pasirinkimui itakos turi

ir tévy amzius (zr. 1 lentelg).

1 lentele
Tévy ir ugdymo jstaigy pasiskirstymas pagal amziy (N — 187), %
Ugdymo jstaigos tipas
Bendrojo Specialioji Specialioji grupé IS viso
Tévy amZius ugdymo jstaiga ugdymo jstaiga

Iki 25m. 4 5 24 9
26 — 30m. 31 9 36 27
31 —35m. 24 25 29 25
36 — 40m. 26 18 10 20
41 —45m. 6 43 2 14
Vir§ — 46m. 10 - - S

IS viso 100,0 100,0 100,0 100,0

1 pav. pateikiami duomenys apie respondenty iSsilavinima. Daugelis tyrime
dalyvavusiy tévy turi specialyji vidurinj, profesinj i$silavinima (29 proc.), aukstaji (21 proc.).
Likusioji dalis turi vidurini (20 proc.) ir aukStesnjji (20 proc.) iSsilavinima, 4 proc. yra
magistrantai arba doktorantai bei nebaigg aukstojo mokslo, 2 proc. tévy yra nebaige vidurinio
mokslo. Analizuojant tévy iSsilavinimo pasiskirstyma pagal ugdymo istaiga (zr. 2 prieda 2
lentelg), pastebima, kad specialigsias ugdymo jstaigas daugiau lanko vaikai, kuriy tévai turi

nebaigta aukstaji iSsilavinima, reiau — vidurini iSsilavinima. Sie duomenys sutampa su
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Miltenienés (2004), Alisauskienés (2005) atliktais tyrimais, kad specialiyju poreikiu vaiky tévai

daZniausiai yra igij¢ specialyji vidurini i$silavinima.

4% 2%

PRI

29%

Issilaviniinas

Il Nebaigtas vidurinis
B vidurinis
| Spec. vidurinis,

profesinis
M Aukstesnysis
[[INebaigtas aukstasis
B Aukstasis
[ Aukstosios studijos

1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal iSsilavinima (N — 187), %

Dauguma apklausoje dalyvavusiy tévy (75 proc.) gyvena santuokoje, 15 proc. —
netekéje (nevedg), 9 proc. — issiskyre ir 1 proc. — nasliai (zr. 2 prieda 2 lentelg). Sie duomenys
sutampa su Bagdono ir kt. (2003), Miltenienés (2004), Alisauskienés, Mikalajinienés, Cegytés
(2007) tyrimo duomenimis, kad didesnioji dalis specialiujy poreikiy vaikai turi abu tévus (Zr. 2

pav.)

Seimyniné padétis
B Netekéjusios (nevede)
B 1stekéjusios (vede)
[1ssiskyruse
B Nasliai

75%

2. pav. Respondenty pasiskirstymas pagal Seiming padéti (N — 187), %

54 proc. apklausoje dalyvavusiy asmeny vaikai, turin¢iy kalbos, kalbéjimo
sutrikimy, lanko bendrojo lavinimo ikimokykling ugdymo istaiga, 24 proc. — specialiaja
ikimokykling ugdymo istaiga ir 22 proc. — bendrojo lavinimo ikimokyklinio ugdymo specialiaja
grupe (Zr. 3 pav.).
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Mokyklos tipas
M Bendrojo lavinimo
[ specialioji
Bendrojo lavinimo
549 gpec. grupé

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal ugdymo istaigos, kuria lanko ju vaikai, tipa (N — 187),
%

Dauguma apklausoje dalyvavusiy tévy augina vaikus nuo 4 iki 5 mety amziaus ( 57
proc.). 10 proc. vaiky yra jaunesni nei 3 mety, 33 proc. — nuo 6 iki 7 mety. Analizuojant vaiky
amziaus pasiskirstyma tarp skirtingy ugdymo istaigy, galima pastebéti, kad jaunesnius vaikus
tévams dazniau tenka vesti | specialiaja grupe (26 proc.), tuo tarpu vyresnius vaikus — { bendrojo
lavinimo ugdymo istaiga (39 proc.) (zr. 2 prieda 3 lentelg). Taigi, galima teigti, kad jaunesni
vaikai patenka { specialiaja grupe, nes turi Zymesnij kalbos sutrikima ir jis pastebimas anksciau.
Ne tokie zymis sutrikimai gali bati pastebéti bendrojo lavinimo darZelyje véliau, 0 ir iStaisyti

juos tikimasi greiiau.
2.3. Tévy zinios apie vaiko kalbos ugdyma

Siekiant kokybisko specialiyju ugdymosi poreikiy vaiky ugdymo, svarbu kuo
daugiau itraukti tévus | visa ugdymo procesa. Todé¢l svarbu iSsiaiSkinti Seimos liikescius,
galimybes ir supratima apie savo vaiko kalbos ugdyma. Tyrimo metu siekta suzinoti, kokios tévy
zinios apie ju vaiko kalbos ugdyma. Gauti duomenys yra lyginami tarp triju istaigy: bendrojo
lavinimo ikimokyklinio ugdymo istaigos, specialiosios ikimokyklinio ugdymo istaigos ir
bendrojo lavinimo ikimokyklinio ugdymao specialiosios grupés.

Tyrime dalyvavusiy tévy buvo papraSyta nurodyti, kas pirmiausiai pastebéjo ju

vaiko kalbos problemas (4 pav.).
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Vaiko kalbos
problemas
pirmiausia
pastebéjo

. Seimos nariai

B Zeimos gydytojas
[JPedagogai

B Logopedas
OXKita

60,0%~

40,0%

20,0%

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupeé

4 pav. Respondenty vaiky pasiskirstymas pagal tai, kas pirmiausiai pastebéjo kalbos
sutrikimus (y2 = 29,382, p = 0,000), %

Analizuojant tévy nuomoniy apie tai, kas pirmiausiai pastebéjo vaiku kalbos problemas,
pasiskirstyma tarp skirtingy ugdymo jstaigy, kai duomenys statistiskai reikSmingi (y2 = 29,382,
p =0,000), gauta, kad visose trijose istaigose pirmiausiai vaiky kalbos problemas pastebi Seimos
nariai. Daugiausia tokiy vaiky specialiojoje ugdymo jstaigoje (61 proc.), bendrojo lavinimo
istaigoje (57 proc.), o bendrojo lavinimo specialiojoje grupéje — 43 proc. Taip pat nemazai
kalbos sutrikimy pastebi Seimos gydytojas. Tokiy vaiky daugiau bendrojo lavinimo specialiojoje
grupéje (38 proc.) ir galbit tai turéjo jtakos vaiko patekimui | Sia grupg. Tévu nuomone,
re¢iausiai problemas pastebi logopedai ir pedagogai. Sie specialistai sutrikimus gali nustatyti tik
kai vaikas patenka | darzeli. Logopedai kiek daugiau démesio skiria bendrojo lavinimo jstaigose
(25 proc.), todél, kad jie tikrina bendrojo lavinimo istaigy vaiky kalba ir nustato sutrikimus.

Taigi, tévy nuomone, geriausiai vaiky problemas pastebi patys Seimos nariai bei §eimos
gydytojas, nes jie bendrauja su vaikais nuo gimimo, kiek maziau logopedai ir pedagogai. Tévuy
nuomone, vaiky kalbos trukumus labiausiai logopedai pastebi bendrojo lavinimo jstaigoje. Taigi
galima manyti, kad tévai turi tam tikra supratima apie kalbos ir kalbéjimo sutrikimus.

Tyrimo metu tévy buvo praSoma nurodyti vaiko raidos sutrikima. Duomenys

pateikiami 5 pav.
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Vaikui nustatyto
raidos sutrikimo
100,0% tipas

Zino
Megal tilzsha
wardint

| 1Mefino

80,0%

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. giupe

5 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal vaikui nustatyto raidos sutrikimo zinojima
(x2 = 38,231, p = 0,000), %

Vertinant tévy nuomonés, apie vaiko raidos sutrikimo Zinojima, pasiskirstyma tarp
skirtingy ugdymo istaigy, kai duomenys statistiskai reik§mingi (y2 = 38,231, p =0,000), gauta,
kad visose trijose istaigose dazniausiai tévai negali tiksliai jvardyti vaiko raidos sutrikimo.
Labiausiai tai pastebima specialiojoje grupéje (86 proc.), bendrojo lavinimo grupéje (55 proc.), 0
specialiojoje jstaigoje 39 proc. tévu negali tiksliai jvardyti sutrikimo. Tuo tarpu bendrojo
lavinimo jstaigos (37 proc.) ir Specialiosios istaigos (29 proc.) tévai teigia, kad jie visai nezino,
koki sutrikima turi ju vaikas. Taciau 36 proc. specialiosios istaigos vaiky tévy nurodo savo vaiko
raidos sutrikima. I$ to galime daryti prielaida, kad Sios istaigos vaikai turi Zymesniy sutrikimuy,
todél tévai labiau suinteresuoti dométis savo vaiko galimybémis ir problemomis.

Apibendrinus gautus rezultatus, gauta, kad tévai nepakankamai tiksliai Zino savo
vaiko raidos sutrikimus ar kylancius sunkumus. Taigi galima daryti prielaida, kad tévai ir
logopedas Siuo klausimu mazai kalbasi, bendrauja, o tévai néra suinteresuoti dométis savo vaiko
problemomis.

Tyrimo metu tévy buvo papraSyta nurodyti, kaip jie vertina savo vaiko kalba.

Anketinés apklausos duomenys analizuojami 6 pav.

34



Vaiko kalbos
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Bendrojo lavinimo Specialioji Eendrojo lavinimo
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6 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal vaiko kalbos vertinima (y2 = 54,491,
p = 0,000), %

ISanalizavus duomenis, kaip tévai vertina savo Vvaiko kalba skirtingose ugdymo
istaigose, kai duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 54,491, p = 0,000), gauta, kad daugiausia
tévy mano, jog vaiko kalba yra suprantama, taciau reikalinga logopedo pagalba. Bendrojo
lavinimo ugdymo istaigoje taip mananciy - 69 proc., specialiojoje istaigoje— 52 proc. ir
specialiojoje grup¢je — 31 proc. Bendrojo lavinimo specialiojoje grupéje nemazai tévy teigia (31
proc.), jog kartais vaiko kalba suprantama, Kkartais - ne ir kad kalba yra nesuprantama ir
reikalinga specialioji pagalba. Visose trijose grupése nedidelé dalis tévy nurodo, jog vaiko kalba
taisyklinga, logopedo pagalba nereikalinga.

Apibendrinus statistikai reikSmingus duomenis gaunama, jog didzioji dauguma
atsakiusiy tévy Vvisose ugdymo istaigose supranta, jog nors vaiko kalba suprantama, taciau vis
tiek reikia logopedo pagalbos, ja tobulinant, taip pat bendrojo lavinimo istaigos specialiosios
grupés auklétiniy tévai dar nurodo, jog vaiko kalba yra nesuprantama ir reikalinga specialisto
pagalba. Taigi tévu nuomone, nepriklausomai nuo to suprantamai, ar ne vaikai kalba, logopedo
pagalba yra reikalinga.

Siuo tyrimu taip pat buvo siekiama suZinoti, kaip tévai vertina savo vaiky kalbos

poky¢ius, pradéjus lankytis pas logopeda. Anketinés apklausos duomenys pateikiami 7 pav.
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Situacija vaikui
pradéjus lankytis

30,0% pas logopeda

Kalba nepagéréjo
Kalba tapo aglesne
i tawsylklingesne

] Vaikas dauglan
bendrawya su kitais
Vatkas daugiau
dommisi aplinlca

[ Kita

I
Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé

7 pav. Respondenty nuomoniuy pasiskirstymas pagal vaiko kalbos poky¢ius lankantis pas
logopeda (y2 = 11,114, p = 0,195), %

ISanalizavus kaip tévai vertina vaiky kalbos pokycius, pradéjus lankytis pas
logopeda, skirtingose ugdymo grupése, nors duomenys néra statistiSkai reikSmingi (y2 = 11,114,
p = 0,195), nustatyta, kad visy istaigy vaiky tévy nuomone, ju vaiky kalba tapo aiSkesné,
taisyklingesné, vaikas labiau pradéjo bendrauti su kitais Zmonémis. Bendrojo lavinimo jstaigos
(13 proc.) ir specialiosios istaigos (14 proc.) ugdytiniy tévai mano, jog vaikas daugiau pradéjo
dométis aplinka. Visose trijose istaigose yra ir tokiy tévy mananciy, kad ju vaiku kalba
nepageréjo.

Apibendrinus duomenis, galima teigti, kad dauguma tévy konstatuoja teigiamus
poky¢ius, tévy nuomone, logopedo déka vaiko kalba geré¢ja.

Tyrime dalyvavusiy tévuy buvo papraSyta nurodyti, kiek laiko ju vaikas lanko
logopedo pratybas (zr. 8 pav.)
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Logopedo pratyby
lankymo laikas
Mki1 m.
M2-3m.
Cvirs 4 m.

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé

8 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal vaiky logopediniy pratybu lankymo
laika (y2 = 12,738, p = 0,013), %

Atkreiptinas démesys | respondenty nuomoniy pasiskirstyma pagal vaiky
logopedinio pratybuy lankymo laika, kai duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 12,738, p =
0,013). Matyti, kad maziau laiko pratybas lanko vaikai, kurie ugdomi specialiojoje grupéje (69
proc.). Vaikai, kurie logopedines pratybas lanko ilgiau, dazniau eina i bendrojo lavinimo ar
specialiojo ugdymo istaigas.

Tyrimu buvo siekiama suZinoti tévy nuomong, ar vaikas, turintis kalbos, kalbéjimo

problemy, gali savarankiSkai iSmokti tarti garsus (zr. 9 pav.).

Muomeoné ar vailcas,
turmtis kalbos
100,0% problenmy, gak
savarankigka molkt
tarti garsus

Gali

80,0% Negali
Neturi
nuomones

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé
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9 pav. Respondenty nuomoniy, ar vaikai gali savarankiskai iSmokti taisyklingai tarti garsus,
pasiskirstymas (y2 = 73,918, p = 0,000), %

ISanalizavus skirtingy ugdymo istaiguy respondenty nuomong, ar vaikas, turintis
kalbos sutrikimy, gali savarankiskai iSmokti tarti garsus, kai duomenys statistiskai reikSmingi (y2
= 73,918, p = 0,000), gauta, kad bendrojo lavinimo (75 proc.) ir specialiosios istaigos ugdytiniy
tévai (93 proc.) teigia, jog vaikas negali savarankiSkai iSmokti tarti garsus. Taciau 64 proc. tévy,
kuriy vaikai lanko specialigsias grupes, labiau nei kiti tévai mano, kad tokie vaikai gali
savarankiskai iSmokti taisyklingai tarti garsus. Visose trijose istaigose yra mazai tévy, kurie Siuo
klausimu savo nuomongés neturi.

Tyrime dalyvavusiy tévy buvo praSoma pareiksti savo nuomong, ar vaikas turintis

kalbos sutrikimy, gali s€¢kmingai mokytis mokykloje (zr. 10 pav.).

Nuomoné apie
vaiko, turintio
80,0% kalbos sutrikimu,
sékminga mokymasi
mokykloje

IMoloytis gal
Megal, nes susiduna
su pvairiats sunlumais

60,0%— .
|| 17eturi muomones

40,0%

20,0%

iz2l

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé

0,0%

10 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal nuomong apie kalbos sutrikimy turinéiy vaiky
mokymasi mokykloje (y2 = 30,777, p = 0,000), %

Analizuojant tévy nuomoniuy, kaip jie vertina vaiky, turin¢iy kalbos sutrikimuy,
galimybes mokytis mokykloje, pasiskirstyma tarp skirtingy ugdymo istaigy, kai duomenys
statistiSkai reikSmingi (y2 = 30,777, p = 0,000), nustatyta, kad visose istaigose dalis tévy mano,
jog vaikas gali sékmingai mokytis mokykloje. Daugiausiai taip mananciy tévy yra specialiojoje
grupéje (74 proc.). Taciau bendrojo lavinimo (53 proc.) ir specialiojoje (50 proc.) istaigose yra
tevy, teigianciy, kad vaikas negali sékmingai mokytis, nes susiduria su jvairiais mokymosi
sunkumais. Sie duomenys sutampa su Silva ir kt. (1983), Giedriené¢s (1984), Roulstone ir kt.
(2003), Downey, Mraz, Knott ir Knutson (2002) atliktais tyrimais, jog sutrikusio vaiko kalba yra
rizikos veiksnys, galintis sukelti daugelio disciplinu mokymosi sunkumuy, kalbos sutrikimai
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trukdo mokytis skaityti ir raSyti. Tuo tarpu Unciurio (2000) atliktas tyrimas rodo, kad didziausias
galimybes mokytis su kitais bendraamZiais turi vaikai, kuriy sutrikusi kalba (kalbos sutrikimai
néra zymis).

Apibendrinus gautus duomenis, paaiskéjo, jog tévai supranta, kad vaikui turin¢iam
kalbos problemuy, sunkiau yra mokytis mokykloje.

Anketine apklausa buvo siekiama suZinoti, kaip daznai per savaite vaikui teikiama

pagalba (Zr. 11 pav.).

Vaikui teikiamos
pagalbos dazmunas
20,0% per savaite

Kadien
Du kartus
Tris kartus
Kita
:INetlll‘i
nomonés

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé

11 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal ju vaikui teikiamos pagalbos daznuma (y2
= 104,101, p = 0,000), %

ISanalizavus gautus duomenis apie vaikui teikiamos pagalbos daznuma, kai
duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 104,101, p = 0,000), gauta, kad daugiausiai kasdieng
pagalba gauna specialiosios istaigos (64 proc.) ir specialiosios grupés (76 proc.) vaikai. Tai rodo,
kad S$iy jstaigy vaikai turi sunkesnius kalbos sutrikimus ir jiems butina kasdiené specialisto
pagalba. Bendrojo lavinimo jstaigos tévai (38 proc.) teigia, kad juy vaikai daZniausiai lanko
pratybas du kartus per savaitg. Kadangi Siy vaiky kalbos sutrikimai néra tokie sunkdis, jiems
intensyvi pagalba néra bitina. Taciau verta pastebéti, kad visose istaigose yra tévy, kurie nezino,
kaip daznai yra vaikui teikiama pagalba. Kaip tyrimo rezultatai rodo, daZniausiai to nezino
bendrojo lavinimo jstaigos tévai. Taigi galima teigti, kad nei Siy jstaigy vaiky tévai, nei
specialistas néra labai suinteresuoti bendrauti vieni su kitais.

Apibendrinus statistiSkai reikSmingus duomenis, galima teigti, kad vaikams,

atsizvelgiant { istaigos tipa ir kalbos sunkumus, logopedas suteikia reikiama pagalba. Zymesnius
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sutrikimus turintys vaikai gauna intensyvesng pagalba, nezymius sutrikimus turintys vaikai
gauna mazesn¢ pagalba.
12 pav. pateikiami duomenys, kaip daznai tévai su logopedu aptaria vaiko kalbos

pasiekimus.

Vaiko kalbos
pasiekimu aptarimo
su logopedu
daimumas

60,0%

Kielonieng karta po
50,0%A pratybuy

— Kas porg savaitny
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Kita

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%~

0,0%

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. gupé

12 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal vaiko kalbos aptarimo su logopedu
daznuma (y2 = 41,165, p = 0,000), %

ISanalizavus gautus duomenis apie vaiko kalbos aptarimo su logopedu daznuma,
kai duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 41,165, p = 0,000), gauta, kad maza dalis visy istaigy
tévy aptaria vaiko pasiekimus po kiekvieny pratybuy ar kas dvi savaites. Specialiosios istaigos (52
proc.) ir specialiosios grupés (48 proc.) tévy nuomone, jie karta per ménesi susitinka su
specialistu. Taigi galima teigti, kad dél sunkesniy kalbos sutrikimy tévai aktyviau domisi kalbos
ugdymo procesu. Tuo tarpu bendrojo lavinimo jstaigos tévy teigimu, jie daZniausiai kas pusmetj
aptaria vaiko kalbos pasiekimus. Verta pastebéti ir tai, kad dalis bendrojo lavinimo jstaigos tévy
(30 proc.) IS viso neaptarinéja vaiko kalbos pasiekimy. Tai rodo, kad tévai néra labai
suinteresuoti aptarti vaiko kalbos pasiekimus su logopedu, nes galbiit vaiko pasiekimai pastebimi
ger¢jant kalbai. Juk Sios istaigos vaiky sutrikimai néra tokie sunkis, kaip specialiosios grupés ar
specialiosios istaigos vaiky ir rezultatai yra akivaizdesni. Kaip Miltenienés (2004), Ambrukai¢io
(2005) tyrimo rezultatai parodé, dauguma tévy nebendrauja su pedagogais ir tévai neturi jokio

intereso tuos kontaktus palaikyti bei skatinti.
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Apibendring statistiSkai reikSmingus duomenis gauname, jog didzioji dalis
atsakiusiy tévy visose ugdymo istaigose teigia, kad jie karta per ménesi ar karta per pus¢ mety
konsultuojasi su specialistu. Taip pat bendrojo lavinimo istaigoje yra teigianéiujy, kad jie visai
neaptaria vaiko kalbos ugdymo. Taigi, tévy nuomone, jie stengiasi konsultuotis su specialistu,
nors tos konsultacijos ir vyksta retai.

Tyrimu buvo siekiama suzinoti, kokiais buidais logopedas tévus informuoja apie

vaiko kalbos pasiekimus. Duomenys analizuojami 13 pav.
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Konsultacijy metu
30,04 FPokalbiais telefonu i
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spec. mupé

13 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas pagal btidus, kuriais logopedas informuoja apie
vaiko kalbos pasiekimus (y2 = 34,402, p = 0,000), %

Vertinant tévy nuomonés, kokiais biidais logopedas informuoja apie vaiko kalbos
pasiekimus, pasiskirstyma, kai duomenys statistiskai reikSmingi (y2 = 34,402, p = 0,000,) gauta,
kad visose istaigose daZzniausiai tévai informacija suzino konsultacijy metu arba per auklétoja.
Siek tiek maziau informacija suteikiama susirinkimy metu, pokalbiais telefonu ir pastu. Tuo
tarpu dalis bendrojo lavinimo istaigos (22 proc.) ir specialiosios istaigos (14 proc.) tévy teigia,
kad ju niekas neinformuoja. Verta pastebéti, kad specialiosios istaigos ir specialiosios grupés
vaikai turi sunkesnius kalbos sutrikimus, todél ju tévai labiau linke suzinoti apie vaiko kalbos
pasiekimus. Dapkienés (2003), Miltenienés (2004) ir Gerulai¢io (2007) atlikti tyrimai rodo, kad
tévams priimtinos tokios bendradarbiavimo formos, kaip individualiis pokalbiai, bendravimas
telefonu, laiskais bei tiesioginis dalyvavimas tévy susirinkimuose.

Apibendrinus statistiSkai reikSmingus duomenis gaunama, kad, tévy nuomone,

dazniausiai jie informacija suzino konsultacijuy metu ir per auklétojus, Siek tiek reciau
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susirinkimy metu ar pokalbiais telefonu. Tévy nuomone, visgi logopedas suteikia jiems
informacija apie vaiko kalbos pasiekimus.
Anketiné apklausa buvo siekiama iSsiaiskinti, ka tévai noréty suZinoti susitikimy su

logopedais metu (zr. 14 pav.).

Susitikimu su
logopedu metu
50,0% daugiau noréty

sufinoti apie
Vaiko kalbos
sutriliimus i
Falimmo biidus
Pazntiniy procesy
tobulinimag
] Smulkiosios
motorikos lavinima
B Vaiko kalbos raida
:IPa_tarimlg, lcaip pletot
vailzo lealbg
.Kaip vailcwi selcast

w e
uZsiemimuy metu

40,0%

30,0%

20,0%—

10,0%

0,0%

Bendrojo lavinimo Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupé

14 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal tai, ko daugiau jie noréty suzinoti susitikimo su
logopedais metu (y2 = 28,833, p = 0,001), %

ISanalizavus tévu nuomonés pasiskirstyma pagal tai, ko jie noréty suZinoti
susitikimo su logopedo metu, kai duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 28,833, p = 0,001),
gauta, kad bendrojo lavinimo jstaigos tévai labiausiai noréty suzinoti, kaip vaikui sekasi pratybuy
metu (41 proc.) ir patarimy, kaip plétoti vaiko kalba (19 proc.). Paaiskéjo, kad daugeliui
bendrojo lavinimo istaigos tévu pakanka suzinoti, kaip vaikui sekasi tobulinti kalba, tuo tarpu tik
maza dalis specialiosios jistaigos (20 proc.) ir specialiosios grupés (14 proc.) tévu tuo
pasitenkina. Specialiosios jstaigos tévai labiausiai noréty suzinoti patarimy, kaip plétoti vaiko
kalba (23 proc.) ir kaip lavinti pazintinius procesus (25 proc.). Specialiosios grupés tévus
labiausiai domina vaiko kalbos sutrikimai ir juy iveikimo galimybés (38 proc.). Visy istaigy tévy
nuomone, juos maziausiai domina smulkiosios motorikos lavinimas, vaiko kalbos raida.

Remiantis tyrimo duomenimis, galima teigti, kad tévams svarbu Zinoti, kaip vaikui
sekasi pratyby metu, kokie yra vaiko kalbos sutrikimai ir kaip juos biity galima jveikti. Maziau
juos domina vaiko kalbos raida ir smulkiosios motorikos lavinimas. Taigi, tévy nuomone, jie
suinteresuoti dométis vaiko kalbos pasiekimais, noréty gauti daugiau informacijos kaip patys

galéty padéti vaikams.
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Tyrime dalyvavusiy tévuy buvo praSoma nurodyti, kaip jie prisideda prie vaiko

kalbos plétojimo ir tobulinimo. Anketinés apklausos duomenys pateikiami 15 pav.

Tévu prisidéjimas
prie vaiko kalbos
plétojimo ir
tobulinimo
MNaudojast logopedo
patarimais
Savarankiflal
studijuoja spec.
literatfira
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|| bendraudami su
litais tévais
Iegko mformacijos
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Neprisideda, nes
mano, kad tar -
logopedo pareiga
[ K ita
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60,0%

40,0%~

20,0%
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|
Specialioji Bendrojo lavinimo
spec. grupe

Bendrojo lavinimo

15 pav. Respondenty nuomonés pasiskirstymas pagal badus, kaip jie prisideda prie vaiko kalbos
plétojimo (y2 = 30,876, p = 0,002), %

ISanalizavus respondenty nuomoniy pasiskirstyma, kaip jie prisideda prie vaiko
kalbos plétojimo, kai duomenys statistiSkai reikSmingi (y2 = 30,876, p = 0,002), gauta, kad
Visose trijose istaigose tévai dazniausiai vadovaujasi logopedo patarimais. Ypac tai atsispindi
specialiojoje grupéje (74cproc.), bendrojo lavinimo jstaigoje (52 proc.). Reciau, tévy teigimu, jie
savarankiskai studijuoja specialiaja literatiira, ieSko patarimy bendraudami su kitais tévais, taciau
specialiosios istaigos vaiky tévai tai daro aktyviau nei bendrojo lavinimo istaigos ir specialiosios
grupés tévai. Visgi 13 proc. bendrojo lavinimo jstaigos tévy mano, kad jiems nebiitina prisidéti
prie vaiko kalbos ugdymo, nes tai logopedo pareiga. Maziausiai tévai bendrauja su kitais
specialistais, o specialiosios grupés tévai i$ viso to nedaro.

Taigi, tévy nuomone, jie domisi sutrikimy jveikimu, naudojasi logopedo teikiamais
patarimais, savarankiskai studijuoja specialigja literatiira bei bendrauja su kitais tévais. Galima
teigti, kad zymesni specialiyju istaigy vaiky kalbos sutrikimai kelia tévams didesniy riapesciy ir
tai skatina juos dométis, kaip galéty vaikams padéti. Tai rodo, kad logopedo pagalba yra
reikalinga.
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2.4. Tévy nuomoné apie jy dalyvavimg vaiko kalbos ugdymo procese

Ugdant vaikus, turinCius kalbos, kalbé&jimo ir komunikacijos sutrikimy, vienas i$
svarbesniy veiksniy yra aktyvus tévy dalyvavimas. Milteniené (2003), tyrusi tévy vaidmeni
tenkinant specialiuosius vaiky ugdymosi poreikius, daro iSvada, kad pedagogai linkg¢ nuvertinti
tévu kompetencijas bei galimybes dalyvauti vaiko ugdymo procese. Tuo tarpu tévai sau skiria
pozityvy vaidmeni, link¢ dalytis atsakomybe ir kooperuotis. Kaip jau minéta, tévuy pozitris {
vaiko ugdyma atsiskleidzia kiek jie patys dalyvauja ugdymo procese. Todél siekta iSsiaiskinti,
kaip sutrikusio kalbéjimo, kalbos vaiky tévai vertina savo isitraukima i vaiko kalbos ugdymo

procesq.

2 lentelé

Tévy nuomoniy apie dalyvavima vaiky kalbos ugdymo procese pasiskirstymas

Bendrojo
Bendrojo A lavinimo
Teiginiai lavinimo Specialioji Spec. H P
9 grupé
[vertinimy [vertinimy | [vertinimy
vidurkis vidurkis vidurkis

Dalyvauju jvertinant vaiko kalbg 2,26 1,77 1,76 16,824 | 0,000
DavaaEJ_Ju su5|r|r_1k|muose, kuriuose 2,04 157 162 15185 | 0,001
sprendziamos vaiko kalbos problemos
Su logopedu aptariu vaiko kalbos pasiekimus 2,04 1,86 1,69 7,361 0,025
Logqudo iniciatyva bendradarbiauju su 2,40 101 5 17.966 | 0,000
specialistais
Sq Iogopedu aptgrlu darbo biidus, kuriuos geriausia 217 184 19 7.549 0,023
taikyti ugdant vaika
Dalyvauju vfeu-ko kalbs)s uggjyme, vykdydamas 2,06 1,68 19 7,521 0,023
logopedo skiriamas uzduotis
Dalyvauju logopedo vedamose pratybose 2,86 2,52 2,29 43,911 | 0,000
Ky!ant ivairioms pro.blfemoms dél vaiko kalbos 158 132 16 6,72 0,035
galiu bet kada kreiptis { logopeda
Jauciuosi nejaukiai atvykes konsultuotis pas 2,82 2,66 231 29823 | 0,000
logopeda
Keliu savo reikalavimus logopedui 2,85 2,68 2,29 35,23 0,000

ISanalizavus (Zr. 2 lentelg) gautus duomenis, kai p < 0,05, paaiskéjo, jog labiausiai
statistiSkai reikSmingai duomenys skiriasi ties Siais teiginiais: ,,dalyvauju logopedo vedamose
pratybose“, kai (H = 43,911; p = 0,000), ,,keliu savo reikalavimus logopedui®, kai (H = 35,23; p
= 0,000), ,jauciuosi nejaukiai atvykes konsultuotis pas logopedq™, kai (H = 29,823; p = 0,000),
,»logopedo iniciatyva bendradarbiauju su specialistu®, kai (H = 17,966; p = 0,000), ,,dalyvauju
jvertinant vaiko kalbq", kai (H = 16,824; p = 0,000), ,dalyvauju susirinkimuose, kuriuose
sprendziamos vaiko kalbos problemos”, kai (H = 15,185; p = 0,001). Taip pat kiek maZiau

statistiSkai reikSmingai besiskiriantys teiginiai: ,,su logopedu aptariu darbo bidus, kuriuos
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geriausiai taikyti ugdant vaikq®, kai (H = 7,549; p = 0,023), ,,dalyvauju vaiko kalbos ugdyme,
vykdydamas logopedo skiriamas uzduotis®“, kai (H = 7,521; p = 0,023), ,,su logopedu aptariu
vaiko kalbos pasiekimus*, kai (H = 7,361; p = 0,025), ,,kylant jvairioms problemoms dél vaiko
kalbos galiu bet kada kreiptis § logopedq™, kai (H = 6,72; p = 0,035). Paaiskéjo, jog aptariant
Siuos klausimus maziausiai vaiko ugdymo procese dalyvauja bendrojo lavinimo ugdymo istaigos
tévai. Specialiosios istaigos ir bendrojo lavinimo specialiosios grupés tévy nuomoné nedaug
skiriasi ir yra kiek geresné analizuojant Siuos teiginius. Sios dvi grupés bent kartais dalyvauja
vaiko ugdymo procese, dazniausiai kylant jvairioms problemoms.

Apibendrinus visas tris ugdymo grupes paaiskéjo, jog dauguma tévy IS viso nedalyvauja
arba kartais dalyvauja vaiko kalbos ugdymo procese, susirinkimuose ir vedamose pratybose.
DaZniausiai tévai kreipiamasi i logopeda, kai iSkyla tam tikros problemos. Nors dauguma
atsakiusiyjy nejaucia diskomforto bendraudami su logopedu, taciau retai i juos kreipiasi ir tik

kartais domisi arba visai nesidomi jy, kaip specialisty, kurie gali padéti jy vaikams, veikla.

2.5. Tévy nuomoné apie logopedo veikla

Tévai yra visaverciai savo vaiko ugdymo proceso dalyviai ir jy nuomoné yra svarbi
sprendziant jvairias vaiko ugdymo problemas. Vaikams, turintiems kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos sutrikimy, svarbi logopediné pagalba. Todél siekta suzinoti, kaip tévai vertina

logopedo veikla.

3 lentelé

Skirtingy ugdymo jstaigy tévy nuomonés pasiskirstymas apie logopedo veikla (1)

Bendrojo
Bendrojo Specia | lavinimo H
lavinimo lioji spec. P
Teiginiai grupé
[vertinimy fvertini Ivertinimy
vidurkis . : vidurkis
vidurkis
Tai Zmonés, dirbantys sudétinga darba,
tadiau ne visada galintys pasiekti norimy 3,17 3,61 2,93 12,669 | 0,002
rezultaty
Tai zmoneés, dirbantys gana paprastg darba ir
gaunantys pakankamai gera atlyginima 151 1,45 2,02 7,068 0,029
Tik nuo logopedo priklauso vaiko kalbos
pasiekimai 2,37 2,11 3,33 35,312 | 0,000
y;:g) kalbos pasiekimai priklauso nuo paties 345 266 281 30418 | 0,000
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Dziaugiasi, kad logopedo pagalba geréja vaiko 375

kalba 3,99 3,5 751 | 0,023

Atlikus duomeny analize¢ (zr. 3. lentelg), kai p < 0,05, paaiskéjo, jog labiausiai
statistiSkai reikSmingai duomenys skiriasi ties Siais teiginiais: ,,tik nuo logopedo priklauso vaiko
kalbos pasiekimai“, kai (H = 35,312; p = 0,000) , ,,vaiko kalbos pasiekimai priklauso nuo paties
vaiko®, kai (H = 30,418; p = 0,000), ,,tai zmonés, dirbantys sudétingg darbq, taciau ne visada
galintys pasiekti norimy rezultaty”, kai (H = 12,699; p = 0,002), ,,dZziaugiasi, kad logopedo
pagalba geréja vaiko kalba*, kai (H = 7,51; p = 0,023), ,,tai Zmonés, dirbantys gana paprastq
darbq ir gaunantys pakankamai gerq atlyginimq”, kai (H = 7,068; p = 0,029). Paaiskéjo, jog
aptariant Siuos klausimus didZiausi atsakymu vidurkiai gauti vaiky tévy iS bendrojo lavinimo
ugdymo jstaigos, kiek maZesni vidurkiai gauti vertinant likusias dvi ugdymo jistaigas. Taciau
teiginio, jog ,,tai zmonés, dirbantys sudétingq darbq, taciau ne visada galintys pasiekti norimy
rezultaty didZiausias vidurkis gautas bendrojo lavinimo specialiojoje grupéje (x = 2,02). Taigi
likusios dvi grupés labiau pritaria Siam teiginiui.

Apibendrinus visas tris ugdymo istaigas nustatyta, jog dauguma nepakankamai vertina
logopedo kaip specialisto darba, nes, daugumos nuomone, logopedai ne visada pasiekia norimus
rezultatus, nors ir pritariama, jog ju darbas yra sudétingas. Dauguma tévy mano, jog vaiko kalba
panasiai priklauso tiek nuo logopedo, tiek nuo paties vaiko. Taip pat didZioji dalis apklaustyju

dziaugiasi, kad esant logopedo pagalbai vaiko kalba pager¢jo.

4 lentelé

Skirtingy ugdymo jstaigy tévy nuomonés pasiskirstymas apie logopedo veikla (2)

Bendrojo
Teiginiai Ben_d!rOJo Sp_ec_:_la lavinimo H 0
lavinimo lioji Spec.
grupé

Zinau, kodél vaikas lanko logopedines pratybas 3,6 3,64 3,26 8,652 | 0,013
Vaikas noriai lanko logopedinius uzsiémimus 3,56 3,25 3,29 6,954 | 0,031
Tenkina susitikimy laikas, konsultacijos ir
i 3,54 3,25 2,85 | 18,214 | 0,000
Vartoja daug nesuprantamy savoky, sunku
suprasti, apie ka kalbama 16 1,57 2,36 21,694 | 0,000
Logopedas per vélai pradéjo Salinti vaiko
e 1,49 1,84 21 | 16,317 | 0,000

ISnagrinéjus duomenis 4 lenteléje, kai p < 0,05, matyti, jog labiausiai statistiSkai
reikSmingai duomenys skiriasi ties Siais teiginiais: ,,Vartoja daug nesuprantamy sqvoky, sunku

suprasti, apie kq kalbama®, kai (H = 21,694; p = 0,000), ,,Logopedas per vélai pradéjo Salinti
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vaiko kalbos sutrikimus®, kai (H = 18,214; p = 0,000), ,,Tenkina susitikimy laikas, konsultacijos
ir bendravimas®, kai (H = 16,317; p = 0,000), ,Zinau, kodél vaikas lanko logopedines pratybas",
kai (H = 8,652; p = 0,013), ,,Vaikas noriai lanko logopedinius uzsiemimus**, kai (H = 6,954; p =
0,031). PaaiSkéjo, jog aptariant Siuos klausimus gauta nemazai teigiamo vertinimo vidurkiy.
Mazesni vidurkiai gauti ties teiginiais: ,,Vartoja daug nesuprantamy sqvoky, sunku suprasti, apie
kq kalbama* ir ,,Logopedas per vélai pradéjo Salinti vaiko kalbos sutrikimus*, 15skyrus bendrojo
lavinimo specialiosios grupés tévy nuomong, jie labiau teigiamai vertina Siuos du teiginius (x =
2,36) ir (x = 2,1) ir labiau suvokia, jog ju vaikas turi kalbos problemy, nes logopedas per vélai
pradéjo Salinti kalbos trukumus.

Apibendrinus visas tris ugdymo jstaigas paaiskéjo, jog dauguma tévy puikiai supranta,
kodél vaikas lanko logopedines pratybas, ir juos tenkina paskirtas konsultaciju laikas. Taip pat,
tévy nuomone, ju vaikai pratybomis yra patenkinti. Dauguma tévy mano, jog ju vaikai kalba
pakankamai aiSkiai ir kad logopedas laiku pradéjo salinti kalbos trikumus. Taciau nelabai su tuo

sutinka bendrojo lavinimo specialiosios grupés tévai.

5 lentelé

Skirtingy ugdymo jstaigy tévy nuomonés pasiskirstymas apie logopedo veikla (3)

Bendrojo
L Bendrojo | Specia | lavinimo
Teiginial lavinimo |  liji spec. H P
grupé

Vaikas per maZai gauna reikiamos pagalbos i§
logopedo 1,53 1,66 195 | 8432 | 0,015
Logopedas néra biitinas, vaikas ir pats gali iSmokti
taisyklingai kalbéti 148 13 1.9 6,637 | 0,036
Logopedas padéjo pastebéti vaiko kalbos
o b gl bes 3,23 2,95 2,69 | 10,604 | 0,005
Logopedo déka pastebéjus vaiko kalbos
sutrikimus, sulauké reikiamos pagalbos i3 kity 2,47 2,95 2,86 8,42 | 0,015
specialisty
Tévai turi dalyvauti vaiko kalbos ugdymo
Drocese 2,52 3,27 338 | 22,739 | 0,000

Paanalizavus 5 lentelés duomenis, kai p < 0,05, matyti, jog labiausiai statistiSkai
reikSmingai duomenys skiriasi ties Siais teiginiais: ,,7évai turi dalyvauti vaiko kalbos ugdymo
procese®, kai (H = 22,739; p = 0,000), ,,Logopedas padéjo pastebéti vaiko kalbos problemas ir
galimybes®, kai (H = 10,604; p = 0,005), ,,Vaikas per maZai gauna reikiamos pagalbos i$
logopedo* (H = 8,432; p = 0,015), ,,Logopedo déka pastebéjus vaiko kalbos sutrikimus, sulauké
reikiamos pagalbos is kity specialisty”, kai (H = 8,42; p = 0,015), ,,Logopedas néra biitinas,
vaikas ir pats gali iSmokti taisyklingai kalbéti**, kai (H = 6,637; p = 0,036). Gauta, jog pirmi du
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klausimai vertinami nelabai teigiamai (mazi vidurkiai), o likg trys pakankamai teigiamai
(pakankamai dideli vidurkiai).

Apibendrinus visas tris ugdymo jstaigas nustatyta, jog dauguma tévu pritaria Siems
teiginiams. Dauguma tévy vienareikSmisSkai nesutinka, jog vaikas iS logopedo mazai gauna
reikiamos pagalbos ir kad logopedas néra biitinas mokinant taisyklingo kalbéjimo. Taip pat tévai
mano, jog jie turi dalyvauti vaiko kalbos ugdymo procese. Tévy nuomone, logopedas padéjo
pastebéti vaiko kalbos problemas ir galimybes. D¢l Sios priezasties vaikas laiku sulauké

reikiamos specialisty pagalbos.

6 lentelé

Skirtingy ugdymo jstaigy tévy nuomonés pasiskirstymas apie logopedo veikla (4)

i . Bendrojo
L Bendrojo | Specia .
Teiginiai . . lavinimo H p
lavinimo lioji .
spec. grupé

Noreéty, kad su vaiku dirbty individualiai 3,1 3,55 3,38 6,904 | 0,032
Noréty, kad su vaiku logopedas dirbty ne tik
savo kabinete, bet ir grupéje 2,61 3,18 314 11,616 | 0,003
Noréty dalyvauti logopedo vedamose pratybose 2,38 2,57 2,90 9,835 | 0,007
Noréty, kad buity sudarytos salygos aktyviau
dalyvauti vaiko kalbos ugdyme 2,51 2,61 3,14 15,759 | 0,000
Vaikui skiriamas démesys tiek grupéje, tiek
logopedinése pratybose 2,4 3,11 2,88 17,723 | 0,000

ISanalizavus duomenis (Zr. 6 lentele), kai p < 0,05, paaiskéjo, jog labiausiai statistiSkali
reikSmingai duomenys skiriasi ties Siais teiginiais: ,,Vaikui skiriamas démesys tiek grupéje, tiek
logopedinése pratybose**, kai (H = 17,723; p = 0,000) , ,,Noréty, kad bity sudarytos sqlygos
aktyviau dalyvauti vaiko kalbos ugdyme*, kai (H = 15,759; p = 0,000), ,,Noréty, kad su vaiku
logopedas dirbty ne tik savo kabinete, bet ir grupéje”, kai (H = 11,616; p = 0,003), ,,Noréty
dalyvauti logopedo vedamose pratybose*, kai (H = 9,835; p = 0,007), ,,Noréty, kad su vaiku
dirbty individualiai*, kai (H = 6,904; p = 0,032). Paaiskéjo, jog aptariant visus klausimus gauti
gana dideli beveik visy teiginiy vidurkiai, kiek maZesni vidurkiai gauti bendrojo lavinimo
istaigos.

Apibendrinant visas tris ugdymo istaigas gauta, jog dauguma tévy noréty, kad su vaiku
baty dirbama ir individualiai, ir grupéje, dél to, kad nori daugiau démesio savo vaikui. Taip pat
patys tévai noréty aktyviai dalyvauti Siuose uzsiémimuose. Kiek mazesni norai pasisakant Siais

teiginiais tévy i§ bendrojo lavinimo istaigos.
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Empirinés dalies isvados

Didesné dalis tévy teigia, kad dazniausiai vaiko kalbos problemas pastebi Seimos
nariai ir Seimos gydytojas, tik bendrojo lavinimo ugdymo istaigoje logopedas dazniau tai daro.
Visy istaigy tévai sutinka, kad, vaikui pradéjus lankytis pas logopeda, jo kalba pageréjo, vaikas
labiau pradéjo bendrauti, daugiau dométis aplinka.

Bendrojo lavinimo ir specialiosios jstaigos tévai sutinka, kad vaikas, turintis kalbos
problemy, savarankiskai negali iSmokti tarti garsy, vaikui yra sunkiau mokytis mokykloje. Tuo
tarpu dauguma specialiosios grupés tévy vis dél to mano, kad vaikas, turintis kalbos problemuy,
gali savarankiSkai iSmokti tarti garsus ir sékmingai mokytis mokykloje.

Pagalba vaikams daZniau yra teikiama, kurie ugdomi specialiojoje istaigoje ir
specialiojoje grupéje. Tévu nuomone, jie stengiasi konsultuotis su specialistu, nors tos
konsultacijos ir vyksta retai. Specialiosios ugdymo istaigos ir specialiosios grupés auklétiniy
tévai bent karta per ménesi susitinka su logopedu, tuo tarpu bendrojo lavinimo jstaigos vaikuy
tévai kas pusmetj konsultuojasi. Didzioji dalis visu istaigy tévuy teigia, kad dazniausiai jie
informacija apie vaiko kalbos pasiekimus suzino konsultacijy metu ir per auklétoja.

Bendrojo lavinimo ugdymo istaigy tévai dazniau domisi, kaip vaikui sekasi pratybu
metu, tuo tarpu specialiosios jstaigos ir specialiosios grupés tévams jdomu, kokie yra vaiko
kalbos sutrikimai ir kaip juos buty galima jveikti. DidZioji dalis tévu noréty gauti daugiau
informacijos kaip patys galéty padéti vaikams.

Dauguma tévy retai dalyvauja vaiko kalbos ugdymo procese, susirinkimuose,
vedamose pratybose, taciau didesné dalis tévy sutinka, jog jie turéty dalyvauti vaiko kalbos
ugdyme. Tévai kartais domisi logopedo veikla, taciau dazniausiai kreipiamasi | specialista, kai
iSkyla tam tikros problemos. Tévai suinteresuoti stebéti logopedo vedamas pratybas, dar aktyviau
dalyvauti jveikiant vaiko kalbos problemas. Tévai noréty, kad logopedas daugiau dirbty su ju
vaiku.

Visgi tévai nepakankamai vertina logopedo, kaip specialisto darba, nes logopedas
ne visada pasiekia norimy rezultaty, taciau dziaugiasi vaiko kalbos pageréjimu. Dauguma tévy
pritaria, kad vaiko kalbos pasiekimai priklauso ir nuo logopedo, ir nuo vaiko galimybiy.

Tévai zino, kodél vaikai lanko logopedines pratybas, vaikai jomis yra patenkinti.
Tévuy nuomone, vaikai sulaukia reikiamos pagalbos, logopedas laiku pastebéjo vaiko kalbos

problemas ir galimybes, todél laiku sulaukeé reikiamos specialisty pagalbos.
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ISvados

Mokslinés literatiiros Saltiniuose ir logopedo veikla reglamentuojanciuose teisiniuose
dokumentuose, logopedas apibréziamas kaip asmuo, igijgs atitinkama iSsilavinima,
gebantis jvairiais budais padéti asmenims, turintiems kalbos ir kity komunikacijos
sutrikimy. Logopedas privalo jvertinti vaiko kalba, numatyti darbo tikslus ir sudaryti
kalbos sutrikimy jveikimo planus, vykdyti juos, bendradarbiaudamas su Kitais
pedagogais, tévais. Ikimokykliniame amziuje logopedinés pagalbos déka jveikiama
dislalija, bent i$ dalies kalbos neiSsivystymas, alalija, mik¢iojimas ir kt.

Mokslinéje literatliroje vienareikSmiskai teigiama, kad Seima geriausiai paZista savo
vaika, todél jos vaidmuo ugdymo procese turi didziausia jtaka. Bendradarbiavimas su
vaiko tévais, kaip svarbiais ugdymo dalyviais, skatina pasitikéjima vieni Kitais, kuria
abipusg pagarba. Aktyvus tévy itraukimas ir jy dalyvavimas visame vaiko kalbos ugdymo
procese i§ dalies lemia tévy nuomong.

. Atlikto tyrimo duomenys parodé, kad tévai sutinka, jog jie turéty dalyvauti vaiko kalbos
ugdyme, taciau retai dalyvauja Siame procese. Tik iSkilus jvairioms problemoms,
siekdami suzinoti, kaip vaikui sekasi pratyby metu, tévai kreipiasi i logopeda. Taciau
didesnioji dalis visgi teigia norintys aktyviau isitraukti i vaiko kalbos ugdyma.

. Ne visi tévai vertina logopeda kaip specialista, nes ne visada jmanoma jveikti kalbos
sutrikimus. Taciau pritaria nuomonei, kad vaikams, turintiems kalbos ir kalbéjimo
sutrikimy, reikalinga logopedo pagalba mokantis taisyklingai kalbéti, ir ja vertina
teigiamai. Dauguma tévy teigia, kad vaikui laiku pradétos kalbos trikumo jveikimo
pratybos, laiku sulauké reikiamos kity specialisty pagalbos. Tévai sutinka, kad vien
logopedo darbo neuZztenka. Siekiant geresniy kalbos rezultaty, svarbios ir vaiko
galimybés.

Lyginant tévy dalyvavima istaigy atzvilgiu, paaiskéjo, kad dél zymesniy vaiko kalbos
sutrikimy kalbos ugdymo procese aktyvesni ugdymo dalyviai yra specialiosios jstaigos ir
specialiosios grupés tévai nei bendrojo lavinimo istaigos tévai. Nepriklausomai nuo tévy
dalyvavimo vaiko kalbos ugdyme, dauguma visy istaigy tévu sutinka, kad logopediné
pagalba vaikams reikalinga. Vis dél to, didzioji dalis specialiosios grupés tévy mano, jog
vaikas, turintis kalbos problemuy, gali savarankiskai iSmokti kalbéti ir se¢kmingai mokytis

mokykloje.
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Rekomendacijos

Remiantis tyrimo rezultatais ir iSvadomis, pateikiamos tokios rekomendacijos:

tévams:

tévai gali buti tokie pat pedagogai, kurie gali prisidéti prie sékmingo vaiko kalbos
ugdymo. Logopedinio darbo tgstinumas namuose uztikrinty sékmingesnius kalbos ir

komunikacijos sutrikimy jveikimo rezultatus.

Su vaiko logopedu aptarti vaiko pasiekimus, stiprigsias puses, vaiko galimybes, nes tévy
patirtis, Zzinios ir gebéjimai ugdant vaika prisidés prie kokybiSkesniy specialisto

kompetencijy ugdant vaika.

Logopedui:

ieskoti naujy tévy itraukimo i ugdymo procesa, informacijos suteikimo ir pasikeitimo ja
budy ir formuy (organizuoti atviras veiklas, atviras dienas, individualius pokalbius,
susitikimus, rengti ir pristatyti lankstinukus, atmintines tévams, kaip jie gali prisidéti prie
vaiko kalbos ugdymo, bendrauti su tévais jiems suprantamais terminais, atkreipti démesi {

vaiko kalbos ugdymo pasiekimus).

Vesti atviras pratybas, kuriy metu tévai galéty susipazinti su specifiniais logopedo darbo

budais ir metodais, kuriuos tévai galéty pritaikyti namuose ugdant vaiko kalba.
Organizuoti pratybas, kuriu metu tévai bty mokomi ugdyti vaiko kalba. Parodyti
tevams, kad per bet kokia veikla, o ypac Zzaidimus, gali buti ugdoma ir plétojama vaiky

kalba.

Placiau tévus informuoti apie kity specialisty teikiama pagalba, jei vaikas turi ne tik

kalbos sutrikimu.
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Irma Rauckyté
Parental attitude towards the assistance of speech and language therapist
The Master‘s Degree Thesis
Summary

This master’s work is carrying out theoretical analysis of speech and language
therapists work, including the functions of speech and language therapists regulated in special
education system, there is an evaluation of Lithuanian Republic special educational law basis in
this work. Also this master work includes the meaning of speech and language therapist aid for
children in preschool institution and the meaning of the partnership between parents and
therapist.

The purpose of this work was to find out how parents, whose children have speech
and communication disorders, appreciate the help of speech and language therapists. Therefore
the analysis of statistics was carrying out (Kruskal — Wall test, y2 test).

This research involved 187 parents, who children go to comprehensive school or
preschool institutions in Panevezys.

The purpose of empirical part is how parents look to the help of the speech and
language therapists for their children, how parents are included into training and how parents
collaborate with therapists.

The prime conclusions:

1. Survey data showed, that parents agree to the fact that they should participate in their
children’s language education, but despite this parents rarely participate in this process.
Parents apply to speech and language therapist if they see any problems, or if they want
to know, how children are doing during the training. The best part of parents maintained,
that they want play up more actively in child’s speech and language training process.

2. The parents’ estimation of therapist work is not absolutely positive, as it is not possible to
overcome language difficulties. Even so parents approve, that the help of speech and
language therapist are necessary for children with speech and language disorders.
Moreover, parents say, that it is very important to provide speech and language training
as soon as possible and also to provide the help of other specialists. The childe abilities
are also very important in pursuance of the results.

3. Comparing parents’ involvement in education process in point of educational institutions
emerged that parents, whom children are studding in training-school or special group are
much more active in speech and language training process, than parents, whom children
are studding in comprehensive school. Independent of parents involvement in training,

most parents agree with the fact, that speech therapy is necessary. However, the best part
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of special group parent think, that child with speech and language disorders may acquire

their speech independently and successfully study at school.
Keywords: children with special educational needs, speech and language disorders,

preschool education, participator of education: parents, speech and language therapists,

collaboration.
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1 priedas
ANKETA TEVAMS

b e e o e e e e e o e e e e

Gerbiami téveliai, ios anketos tikslas yra nustatyti ir i$nagrinéti logopedo teikiamos pagalbos
efektyvuma ikimokyklinése istaigose. Jiisy pozitiris padés objektyviai ivertinti logopeding pagalba, jos
nauda vaikams, turintiems kalbé&jimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Geriau pazindami pozityvius ir
negatyvius aspektus, galésime siekti geresniy rezultaty.

Apklausa yra ANONIMINE, todél anketoje NEREIKIA nurodyti nei VARDO, nei PAVARDES.

. Apklausoje dalyvauja per 100 Seimy! )
DEKOJU UZ PAGALBA IR LINKIU SEKMES BEI KANTRYBES!

Apklausa atlieka Siauliy universiteto Socialinés gerovés | 13kilus klausimams galite kreiptis telefonu: 8-613-61493
ir negalés studijy fakulteto magistranté Irma Rauckyté e-pastas: rauckyte@gmail.com

Pildyti pradékite Cia:
Jums tinkantj atsakyma Zymekite taip: M

Jisy lytis: Jusy amzius:
1 moteris, 01 1ki 25 m.
] vyras. [ 26-30m.
] 31-35m.
1 36-40 m.
[ 41 -45m.
(] daugiau nei 46 m.
Jusy iSsilavinimas: Jusy Seiminé padétis:
1 nebaigtas vidurinis; [ netekéjusi/nevedes;
1 vidurinis; [ istekéjusi/vedgs;
1 specialusis vidurinis/ profesinis; ] issiskyrusi/iSsiskyres;
1 aukstesnysis; '] naslé/naslys;
1 nebaigtas aukstasis; I 17 VSR
1 aukstasis;
] auksStosios studijos (magistrantiira,
doktorantiira);
] KA s
Jiisy vaikas lanko: Jiisy vaiko amzius, kuris lankosi pas
"1 bendrojo lavinimo ikimokykling logopeda:
ugdymo istaiga; C1ki 3 m.
1 specialiaja ikimokykling ugdymo 0 4-5m.
istaiga; [ 6-7m.
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1 bendrojo lavinimo ikimokyklinio
ugdymo specialigja grupg.

Jums tinkantj atsakyma zZymekite taip: M

Kas pirmiausiai pastebéjo jiisy vaiko kalbos problemas:
(1 Seimos nariai;
0 Seimos gydytojas;
0 pedagogai;
[0 logopedas;
0

Jiisy vaikui nustatytas raidos sutrikimas:
[1 jei Zinote, jrasykite

[0 negaliu tiksliai pasakyti;
[ neZinau i§ viso.

Kaip jus vertinate savo vaiko kalbg:
1 vaiko kalba yra nesuprantama,
specialisty pagalbos;
01 vaiko kalba kartais suprantu, kartais nelabai;
[l vaiko kalba yra suprantama, taciau reikia logopedo

jam reikia

pagalbos;

[1 vaiko kalba yra taisyklinga, jam logopedo pagalbos
nereikia.

[ KIu e

Pradéjus lankytis vaikui pas logopeda:
[J vaiko kalba nepageréjo;
[0 vaiko kalba tapo aiSkesné, taisyklingesné;
[0 vaikas daugiau bendrauja su kitais Zzmonémis;
[1 vaikas daugiau domisi aplinka, ja tyrinéja; pats
noriai mokosi;

Kiek laiko jusy vaikas lanko logopedines pratybas:

Jisy nuomone, ar gali vaikas, turintis kalbos problemy,

0 1m. savarankiskai iSmokti taisyklingai tarti garsus:
0 2-3m. 00 taip
00 4 m. ir daugiau [l ne
[0 neZinau
Jisy nuomone, ar vaikas, turintis kalbos sutrikimy, gali | Jusy vaikui teikiama pagalba per savaite:
sékmingai mokytis mokykloje: [0 kasdien
0 manau gali; [1 dukartus per savaite
[1 negali, nes susiduria su jvairiais mokymosi [1 tris kartus per savaite
sunkumais; [ KIBu e
[ neZinau [0 neZinau
Vaiko kalbos pasiekimus su logopedu aptariate: Logopedas Jus informuoja apie vaiko kalbos pasiekimus:
(1 kiekviena karta po logopediniy pratyby; [1  konsultacijy metu;
[ Kas antra savaite; [ pokalbiais telefonu, laiSkais;
[0 Karta per ménesi [J  per auklétoja;
[ Karta per puse mety; [ susirinkimy metu;
[0 i8vis neaptariu; IR (1 - VO
[ KA 00 neinformuoja visai

Susitikimy metu daugiau noréciau suZinoti apie:
vaiko kalbos sutrikimus ir ju jveikimo budus;
[J pazintiniy procesy (atminties, démesio, mastymo,
suvokimo) tobulinima.
[J  smulkiosios motorikos lavinima;
[]  vaiko kalbos raida;
[J patarimy, kaip plétoti vaiko kalba;
[0 kaip vaikui sekasi pratyby metu;
0

Kaip Jus prisidedate prie vaiko kalbos plétojimo ir
tobulinimo;
[ naudojuosi logopedo patarimais;
[1 savarankiSkai skaitau literatiira apie vaiko kalbos
sutrikimus;
[1 ieskau patarimy bendraudamas,(-a) su kitais tévais;
[0 ieSkau informacijos bendraudamas,(-a) su Kitais
specialistais;
[7 manau, tai logopedo pareiga ir neprisidedu prie
kalbos tobulinimo;

Kq manote apie Jiisy dalyvavimgq vaiko kalbos ugdymo procese?
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PAVYZDYS: apibraukite Jums tinkantj atsakyma:

| Mégstu lankytis spektakliuose | Visada | Kartais | Niekada |

APIBRAUKITE Jums tinkantj varianta. Atsakykite | kiekviena klausima:

Teiginiai Visada Kartais | Niekada
Dalyvauju jvertinant vaiko kalba. Visada Kartais Niekada
Domiuosi vaiko kalbos pasiekimais logopedinése pratybose. | Visada Kartais Niekada
Dalyvauju susitikimuose, kuriuose sprendziamos vaiko | Visada Kartais Niekada
kalbos problemos.
Su logopedu aptariu vaiko kalbos pasiekimus logopedinése | Visada Kartais Niekada
pratybose.
Savo iniciatyva bendradarbiauju su vaiko logopedu. Visada Kartais Niekada
Logopedo iniciatyva bendradarbiauju su specialistu. Visada Kartais Niekada
Su logopedu aptariame darbo budus, kuriuos geriausia | Visada Kartais Niekada
taikyti ugdant vaiko kalba.
Domiuosi logopedo skiriamomis uzduotimis. Visada Kartais Niekada
Dalyvauju vaiko kalbos ugdyme, vykdydamas logopedo | Visada Kartais Niekada
skiriamas uzduotis.

Dalyvauju logopedo vedamose pratybose. Visada Kartais Niekada
Logopedas informuoja apie vaiko kalbos paZanga. Visada Kartais Niekada
Auklétojy déka suzinau apie vaiko kalbos pasiekimus. Visada Kartais Niekada

Logopedas, bendraudamas su manimi apie vaiko problemas | Visada Kartais Niekada
ir pazanga, atskleidzia vaiko stipriasias puses, maziau kalba
apie neigiamus dalykus.

Galiu kreiptis | logopeda, kai kyla jvairiy problemy dél | Visada Kartais Niekada
vaiko kalbos.
Jauciuosi nejaukiai atvykus konsultuotis su logopedu. Visada Kartais Niekada
Teikiu pasitlymus, kaip gerinti vaiko kalbos ugdymo | Visada Kartais Niekada
procesa.
Keliu savo reikalavimus logopedui. Visada Kartais Niekada
Drasiai galiu reik$ti savo nuomong vaiko kalbos ugdymo | Visada Kartais Niekada
Klausimais.

Kokia Jiisy nuomoné apie logopedo veiklq?

PAVYZDYS: apibraukite Jums tinkantj atsakyma:

| Mégstu lankytis spektakliuose | NE | ne | taip | TAIP |

APIBRAUKITE Jums tinkantj varianta. Atsakykite | kiekviena klausima:

S Tikrai Lygir | Lygir | Tikrai

Teiginiai NE ne taip | TAIP
Tai kvalifikuoti specialistai, kurie padeda ugdyti vaiky kalbos raida ir NE ne taip TAIP
iveikti kalbos sutrikimus.
Tai zmonés, dirbantys sudétinga darba, taciau ne visada galintys pasiekti NE ne taip TAIP
norimy rezultaty.
Zmongés, dirbantys gana paprasta darba ir gaunantys pakankamai gera NE ne taip TAIP
atlyginima.
Tik nuo logopedo priklauso vaiko kalbos pasiekimai. NE ne taip TAIP
Vaiko kalbos pasiekimai priklauso ir nuo paties vaiko. NE ne taip TAIP
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IS logopedo suZinau, kaip ugdyti vaiko kalba. NE ne taip TAIP
Logopedas paaiskina, kodél vaiko pasiekimai néra tokie pastebimi kaip NE ne taip TAIP
norétysi.

Dziaugiuosi, kad logopedo pagalba geréja vaiko kalba. NE ne taip TAIP
Zinau, kodél mano vaikas lanko logopedines pratybas. NE ne taip TAIP
Vaikas noriai lanko logopedinius uzsiémimus. NE ne taip TAIP
Tenkina susitikimy laikas, konsultacijos, bendravimas. NE ne taip TAIP
Vartoja daug nesuprantamy savoky, sunku suprasti, apie kg kalbama. NE ne taip TAIP
Logopedas per vélai pradéjo Salinti mano vaiko kalbos problemas. NE ne taip TAIP
Logopedas skiria maZai démesio vaiko kalbos ugdymui, pratyby laikas NE ne taip TAIP
per trumpas.

Vaikas per maZai gauna reikiamos pagalbos i$ logopedo. NE ne taip TAIP
Logopedas néra biitinas, vaikas ir pats gali iSmokti taisyklingai kalbéti. NE ne taip TAIP
Logopedas pats viska sprendzia apie vaiko kalbos problemas, su tévais NE ne taip TAIP
nesitaria.

Logopedas padéjo pastebéti vaiko kalbos problemas ir galimybes. NE ne taip TAIP
Logopedo paskatintas, prisidedu prie vaiko kalbos ugdymo. NE ne taip TAIP
Logopedas maZai teikia informacijos apie papildoma pagalba vaikui NE ne taip TAIP
Kitose institucijose.

Logopedui svarbi tévy nuomoné vaiko kalbos ugdymo klausimais. NE ne taip TAIP
Logopedo déka, pastebéjus vaiko kalbos sutrikimus, sulaukiau NE ne taip TAIP
reikiamos pagalbos i$ kity specialisty.

Logopediniame kabinete sukurta palanki aplinka ugdyti vaikui kalbai. NE ne taip TAIP
AS turiu dalyvauti vaiko kalbos ugdymo procese. NE ne taip TAIP
Vaikas mazai jtrauktas { bendrus pasitarimus, kai kalbame su logopedu NE ne taip TAIP
apie vaiko kalbos pasiekimus.

Mane tenkina vaiko kalbos pasiekti rezultatai dirbant su logopedu. NE ne taip TAIP
Logopedo teikiama pagalba atitinka individualius vaiko poreikius. NE ne taip TAIP
Noréciau, kad su mano vaiku dirbty individualiai. NE ne taip TAIP
Noréciau, kad su vaiku logopedas dirbty ne tik savo kabinete, bet ir NE ne taip TAIP
grupéje.

Noréciau dalyvauti logopedo vedamose pratybose. NE ne taip TAIP
Norééiau, kad biity sudarytos salygos aktyviau dalyvauti vaiko kalbos NE ne taip TAIP
ugdyme.

Noréciau daugiau gauti informacijos apie pagalba vaikui. NE ne taip TAIP
Noréciau, kad biity organizuojami bendri tévy, kuriy vaikai turi kalbos NE ne taip TAIP
problemy, susitikimai.

Naudinga vesti logopedinius sasiuvinius, kuriuose skiriamos uzduotys. NE ne taip TAIP
Mano vaikui skiriamas didesnis démesys tiek grupéje, tiek logopedinése NE ne taip TAIP

pratybose.

DEKOJU UZ ATSAKYMUS!
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TEVU APKLAUSOS DUOMENU LENTELES

Duomenys apie respondentus

2 priedas

Apklausoje dalyvavusiy tévy demografiniai duomenys

1 lentelé
Tyrime dalyvavusiy tévy lytis, N — 187 ir %
Tévy lytis N Procentai
Mot. 158 84
Vyr. 29 16
IS viso 187 100,0
2 lentelé
Tévy ir ugdymo jstaigy pasiskirstymas pagal iSsilavinima (N — 187), %
Ugdymo jstaigos tipas
Bendrojo Specialioji Specialioji grupé IS viso
ISsilavinimas ugdymo jstaiga | ugdymo jstaiga
Nebaigtas 1 - 5 2
vidurinis
Vidurinis 26 7 21 20
Specialusis 30 32 26 29
vidurinis,
profesinis
Aukstesnysis 18 23 24 20
Nebaigtas - 11 5 4
aukstasis
Aukstasis 20 27 17 21
Aukstosios 6 - 2 4
studijos
IS viso 100,0 100,0 100,0 100,0
3 lentelé
Vaiko amziaus ir ugdymo jstaigos pasiskirstymas (N — 187), %
Ugdymo jstaigos tipas
Bendrojo Specialioji Specialioji grupé
Vaiko amzius ugdymo jstaiga | ugdymo jstaiga IS viso
Iki 3 m. 4 9 26 10
4-5m. 57 59 52 57
6-—7m. 39 32 21 33
IS viso 100,0 100,0 100,0 100,0
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