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Magistro darbo santrauka

Siuolaikinis vietimas remiasi kryptinga veikla, skirta mokinio jgiidziy, gebéjimy ir
vertybiniy nuostaty formavimui, mokinio Ziniy ir kompetencijos plétotei. Vienas i§ pagrindiniy
Siuolaikiniy Svietimo sistemos tiksly — iSugdyti zmogy, gebant] ir norintj nuolat mokytis.
Mokiniy mokymasis traktuojamas kaip aktyvi ir tikslinga Zzmogaus veikla, o mokymosi
motyvacijos klausimai sprendziami veiklos, veiksmy, elgesio motyvacijos tyrimy kontekste.
Mokymasis tampa vis sudétingesné, jvairiy gebéjimy reikalaujancia mokinio veikla, kuri
salygoja pilnaverte jo asmenybés raida.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - istirti mokiniy, turin¢iy
kalbos sutrikimy, mokymosi motyvus. Atlikta statistiné aprasomoji duomeny analiz¢.

Tyrime dalyvavo 60 V- IX klasiy mokiniy ir 20 mokytojy i§ Vokietijos Leonberg Albert-
Schweitzer gimnazijos; 60 mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy bei 180 jprastinés kalbos raidos
mokiniy ir 60 juos ugdanéiy pedagogy i3 keturiy Silalés rajono bendrojo lavinimo mokykly.

Empirinéje dalyje nagriné¢jami mokiniy, turin¢iy kalbos surikimy mokymosi motyvai ir
mokytojy nuomoné apie priezastis lemiancias mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy nenorg
mokytis.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvai yra jvairiis. Labiausiai pasireiskia
pazinimo ir saviraiSkos motyvai, maziau — ateities, bendravimo, maziausiai — prestizo
motyvai. Ateities ir prestizo motyvai aktualiausi jprastinés kalbos respondentams i
Vokietijos Leonberg Albert-Schweitzer gimnazijos, o iSoriniai stimulai stipriausiai veikia
miisy jprastinés raidos mokinius i§ Silalés rajono.

2. Tiek Lietuvos, tiek Vokietijos tyrime dalyvave pedagogai priezast], lemian¢iag mokiniy,
turin¢iy kalbos sutrikimy, nenorg mokytis nurodo silpng mokiniy mokymosi motyvacija.
Taciau respondenty atsakymuose iSryskeja kai kurie skirtumai. Lietuviy mokytojai Sioms
priezastims priskiria mokymo priemoniy stoka, per platy mokymo(si) turinj ir mokymosi
aplinka. Vokie€iy pedagogai nurodo drausmeés klas¢je stoka, netinkamai parinktus
mokymo(si) metodus ir mokymosi aplinka.

Esminiai Zodziai: mokymosi motyvacija, mokymosi motyvai, mokymosi sunkumai, motyvacija,

motyvai, nes€kmés baimé, paauglysté, poreikis, Seima, veiksnys.



Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Siuolaikinis $vietimas remiasi kryptinga
veikla, skirta mokinio jgudziy, geb¢jimy ir vertybiniy nuostaty formavimui, mokinio ziniy ir
kompetencijos plétotei. Vienas i§ pagrindiniy Siuolaikiniy Svietimo sistemos tiksly — iSugdyti
Zmogy, gebant] ir norint] nuolat mokytis. Valstybés Svietimo strategijos 2003-2013 mety
nuostatuose pazymima, kad biitini esminiai Lietuvos Svietimo sistemos poky¢iai, kurie padéty
didinti Svietimo sistemos efektyvuma, iSplésti Svietimo prieinamuma, sukurti saglygas t¢stiniam,
visg gyvenimg trunkanciam mokymuisi, uztikrinti europinius standartus ir Siuolaikinés Lietuvos
visuomenés poreikius atitinkancig Svietimo kokybe.

Mokykla - antroji vaiko bendruomené, j kurig vaikas patenka po Seimos ir kurioje
socializuojasi, jgauna tam tikrus elgesio, bendravimo su bendraamziais ir vyresniais Zmonémis
1gudzius (Kvieskiené, 2003). Mokyklos uzdavinys — déti visas pastangas, kad pateikiamos Zinios
jsitvirtinty kaip organiska moksleivio patyrimo ir kompetencijos, svarbiy tiek Siandieniniame jo
gyvenime, tiek ateityje, dalis. Mokymasis - pagrindiné moksleivio veikla, sqlygojanti visavertj
asmenybés vystymgsi. Mokiniy mokymasis traktuojamas kaip aktyvi ir tikslinga Zmogaus veikla,
o mokymosi motyvacijos klausimai sprendziami veiklos, veiksmy, elgesio motyvacijos tyrimy
kontekste.

Motyvacija, kaip pagrindinj veiksnj, uZztikrinantj mokymosi proceso sékme, nagrinéjo
daugelis mokslininky (Bitinas, 1962; Juska, 1977; Lauzikas, Pauziené, 1981; Gage, Berliner,
1994; Butkiené, Kepalaité, 1996; Sidlauskaite, 1999; Spurga, 2000; Wnbun, 2000; Ozolaite,
Zablockyté, 2008 ir kt.). Autoriai pabrézia, kad mokymosi motyvacija yra vienas svarbiausiy
mokymosi sékmés komponenty. Taip pat pabréZia vidinio poreikio mokytis svarba. Be tokio
poreikio mokytis prasmingas mokymasis nejmanomas. Motyvacija yra pagrindiné priemoné
gerinanti mokiniy pazanguma bei stiprinanti mokyklos lankomuma. Pasak tyréjy, motyvacija —
tai, kas realiai skatina vaikg mokytis ir uZtikrina s€kmingg mokymasi.

Pastaraisiais metais nenoro mokytis priezastis, nesékmingo mokymosi mastus tyrinéjo
Dereskevicius, Rimkevi¢ien¢ ir Targamadze (2000); Butkien¢, Kepalaite (1996); RupSiené
(2000). Mokymosi motyvy kaita jvairiais amziaus tarpsniais nagrin¢jo GrincCeviciene (2002);
Juodeikaité, Paceviciené (2003). Mokymosi motyvacijos ir su ja susijusias problemas Lietuvoje
nagrin¢jo JovaiSa (2001), Vaitkevic¢itte (2001), Kasiulis, Barvydiené¢ (2003) ir kt. Autoriai
motyvacijg apibiidina kaip elgesio, veiksmy, veiklos skatinimo procesa, kurj sukelia jvairiis
motyvai ar jy visuma, o motyvus sieja su Zzmogaus poreikiy tenkinimu, kurie saglygoja zmogaus
veiksmy pobiid] ir kryptj, interesy, vertybiy, tiksly sgveika.

Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy nenoras mokytis ir jo jveikimas yra sudétingiausia

Siuolaikinio ugdymo problema, kuriai spresti visame pasaulyje skiriamas didelis démesys.
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Mokymosi motyvacijos stoka glaudziai susijusi su mokyklos nelankymu, kurso kartojimu, dél ko
kiekviena pasaulio valstybé patiria didelius materialinius nuostolius. Jovaisa (2001),
Barkauskaité, Radzevic¢iaté (2004) ir kt. gilinosi j vieng aktualiausiy mokyklos problemy — vaiky
nenorg mokytis, — kKuri egzistavo visais laikais ir tampa pasauline. Daugelis pedagogy ir tévy,
susidiire su nenorinciais mokytis ir nesékmingai besimokanciais moksleiviais, nezZino, kokios jy
ugdymo strategijos imtis. Jeigu anksciau j moksleiviy nenorqg mokytis buvo zvelgiama kaip j
,tinginyste, apsileidimq “ ir todél buvo siekiama vaikq ,,peraukléti”, akcentuojant jo mokymosi
pareigg, 0 Mokytojo — ismokyti visus ir visko. Siandien vis labiau suvokiama, jog nenoras
Mokytis ir mokiniy nesékmés — ne tik vaiko, bet ir jo tévy, pedagogy bei visos visuomenés
problema (Rupsiené, 2000).

Atsizvelgiant | visg tai, noro mokytis problema jgyja didelés svarbos. Mokymasis tampa
vis sudétingesné, jvairiy gebé&jimy reikalaujan¢ia mokinio veikla, kuri sglygoja pilnavert¢ jo
asmenybes raida. Itin mazai yra mums Zinomy darbuy, skirty specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky
ir suaugusiy nejgaliyjy motyvy tyrin¢jimams. Galima paminéti vos keleta anksciau atlikty Sios
temos tyrimy: Solnceva (1977) tyré motyvy svarba ugdant akly ikimokyklinio amziaus vaiky
aktyvumg; Sternina (1965) tyré silpnaregiy paaugliy visuomeninés veiklos motyvy ugdyma;
Gudonis (1978 a, 1978 b, 1979 a, 1979 b, 1980), dirbancio jaunimo ir suaugusiyjy, turiniy
regéjimo sutrikimy, mokymosi motyvus, suaugusiyjy aklyjy ir silpnaregiy reabilitacijos motyvai
(1980), armeny, turin¢iy regos sutrikimy visuomeninés veiklos motyvacija (1989). Taciau
mokiniy, turinéiy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvai nebuvo tirti. Visa tai galima traktuoti
kaip aktualig pedagoging problema.

Probleminiai klausimai.

1. Kokie mokymosi motyvai yra buidingi mokiniams, turintiems kalbos sutrikimy?

2. Kokie veiksniai jtakoja mokiniy, turinéiy kalbos sutrikimy mokymosi motyvacija?

Tyrimo objektas — mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvai.

Tyrimo tikslas — istirti mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvus.

UZdaviniai:

1. Taikant teoring analizg, pateikti mokiniy mokymosi motyvy charakteristika.

2. IS8siaiSkinti veiksnius galin€ius turéti jtakos mokiniy, turinéiy kalbos sutrikimy mokymosi
motyvacijai.

3. Istirti mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy ir jprastinés kalbos raidos mokiniy, mokymosi
motyvus, juos palyginti.

4. Atskleisti mokytojy nuomong¢ apie priezastis lemiancias mokiniy, turin¢iy kalbos

sutrikimy nenorg mokytis.



Tyrimo dalyviai: Tyrime dalyvavo 380 respondenty i$ jy: 60 V- IX klasiy mokiniy ir 20
mokytojy i§ Vokietijos Leonberg Albert- Schweitzer gimnazijos; 60 mokiniy, turin¢iy kalbos
sutrikimy bei 180 jprastinés kalbos raidos mokiniy ir 60 juos ugdanciy pedagogy i§ keturiy
Silalés rajono bendrojo lavinimo mokykly.

Tyrimo metodologinés nuostatos — tyrimas grindziamas humanistinés psichologijos ir
pedagogikos ugdymo krypties idéjomis: pasak Rogers (2005), mokiniai mokosi tada, kai
mokymasis tampa malonumu. Remiantis Maslow (2006), mokymasis priklauso nuo tinkamy,
palankiy sglygy. Remiantis Vygotskio (1978) veiklos teorija, galima teikti, kad mokymasi
skatina vidiniai ir iSoriniai veiksniai — zmogaus vystimosi stimulas. Mokymasis skatina vaiko
raida, o $is véliau ima saglygoti mokymasi.

Tyrimo metodai:

1. Teoriniai - mokslings literatiiros analizé.
2. Empiriniai - kiekybiné mokytojy ir mokiniy anketiné apklausa, naudojant uzdaro ir atviro
tipo klausimus.
3. Statistiniai — duomeny analizé naudojant programa Microsoft Office Excel 2003 mety
paketa, apraSomoji statistika.
Magistro darbo struktira. Sj magistro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, isvados, naudotos literatiiros sqrasas sudarytas is 106 Saltiniy, santrauka angly kalba,
priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 9 lentelés, 22 paveikslai. Prieduose pateikiama (dvi

anketos pedagogams ir mokiniams). Darbo apimtis 58 puslapiai.



Pagrindinés savokos

Mokymosi motyvacija — visa tai, kas skatina moksleivj mokytis. Mokymosi motyvacija
kinta brestant asmenybei bei keiciantis iSorinéms aplinkybéms, bet turi ir stabilumo elementy,
kurie leidzia iSlaikyti individo santykj veiklos tgstinuma ir produktyvumag jvairiomis sglygomis
(Rupsieng, 2000).

Mokymosi motyvai — tai visi stimulai, skatuliai, kurie skatina moksleivi mokytis;
skatuliai gana jvairis ir apima skirtingas mokymosi bei gyvenimo ypatybes (Rupsien¢, 2000).

Mokymosi sunkumai — tai mokymosi problemos, kurias lemia paZinimo procesy
neislavéjimas, tam tikras formavimosi nepakankamumas ar savireguliacijos stoka, tafiau
mokinys pajégus Siuos trikumus kompensuoti ir bent jau patenkinamai jsisavinti mokymosi
programa, t.y. i§vengti akademinio atsilikimo (Mockeviciene, 2003).

Motyvacija — tai psichofiziologinis procesas, reguliuojantis asmenybés veiklg ir
santykius su aplinka motyvy kaitos pagrindu (Jovaisa, 2007).

Motyvai — tai veiksmy skatuliai, susij¢ su kuriuo nors stipriu poreikiu, lemiantys veiklos
kryptinguma (Butkiené, Kepalaité, 1996).

Nesékmés baimé - nerimavimas, imantis vieny ar kity uzduo€iy, dél kurio Zmogus
daznai pasirenka per lengvas arba per sunkias uzduotis, norédamas sudaryti palankiausias
salygas sékmei arba iSvengti asmeninés atsakomybés uz nesékme (Gage, Berliner, 1994).

Paauglysté — 11-15 m. amziaus tarpsnis, pasizymintis sudétingais fizinio ir psichinio
vystimosi prieStaravimais. Jis sutampa su ikipubertetine ir pubertetine lytinio brendimo faze
(Jovaisa, 2007).

Poreikis - individo biisena, kuri suvokiama kaip tam tikry objekty, kurie yra butini
individo egzistencijai, jo aktyvumui palaikyti, stoka (bensieB, PopkkoBckas, CrapoBoiiToBa,
2010).

Seima — maZiausias visuomenés regeneracijos kolektyvas, kurj sieja ekonominés ir
dvasinés veiklos bendrumas (JovaiSa, 2007), maZa Zmoniy grupés sgjunga paremta
visuomeniniais, ekonominiais ir biologiniais rySiais, bei interesais (Vaitkevicius, 1995).

Veiksnys — priezas¢iy kompleksas, atskleidziantis reiskinio visumos esme, funkcinius ar
prieZastinius rySius. Individo vystimuisi, asmenybés formavimuisi lemiamos reik§Smeés turi tam
tikra grupé veiksniy, 1§ kuriy reikia iSskirti pirminius ir antrinius veiksnius, t. y. esminius,
atskleidziancius vienos ar kitos individo savybés iSsivystymo priezast] ir vystimosi salygas

(Jovaisa, 2007).



1 skyrius. MOKYMOSI MOTYVACIJA IR MOTYVAI MOKSLINEJE
LITERATUROJE

Legkausko (2008) teigimu, pla¢igja prasme motyvacija yra bet kokio gyvo organizmo
siekis iSlikti. Toks siekis yra psichikos ir samongs, kaip aplinkoje orientuotis ir prie jos
prisitaikyti leidziancio aparato, atsiradimo priezastis. Paprastai motyvacija apibréziama ir
nagrin¢jama siauresne prasme — kaip visuma vidiniy procesy, skatinanciy, palaikanciy ir

nukreipianciy veikla.

1.1.  Motyvacijos ir motyvy samprata

Lotyniskai motus — proto veikimas, minties skrydis; pranc. motif — veiksmo pagrindas,
skatinamoji priezastis. Taigi motyvacijg galima suprasti kaip tam tikro elgesio, veiksmy, veiklos
skatinimo procesa, kurj sukelia jvairlis motyvai; motyvy visuma (Psichologijos zodynas, 1993);
tarpudavyje susijusiy asmens veiklos motyvy sistema, nulemianti jo veiklg (Spurga, 2000);
veiksmy bei elgesio zadinimas ir skatinimas, vykstantis zmogaus psichikoje (Butkiené,
Kepalaité, 1996); visuma faktoriy, mechanizmy ir procesy, kurie uztikrina potraukius |
gyvenimiSkai butinus tikslus (Vilitnas, 1990).

bonanes (2000) motyvacija supranta kaip motyvy pagrinda, kuris stimuliuoja ir nukreipia
zmogaus elgesj jo linkme. Motyvacijos sgvoka leidzia paaiskinti individo jégy atsiradima
atliekant tam tikrg veiklg ir atitinkamos veiklos pasirinkimg. PanaSios nuomonés laikosi
(Grazulis, 2005). Mokslininko nuomone, motyvavimas kiles i§ lotyny kalbos ZodZio movere ir
paaiskina judéjimo ir veiklos prieZastis, ty. motyvus. Savareikiené (2008) pazymi, kad
motyvacija tai skatinimo procesas, kai naudojant vidinius ir iSorinius veiksnius yra nukreipiama
konkreciai veiklai. Motyvacija tyrin¢ja tai kas palaiko ir aktyvina individo elgesi (bannypa,
2000). Mokslininkas pabrézia, kad motyvacijos efekty Saltinis ne individo tikslai, bet grei¢iau
asmeninis ty tiksly vertinimas. Motyvacija suprantama kaip nuolatiniy motyvy, inicijuojanciy ir
palaikanciy veiklos kryptingumq, sistema ( Benses, Pvioxckosckas, Cmaposovumosa, 2010), kuriai
biidingas hierarchiskumas (Pean, Konomuncxuii, 2008).

Mokymosi motyvacija yra prieZastiniais rySiais susieta su mokymosi rezultatais — ji yra ir
priemoné siekti mokymosi pazangumo, ir kartu galutinis mokymosi proceso rezultatas (Gage,
Berliner, 1994). Mokiniy nenoras sistemingai atlikti mokomasias uzduotis, mokyklos
nelankymas, pamoky praleidingjimas ir to rezultatas mokymosi nes€kmés yra Svietimo sistemos
tiksly jgyvendinimo trikdZiai. Nenoro mokytis priezas¢iy tyrimai, kuriuos atliko DereSkevicius,
Rimkeviciené, Tarkamadzé (1998), Giedriené, Monkevi¢iené (1995), Beresnevic¢iené (1995),

Rupsiené (1995, 1999, 2000), Grincevi¢iené (1999), Spurga (2000), Zablockyté (2008) ir kt.



rodo, kad daZzniausiai mokiniai nubyra i§ mokyklos, nenori jos lankyti ir mokytis dél mokymosi
motyvacijos silpn¢jimo. Vadinasi, viena i§ pagrindiniy nenoro mokytis priezas¢iy — motyvuotos
ir nukreiptos j tikslg veiklos stoka.

Barkauskaités ir Motiejiinienés (2004) teigimu, mokymosi motyvacija priklauso nuo
plataus spektro veiksniy — tai ir ,,vidinis® interesas, ir baimé biiti nubaustam. Mokymosi
motyvacija apibrézia mokymosi ir iSmokymo santykj (Butkienés, 1995). Mokymasis jmanomas
tik tada, kai Zmogaus veiksmus valdo samoningas tikslas jgyti tam tikry ziniy, jgudziy,
mokéjimy, elgesio formy (Juska, 1997). Tod¢l, mokslininko teigimu, mokymosi motyvacija yra
tai, kas 1§ tiesy skatina vaika mokytis ir uztikrina sékmingg jo mokymasi. Panasios nuomonés
laikosi Butkiené ir Kepalaité (1996), kurios teigia, kad mokymosi motyvacija padeda mokiniui
geriau orientuoti | tiksla, aktualizuoja biitinas mokinio zinias, jgiidzius, pazadina jo jautrumag
pagalbai i§ iSorés ir lemia mokymosi proceso kokybe.

Psichologai iSskiria du tipus individy, kuriy elgesys gali biti orientuotas j s€¢kme arba
nes¢kme (Pean, Komomuuckuii, 2008). Nustatyta, kad individai, kuriy elgesys orientuotas |
sékme, dazniausiai buina aktyviis ir iniciatyviis. Pastebéta, kad tokie individai susidiir¢ su
nes¢kmémis, ieSko biidy joms jveikti. Atsirinkdami uzduotis pagal veiklos sudétinguma, jie
renkasi vidutinio sunkumo uzduotis, susidoméjimas veikla didéja proporcingai su jsitraukimu j tg
veikla. Atkreiptinas démesys, kad neatlikus veiklos sékmingai, veiklos patrauklumas lieka
nepakitgs. Mokiniams, kuriems biidingesné nesékmés vengimo motyvacija, dazniausiai
pasitraukia i§ svarbios veiklos ir iesko lengvesniy jos atlikimo buidy. Susidiire su klititimis tokie
asmenys uzduotimi domisi maZiau. RupSienés (2000) teigimu, kalbant apie Zmogaus veiklos
motyvacija yra itin svarbu tinkamai jvertinti emocijy priklausomybe nuo poreikiy. Didelis
emocinis intelektas padeda sékmingiau ir su dideliu pasitikéjimu zengti mokslo link. Kantrybeés
buvimas teigiamai veikia mokymosi motyvacija — be iStvermés mokymasis nefunkcionuoja.
Kantrybe pasizymintys vaikai dazniausiai panaudoja geresnes mokymosi strategijas (Lehmann,
2009).

Motyvacija besidomintys mokslininkai daugiausia démesio skiria Zmoniy poreikiams ir
ju patenkinimo biidams. Maslow (2006) nuomone, zmoniy rasies atstovus motyvuoja veikti tokie
poreikiai: biiti saugiam, apsaugotam, patirti riipinimasi savimi, priklausyti bendruomenei; meilés
ir Svelnumo poreikis, poreikis biti gerbiamam, jgyti visuomening padét] ir statusg bei su tuo
susijus] saves vertinimg, saves aktualizavimo poreikis arba troSkimas iSreikSti ypatingus
individualius bei savo, kaip zmoniy risies atstovo, poreikius, kuriuos mokslininkas jvardija kaip
pamatinius tikslus. Gery rezultaty poreikis, valdZios poreikis, bendravimo poreikis paprastai yra
nuolatiniai ir dazniausiai iSmokstami, o potraukis tyrinéti, baimé prarasti paramg yra nuolatiniai

ir paprastai neiSmokstami motyvai (Gage, Berliner, 1994).



Pasak Arends (1998) motyvacijai atsirasti didziule galig turi poreikis laiméti, poreikis
priklausyti kam nors ir poreikis daryti jtakg. Tam, kad veikla biity motyvuota, turi atsirasti
individo poreikis tai veiklai (Pean, 1999). Autorius iSskiria pagrinding mokymo funkcijg —
nukreipti, paskatinti individg pokyc¢iams, t. y. keisti individo poreikius, vertybes, interesus, kitaip
sakant, ,,motyvacijos santykj su pasauliu“. Pasak tyr¢jo, tai ir yra tikslin¢ pedagogy veikla,
skatinanti mokinius atlikti tam tikra veikla (Bwmonac, 2006). Mokslininkai iSskiria tris
pagrindinius Zmogaus psichologijos poreikius: rysiy, nepriklausomumo ir kompetencijos.
Vadinasi, aplinka, kuri uztikrina (sudaro salygas) kiekvienam vaikui patenkinti anksciau aptartus
poreikius, padeda geriausius pamatus vaiko asmeniniam poziliriui ] mokymasi ir pasaulio
suvokimg. Asmenybe jpareigoja veikti jo paties poreikiai, individas pasizymi motyvuota veikla
tol, kol jis patenkina savo gyvybiskai svarbius poreikius. Vadinasi, poreikius biitina laikyti
pagrindiniais motyvo sudarymo elementais.

Motyvacija yra neatsiejama nuo motyvy, kurie veikia Zzmogaus elgesj ir veikla. Motyvas
(lot. movere — judinti, stumti) — individo aktyvumo priezastis, skatinanti jj Kryptingai veikti.
Dabartiniame lietuviy kalbos Zzodyne (2000) motyvas yra apibudinamas kaip skatinamoji
priezastis, veiksnys ar veikimo pagrindas. JovaiSa (1993) motyva apibudina kaip samoningg ir
nesamoninga veiksmo priezastj, kuri kyla dél asmenybés ir objekto situacijos, patenkinancios jos
poreikius, interesus, vertybes bei tikslus, saveikos. Motyvas — skatinamoji priezastis, veiksnys,
skatinantis kokig nors Veiqul; veiklos stimulai, susij¢ su individo poreikiy tenkinimu; individo
aktyvumg skatinantys ir jo veiklos krypti lemiantys aplinkos arba vidaus veiksmai (Augis, 1993).

Motyvas ne tik sukelia veiksmq, bet svarbiausia, suteikia jam kryptj ir tam tikrg
intensyvumgq ar (ir) jégq (Pean, Konomuncxuii, 2008). Savareikiené¢ (2008) motyva apibrézia
kaip viding paskata, aksting, impulsg ar ketinimg, verCiant] individg vienaip ar kitaip elgtis,
siekiant patenkinti tam tikrus poreikius. Pazymima, kad motyvai formuojasi individo vystimosi
procese, jiems biidingas nekintamumas ir vertybinés individo orientacijos vertinant aplinka
(bensieB, PwpkxkoBckas, CrapoBoirToBa, 2010). Vadinasi, motyvais gali biiti asmens idealai,
interesai, jsitikinimai ir vertybés. Mokslininkai i$skiria sékmés siekimo, nesékmiy vengimo,
atstimimo ir agresijos motyvus. Jy nuomone, motyvas tai:

* pazadinimas arba orientacija i tam tikra veikla arba jos atlikima, kurig lemia poreikiy
patenkinimas;

+ vidiniy ir iSoriniy salygy visuma, kuri stimuliuoja subjekta veiklai ir apibréZzia jo veiklos
kryptj.

* individui suvokiama priezastis, kuri lemia individo elgesio poky¢ius ir elgesio modelio

! Motyvas (2002). Tarptautiniy Zodziy Zodynas (p.331). Vilnius: Alma littera.
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pasirinkima.

Pagal motyvo santykj su individo aktyvumu skiriami vidiniai ir iSoriniai motyvai. Pasak
Rupsienés (2000), mokymasi lemia jvairlis nevienodos vertés motyvai; vieni motyvai labiau
skatina mokytis, Kiti — maziau. Todél autoré motyvus linkusi suskirstyti j dvi pagrindines grupes,
remdamasi jy reikSmingumo, prasmingumo kriterijumi: 1) vidiniai (pirminiai) mokymosi
motyvai — jie vertingesni, nes susij¢ su antriniais mokymosi prasmés jzvelgimu; 2) iSoriniai
(antriniai) motyvai; jie gali biiti reikSmingi, taciau susij¢ su iSorine aplinka, o ne su mokymosi
poreikiais. Pasak Butkienés ir Kepalaités (1996, p. 236) vidiniai motyvai kyla i§ paties subjekto
ir yra nekintamesni uz kartais trumpalaikius iSorinius motyvus. ISoriniai motyvai dazniau yra
trumpalaikiskesni uz vidinius impulsus (Lehmann, 2009).

Pagal motyvo patvaruma yra skiriami patvaris ir nepatavariis motyvai. Pirmieji skatina
asmen] nuodugniai siekti uzsibrézto tikslo, neatsisakyti jo, net pasikeitus aplinkybéms.
Nepatvariis motyvai paprastai greitai iSnyksta, kai asmuo susiduria net su menkiausiomis
klittimis (Psichologija Siandien, 2008).

Kai kurie autoriai pabrézia, jog motyvais gali bati interesai, nuostatos ir vertybés.
Psichologijos zodyne (1993) nurodoma, jog interesas — tai susidoméjimas kuo nors, suteikiantis
zmogaus veiklai tiksla, kryptj, padedantis orientuotis bei aptikti naujus faktus, geriau pazinti
tikrove. Interesai neretai gali palengvinti mokymasi, tapti mokymosi motyvu. Pastebimas rysys
tarp interesy ir Zzmogaus poreikiy, polinkiy, jsitikinimy, pasauléziaros veiklos motyvy (pvz.,
mokymosi). Manoma, jog interesas yra vienas stipriausiy veikianc¢iy motyvy.Interesas yra
nataralus elgsenos variklis ir atspindi jo instinktus. Nuostata apibaidinama kaip tendencija ar
polinkis elgtis tam tikru budu ir pasizymi stipria motyvuojancia galia bei svarbiu emociniu
aspektu, kurio pagrindu skiriamos teigiamos ir neigiamos emocijos (Psichologijos Zodynas,
1993). Ruggiero (1998) nuostata, vaidina jprastinj, jsitikinimy motyvuota, emocin;j atsaka. Pasak
Edwards (1994), nuostata gali bati ketinimas, noras veikti palankiai ar nepalankiai tam tikry
objekty atzvilgiu.

Kaip teigia boxxoBuu (1972), motyvas pats savaime dar niecko nereiSkia; tam, kad
tiesiogiai skatinantis motyvas jgauty prasmés, reikalingas adekvaciy elgesiy formy realizacija,
tik tada formuojasi ,,individo kokybé*“. Motyvas — tai dél ko vykdoma visa veikla, skirtingai nuo
tikslo, motyvas parodo, j kg jis yra nukreiptas. Kitaip tariant, motyvas yra visa tai, kas skatina
vaiko aktyvumg. Pasak Valinskienés (2005) motyvai sukuria bendra nusiteikimg mokytis.
Rupsienés (1995) atlikti tyrimai rodo, kad norintys mokytis mokiniai yra stipriai veikiami
teigiamo motyvo — visuomeninés mokymosi reik§meés. Sie vaikai sieja savo mokymasi,
i18silavinimg su visos zmonijos progresu, tobulesniu gyvenimu savo valstybéje. NenorinCius

mokytis mokinius paskatina netiesioginiai, ypa¢ neigiami motyvai: asmeniné nauda, socialiniai
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motyvai, kity jvertinimas ir pagarba, praktiniai gyvenimo tikslai, socialiné prievarta, pareiga ir
zmogaus elgesi ir ji nukreipia; padeda pajusti savo veiklos prasme, dalyvauja ja kontroliuojant ir
keiciant.

1.2. Mokymosi motyvacijos rasys

Mokslininkai, tyrinéjantys motyvacija, bando isskirti jos sudétines dalis. Rupsiené (2000)
skiria vidine ir iSoring motyvacijg. Monkeviciené (2003) viding motyvacija apibudina kaip
geb¢jimg be iSorinio palaikymo ilga laikg atlikti tam tikrg veikla, paciam jveikti kilusius
keblumus, nepasiduoti nes¢kmei, o iSoriné motyvacija — tai iSorinés salygos, palaikancios nora
mokytis. Vidiné motyvacija atspindi pacios asmenybés motyvus, poreikius, tikslus, vertybes,
interesus ir emocijas. Pazymimas veiklos reikSmingumas, visa tai, kas skatina mokytis visa
gyvenimg (Pean, 1999). Vidiné¢ motyvacija atsiranda dél vidinio pasitenkinimo, malonumo, o
iSoriné dél kokio nors i$skirtinio rezultato, atlygio ar vengiant bausmés. Gage, Berliner (1994)
viding motyvacija laiko esmingg, kurig apibiidina pirminés elgesio priezastys, kontroliuojancios
individo elgesj. Vidinio stimulo stiprumg ir koncentracija lemia motyvacijos buvimas.
Priklausomai nuo to, i§ kokio Saltinio kiles impulsas, egzistuoja visiSkai skirtingo intensyvumo ir
kokybés motyvacija. Autoré akcentuoja, kad viding motyvacija bitina laikyti stipriausia ir
vertingiausia motyvacijos forma, nes jos formavimosi pagrindas yra vaiky pastangos,
skatinancios smalsumo, malonuma, sukeliamas mintis apie atlygj, susidome¢jimas veikla.

Lehmann (2009) teigia, kad vaikas néra i§ esmés ,,nemotyvuotas*: kiekvienas turi
varomyjy galiy, leidzian¢iy jam atlikti tam tikrus veiksmus. Vidinés motyvacijos buvimas galima
sakyti jrodo tam tikrg asmenybés branduma. Jg turédamas Zmogus be ypatingo iSorinio skatinimo
atlieka vieng ar kita veikla. Kuo stipresné vidiné motyvacija, tuo didesnius isorinius ar net
vidinius pasipriesinimus zmogus geba pakelti ir juos jveikti. Viding motyvacija turintys Zmones,
patyre sekme ir teigiamus savo veiklos rezultatus, emocionaliai santiriau tai i§gyvena. Viding
motyvacijg lemia: smalsumas, savipilda, savigarba, laiméjimai ir likesciai, kompetencija —
palankumas, bei iSmokimo dziaugsmas. Kai kurie autoriai mano, kad kiekvienos smegenys
uzprogramuotos mokymosi motyvacijai: suvokus, supratus kazka nauja arba jgijus gebéjima, jos
apdovanoja iSskirdamos laimés hormong, todél Siame procese ypa¢ reikSminga tampa atlygio
cirkuliacija.

Isoring motyvacijg formuluoja visuomené Pean (1999), ji siejama su iSoriniais motyvais
(Arends, 2008), t. y. aplinkos stimulai, paskatinimais tam tikrai veiklai atlikti (Rups$iené, 2000),
lemianciais tam tikrg elgesj (Gage, Berliner, 1994), ir slypi aplinkoje, kity Zmoniy laikysenoje

bei tarpusavio santykiuose (Butkiené, Kepalaite, 1996). Jovaisa (1981), atskleidzia motyvacijos
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ir asmens veiklos kryptingumo rysj pazymédamas, kad asmenybé yra intelekto, motyvacijos ir
charakterio vienove. ISoriné motyvacija — tai motyvus skatinanti veikla, kuri ateina j asmenj i$
Salies. Sios motyvacijos skatinami Zmonés, kitaip nei vidinés motyvacijos, stipriau emociskai
1Sgyvena teigiamus savo veiklos pasiekimus.

Nustatyta, kad mokymasis nebiitinai turi teikti malonumo, kartais pasiekiama gery
rezultaty, kai mokymasis laikomas asmeniniu sprendimu, tode¢l i§skiriama dar vieng motyvacijos
rusis - ,identifikuota“ mokymosi motyvacija (Lehmann, 2009). Autoré nurodo, kad
indentifikuotai mokymosi motyvacijai didziule jtaka turi apsisprendimo lygmuo. Akcentuotina,
kad mokymosi motyvacija yra laikoma struktdriniu laimingo gyvenimo elemtu. Pasak
Pukeviciutés (2008) tiek vidiné, tiek iSoriné motyvacija i$sivysté i§ kognityvinés psichologijos.

Anot Jovaisos (2007), mokymosi motyvacijos struktiira yra tokia: signalas — vertinimas
— skatulys — veiksmas — pastiprinimas — registracija — tikslas. Kryptingas aktyvumas
atsiranda, esant sgveikai tarp motyvuoto individo ir veikti skatinan¢io signalo, kuris paprastai
biina objektas, galintis patenkinti reikme (tarpinis signalas arba kitaip — objektas — tikslas). Si
sgveika — tal pirmiausia signalo jvertinimas (pvz. naudingas, zalingas), po to — elgsenos
programavimas ir vykdymas siekiant objekto tikslo. Taciau iki $iol néra pakankamai aisku, kas
atlieka pastiprinimo funkcijg. Tai gali buti naujo dalyko suvokimas, pati instrumentiné elgsena,
pasitenkinimas ka nors radus, suvokus, pasinaudojimas siekiamu reikmeniu, atsipalaidavimas
(emociné busena pasiekus tikslg). Nustatyta, kad iSmokimas galimas ir be pastiprinimo. Jovaisa
skiria reikming, emocing ir pazinting mokymosi motyvacijas:

* Reikminé mokymosi motyvacija — i§ asmens poreikiy kylanti. Mokymasi veiksmingai
motyvuoja ne tik tiesioginis Ziniy poreikis ir 1§ jo kylantis siekimas patirti tai, kas nauja,
atskleisti, kas neZinoma, iSgyventi nuostabg, jdomumg, ne tik pasitenkinimas dirbant,
sportuojant, bet ir poreikiai tape tarpiniais motyvais — noru turéti materialinés naudos, pasirodyti
prie§ artimuosius, iSvengti nemalonumy (pvz.: bausmes).

* Emociné mokymosi motyvacija — pagrindinis Zmogaus veiklos ir elgesio kryptingumo
veiksnys. AukStesni jausmai (doroviniai, intelektiniai, emociniai) stereotipiskai motyvuoja elgesj
pagal iSugdyta Zmogaus biida. Pareiga ir atsakomybé yra svarbus mokymosi, veiklos mokykloje
variklis. Ne maziau reik§mingi intelektiniai (nuostatos, abejingumo, naujumo ir kt.) ir estetiniai
(harmonijos, komiSkumo, gracingumo ir kt.) jausmai.

 PaZintiné mokymosi motyvacija — Zinojimu, supratimu grindZiami vidiniai mokymosi
veiksniai. Zinojimui, supratimui reikia informacijos. Ji yra keleriopa: episteminé (Zinios apie
objektus, juy ypatybes, rySius, simbolius, raiSkg); instrumentiné (informacija apie veiklos jrankius,
budus); vertinamoji (zinios, nurodancios objekty reik§me kazkam ir prasme sau), norminé (Zinios

apie jvairias teisines, dorines, medicinines ir kt. normas). Vertinamoji ir norminé informacija turi
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tiesioginio poveikio mokymosi motyvacijai. Taciau motyvuoti gali ir epistetiné bei instrumentiné
informacija. Dispoziciné pazintiné mokymosi motyvacija — tai motyvacijos Sablonai,
susiformave nuolat pasikartojancios informacijos pagrindu. Aktualioji pazintiné mokymosi
motyvacija apibiidina asmenybés motyvacijg veikiant konkrecioje veikloje. Motyvy jtaka
s¢kmingam mokymuisi akcentavo Dodsonas, pabrézdamas, kad ,,kuo stipresné motyvacijos jéga,
tuo aukstesnis veiklos produktyvumas® (cit. pagal Pean, 2008). Bitent dél Sios priezasties
mokiniy mokymosi motyvacija yra siejama su pazintine motyvacija. Pateikti duomenys leidzia
teigti, kad stipri teigiama motyvacija gali tapti kompensuojamu faktoriumi neturimy ziniy arba
geb¢jimy atvejais. Tai paaiSkina visiems gerai zinomg paradoksg, kad ne tokie gabiis, bet
darb$tumu ir stropumu pasizymintys mokiniai gyvenime kartais pasiekia daug geresniy rezultaty
negu labai gabiis.

1.3. Mokymosi motyvy jvairove

Mokymosi motyvai — tai visi stimulai, skatuliai, kurie skatina moksleivi mokytis; skatuliai
gana jvairis ir apima skirtingas mokymosi bei gyvenimo ypatybes (Rupsiené, 2000). Vienu
pagrindu motyvus skirstyti labai sunku. Mokslingje literatiiroje, skirtingi autoriai pateikia jvairias
mokymosi motyvy Klasifikacijas.

BboxxoBuu (1951) i$skyré dvi mokymosi motyvy grupes:

e pazintiniai interesai (intelektinés veiklos poreikis, naujy gebéjimy ugdymasis, naujy Ziniy

poreikis);

e vaiko bendravimo poreikiai (socialiniai motyvai) bendravimas su kitais zmonémis, kity

Zmoniy vertinimas, palaikymas, savo vietos suvokimas makro ir mikrosociume.

Bitinas (1981) iSskyré tris mokymosi motyvy grupes: 1) i§silavinimo motyvai, siejami su
Moksleivio ateities planais, jo socialiniu jsitvirtinimu visuomengéje, tarp bendraamziy, tévy
lukesciy, pareigos savo kraStui; 2) pazZinimo interesai, atrenkamasis poZiiiris ] mokymo procese
nagrin¢jamus objektus, pazinimo aktyvumas, siekimas suzinoti mokymosi veiklos vertybinj
trakta; 3) savirealizacijos motyvai, iSreiSkiami pasitikéjimu savimi, savo galimybiy vertinimu.

Rajeckas (1996) skiria tokius motyvus, kurie tiesiogiai susij¢ su mokomaja veikla, atskiry
dalyky mokymusi:

1. praktiniai (Ziniy svarbos gyvenime suvokimas, noras biiti stipriam, patinka mokytojas,
pakliista tévy reikalavimams);
teoriniai (noras daugiau zinoti, domina tai, kas nauja);
prestizo (pazymys, pagyrimy siekimas, lenktyniavimas);

prievartos, baimés motyvai;

ok w0 N

pareigos jausmas.
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Jovaisa (2007) nagrinédamas individualius mokymosi motyvy skirtumus, pateikia tokig

mokymosi motyvy klasifikacija (zr. 1 lentele).

1 lentelé
Mokymosi motyvy klasifikacija
Klasifikavimo Motyvy grupé Apibiidinimas
pagrindas
Pagal rysj su objektu | Pirminiai (tiesioginiai) Kai mokomasi d¢l jdomumo, dirbama dél

funkcinio smagumo, kai laukiama

sensacijy, dziaugiamasi s¢kme.

Antriniai (netiesioginiai) | Kai skatina veikti ne pati veikla, bet
pasaliniai dalykai (noras biiti naudingu
visuomenei, noras suteikti kam nors

dZiaugsma).

Pagal aktualumg Dispozicinai Nuostatos, vertybinés orientacijos, idealai,

jsitikinimai, pazitiros ir pan.

Spontaniniali Kyla noras juoktis.
Reaktyviniai Atoveiksmis ] iSorinj poveikj.
Pagal samoningumg | Samoningi Kai moksleivis geba atskleisti jo mokymasi

skatinancias priezastis.

Mazai jsisgmoninti Nuostatos

Nesagmoningi Nesamoningas pasidavimas grupés

nuostatoms, pazitiroms.

Sia motyvy klasifikacija remiasi ir kiti autoriai: Rupgien¢ (2000), Lapé, Navikas (2003).
Galima skirstyti sagmoningus, maZzai jsisgmonintus ir nesgmoningus motyvus. Pirmyjy yra
dauguma, antrieji sunkiai skirstomi. Pvz., nuostatos — nepakankamai samoninga parengtis
kryptingai reaguoti j aplinkos poveikius. Konformizmas — nesagmoningas pasidavimas grupés
nuostatoms, paZiiroms. Jtaigumas — nesamoninga parengtis nekritiSkai priimti jtaigius kito
Zmogaus zodZius ir pagal juos veikti. Ugdant stiprinamos visos motyvy risys, plétojancios
socialiniy, doroviniy ir darbinj asmenybés aktyvuma.

WNneun (2000) pabrézia, kad mokymosi motyvams biidinga kaita. Motyvy kaitos jtaka
mokymosi sé¢kmei pazymi ir Petty (2006), kuris iSskiria trumpalaikiy ir ilgalaikiy veiksniy jtaka
mokiniy mokymosi motyvacijai.

llgalaikiai veiksniai:
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asmeniné nauda — geriausiai mokomasi ty dalyky, kuriy praktinis pritaikomumas ir nauda
akivaizdis;

pasirengimas karjerai, tolesnéms studijoms, kuris suvokiamas kaip ilgalaikis mokiniy
tikslas, taCiau atkreiptinas démesys ] tai, kad kasdieninio mokymosi motyvacijai jo

neuztenka.

Trumpalaikiai veiksniai:

geri mokymosi rezultatai kelia savigarbg;
geri mokymosi rezultatai skatina aplinkiniy pripazinima;
mokymosi tam, kad biity iSvengta nemalonumy;

mokinio likes¢iy patenkinimas.

Mokymosi motyvy skirstymas pagal lygmenis (zZr. 1 pav.).

placius socialinius motyvus siaurus socialinius motyvus
(pareiga, atsakomybe, (siekis ateityje uzimti tam tikrg padétj
mokymuisi socialinio visuomengéje, biiti pripazintam, gauti
reik§mingumo suvokimas); atitinkamg atlygj);

mokomuosius
pazintinius o ’ motyvus (savo vaidmens
motyvus (orientacija | <
Ziniy jgyjimo bidus,
konkre¢iy mokomuyjy
programy supratimas);

bendradarbiavimo

Mokymosi motyvai ——»
skirstomi j:

bei pozicijos grupéje
jtvirtinimas, orientacija i
jvairius bendravimo su
aplinkiniais budus);

savisvietos motyvus placius pazintinius motyvus
(orientacija j papildomg Ziniy (domejimasis aplinka, pasitenkinimas
igijima). mokymosi veikla ir pan);

1 pav. Mokymosi motyvy klasifikacija (ITommacerii, 1999)

Tas pats autorius sitilo mokymosi motyvus skirstyti pagal turinj ir kryptinguma j:

socialinius;

pazintinius;

profesinius — vertybinius;
estetinius;
komunikacinius;

statuso — pozicinius;
tradicinius — istorinius;

utilitarinius — praktinius.
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Juska (1977) taip pat nustaté paaugliy mokymosi motyvy lygmenis:

>

tikslu:

Ateities motyvas (noras jgyti tam tikrg profesija, turéti galimybe mokytis aukstojoje
mokykloje, iSaugti iSsilavinusiu Zmogumi, buti naudingu savo tévynei).

Prestizo motyvas (geru mokymusi siekiama uzimti garbingg vietg klasés, mokyklos
kolektyve, Seimoje, tarp artimyjy).

Pazintiniai interesai kaip mokymosi motyvas (mokomasi, kai jdomiai, patraukliai
déstoma, atskleidziamas naujas pasaulis, kai jgytos zinios pasirodo svarbios praktikoje,
kai jveikus sunkig uzduotj, jauciamas pasitenkinimas).

Pareigos motyvas (nusakomas asmenybés vietos gyvenime, pasirengimu vykdyti
visuotinai priimtas moralés normas, pasiruoSimu naudoti jégas, reikalingas sunkumams
jveikti).

Me¢gstamo, gerbiamo zmogaus jtakos motyvas.

Rosenfeldas (cit. Rupsiené, 2000) mokymosi motyvus klasifikavo pagal rysj su veiklos

iSskyré nesusijusius su tikslais motyvus ir su jais susijusius. Nesusije su tikslu motyvai

(arba tiesioginiai) skatina mokymasi dél funkcinio saugumo, darbo eigos jdomumo, nezinomy

dalyky zavesio, ir pagaliau — dél pazinimo dziaugsmo. Su tikslu susij¢ tokie motyvai:

mokymasis dél asmeninés naudos;

mokymasis dél socialinio tapatinimo;

mokymasis siekiant sékmes ir vengiant nesekmés;
mokymasis dé¢l spaudimo ir prievartos;
mokymasis ver¢iant saZinei;

mokymasis dél praktiniy gyvenimo tiksly;

mokymasis dél visuomenés reikalavimy.

Ji teigia, jog ne kiekvienas tikslas jgyja motyvuojancia galig. Motyvuojancia galia jgyja tik toks

tikslas, kuris siejasi su teigiamomis emocijomis. Jei tikslas siejamas su neigiamomis emocijomis

ir susiduriama su nesékmémis, tikslas praranda motyvuojancia galia.

Lauzikas (1997) mokymosi motyvus grupavo pagal mokinio santykj su mokomagja veikla.

Teigiami mokytis skatinantys motyvai, autoriaus teigimu, yra: 1) teoriniai motyvai (noras

pazinti, suZinoti nauja, sekimas geru pavyzdziu, jdomus mokymo dalykas); 2) praktiniai arba

ateities motyvai (noras pasirengti gyvenimui, siekimas turéti geresnes gyvenimo sglygas); 3)

neutraliais, nei teigiamais, nei neigiamais, pasak autoriaus laikytini prestizo arba socialiniu

santykiu motyvai (noras gauti pazymj, noras biti pripazintam draugy, uzimti gerg padétj

kolektyve); 4) neabejotinai neigiami, nesusij¢ su noru mokytis, jo nuomone yra: prievartos ir

baimés motyvai (baimé biiti nubaustam).
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1.4. Veiksniai jtakojantys mokiniy mokymosi motyvacija

Dalis pedagogy ir psichology tyré vaiky ir paaugliy mokymosi motyvacijos ypatybes, jos
kintamumg. Svarbu tai, kad mokymosi motyvacijg jtakoja aplinkoje esantys veiksniai,
asmenybés raidos ypatumai bei asmenybés brendimo pokyciai. Yra daug priezasCiy, dél kuriy
prarandamas noras mokytis. Labai svarbu jas iSsiaiSkinti ir padéti vaikui susigrazinti nora

mokytis.

1.4.1. Seimos jtaka mokymosi motyvacijai

Lelitigiené (1997) teigia, kad Seima — reikSmingiausia mikroaplinka, kurioje formuojasi
asmenybés pagrindai, kur atlieckamos svarbiausios funkcijos: ugdomoji, rekreacine,
komunikacin¢ ir kt. Litvinienés (2002), Bikul¢iaus (1995) bei kity tyréjy teigimu, vaiko
socializacija prasideda Seimoje, kurios pagrindiné funkcija — iSaukléti gerus ir dorus vaikus.
Vaiko ugdymui svarbus ir vieno, ir kito Seimos nario aktyvus bendravimas su juo, nes tik pilnoje
Seimoje jam netritks démesio, neiskils tiek daug ugdymo(si) problemy.

Sékme mokykloje néra susijusi vien tik su gabumais. Ji daug labiau priklauso nuo
poziiirio ir jsitikinimy, kuriy uzuomazgy vaikas gauna Seimoje. Todél nepazangumo ir
nes¢kmingo mokymosi priezastis mokslininkai sieja su Seima. Pazymima, kad tévams labai
svarbu zinoti, kad jy pozitris ] mokymasi, jy pavyzdys yra labai reikSmingas ugdant teigiama
vaiky poziir] ] mokymasi (Rajeckas, 1986). Sékmingas mokymasis siejamas su pozityviu
savimonés, autokoncepcijos ir kity asmenybés dariniy formavimusi. Todél labai svarbu, kad
Seimoje bty sudaryta pagarbos mokslui, doméjimosi mokymo rezultatais atmosfera. Vaikai,
kurie buvo tinkamai aukl¢jami Seimoje, ] mokyklg ateina su aiSkiai iSreiktu ir stipriu noru rimtai
dirbti, kas sudaro tvirtg pagrinda ne bléstanciam, o tik stipréjanc¢iam norui mokytis (Jakavicius,
Juska, 1996). Mokykloje pedagogai gali tik pakoreguoti susiformavusj elgesi (Rimm, 1998).

Butkiené, Kepalait¢é (1996) teigia, kad mokymosi nesékmiy atsiradimg lemia
nepakankamas tévy démesingumas, meilés stoka, nes biitent de¢l Siy priezasCiy atsiranda Zema
saviverte, o tai tiesiogiai skatina mokymosi nepaZzangumo atsiradimg. Tai pabrézia ir Bitinas,
Rajeckas, Vaitkec¢ius (1981) teigdami, kad normaliam vaiky aukléjimui biitina visy §eimos nariy
tarpusavio meilé. Vis dél to, perdétas ripestingumas, atsidavimas, atlaidumas bei perdéta globa
Seimoje jvardijami kaip destruktyvus vaiky ugdymas (Rupsiené, 2000), kuris neigiamai atsiliepia
vaiko iniciatyvai, savarankiSkumui ir pasitikéjimui savimi (Rimm, 1998).

Straskytés (2008) atlikti tyrimai rodo, kad pusé 15-16 mety mokiniy mokykla lanko
todel, kad tai daryti vercia tévai. Tyrimo rezuktatai rodo, kad mokiniai, kuriems mokslas sekasi

pras¢iau, mano, kad tévai jy pasiekimais nesidomi. Pasak Lehmann (2009), efektyviausias
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motyvacijos stiprinimas - ,,autoritetingas aukléjimas®, tai yra toks aukléjimas, kai tévai sugeba
suderinti Silumg ir kontrolg: kasdien bendraudami tévai turi daugybe galimybiy daryti jtaka
vaikui savo reakcijomis, grjiztamuoju rySiu ir savo pavyzdziu. Atsakomasis tévy rySys tarsi
parodo vaikui, tarsi signalizuoja, kaip jis pats turi save suvokti, ir kartu formuoja jo savivaizdj.
Daugelis vaiky ir paaugliy nesimoko dél skurdo, ligy arba dél to, kad auga asocialiose Seimose.
Jie nemégsta mokyklos ir pedagogy, valkatauja, vartoja svaigalus ar narkotikus, riiko, asocialiai
elgiasi. Dalis nenorin¢iy mokytis vaiky nesiryzta palikti mokyklos, bet lanko pamokas tik nuolat
ver¢iami tévy ir mokytojy, lieka antriems metams ir galiausiai meta mokykla.

Sé¢kmingam vaiky mokymuisi, Kvieskienés (2003) manymu, didele jtakg daro teisingas
aukléjimas, visapusis tévy bei visuomenés riipinimasis vaikais. Visi tévai nori, kad jy vaikai
sékmingai mokytysi mokykloje, daug pasiekty gyvenime, kad buty savimi pasitikintys,
patenkinti. Mokymosi motyvacijg stiprina tévai, mokykla, glaudus tévy, pedagogy ir mokyklos
vadovy bendradarbiavimas, supratimas. Pasak RupSienés (2000), nenoro mokytis priezastys
turincios jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai yra §ios:

» Prastas Seimos mikroklimatas

Nedarniy Seimy vaikai priklauso ypatingos socialinés rizikos grupei. Tokiose Seimose
vaikams skiriama mazai démesio. Prasto Seimos mikroklimato priezastimi gali tapti ir vaiky
mokymasis. Net jeigu Seimoje ir buvo geras mikroklimatas, vaikui susidiirus su mokyklinémis
nesékmémis, jis keiciasi  blogaja puse. O pasak Gudaitienés (2002), nestabilumas, abejingumas,
uzdarumas, vyraujantis $eimoje, persiduoda ir vaikui. Jei vaikas nepatiria psichologinio artumo,
saugumo, dvasinés Silumos, jis auga atstumtas. Mokinys tokiu atveju turés problemy ir
mokykloje.

» Netikes tévy pedagoginiy pareigy atlikimas

Tévy pedagoginés pareigos: saugoti vaikus nuo blogy gyvenimo pavyzdZziy, mokyti savo
vaikus, padéti jiems. Tévai mano, jog vaikas turi noréti tik to, ko nori tévai. Tokioje atmosferoje
augantis vaikas patiria stresus, gyvena nuolatin¢je jtampoje, kuri lemia charakterio destruktyvig
sklaidg ir neadekvacia elgsena.

> Nepalanki Seimos struktiira ir jos pokyciai

Viena i$ nenoro mokytis prielaidy — nepalanki moksleiviy §eimos strukttira. Mokslininky
grupé atskleidé, jog vaikai 1§ daugiavaikiy Seimy, mokosi blogiau negu 1§ mazy. Jeigu
daugiavaikés Seimos ripestingos, tuomet ir jy vaikai mokosi gerai. Mokymosi nesékmes
provokuoja ir tévy skyrybos, ar dirbtinis tévy netekimas t.y. kai tévai netenka tévystés teisiy,
vaikai atiduodami globéjams arba j vaiky globos namus. Nepilny Seimy vaikai dazniau negu kiti
ju bendraamziai nesékmingai mokosi ir nebaigia mokyklos. Todél vaikui sunku formuotis

teigiamg nuostata mokymosi atZvilgiu, sudétinga s€kmingai realizuoti save mokymosi veikloje.
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> Zemas tévy issilavinimas ir neigiama mokymosi patirtis.

Tévy ir motiny iSsilavinimas lemia jy pozitirj | vaiky ugdymg, o nuo to poZziiirio
priklauso tiesioginiai jy veiksmai. Kai tévai kelia aukStesnius reikalavimus savo vaiky
mokymuisi, pastarieji labiau stengiasi, ir S§iy pastangy rezultatas — geresnis akademinis
pazangumas. Vaiko pozitris ] mokymasi priklauso nuo tévy mokymosi patirties.

Herm (2004) pataria atsizvelgti ir jvertinti vaiko gyvenimo salygas Seimoje, socialines
aplinkybes. Individo socializacija prasideda Seimoje. Joje vaikas jgyja pirmaja patirt],
elementariy Ziniy, i§moksta elgesio normy, formuojasi jo pasauléziiira. Seimoje vaikas uzmezga
pirmuosius socialinius ir emocinius kontaktus, pajaucia Silumg ar abejingumg, meile ar
neapykanty. Vaikas mégdzioja savo tévus, bando elgtis taip, kaip jie, perima jy elgsenos
modelius. Tévy tarpusavio santykius jis suvokia kaip socialiniy santykiy normg. Nuo vaiko
ankstyvyjy gyvenimo salygy labai daug kas priklauso jo tolesniame gyvenime.

ISryskéja tokios Seimos, kaip ugdymo institucijos, problemos, kurias galima laikyti
savotiSkais rizikos veiksniais formuojantis moksleiviy mokymosi nesékmei. Tai tokios
problemos kaip menkas tévy issilavinimas, Zemas Seimos ekonominis statusas, motiny biitinybé
dirbti ir dél to daznai kylanti vaiky neprieziiira, prastas Seimos mikroklimatas, netinkamas vaiky
ugdymo stilius. Ne pavienis atskiras seimos veiksnys, bet jy kombinacijos lemia nenorqg mokytis,
nepazangumgq ir mokyklos lankymo vengimg. Mokslininkai nustaté, kad pusé sistemingai
praleidingjanciy pamokas moksleiviy gyvena nepilnose, blogai materialiai apripintose Seimose,

ankstuose butuose. Dauguma jy patiria neigiamg broliy ir sesery jtaka.

1.4.2. Ugdomosios aplinkos jtaka mokymosi motyvacijai

Ugdymas- tai kryptinga ugdytojo ir ugdytinio bendra veikla, vykdoma dabartyje, bet
visada orientuota j ateitj. Jos metu perteikiama specifiskai apibendrinta Zmonijos istoring patirtis,
siekiant perkeisti ir iSskleisti vaiko prigimtines galias, bei parengti jj savarankiSkam ir
prasmingam gyvenimui (Pukelis, 1998, p. 514). Nagrinéjant nenoro mokytis motyvacija biitina
kalbéti apie priezastis, susijusias su mokyklos aplinka, nes mokykla yra antroji vaiko
bendruomene (Kvieskiene,2003), antroji po Seimos socializacijos institucija (RupSien¢, 2000).
Mokymosi motyvacija siejama su ugdomaja aplinka: pripazinimo ir démesio siekimas yra
pagrindinis Zzmogiskasis poreikis (Lehmann, 2009); dispozicija plétojasi atsizvelgiant | kitas
asmenybés dispozicijas, kuriose vyksta socializacija (Ozolaité, Zablockyte, 2008). Tod¢l biitinos
salygos biologinéms motyvacijos sistemy funkcijoms pasireiksti yra aplinkiniy susidoméjimas,

socialinis pripazinimas ir pagalba asmenybei.
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Daznai kyla klausimas, kas gi atsitinka, kad daugelis vaiky, noriai pradéj¢ lankyti pirma klase,
ripestingai, su didziule atsakomybe ruos¢ namy darbus, pradeda praleidinéti pamokas, bégti 18
pamoky, nebesimokyti? Kodél ilgainiui kai kurie mokiniai pajaucia prieSiSkumg viskam, kas
susije su mokykla? Kodél per pamokas jie neberodo entuziazmo atsakinédami, mokytojy
zodziais tariant nesistengia mokytis, tingi? Kodél mokiniai nenoriai atliecka uzduotis, sunkiai
sukaupia démesj, daznai konfliktuoja su mokytojais ir klasés draugais? Kodél ir kada atsiranda
nenoras mokytis (Gudzinskiené, 1998)?

Rupsiené¢ ir Andriukoniené¢ (2002) nustaté savotiSka mokymosi motyvacijos krize,
pasireiskiancig aiskiai suvokiamu ir iSreiSkiamu nepasitikéjimu mokymosi veikla, kuri jvyksta
tre¢ioje klaséje. Mokslininké pazymi, kad nenoras mokytis pradzios mokykloje gali reikstis
jvairiai: nuo trumpalaikio mokymosi pastangy silpnéjimo iki kategoriSko atsisakymo eiti |
mokykla. Bendriausios nenoro mokytis prieZastys siejamos su:

e vertinimu mokykloje ir asmenybés siekiu teigiamai save vertinti;

e vaiko, kaip fizinés butybés, poreikiais: vaikas noriai mokosi tik tuomet, kai yra

fiziSkai pasirenggs Siai veiklai, jauciasi darbingas;

e vaiky poreikiu ne tik mokytis, bet ir Zaisti.

Pasak (Barkauskaités, Gaigalienés, IndraSienés, Vasiliausko, 2004) nustatytos Sios
dominuojancios nesékmingo mokymosi priezastys:

- nepajégiu ramiai iSsidéti pamokoje;
- mokytojas neteisingai vertina;
- nejdomu mokykloje;
- nesukaupiu démesio;
Kaip pamoky praleidinéjimo priezastys nurodomas:
- nepasirengimas pamokai;
- kontroliniy darby baimé¢;
- blogo jvertinimo baimé;

Viena is pagrindiniy priezasciy, slopinanciy vaiky norg mokytis, yra susijusi su ziniy
vertinimu. Nustatyta, kad blogesnio, negu vaikai tikisi, vertinimo pasekmé — nenoras mokytis.
[rodyta Petty (2006) mokiniai nenori mokytis, kai:

- mokytojas blogiau juos jvertina, negu jie tikejosi;

- neatliecka namy darby ir dél to bijo neigiamo jvertinimo;

bijo kontroliniy darby, diktanty;

nesiseka atlikti mokyklinés uzduoties.
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Petty apibrézia nenoro mokytis motyvacijos konstravimo ciklg: mokinio patirta nesékmé
— jo smerkimas, skatinimo stoka — pasitikéjimo savimi praradimas - motyvacijos silpnéjimas,
netekimas. Pasak Rupsienés (2000) mokykloje gliidincios nenoro mokytis priezastys yra $ios:
Vertinimo paZymiais problemos

RasSydamas pazymj mokytojas turéty jvertinti:

1. Mokinio Zinias, supratimg ir sugebé&jima taikyti jas praktiSkai, sprendziant teorines
problemas, mokantis naujy dalyky.
2. Mokinio sugebéjimus: mastymo atminties, suvokimo, vaizduotés budus, individualias
pazinimo savybes.
Prastas mokyklos mikroklimatas

Targamadzé (1997) pazymi, jog moksleiviy santykis su mokykla yra gana komplikuotas:
neretai jie neadekvaciai supranta mokyklos tikslus, bendruomenés nariy vaidmenis, ir tai gali
tapti jy mokymosi problemy prielaida. Sidlauskaités (1999) teigimu, mokymosi kokybe lemia ne
tik intelektas, bet ir vaiko poreikiai, vertybinés orientacijos, interesai, siekiai, polinkiai, nuostatos
ir t.t. Atlikti tyrimai rodo, kad neigiama psichologinj klimata bendrojo lavinimo mokykloje
mokiniai ypa¢ pabrézia kaip priezastj, lemian¢ig mokymosi nesékmes.

Mokytoju ir moksleiviy bendravimo problemos

Mokinio mokymosi sékmé, jo noras ar nenoras lankyti mokykla, mokytis labai priklauso
nuo mokytojo. Mokytojui tenka daug vaidmeny — pagalbininko, pataréjo ir vadovo, padedancio
suprasti mokslo ir gyvenimo tiesas, jgyti Ziniy, kurti ir gyventi.

Analizuojamos su mokyklos aplinka susijusios prieZastys, slopinancios mokymosi
motyvacija. RupSiené (2000) tokioms priezastimims priskiria: neefektyvy mokyklos valdyma,
budingg autoritarinj bendravimo stiliy, pamokos, kaip pagrindinés ugdymo formos,
organizavimo trikumus. Sios priezastys atsispindi mokytojo ir mokiniy tarpusavio saveika.
Mokslininke iSkelia aplinkos, kurioje mokinys jauciasi laisvai ir uZtikrintai, kuri nesukelia
psichologinio spaudimo ir pavojaus mokinio psichologiniam augimui, svarbg kaip kertinj
akmenj, uZtikrinant] s¢kme¢ mokantis.

Demokratiniu stiliumi paremtas bendravimas skatina mokinius savarankiskam ir
atkakliam darbui. Tyrimais (Arends, 1998) jrodyti demokratinio stiliaus privalumai mokymosi
aplinkoje. Vyraujant autoritariniam stiliui mokiniai labiau priklaus¢ nuo mokytojy veiksmuy,
motyvacijos ir pasitikéjimo laipsnis buvo labai Zzemas lyginant su demokratiniu stiliumi paremtu
bendravimu. Arends pazymi, kad mokiniy nenorg mokytis lemia §ie aplinkos kriterijai: mokytojo
emocinis tonas klaséje, veiklos rezultaty griztamasis rySys. Mielke (1997) nurodo, kad mokiniai
labiau akcentuoja elgesio normy nesilaikymg, pazymiy baime, o ne socialines problemas.

Autoriaus nuomone, mokiniy nenorg mokytis stiprina dideli mokyklos reikalavimai, nuolat
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augantys kriviai, mokymo programos, kurios mazai susijusios su gyvenimu, stresas egzaminy
metu, o tai sukelia nerving jtampg ir psichologinj diskomforta. Vadinasi, mokiniy pastangos
(motyvacija) priklauso nuo to, ar jiems maloni (ar nemaloni) mokymosi aplinka ir tam tikros
mokymosi aplinkybés.

Mokiniy norg mokytis tyr¢jai sieja su mokytojo asmenybe (Rajeckas, 1986). Pazymima,
kad mokymosi motyvacija priklauso nuo to, kaip mokiniai gerbia mokytoja (Mielke, 1997).
Mokytojy elgesio skirtumus dirbant su silpnesniais ir stipresniais mokiniais pastebéjo ir
Derekevicius. Mokslininkas pabrézia, kad silpnesni mokiniai yra labiau pazeidziami ir jautriau
reaguoja ] mokytojy bei bendraamziy kritikg (Derekevicius, 1998).

Wnbun (2000) nurodo, kad pagrindiniai veiksniai, darantys jtaka teigiamai mokymosi
motyvacijai ugdymo procese, yra Sie:

e Mokymosi medziagos turinys.

e Mokymosi veiklos organizavimas.

e Grupin¢ veikla mokymosi procese.

e Mokymosi veiklos vertinimas.

e Mokytojo pedagoginio bendravimo stilius.

Geras mokytojas padeda vaikams formuotis teigiamas nuostatas mokymosi atzvilgiu, jis
patraukia vaikus ] mokykla, skatina jy mokymasi, riipinasi mokymosi motyvais. Deja, vis dar
nemaza tokiy pedagogy, kurie vaikus atstumia nuo mokyklos: agresyvumas, grubumas, vaiky
nuomoniy, jy poreikiy nepaisymas.

Klasés auklétojas yra tas suauges zmogus, kuris mokykloje yra arciausiai savo mokiniy.
Tai mokytojas, kuriam pirmiausia tenka kurti klasés teigiamg mikroklimata, visapusiSkai pazinti
kiekvieng savo auklétinj, atstovauti jo interesams ir kt. (Dumciené, Tilindieng, 2004).

Pasak Arends (1998), mokytojai nelabai gali pakeisti kai kuriy aspekty, tokiy kaip
ankstyvosios vaikystés patirtis, mokiniy motyvacija. Tafiau mokytojai gali imtis specialiy
priemoniy, padidinan¢iy mokiniy motyvacija mokytis, pvz.: sustiprinti arba susilpninti mokiniy
susirlipinimg dél mokymosi uzduociy; sudaryti teigiamg, §ilta emocin] tong klas¢je; surasti
mokiniui tinkamg mokymosi uzduoties sunkumo laipsnj; sieti mokymosi medziagg ir veiklas su
mokiniy interesais ir kt.

Siandieniniam mokytojui tenka sunkus ir atsakingas uzdavinys, daryti taip, kad miisy
ateities karta eity tobuléjimo keliu. Taciau pirmiausia reikia pradéti nuo saves, siekti ziniy ir
padiam tobuléti, ieskoti ,keliy j vaiko &irdj“. Stai kokius patarimus duoda mokytojui
(Giedraitiené- Lileikiené, 2002).

m Orientuokite vaikus j s€kminga mokymasi, orientuokite j teigiamus veiklos rezultatus.

Séekmingai mokykités ir patys.
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m Skatinkite mokytis ir siekti laiméjimy pagal sugebéjimus.

m Nepamirskite, kad motyvacija atsiranda, kai jauc¢iama nauda, laiduojamas saugumas,
patiriamas jspudziy dziaugsmas. Mokiniai daugiau iSmoksta, kai laiko save gabiais, atsakingais
ir vertingais. Todél ieSkokite metody, kaip padéti mokiniams save pazinti ir jvertinti.

m Gerbkite vaiko pozitirius, gerbkite jo nesékmes, pasitikékite vaiku, nelyginkite vaiko su
kitais vaikais, ugdykite tolerantiska bendraklasiams, skatinkite mastyti savarankiskai, mokykite
kurti ir jgyvendinti planus, mokykite laisvai bendrauti, aktyviai ir laisvai reiksti savo nuomong,
spresti problemas, sudarykite salygas eksperimentuoti, ugdykite kurybiskuma, kritiSkumg ir
saves vertinima.

m Atkreipkite démesj j pacig darbo aplinka.

m Vaikas bus aktyvus ilgg laika, jei rodysite jam jo verte, unikaluma, svarba, stengsités
suzinoti vaiko poreikius, parengsite optimalias uzduotis, naudosite specialius metodus, kelsite
aiSkius reikalavimus ir vertinimus.

m Nepamirskite, kad vertinimo sistema yra motyvuota jéga.

m Taikykite metodus, kurie suteikia laive mokinio mintims, veiksmams, skatinty idéjy
generavimg ir jy jgyvendinimg.

m Analizuokite savo mokiniy asmenines savybes, gabumus, interesus, veiklos prielaidas,
vaidmenis klas¢je bei taikomus metodus, stenkités pazinti mokinius.

m Bandykite buti tokie, kokius norétuméte matyti kitus.

Siy patarimy reikéty laikytis kiekvienam mokytojui, kuris nepaliauja mokytis pats. Mokykla yra
viena is svarbiausiy institucijy, kuri siekia kryptingos ir tikslingos asmens brandos. Kiekvienam
mokyklos vadovui ir mokytojui svarbu, kad ugdymas/is duoty gery rezultaty, o tai jgyvendinti

nejmanoma, jeigu mokiniai bus abejingi mokymui/si.
1.4.3. Paauglystés amZiaus tarpsnio jtaka mokymosi motyvacijai

Bieliauskaités (1993) teigimu, paauglysté yra neZinios laikas, kai patiriama daug jausmy,
18gyvenimy, atsiranda nory, siekiy, bet paauglys dar nezino, ka reiSkia vienas ar kitas dalykas,
kaip reikéty tinkamai elgtis. Sis tarpsnis pilnas teigiamy ir neigiamy emocijy, laiméjimy ir
nesékmiy, prieStaravimy. Paaugliui kyla daug klausimy apie dabartj ir ateitj, j kuriuos nuolat
ieSkoma atsakymuy.

Zukauskiené (2002) i3skiria, jog paauglysté trunka nuo 12-14 mety, 15-ieji pereinamasis
laikotarpis, 0 16-18 metai — vélyvoji paauglysté. Pagrindinis jaunesnio amziaus mokiniy
mokymosi motyvas — pritapti prie naujo statuso, vaidmens ir uzimti atitinkamg vieta naujoje
aplinkoje, svarbus vyresnio amziaus mokiniy motyvas — uzimti atitinkama vietg tarp

bendraamziy, jgauti autoriteta, atsiranda vis stipréjantis poreikis ir ripestis dél savo ateities
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(boskoBuu, 1972). Paauglystés laikotarpyje pradedama daugiau uzsisklesti savyje, nepasitikéti
savimi ir pasauliu. Biidingas jausmy nepastovumas, padidéjes jautrumas. Jaunuoliai pradeda
ripintis savo asmenybe, reikalauja pagarbos, nori turéti galimybe¢ patys nuspresti, kaip elgtis.
Paaugliai mano, kad jy nuomoné turéty biiti gerbiama ir | jg kiti turéty atsizvelgti. Jie labai
vertina pagarba zmogaus orumui, lygybe, iStikimybe, pagalbg draugui (Petrulyté, 2003).

Arends (2008) nuomone, mokiniy mokymosi motyvacijai ypa¢ svarbus priklausymo
(rysio) poreikio patenkinimas. Nurodyto poreikio pateikimas dazniausiai siejasi su bendraamziy
grupés pripazinimu. Pastebétina, kad bendraamziy grupés narystés normos daznai prieStarauja
grieztoms normoms, kurios patikty mokytojams. Biina tokiy bendraamziy grupiy, kurios taiko
neigiamos sankcijas tiems mokiniams, kurie stengiasi gerai mokytis.

Pasak Petrulytés (2003) paaugliai daug laiko praleidzia mokykloje, kuri labai veikia jy
savijautg ir sveikata, taip pat yra vienas svarbiausiy veiksniy, lemianciy jy tolesnj gyvenimg ir
socialing raida. Gerai savijautai svarbus teigiamas saves ir aplinkiniy vertinimas. Teigiamai save
vertinantys paaugliai yra veiklis, jauciasi sauglis, pasiekia geresniy mokymosi rezultaty.
Mokiniai, mokykloje ar kitoje aplinkoje patiriantys nerimg ir stresg, tampa iSsiblaske, prasciau
mokosi, jaufia nemigg, blogiau sutaria su tévais. Pasak Sturlienés (2005), pedagogy
netenkinant] mokiniy elgesi lemia daugybé priezasCiy, kuriy pakeisti beveik negalime.
Neimanoma ,,atSaukti* paauglio maisto, padaryti paaugli klusny, bet galima bent jau neastrinti
krizés. Negalima pakeisti mokinio $eimos, jei jo problemos kyla i§ ten, bet galima bent
mokykloje sudaryti saglygas vaikui ,,jaustis Zzmogumi* ir suteikti Ziniy apie socialines gyvenimo
normas. Negalima negabaus matematikai vaiko padaryti matematikos olimpiados nugalétoju, bet
galima atskleisti jo prigimtinius gebéjimus ir juos iSrySkinti. Visa tai gali padaryti pedagogai ir
tévai. Leisti suprasti, kokiy tiksly savo elgesiu siekia vaikas ar paauglys, mokési atpazinti tuos
tikslus ir juos koreguoti. Navaitis (1998) teigia, jog negalima pamirsti, kad ,,paauglystéje
interesy ratas iSsiplecia ir poreikis mokytis gali susilpnéti“. Ankstyvoje vaikystéje pradéjus
planuoti veikla po mokyklos baigimo, jis vél padidéja, nors dalis mokiniy savo ateities su
mokymosi rezultatais nesieja, tod¢l ir nesistengia mokytis. Dazniausiai mokymosi problemy kyla
ir dél pazintinés veiklos sunkumy. Barkauskaités, Gaigalienés, Indrasienés, Rimkevicienés ir
Vasiliausko (2004) nustatyta, kad kritiskiausias nenoro lankyti mokyklg laikas 5-6 klasése, kai
didziausia dalis mokiniy i§gyvena paauglystés negatyvizmo krizg.

Pilieckait¢ - Markoviené, Nasvytiené, Bumblyté (2004) teigia, kad subtiliis socialinai
santykiai apsaugo vaikus nuo ankstyvy mokymosi sunkumy. Mokslininkiy teigimu, Zema
mokymosi motyvacija, bendraamZziy atstimimas, elgesio problemos yra vaiko iSorinés
dezadaptacijos pozymiai. Rupsiené (1995) atlikti tyrimai rodo, kad.:

e didesn¢ dalj nenorin¢iy mokytis mokiniy paaugliy sudaro berniukai;

25



1 penktaja klas¢ vaikai ateina norédami arba nenorédami mokytis, ir $i nuostata
paauglystéje beveik nesikeicia;

e gerai besimokantys ir norintys mokytis paaugliai turi stipry tiesioginj mokymosi motyva
— tai Ziniy poreikis ir i§ jo kylantis siekis patirti nauja, atskleisti nezinoma. Sis motyvas
stiprus ir ilgalaikis;

e nerimas ir baimé sustiprina mokymosi motyvacijg, taCiau Sie jausmai sukelia ir
psichologiniy pakitimy, ir jvairiy neigiamy reakcijy, pavyzdziui, agresyvumg. Kiti,
atvirksciai, 1§ baimés pasidaro regresyviis, jie abejingi mokymuisi, niekas jiems nejdomu,
jie tylus ir uzgaulingi;

e nenorintys mokytis mokiniai, daznai turintys ir nevisavertiSkumo kompleksa, vis d¢l to
nori buti vertinami. Ypac¢ svarbi bendraamziy nuomong;

e nenorintys mokytis paaugliai labai nori, kad juos gerbty mokytojai ir tévai. Pastebéta, kad
mokytojo pagalba, teigiamas pozilris ir vertinimas paskatina juos mokytis.

Lehmann (2009) iSskiria S$iuos mokiniy noro mokytis komponentus: smalsumas —
mokymosi dziaugsmo pagrindas; pasitikéjimas savimi; emocinis intelektas; kantrybé; meilés
stygius; prastas mokyklinis klimatas; tévy baimés; baimé; nepasitikéjimas savo jégomis.
Pazymima, kad apsaugos mechanizmas, slopinantis natiiraly smalsuma, yra baimé¢ (Lehmann,
2009; Tepperwein, 1998). Esant vienodiems gebéjimams didesnis pasitikéjimas savo jégomis
duoda geresniy rezultaty ir lemia stabilia mokymosi motyvacija.
kuriais reikia iSmokti bendrauti, suprasti, kuriy pripazinimq reikia gauti, rato jam tenka sunkus
iSbandymas paklusti suaugusiems mokytojams, j kuriuos paauglys Ziiri gana kritiSkai ir kuriy
nelabai linkes laikyti autoritetais. O kg jau kalbéti apie tai, kad paaugliai savaime netoleruoja
suaugusiyjy elgesio. Todé¢l Siame laikotarpyje jau vien dél paauglystés raidos ypatumy

mokykloje kyla nemazai sunkumy ir problemy.

1.5. Mokymosi motyvacijos stiprinimo budai

Yra nemazai budy, kuriuos mokytojai gali naudoti mokiniy mokymosi motyvacijos
stiprinimui. Mokslininkai Gage ir Berliner (1994) pateikia penkiolika mokymosi motyvy
stiprinimo budy, kurie naudojami mokykloje. Jie siiilo keleta efektyviy biidy ir aiSkina, kodé¢l jie
efektyvis.

1. Pradedant pamoka pateikti mokiniams motyvacija pagrindZiancius argumentus.
Stengtis mokiniams papasakoti, kam galima pritaikyti jy atliekamas uzduotis, kaip tos uzduotys

18Smokys juos kity darby, kod¢l jos svarbios ir jdomios.
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2. Pasakyti mokiniams tiksliai, kaip norima, kad biity atlikta.
Reikia aiskiai pasakyti, kas yra pageidaujama i§ mokiniy ir kodél jie turéty noréti tuos
pageidavimus tenkinti.

3. ISmokyti mokinius kelti sau trumpalaikius tikslus.
Atlikus eksperimentg paaiSkéjo, jog kurie uzsibrézdavo trumpalaikius tikslus, pajuto, kad i$
tikryjy jiems patinka ta disciplina, kuri kazkada atrodé esanti siaubinga.

4. Naudoti zodinius ir raStinius pagyrimus.
Pagyrimas yra lengviausia ir nattraliausia motyvaciné priemoné, prieinama mokytojui.
Svarbiausia, kad pagyrimas uz tam tikrg elgesj skatina to elgesio kartojimagsi. TaCiau nereikia
pamirsti, kad per daznas gyrimas gali paveikti prieSingai.

5. Protingai naudoti testus ir pazymius.
Testai ir paZymiai tikriausiai skatina mokytis daugel; mokiniy — tuos, kurie vertina pazymius, -
ir tokiu biidu lyg ir kelia mokslo pazanguma.

6. Paversti kapitalu nezinomybes, atradimo, smalsumo, tyrin¢jimo, valdzios ir vaizduotés
zadinimo poveik].
Motyvacija trunka tol, kol konfliktas yra i§sprendZiamas arba kol mokinys pasiduoda. Svarbu
nepamirsti, kad jeigu mokiniai negali i§spresti konflikto, jie pradeda nuobodziauti arba nusivilia,
ir Sie metodai galiausiai nustoja kelti teigiamas reakcijas ] juos.

7. Retkarciais pasielgti netinkamai.
Galima pasinaudoti pazinimo smalsumo pranasumais, panaudoti bet ka, kas jau yra tape¢ jprastu
ir savaime suprantamu dalyku kaip uzZuoming, kad galima padaryti nepaprasta ir nejprasta
dalyka.

8. Patenkinti apetita.
Mokyma planuoti taip, kad mokiniams pradZioje sektysi — tai svarbi motyvuojanti priemone.
Stengtis, kad visi mokiniai turéty galimybe pajusti pastiprinimo ,,skonj*.

9. Pavyzdziams naudoti Zinomg medziagg.
Pateikiant pavyzdzius, naudoti jau Zzinomus dalykus, nes zinomi dalykai, prasmingumas,
asociacijos padeda geriau iSmokti ir i§laikyti atmintyje.

10. Kai kalbama apie sgvoky ir désniy taikyma, pavyzdzius parinkti i§ nejprasto, netikéto
konteksto.
Kai vaikai yra iSmoke, tada pavyzdziams naudoti reikia nejprastg, netikéta konteksta, kad ir
toliau islikty didelis mokiniy susidomegjimas ir jsitvirtinty atmintyje tai, kg jie yra iSmoke.

11. Skatinti mokinius naudoti tai, kg jie jau yra iSmoke.
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Liepiant mokiniams naudoti tai, kg jie yra iSmoke, pastiprinimas ankstesnis iSmokimas,
sustiprinamos jgytos reakcijos. Formuojamas tikéjimas, jog tai, ko dabar yra mokomasi, véliau
bus panaudota.

12. Naudoti vaidmeny ir kitokius zaidimus.

Vaidmeny ir kiti zaidimai formuoja mokiniy motyvacija, stiprina tarpusavio sgveika, supazindina
su vienokiomis ar kitokiomis realaus gyvenimo situacijomis, sudaro galimybe aktyviau jsitraukti
1 mokymosi procesus.

13. Kiek galima mazinti konkuruojanc¢iy motyvacijos sistemy patraukluma.

Siekiant kiek galima sumazinti konkuruojanc¢iy motyvacijos sistemy patrauklumg, galima
nubausti uz netinkamg elgesj ir kartu pastiprinti uz gerg elgesj. Svarbu yra nustatyti ir
iSanalizuoti konkuruojancias motyvacijos sistemas. Tada, remdamiesi ta informacija, galima
sustiprinti teigiama motyvacija.

14. Kiek galima mazinti bet kokias nemalonias mokinio jsitraukimo i darbg pasekmes.
Teigiamai pastiprinti mokinj, kuris jsitrauké j déstomo dalyko mokymasi. Kiek galima vengti
veiksmuy, reiskiniy, kurie kelia pasibjauréjimg, yra nemalons.

15. Suprastu mokyklos socialinj klimata.

Mokykla — tai maza visuomené. Ji sukuria socialinj klimatg, kuris turi motyvus formuojantj
poveiki. Mokytojai turéty suprasti tg klimata, nes jis veikia jy mokiniy motyvacija.

Isanalizavus moksling literatiirg galima teikti, kad motyvai tai individo aktyvumg
skatinantys ir jo veiklos kryptj lemiantys aplinkos arba vidaus veiksniai. Motyvacija tai
nuolatiniy motyvy, inicijuojanciy ir palaikanciy veiklos kryptingumgq, sistema, kuriai biidingas
hierarchiskumas

Mokymosi motyvacijq jtakoja aplinkoje esantys veiksniai, asmenybés raidos ypatumai bei
asmenybés brendimo pokyciai. Sékmingam vaiky mokymuisi didele jtakq daro teisingas
aukléjimas, visapusis tévy bei visuomenés ripinimasis vaikais. — Seimoje efektyviausias
motyvacijos stiprinimas - ,,autoritetingas aukléjimas*. Ugdomojoje aplinkoje mokiniy noro
mokytis komponentai: smalsumas — mokymosi dzZiaugsmo pagrindas mokymosi motyvacijos
kélimas;, mokinio patirta sékmé — pagyrimas, pasitikéjimo savimi skatinimas; emocinis
intelektas. Mokymosi motyvacijos slopinimas: neefektyvus mokyklos valdymas, bidingas
autoritarinis bendravimo stilius, pamokos, kaip pagrindinés ugdymo formos, organizavimo
tritkumai. Demokratiniu stiliumi paremtas bendravimas skatina mokinius savarankiskam ir
atkakliam darbui. Esant vienodiems gebéjimams didesnis pasitikéjimas savo jégomis duoda
geresniy rezultaty ir lemia stabilig mokymosi motyvacijg.

Mokykla yra viena is svarbiausiy institucijy, kuri siekia kryptingos ir tikslingos asmens

vy —
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kuriais reikia ismokti bendrauti, suprasti, kuriy pripazinimq reikia gauti, rato jam tenka sunkus
iSbandymas paklusti suaugusiems mokytojams, j kuriuos paauglys ziuri gana kritiskai ir kuriy
nelabai linkes laikyti autoritetais.

Isanalizavus mokymosi motyvy stiprinimo budus, galima teigti, jog mokykloje galima
jvairiais budais formuoti motyvacijq, svarbu Zinoti, jog labai svarbu argumentuoti mokiniams ko
is jy laukiama, stengtis, kad mokiniai uzsibrézty trumpalaikius tikslus. Testai ir pazymiai ne tik
formuoja daugelio mokiniy motyvacijq, bet kai kurie mokiniams jie gali ir pakenkti. Pagyrimus
reikia naudoti saikingai, nes jie gali biiti panaudojami efektyviai ir neefektyviai. Svarbu, kad visi
mokiniai turéty galimybe gauti pastiprinimq. Mokéjimas atrasti ir suformuluoti konkrecius
mokymosi tikslus rodo mokinio motyvacijos brandumgq. Sgmoningi tikslai iskeliami tik

savarankiskai ir valingai apsisprendziant, laisvai pasirenkant.
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2 skyrius. MOKINIU, TURINCIU KALBOS SUTRIKIMU, MOKYMOSI MOTYVU
TYRIMAS

2. 1. Tyrimo metodika

Tyrimo tikslas - istirti mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvus. Tyrimui
atlikti buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas. Naudojant §] metoda, galima gauti daugiau
informacijos, duomenis lengviau apdoroti, galima apklausti didesnj kiek] respondenty.
Kiekybinés analizés paskirtis — gauta informacijg apibendrinti ir i$skirti esme, rasti pagrinda
mokslinéms i§vadoms formuoti (Bitinas, 2006). Anketa — tikslingai parengty klausimy,
teikian¢iy galimybiy gauti informacijg apie respondentg rinkinys (Gailiené¢ ir kt., 2003).
Anketinés apklausos metodu galima tirti nuomones, jsitikinimus, pozilrius, nuostatas,
pasitenkinimg savo darbu, identifikuoti problemines sritis (Kardelis, 2002).

Tyrimo instrumentas — paruo$tos dvi anketos. Rengiant klausimyng respondentams,
remtasi jvairiy autoriy (Lelifigienés, Rupgienés, Zukauskienés) darbais, jy naudojamais (Arends,
Butkienés, Kepalaités, LauZziko, JovaiSos ir kt.) teiginiais bei mokymosi motyvy klasifikacijomis.
Mokiniams pateikta keturiolika uzdaro tipo klausimy (zr. 1 priedg). Pedagogams parengta
anketa sudaro SeSiolika klausimy, i§ jy devyni- uzdaro tipo klausimai ir septyni atviro tipo
Klausimai (zr. 2 prieda). Anketas sudaro: 1) demografinis klausimy blokas; 2) klausimy blokas,
skirtas mokiniy, turinéiy kalbos sutrikimy, bei jprastinés kalbos raidos mokiniy pozitriui j
mokymasi ir mokymosi motyvacijai jtakojanc¢ioms priezastims tirti; 3) blokas, skirtas mokiniy,
turin¢iy kalbos sutrikimy, ir jprastinés kalbos raidos mokiniy mokymosi motyvams tirti. 4)
klausimy blokas, skirtas mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy lemian¢ioms nenorg Mmokytis
priezastims bei mokymosi motyvacijai tirti (mokytojy nuomone). Tyrimo duomenys buvo
apdoroti kompiuterinémis programomis: Microsoft Office Excel, Word 2003.

Tyrimo etika. Atliekant tyrimg, buvo vadovaujamasi pagrindiniais etikos principais.
Respondentai tur¢jo galimybe laisvai pasirinkti, ar Siame tyrime dalyvauti ar ne. Tyrimo dalyviai
buvo supazindinti su tyrimo tikslu, informuoti, kur bus panaudoti gauti tyrimo duomenys,
paaiskinta tyrimo nauda. Buvo uztikrintas respondenty konfidencialumas, anonimiskumas, teisé j

privatuma, s3ziningg ir teisingg elgesi.

2.2. Tyrimo imtis

Tyrime dalyvavo Silalés rajono keturiy mokykly (dviejy gimnazijy ir dviejy pagrindiniy
mokykly) V-IX klasiy mokiniai ir mokytojai. Taip pat tyrime sutiko dalyvauti Vokietijos
Leonberg Albert-Schweitzer gimnazijos V-1X klasiy mokiniai ir mokytojai. I$ viso tyrime
dalyvavo 380 respondenty. Tyrime dalyvavo Sie mokiniai: 180 jprastinés kalbos raidos mokiniy

ir 60 mokiniy, turindiy kalbos sutrikimy i§ Silalés rajono mokykly ir 60 jprastinés kalbos raidos
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mokiniy i§ Vokietijos Leonberg Albert-Schweitzer gimnazijos. Tyrime dalyvavo $ie mokytojai:
60 mokytojyy i§ Silalés rajono mokykly ir 20 mokytojy i§ Vokietijos Leonberg Albert-
Schweitzer gimnazijos. Pagrindiniai tyrimo dalyviy atrankos kriterijai — mokiniai buvo pasirinkti
pagal amziy ir klas¢; mokytojai apklausai pasirinkti atsitiktinai, apklausti tie, kurie buvo
apklausos metu mokykloje.

Silalés rajono mokyklose tyrimas buvo vykdomas 2011 mety gruodzio mén.- 2012 mety sausio
mén. Vokietijoje tyrimas atliktas 2012 m. kovo mén.

Tyrimo dalyviy charakteristika. PrieS pradedant analizuoti tyrimo rezultatus, atlikta
respondenty demografiniy duomeny analizé. Pedagogy amzius: nuo 20 iki 35 mety - Lietuvos
mokyklos mokytojai 18 (30 %), Vokietijos mokytojai 9 (45 %); nuo 36 iki 60 mety - Lietuvos
mokytojai 37 (62 %) , Vokietijos 8 (40 %); 60 ir daugiau mety - Lietuvos mokytojai 5 (8 %) ir

Vokietijos 3 (15 %). Pedagoginio darbo stazas: iki 5 mety - Lietuvos 12 pedagogy (20 %),
Vokietijos 7 (35 %); nuo 6 iki 10 mety - Lietuvos 2 (3 %), Vokietijos 8 (40 %); nuo 11 iki 20
mety - Lietuvos 16 (27 %), Vokietijos 1 (5 %); nuo 21 iki 30 mety - Lietuvos 12 (20 %),
Vokietijos 1 (5 %); virS 31 mety — Lietuvos 18 (30 %), Vokietijos 3 (15 %). Pagal

iSsimokslinimg respondentai pasiskirsté taip: Lietuvos 44 pedagogai (73 %) turi universitetinj
i$silavinimag, Vokietijos 16 (80 %); Lietuvos 14 (24 %), Vokietijos 3 (15 %); - 2 aukstieji,
Lietuvos 2 (3 %), Vokietijos 1 (5 %) — aukstesnjjj. Pedagogy kvalifikaciné kategorija: Lietuvos
13 (22 %), Vokietijos 0 metodininky, Lietuvos 33 (55 %) vyr. mokytojai, Vokietijos 4 (20 %) ir

Lietuvos 14 (23 %), Vokietijos 16 (80 %) mokytojai. Tyrimo imtis — patogioji. Duomenys
pateikti procentiné iSraiska (zr. 1- 4 pav.).

. -

%
60 0
50 %
) 20
30 15
2 10
10 .
a5 | »0 |oidug e
B etivos mokylojeill S % : miewosnooi | 2 | 3 | 2 | @ | @
OVokietijos mokytojai | 45 ! 2 ‘ !|DVokietijosmokytojai % 40 5 J 15‘
1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal 2 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal.

amziy, % darbo staza, %

31



80 .:j:j 80
60 ::::: 60
40 ::::: 40
2 o] - 2
aukStesnysis | aukstasis | 2 aukstieji mokytojo  |vyr. mokytojo | metodininko
A Lietuvos mokytojai 3 78 24 & Lietuvos mokytojai 23 55 22
0 Vokietijos mokytojai 5 80 15 BVokietijos mokytojai 80 20 0
3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal 4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal turima
i$silavinima, % kvalifikacing kategorijg, %

Isanalizavus bendruosius duomenis matyti, kad pedagogai kvalifikuoti, atstovauja
jvairioms pedagogy kartoms, turi darbo patirtj, kad galéty analizuoti ir vertinti savo veikla,
pazinti ugdytiniy savybes, gebéty naudoti jvairius mokymo(si) metodus ugdymo procese. Jy
atsakymai j anketos klausimus yra reik§mingi tyrimui.

Tyrime dalyvavo 180 Silalés rajono jprastinés kalbos raidos mokiniy: i§ ju 98 mergaités
ir 82 berniukai. Dalyvavo 60 mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy: i§ jy 35 mergaités ir 25
berniukai. Taip pat tyrime dalyvavo Vokietijos Albert- Schweitzer gimnazijos 5-9 klasiy

mokiniai: i§ jy 31 mergaité ir 29 berniukai. Duomenys pateikti 5 paveiksle.

Lietuvos Lietuvos Vokietijos

iprastinés kalbos mokiniai, iprastinés kalbos
raidos mokiniai turintys kalbos raidos mokiniai
B mergaités 98 35 31
O berniukai 82 25 29

5 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal lytj , %
Pagal klases respondentai pasiskirsté taip: Lietuvos jprastinés kalbos raidos 5 klasés- 36
mokiniai; 6 klasés — 40; 7 klasés -32; 8 klasés — 34; 9 klasés — 38. Lietuvos mokiniai,

turintys kalbos sutrikimy, pagal klases pasiskirsté taip: 5 klasés — 18; 6 klasés- 15; 7 klasés-
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11; 8 klasés- 6 ir 9 klasés- 10. Vokietijos jprastinés kalbos raidos respondenty pasiskirstymas
pagal klases: 5 klasés — 12; 6 klasés- 8; 7 klasés-10; 8 klasés- 19 ir 9 klasés -11 (zr. 6 pav.).

40
35
30 -
25
20
15
10
5
0 o
m Lietuvos jprastinés kalbos
raidos mokiniai -
O Lietuvos mokiniai, turintys 10 6 11 15 18 i
kalbos sutrikimy 2
B8 Vokietijos jprastinés kalbos 11 19 10 8 |
raidos mokiniai i

6 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal klases , %
Isanalizavus respondenty pasiskirstyma pagal klases galima teigti, kad mokiniy turinciy

kalbos sutrikimy daugiausia mokosi 5 klaséje, maziausiai 8 klaséje.

2.3. Mokiniy nuomoné apie prieZastis, itakojancias ju nora/nenora mokytis

Noras mokytis yra svarbi mokymosi vertybiné nuostata, kuri veikia mokiniy mokymosi
motyvacijg. Todél Siame darbe buvo siekiama nuodugniau patyrinéti 5-9 klasiy mokiniy, turin¢iy
kalbos sutrikimy, noro/nenoro mokytis priezastis bei mokymosi motyvus. Siekiant iSsiaiskinti
mokiniy poziiirj | mokymasi, anketoje buvo pateiktas klausimas ,,Man mokytis...” su trimis
galimais atsakymais. Nustatyta, kad Silalés rajono jprastinés kalbos raidos mokiniy didZioji dalis
(83 %) teigia, jog mokytis jiems kartais patinka, kartas nepatinka, nedidelé dalis (13 %)
respondenty nurodo, kad mokytis labai patinka, tik maza dalis (4 %) - mokytis nepatinka.
Didzioji dalis (57 %) Silalés r. respondenty, turinéiy kalbos sutrikimy, nurodé, kad mokytis jiems
kartais patinka, kartas nepatinka, beveik tre¢daliui (28 %) mokytis labai patinka. Didziajai
daliai (73 % ) jprastinés kalbos raidos respondenty i§ Vokietijos mokytis kartais patinka, kartas
nepatinka. Beveik trecdalis (27 %) teigia, kad mokytis jiems nepatinka.

Apibendrinant galima teigti, kad jprastinés kalbos raidos respondentai i§ Vokietijos
dazniau mato neigiamus dalykus ir priezastis, d¢l ko mokymasis neteikia teigiamy emocijy nei
Lietuvos mokiniai. Labai patinka mokytis dazniausiai nurodé turintys kalbos sutrikimy mokiniai

i§ Lietuvos, taciau respondentai i§ Vokietijos Sitokio atsakymo nepasirinko (zr. 7 pav.).
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7 pav. Mokiniy poziiiris mokymosi atzvilgiu, %

Lietuvos jprastinés
kalbos raidos mok.

Vokietijos jprastinés
kalbos raidos mok.

ISanalizavus teiginio ,,Mokykloje man patinka...“ atsakymy analize nustatyta, kad
daugumos Silalés rajono jprastinés kalbos raidos (54 %) ir turinéiy kalbos sutrikimy (52 %)
respondenty mokykloje patinka, nes ¢ia jie suzino naujy jdomiy dalyky, trecdaliui abiejy grupiy
mokiniams mokykloje patinka, nes ¢ia jie susitinka su klasés draugais. Didzioji dalis jprastinés
kalbos raidos respondenty i§ Vokietijos (71 %) teigia, kad mokykloje jiems patinka, nes ¢ia jie
susitinka su klasés draugais. Paauglystés amZiaus tarpsnyje, kaip teigia psichologai Zukauskiené
(2002), Gucas (1990), draugysté yra labai svarbi, nes padeda paaugliui jsitvirtinti bendraamziy
kolektyve, atskleisti savajj ,,a8 Apibendrinat gautus rezultatus, galima teigti, kad Silalés rajono
mokiniy noras mokytis susijes su pazintine ir socialine sfera, o Vokietijos jprastinés raidos
mokiniams mokykloje labiau patinka bendravimo sfera. Tyrimu pastebéta, kad Lietuvos
mokiniams, turintiems kalbos sutrikimy, mokykloje patinka labiau dar ir todé¢l, kad jdomiai
vedamos pamokos. Vokietijos jprastinés kalbos raidos mokiniai §ito teiginio visai nepazyméjo.
Pasyvus pozitiris ] mokymasi, nepatenkintas mokiniy bendravimo poreikis ( t.y. blogi tarpusavio
santykiai su klasés draugais, klasés auklétoja), teigiamy emocijy nekelianti klasés aplinka skatina

neigiama pozitrj j mokymasi (Zr. 8 pav.).

B Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.
O Lietuvos mokiniai, turintys kalbos sutrikimy
B Vokietiios iprastinés kalbos raidos mok.
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8 pav. Mokiniy noro mokytis priezastys, %
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Tiriant mokiniy nenoro mokytis priezastis, siekéme iSsiaiskinti, kas trukdo mokiniams
mokykloje jaustis laimingais ir kas sukelia neigiamas emocijas. Mokiniai tur¢jo atsakyti |
klausimg ,, Mokykloje man nepatinka... “.

Visy klasiy mokiniai mokykloje praleidzia apytiksliai 6-8 valandas per diena. Grjze i$
mokyklos, jie turi daug pareigy namuose, nes daznai padeda tévams namy ruosoje. Nereikia
pamirsti jgimto vaiky poreikio Zaisti, uzsiimti mégstama veikla ir pan. Namy darby ruosa yra
kiekvieno vaiko pareiga ir viena i§ sékmingo mokymosi priezas¢iy. Apie puse visy grupiy
apklaustyjy nurod¢, kad jiems nepatinka ruosSti namy darbus. Nenorg lankyti mokykla
iSprovokuoja per didelis mokymosi kriivis (uzduodami namy darbai). Ne visi mokytojai,
uzduodami namy darbus, konsultuojasi tarpusavyje dél namy darby kriivio, o mokymosi
programa néra priimtina kiekvienam mokiniui, tod¢l namy darby ruosSa gali sudaryti mokiniui
problemuy, jeigu jis nesupranta ir negali gauti tinkamg pagalbg.

Dalis (12 %) musy jprastinés kalbos mokiniy vieng i§ priezas¢iy nurodé tai, kad
nepatinka klasés auklétoja. (13 %) mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, teigia, kad jiems
nepatinka klasés aplinka, o respondentams i§ Vokietijos (20 %) nepatinka mokykloje todél, kad
nuobodziai vedamos pamokos. Sio klausimo atsakymy rezultaty déka paaiskéjo, kad mokykloje
yra daug priezas¢iy, kodél mokiniai nenori mokytis. Svarbu laiku jas iSsiaiSkinti ir padéti

mokiniams susigrazinti norg mokytis (zr. 9 pav.).

B Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.

O Lietuvos mokiniai, turintys kalbos sutrikimy

B Vokietijos jprastinés kalbos raidos mok.

nepatinka
nepatinka

nuobodziai

9 pav. Mokiniy nenoro mokytis priezastys, %

Rupsien¢ (2000) nurodo, kad kai kuriy mokomyjy dalyky programos yra labai
sudétingos, neatitinka mokiniy poreikiy. Daugelis mokiniy nespéja mokytis pagal jas, todél
atsiranda mokymosi spragy. Nemaza dalis mokiniy turéty mokytis pagal pritaikytas programas,
tac¢iau mokykloje tokiam mokymuisi saglygy néra. IS tyrimo paaiskéjo, kad mokiniai ne visada

supranta mokytojy aiSkinima, nors pagalbos jveikti mokymosi sunkumus praso visi mokiniai.
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Atlikto tyrimo duomenimis paaiskéjo, kad prireikus pagalbos, Silalés r. jprastinés kalbos
raidos respondentams pirmiausia padeda klasés draugai (27 %) ir tévai (23 %). Mokiniams,
turintiems kalbos sutrikimy, dazniausiai padeda dalyky mokytojai (20 % ), specialusis pedagogas
(19 %), klasés draugai (17 %), brolis ir sesuo (15 %). Pusé jprastinés kalbos raidos respondenty
i§ Vokietijos (50 % ) nurodo, kad jiems padeda tévai, nors jie tos pagalbos nepraso, tre¢daliui
mokymosi sunkumus jveikti padeda klasés draugai.

Aptariant atsakymo rezultatus, galima daryti i§vadg, kad mokymosi sékmé priklauso nuo
daugelio salygy ir veiksniy. Pirma- nuo paties mokinio gebéjimo savarankiSkai mokytis ir ieskoti
sprendimo biidy; antra- nuo pagalbos, kurios sulaukia mokinys, susidiirgs su mokymosi
sunkumais. Taciau, jei mokinys negeba savarankiskai mokytis ir ieSkoti iskilusios problemos
sprendimo budy, mokymosi s¢kmés iSgyvenimo jausmas gali aplankyti reCiau, o tai gali buti
priezastimi, kuri neigiamai jtakoja mokinio mokymosi motyvacija. Gebéjima Kreiptis pagalbos ir
jveikti mokymosi sunkumus buvo galima nustatyti i$ tiriamyjy pasirinkty atsakymy j pateikta

teiginj ,, Kai nesuprantu, mokytis man padeda... " (zr. 10 pav.).

B Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.
@ Lietuvos mokiniai, turintys kalbos sutrikimy
B8 Vokietijos jprastinés kalbos raidos mok.
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10 pav. Asmenys j kuriuos mokiniai kreipiasi pagalbos, %

Tyrimo metu buvo siekiama iSsiaiskinti, kaip mokiniai elgiasi, kai uzduotis yra sunki, kg
jie daro, susidiire su mokymosi sunkumais. Paaiskéjo, kad dazniausiai Silalés r. jprastinés kalbos
raidos apklaustyjy iesko atsakymo ar sprendimo knygoje (30 %) ir tiki, kad jiems pasiseks
uzduotj atlikti (27 %). Beveik trecdalis (28 %) apklaustyjy, turin¢iy kalbos sutrikimy tiki, kad
jiems pasiseks uzduotj atlikti ir 17 % respondenty praso pagalbos klasés draugy. Beveik puse
(48 %) respondenty i§ Vokietijos tiki, kad jiems pasiseks atlikti uzduotj, dalis (18 %) iesko
informacijos internete. Tyrimo duomenys leidzia teigti, kad dauguma mokiniy geba ieskoti budy
mokymosi sunkumams jveikti. Tac¢iau yra ir tokiy, kurie susidir¢ su mokymosi sunkumais,

nebesitiki pagalbos ir nesistengia nieko pakeisti (zr. 11 pav.).
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@ Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.
@ Lietuvos mokiniai, turintys kalbos sutrikimy
H Vokietijos jprastinés kalbos raidos mok.
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11 pav. Mokiniy naudojami biidai mokymosi sunkumams jveikti, %

ISsiaiskinus mokiniy gebéjima rasti biidus mokymosi sunkumas jveikti, respondenty buvo
pasidométa, ar jie pasitiki savo jégomis. Kaip matome 12 paveiksle, labiausiai savo jégomis
pasitiki (80 %) Silalés r. jprastinés kalbos raidos mokiniai. Siek tiek maZiau (75 %) tai nurodé
respondentai 1§ Vokietijos ir maZiausiai (58 %) savo jégomis pasitiki mokiniai, turintys kalbos
sutrikimy. Galima teikti, kad savimi pasitikéjimo lygis visy trijy grupiy respondenty yra gana

aukstas.
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12 pav. Respondenty pasitikéjimas savo jégomis, %

Apklausos metu buvo siekiama i$siaiskinti, ar mokiniai mokosi savarankiskai. Duomenys
pateikti 13 paveiksle. Savarankiskai mokosi 52 % Silalés rajono jprastinés kalbos raidos
apklaustyjy, kartais savarankiskai mokosi atsaké 46 %. MokKiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, tik
beveik tre¢dalis mokosi savarankiskai ir daugiau kaip pusé (60 %) nurodo, kad kartais mokosi
savarankiSkai. Didzioji dalis (70 %) jprastinés kalbos raidos respondenty i§ Vokietijos mokosi
savarankiSkai, trecdalis (30 %)- kartais ir né vienas nenurodé, kad savarankiskai nesimoko.

ISsiaiskinus mokiniy savarankiskq mokymgsi paaiskéjo, kad vis délto yra mokiniy, kurie
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nesimoko savarankiskai (Silalés rajono jprastinés kalbos raidos 2 % ir turinciy kalbos sutrikimy
mokiniy 10 %). Apibendrinant gautus tyrimo rezultatus, galime daryti iSvada, kad respondentai

is Vokietijos visi mokosi savarankiskai, o miisy mokiniy tik didzioji dalis mokosi savarankiskai.

B mokausi savarankiskai O kartais mokausi savarankiskai

2 nesimokau savarankiskai
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13 pav. Savarankisko mokymosi rodikliai, %

Toliau respondenty buvo pasidométa, ar jie ugdymo(si) procese yra iniciatyviis. Kaip
matome didZioji dalis (63 %) jprastinés kalbos raidos mokiniy i§ Silalés rajono teigia, kad yra
iniciatyvis, truputj daugiau nei pusé (57 %) mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy taip pat yra
iniciatyvis. Labiausiai iniciatyviis mokymosi procese yra jprastinés kalbos raidos respondentai i$
Vokietijos. Kita dalis visy grupiy respondenty nurodé, kad néra iniciatyviis. Maza dalis
iprastinés kalbos raidos apklaustyjy tiek i§ Silalés rajono, tiek i§ Vokietijos nurodé, kad kartais
biina iniciatyvis, kartais ne. Apibendrinant galima teigti, kad visy grupiy respondentai domisi,

kas vyksta mokykloje, ir dalyvauja ugdymo(si) procese (zr. 14 pav.).
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14 pav. Respondenty iniciatyvumas, %

Tyrimo duomenys atskleidé, jog daugiau nei pus¢ (53 %) i§ Silalés rajono mokiniy,
turin¢iy kalbos sutrikimy, ir jprastinés raidos apklaustyjy (58 %) teigia, kad dirba pamokos metu
komandoje, grupéje su kitais klasés draugais. Tik kartais dirba komandoje 47 % respondenty i
Vokietijos. Aptariant tyrimo rezultatus, galima daryti prielaida, kad komandoje ir grupéje su
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klasés draugais labiausiai patinka dirbti Silalés rajono jprastinés kalbos mokiniams, o labiausiai

komandoje, grupéje nepatinka dirbti respondentams i§ Vokietijos (zr. 15 pav.).

dirbu nedirbu K atS Kita
dirbu
M [ ietuvos jprastinées 58 4 33 5
kalbos raidos mok.
O Lietuvos mokiniai, 53 5 42 (o]
turintys kalbos
sutrikimuy
B Vokietijos jprastinés 33 17 a7
kalbos raidos mok.

15 pav. Darbas pamokoje su klasés draugais komandoje, grup¢je, %

Toliau tyrimu siekta i$siaiskinti, kaip mokiniai vertina komandinj darbg ir jo svarba.
Didzioji dalis (39 %) Silalés rajono jprastinés kalbos raidos apklaustyjy mano, kad komandinis
darbas ugdo draugiskus santykius. Beveik pusé (48 %) respondenty, turin¢iy kalbos sutrikimy, ir
apklaustyjy i8 Vokietijos (53 %) mano, kad komandinis darbas moko priimti sprendimus. Beveik
tre¢dalis (22 %) Silalés rajono jprastinés kalbos raidos mokiniy mano, kad komandinio darbo
metu jgytos zinios ilgiau iSlieka atmintyje. Teigini ,,komandinis darbas skatina savarankiskumgq *
dazniau (17 %) pazyméjo mokiniai, turintys kalbos sutrikimy. Apibendrinant tyrimo rezultatus,
galima teigti, kad komandinis darbas pamokoje ne tik moko priimti tinkamus sprendimus, bet ir
ugdo draugiSkus santykius, skatina bendravimg ir bendradarbiavima, Zinios iSlicka atmintyje
ilgiau. Kiti mokiniai su $iais teiginiais nesutinka ir teigia, kad komandinis darbas neduoda jokios

naudos, kad komandoje dirbti nejdomu. (zr. 16 pav.).
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16 pav. Komandinio darbo nauda respondenty vertinimu, %

Tyrimo metu buvo siekiama i$siaiskinti, kaip respondentai siekia pazangos. Didzioji dalis
visy grupiy respondenty dazniausiai Siekia pazangos mokydamiesi tik tai, kas uzduota. Tik maza

dalis (20 %) misy apklausoje dalyvavusiy jprastinés kalbos raidos apklaustyjy nurodé, kad
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mokosi papildomai. Cia aiskiai matyti, kad mokiniai neturi mokymosi motyvacijos mokytis, ir
tik maza dalis apklaustyjy (23 %) iesko papildomos informacijos internete, knygose, dalyvauja

jvairiuose projektuose, akcijose (zr. 17 pav.).

B Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.
0 Lietuvos mokiniai, turint%s kalbos sutrikimy
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17 pav. Respondenty siekimas pazangos, %

ISsiaiSkinus respondenty pazangos sickima, pasidomé&jome, ar mokiniai noriai lanko
mokyklg. Tyrimo duomenys atskleidé, jog daugiau nei pus¢ Lietuvos tyrime dalyvavusiy
mokiniy turi pozityviag mokymosi motyvacija, o Vokietijos tiriamyjy tik apie trecdalis mokykla
lanko noriai. Vokie¢iy zema mokymosi motyvacija siejasi su jy ateities vizija. ,,Jei man leisty
nelankyti, vis tiek lanky¢iau® teiginj pasirinko tik beveik trecdalis (28 %) Vokietijos jprastinés
raidos respondenty. Mokyklg lanko nenoriai dvigubai maziau misy kalbos sutrikimy turinciy

apklaustyjy , nei Vokietijos (Zr. 18 pav.).

@ Lietuvos jprastinés kalbos raidos mok.
O Lietuvos mokiniai, turint%s kalbos sutrikimy
B Vokietijos jprastinés kalbos raidos mok.

jei man leisty, jei man leisty
visiskai nelankyti, vis
nelankyciau tiek lankyciau

18 pav. Mokyklos lankymas, %
Manoma, kad nemaZa mokiniy grupé nemano mokytis aukStosiose mokyklose, neturi konkreciy

su ateities iSsilavinimu plany. Todél jie neturi pozityvios mokymosi motyvacijos. Iskyla

priestaravimas, Vokietijos mokiniai savo mokymasi sieja su ateitimi, bet apie (30 %) lanko
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mokykla noriai. Galima teigti, kad labiau lankyti mokykla nori respondentai i§ Silalés rajono, nei

respondentai i§ Vokietijos (Zr. 18 pav.).
2.4. Mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvuy raiska

Siekiant issiaiskinti 5-9 klasiy mokiniy, turinciy kalbos sutrikimy, ir jprastinés kalbos
raidos mokiniy mokymosi motyvus ir juos palyginti, respondentai turéjo ne tik pazyméti jiems
reikalingus mokymosi motyvus, bet ir nurodyti teiginio ,,Mokausi nes...“ penkis pacius
svarbiausius atsakymo variantus. Visi septinto klausimo teiginiai (motyvai) buvo suskirstyti j
grupes: pazinimo, saviraiskos, ateities, bendravimo, prestizo ir iSorinius motyvus. Atsakymo
variantai ,,noriu daugiau suzinoti“ ir ,,mokytis yra jdomu‘ buvo pateikti, siekiant issiaiskinti
pazinimo motyvus. Tyrimo duomenys atskleidé, jog pazinimo motyvai aktualiausi Silalés rajono
mokyklose besimokantiems mokiniams, turintiems kalbos sutrikimy. 18 jy 73 % nurodé, kad nori
daugiau suzinoti, kad mokytis yra jdomu pasirinko truputj daugiau nei pusé (51 %) respondenty

(zr. 1 lentele).

1 lentele
Pazinimo motyvy raiska, %
PazZinimo motyvai Lietuvos Lietuvos mokiniai, Vokietijos
jprastinés kalbos turintys kalbos jprastinés kalbos
raidos mokiniai sutrikimy raidos mokiniai
Nori daugiau suzinoti 58 % 73 % 33 %
Mokytis yra jdomu 28 % 51 % 24 %

Tai jtakoja Siems mokiniams skiriamas didesnis démesys (su jais dirba specialusis
pedagogas, logopedas, mokytojo pad¢jéjas ir pan.). Nenuostabu, kad iSauga jy paZintiniai
motyvai, dominuojantys tarp kity mokymosi motyvy. Silalés rajono jprastinés kalbos raidos
mokiniai nori daugiau suZinoti (nurodé daugiau nei pus¢ 58 %), bet mokytis jiems néra jdomu
(28 %). Tuos pacius pazinimo motyvus nurodé gerokai maziau (33 %) jprastinés kalbos raidos
tiriamyjy i§ Vokietijos. Pazinimo motyvai gerokai svarbesni Silalés rajono mokiniams,
turintiems kalbos sutrikimy, o respondentams is Vokietijos jie néra tokie svarbis.

Atsakymo variantai ,,jvairios veiklos metu, galiu iSbandyti save® ir ,,patinka paciam ka
nors sugalvoti“ buvo skirti siekiant iSsiaiskinti savirai§kos motyvus. Poreikis atskleisti save
jvairios veiklos metu susijgs su saviraiSkos motyvy raiSka. Veiksmingiausia ir prasmingiausia
mokymosi motyvacija tuomet, kai ji ,susijusi su gyvenimo prasmeés jausmy ir paciy
zmoniskiausiy vertybiy jsisgmoninimu‘‘(Butkiené, Kepalaité, 1996, p. 233). Tyrimas atskleidé,
kad beveik pusé (44 %) respondenty, turinCiy kalbos surikimy, jvairios veiklos metu gali

ibandyti save. Kiek maZesnis (35 %) §is poreikis yra Silalés rajono jprastinés kalbos raidos
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mokiniams. Sis poreikis perpus

(Zr. 2 lentelg).

mazesnis (16 %) jprastinés raidos respondentams i§ Vokietijos

Saviraiskos motyvy raiska, %

2 lentelé

Saviraiskos motyvai

Lietuvos
iprastinés kalbos

Lietuvos mokiniali,
turintys kalbos

Vokietijos
iprastinés kalbos

raidos mokiniai sutrikimy raidos mokiniai
Ivairios veiklos metu gali 35 % 44 % 16 %
iSbandyti save
Patinka paciam kg nors 23 % 46 % 24 %

sugalvoti

Mokiniams, turintiems kalbos sutrikimy, patinka patiems ka nors sugalvoti (46 %),
priesingai nei jprastinés kalbos raidos mokiniams i§ Silalés rajono mokykly. Tyrimo duomenimis
(Rupsiene, 2000), ugdymo programa yra pakankamai sudétinga ir néra lanksti kiekvieno vaiko
poreikiams tenkinti. Atradimy pasaulis jau penktoje klaséje susiaur¢ja kiekybine sausy Ziniy
perteikimo saskaita. Mokytojas yra ,,spaudziamas‘ laiko iSdéstyti ugdymo programos medziaga,
todél neretai nukencia mokiniy poreikiai ir mokiniai, kurie turi mokymosi sunkumy. Tyrimo
rezultatai leidzia teigti, jog Silalés rajono mokiniy, turinciy kalbos sutrikimy, saviraiskos
motyvai yra aukStesnio lygio, nei jprastinés kalbos mokiniy. Tai galima paaiskinti, kad tiems
vaikams svarbiau saves jtvirtinimas, negu kitiems vaikams. Sios grupés vaiky saviraiskg
galétume traktuoti kaip sutrikimo kompensacinj aspektq. Saviraiskos motyvai maziau svarbiis
Vokieciy vaikams. Tai galima paaiskinti tuo, kad Sios grupés mokiniai turi jvairesneS
laisvalaikio praleidimo formas, jvairesne popamoking veikla.

Issiaiskinti ateities motyvus padéjo pasirinkti atsakymo variantai ,,baiges mokykla noriu
toliau mokytis* ir ,,noriu biiti iSsilavings, turéti gerg darbag™.

3 lentelé

Ateities motyvy raiska, %

Ateities motyvai

Lietuvos
iprastinés kalbos

Lietuvos mokiniai,
turintys kalbos

Vokietijos
iprastinés kalbos

darbag

raidos mokiniai sutrikimy raidos mokiniai
Baiges mokykla nori toliau 38 % 34 % 56 %
mokytis
Nori biti i$silavines, turéti gera 52 % 48 % 76 %

Noras turéti geresne ateitj, biiti pripazintu ir gerbiamu visuomenés nariu susij¢ su ateities
motyvais. Noriu biti iSsilavines, turéti gerg darbg pasirinko (76 %) jprastinés kalbos raidos
respondenty i§ Vokietijos. Sis teiginys aktualus ir Silalés rajono jprastinés raidos mokiniams. Jie
vienodai suvokia issilavinimo ir mokslo ziniy reikSminguma gyvenime. Daugiau nei 56 %

respondenty i§ Vokietijos teigia, kad baige mokykla, nori toliau mokytis, tuo tarpu turintys
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kalbos sutrikimy §j teiginj pasirinko tik trec¢dalis mokiniy. Ateities motyvy susiformavimag
jtakoja mokiniy tévy poziiiris ] mokymosi naudg ateityje. Tyrimy duomenimis RupSiené ir
Dereskevicius (2000) pazymi, kad tévy iSsilavinimas bei uzZimama socialiné padétis visuomeng¢je
turi jtakos jy vaiky mokymosi motyvy raiskai. Kaip matome 3 [enteléje, ateities motyvai
charakteringi Vokieciy mokiniams. Mokymosi motyvai siejami su jy ateitimi.

Norint issiaiskinti bendravimo motyvus, buvo pateikti tokie teiginiai: ,,patinka dirbti

kartu su klasés draugais® ir ,,mokytojai man padeda ir iSklauso* (Zr. 4 lentelg).

4 lentelé
Bendravimo motyvy raiska, %
Bendravimo motyvai Lietuvos Lietuvos mokiniai, Vokietijos
jprastinés kalbos turintys kalbos jprastinés kalbos
raidos mokiniai sutrikimy raidos mokiniai
Patinka dirbti kartu su klasés 45 % 34 % 37 %
draugais
Mokytojai padeda ir isklauso 24 % 52 % 26 %

Puikiis mokiniy ir mokytojy, mokiniy ir klasés draugy santykiai mokykloje skatina
moksleiviy norg mokytis ir teigiamai veikia mokymosi pazangg. Labiausiai patinka dirbti su
klasés draugais Silalés rajono jprastinés kalbos raidos mokiniams (45 %), truputj daugiau nei
tre¢daliui (37 %) jprastinés kalbos raidos moksleiviy i§ Vokietijos. Mokytojai padeda ir isklauso
Vokietijos jprastinés kalbos raidos mokinius dvigubai re¢iau (26 %) nei Silalés rajono mokinius,
turincius kalbos sutrikimy (52 %).

Galima teigti, jog siek tiek didesni bendravimo rodikliai yra vaiky, turinciy kalbos
sutrikimy. Tai galima paaiskinti tuo, kad Sios grupés vaiky bendravimas yra determinuotas
(sqlygotas) paties sutrikimo (biina uzdaresni, gédijasi neteisingo tarimo ir t.t). Todél jiems yra
svarbus bendravimo motyvas. Taigi lyginant su kitais mokymosi motyvais, bendravimo motyvai
yra Zemiausio lygio.

PrestiZo motyvus issiaiskinti padéjo teiginiai: ,, nenoriu atsilikti nuo kity klasés draugy “,
., noriu, kad manim didziuotysi auklétoja(s)‘ ir ,,noriu, kad manim didZiuotysi klasés draugai*.
Kiekvienas zmogus nenori biti prastesnis uz kitg, siekia uzimti tam tikrg vieta grupéje, nori bti
atitinkamai jvertintas uz pastangas. Biiti geru mokiniu, kuriuo visi didZiuotysi — tai nattiralus
mokinio poreikis. Sékmés iSgyvenimas ir nesekmés baimé jtakoja prestizo motyvy kaita: ,,nuo
s¢kmiy ir neseékmiy priezas€iy vertinimo priklauso, ar vaikas bus geras mokinys, ar | nes¢kmes
zitrés kaip ] nenugalimas, nejveikiamas ir atsitrauks, jeigu iSkart nepavyks pasiekti norimo

tikslo™ (Zukauskiené, 1996). Duomenys pateikti 5 lenteléje.
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5 lentelé
PrestiZo motyvy raiska, %

PrestiZo motyvai Lietuvos Lietuvos mokiniai, Vokietijos

jprastinés kalbos turintys kalbos jprastinés kalbos
raidos mokiniai sutrikimy raidos mokiniai

Nenori atsilikti nuo klasés 38 % 29 % 35 %

draugy

Nori, kad juo didziuotysi 34 % 28 % 39 %

auklétoja(s)

Nori, kad juo didziuotysi klasés 17 % 14 % 48 %

draugai

Vokietijos jprastinés kalbos raidos mokiniai (35 %) ir Silalés rajono jprastinés raidos
mokiniai (38 %) lyginant su mokiniais, turinciais kalbos sutrikimy (29 %), labiau nenori atsilikti
nuo kity klasés draugy. Siekdami puikiy mokymosi rezultaty, mokiniai nori baiti jvertinti ir
pagirti mokytojy bei klasés draugy. Noras biti geru mokiniu tiek mokiniams, turintiems kalbos
sutrikimy, tiek jprastinés kalbos mokiniams yra labai Zzemo lygio. Prestizo motyvai Kiek
svarbesni Vokietijos mokiniams, dalyvavusiems tyrime. Nes jiems labai svarbu, kad jais
didzZiuotysi auklétoja(s), klasés draugai. Lygindami visus mokymosi motyvus, pastebéjome, kad
maziausiai jtakos mokiniy mokymuisi turi prestizo motyvai.

Pateikti teiginiai ,,patinka, kai mane giria tévai“ ir ,,bijau gauti bloga jvertinima*, skirti
iSoriniams motyvams tirti (zr. 6 lentele).

6 lentelé
ISoriniy motyvy raiska, %

Lietuvos

ISoriniai motyvai

iprastinés kalbos

Lietuvos mokiniali,
turintys kalbos

Vokietijos
iprastinés kalbos

raidos mokKiniai sutrikimy raidos mokiniai
Patinka, kai giria tévai 65 % 46 % 29 %
Bijo gauti bloga jvertinimag 39 % 24 % 48 %

ISoriné mokymosi motyvacija pagrista materialiniais ir nematerialiniais paskatinimais,
mokymosi baime ir prievarta. Motyvai, susij¢ su mokymosi prievarta, néra veiksmingi taip pat,
kaip ir mokymasis dél teigiamo jvertinimo (Gage ir Berliner, 2002). Didzioji dalis (48 %)
apklaustyjy i§ Vokietijos ir truputj daugiau nei tredalis (39 %) Silalés rajono jprastinés raidos
mokiniy nurode, kad mokosi bijodami gauti bloga jvertinimg. O juk tai labiausiai kenkia
mokymuisi: ,kartais baimé gali visiSkai blokuoti sugebé&jimg mokytis“ (Tepperwein, 1998).
Silalés rajono jprastinés raidos mokiniams (65 %) ir mokiniams, turintiems kalbos sutrikimy (46
%), patinka, kai juos giria tévai. Pagyrimy ir baimés motyvas yra nematerialiniai paskatinimai
mokytis, taciau tévai uz puiky mokymasi gali materialiai skatinti savo vaikus mokytis. ISoriniy
motyvy raiSka labai priklauso nuo tévy poziiirio | mokymasi, geb&jimo atitinkamai reaguoti |

vaiko mokymosi sékmes ir nes€kmes. Vykdant tyrimg, pastebéta, kad baimés motyvas yra
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stipresnis Vokietijos mokiniy tarpe. Vokietijos mokiniy tévai geriau Zino pedagogiskai priimtiny
Vokietijos mokiniai daug labiau, nei Lietuviy mokiniai, bijo gauti blogq jvertinimg. Ir Siems
vaikams yra mazZiau svarbus tévy pagyrimas. Lyginant visy trijy grupiy iSorinius motyvus,
galima teigti, jog iSoriniai motyvai stipriausiai veikia miisy jprastinés kalbos mokiniy mokymgsi.

Analizuojant anketos duomenis paaiskéjo, kad mokiniy, turinéiy kalbos sutrikimy,

mokymosi motyvai yra jvairts (zr. 19 pav.).

@ Lietuvos jprastinés kalbos raidos mokiniai
O Lietuvos mokiniai, turintys kalbos sutrikimy
@ Vokietijos jprastinés kalbos raidos mokiniai
70% 62% 66%
60% == o 5204
50% 4—43% 46% 45%, , , L 43% 46%
- — =L o 39%
40% - o 35 0
29% 29% 1] | 279
30% - : 0% || | | -
20% - " " - o
10% - b N —
0% === T = T = T T = 0 T . =
Pazinimo SaviraiSkos Ateities Bendravimo Prestizo ISoriniai
m otyvai m otyvai m otyvai m otyvai m otyvai m otyvai

19 pav. Mokymosi motyvy pasiskirstymas, %

Labiausiai pasireiskia pazinimo ir saviraiskos motyvai, maziau — ateities, bendravimo,
maziausiai — prestizo ir iSoriniai motyvai. Ateities ir prestizo motyvai aktualiausi jprastinés
kalbos raidos respondentams i§ Vokietijos Leonberg Albert-Schweitzer gimnazijos, o iSoriniai
motyvai stipriausiai veikia dalyvavusius jprastinés raidos mokinius i§ Silalés rajono bendrojo
lavinimo mokykly. Mokymosi motyvy kaita salygoja aplinkoje esancios neigiamos prieZastys,
kurios taip pat yra jvairios (nepatenkintas bendravimo poreikis, didéjantis mokymosi kriivis,

netinkamai organizuotas mokymosi procesas ir drausmés klas¢je stoka ir kt.).

2.5. Mokytoju nuomoné apie prieZastis lemiancias mokiniu, turin¢iy kalbos sutrikimy
nenorg mokytis

Pedagogy teigimu, priezastys lemian¢ios mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy, nenorg
mokytis yra jvairios. Nenoras mokytis susideda i§ daugybés priezasc¢iy, kurias kiek jmanoma
greiCiau butina pasalinti. Todél mokytojai, Zymédami pasirinktus atsakymus, dauguma rinkosi
keleta priezasCiy, nes vienos kurios nors iSskirti nejmanoma. Tévai, draugai, mokytojai gali
padéti teigiamai motyvacijai formuotis, bert gali jg ir slopinti. Nenoro mokytis priezastys yra
sudétinga, glaudziai siejasi vienos su kitomis, jos gali pastiprinti vienas ar susilpninti kitas. Jy

iSskyrimas gana salygiSkas ir nelabai tikslus moksline prasme, tafiau tai neiSvengiama, kai
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norima nustatyti rizikos veiksnius. Tyrimo metu mokytojai galéjo isskirti kelis atsakymo

variantus, ir turéjo suskirstyti juos pagal aktualuma.

7 lentelé
Priezastys lemian¢ios mokiniy nenora mokytis (pedagogu nuomone), %
Nenoro mokytis priezastys Lietuvos Vokietijos
mokytojai, % mokytojai, %
silpna mokiniy mokymosi motyvacija 51 62
per platus mokymo(si) turinys 29 15
mokymo(si) priemoniy stoka 19 0
drausmés klaséje stoka 22 54
netinkamos mokymo(si) formos 14 31
netinkamai parinkti mokymo(si) metodai 11 38
mokymo(si) aplinka 27 38
mokiniy vertinimo sistema 5 8

Tiek Lietuvos, tiek Vokietijos tyrime dalyvave pedagogai priezastj, lemianc¢ig mokiniy,
turin¢iy kalbos sutrikimy, nenorg mokytis nurodo silpng mokiniy mokymosi motyvacija. Taciau
respondenty atsakymuose iSrySkéja kai kurie skirtumai. Lietuviy mokytojai Sioms priezastims
priskiria mokymo(si) priemoniy stoka, per platy mokymosi turinj ir mokymo(si) aplinka.
Vokie¢iy pedagogai nurodo drausmés klaséje stoka, netinkamai parinktus mokymo(si) metodus
ir mokymosi aplinka.

Cia aiskiai pasireiskia pedagoginis meistriskumas. Tai patvirtina Lietuviy mokytojy
kirybiskesnj mokymo(si) formy pasirinkimg bei jy pritaikymq. ISryskéja ir duomenyse apie
respondentus. Silalés rajono mokyklose dvigubai daugiau yra mokytojy, turinciy vyr. mokytojo,
metodininko kategorijq. Natiraliai kyla klausimas- kas trukdo pasirinkti Vokietijos pedagogams
tinkamus mokymo(si) metodus? Tai vél rodo Vokieciy mokytojy kvalifikacijos ir kirybiskumo
stokq. Respondentai yra reiklesni mokymosi aplinkai, negu tyrime dalyvavusieji Lietuviy
mokytojai. Dél mokinio vertinimo sistemos esminiy skirtumy néra. Ir Lietuvos, ir Vokietijos
pedagogai mokiniy vertinimo sistemq nepriskiria prie priezasciy, lemianciy mokiniy, turinciy
kalbos sutrikimy, nenorq mokytis. Suprantama, kad Vokietija turi daugiau materialiniy resursy
negu Lietuva ir daugiau lésy gali skirti mokymo(si) priemonéms jsigyti.

Lietuviy pedagogai turi aukStesnj pedagoginj meistriSkumq ir racionaliau sprendZia
drausmés problemas klaséje. Apibendrinus gautus tyrimo rezultatus, galima teigti, jog
Vokietijos Albert- Schweitzer gimnazijos pedagogai yra reiklesni ir kritiskiau vertina priezastis,
lemiancias mokiniy nenorq mokytis, nei miisy pedagogai (zr. 7 lentelg).

Tyrimo analize iSrySkéjo skirtingos mokiniy, turiniy kalbos sutrikimy, reakcijos i
mokymosi sunkumus: Lietuvos mokytojai (76 %) teigia, kad vieni mokiniai su mokytojo(y)
pagalba stengiasi jveikti sunkumus, kiti (73 %) praranda norg mokytis, treti (54 %) neberuosia

namy darby. Vokietijos didzioji dalis (85 %) pedagoguy teigia, kad didZioji dalis jy mokiniy,
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susidirusiy su mokymosi sunkumais, praranda norg mokytis, arba (69 %) respondenty

neberuosia namy darby (zr. 8 lentele).

8 lentelé
Mokiniy elgesys susidiirus su mokymosi sunkumais, %0
Elgesys susidiirus su mokymosi sunkumais Lietuvos Vokietijos
mokytojai, % mokytojai, %
su mokytojo(-y) pagalba stengiasi jveikti sunkumus 76 38
kreipiasi pagalbos i klasés auklétoja 32 19
konsultuojasi su klasés draugais 35 38
dalis mokiniy praranda nora mokytis 73 85
neberuosia namy darby 54 69

Pirmas parametras rodo, kad Lietuvos mokytojai daugiau individualiai padeda jveikti

mokiniy mokymosi sunkumus. Lietuvos vaikai, zinodami, kad gali tikétis pagalbos i§ auklétojo,

dazniau, nei Vokietijos moksleiviai, kreipiasi pagalbos. Todél mazesné dalis Lietuvos mokiniy,

dalyvavusiy tyrime, praranda norg mokytis ir nustoja ruos§ti namy darbus, palyginus su

Vokietijos mokiniais (zr. 8 lentelg).

Sekancioje lenteléje matome gautus tyrimo rezultatus, kaip mokytojai skatina mokiniy,

turinéiy kalbos sutrikimy, mokymosi motyvacija. Daugiausia tiek Lietuvos (60 %), tiek

Vokietijos (45 %) mokytojy naudoja kuo jvairesnius mokymo(si) metodus btidus. Beveik pusé

Vokietijos (40 %) mokytojy reguliuoja namy darby krivj, likusi dalis (15 %) apklaustyjy skatina

mokinius dalyvauti jvairiose projektuose, renginiuose (Zr. 9 lentelg).

9 lentelé
Mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimas (pedagoguy nuomoné¢), %
Mokymosi motyvacijos skatinimas Lietuvos Vokietijos
mokytojai % mokytojai %

naudoju kuo jvairesnius mokymo(si) metodus, buidus 60 45

skatinu mokinius dalyvauti jvairiuose projektuose, 16 15
renginiuose

reguliuoju namy darby kriivj 24 40

Tyrimo duomenys atskleidé, jog Silalés rajono mokytojai ugdymo(si) procese mokiniy

mokymosi motyvacijai skatinti naudoja kuo jvairesnius mokymo(si) metodus, biidus. Vokietijos

mokytojai mokiniy mokymosi motyvacija skatina reguliuvodami namy darby kriivj.

Toliau buvo dométasi, ,Kaip nuo mokytojo priklauso mokiniy mokymosi motyvacija“.

Silalés rajono pedagogai atsaké i§skirdami keleta pagrindiniy dalyky:

e pamokos planavimg ir organizavima. Jie pabrézia, kad mokytojai mazai démesio skiria

pamokos tiksly ir uzdaviniy akcentavimui. Kaip nurodé¢ mokytojai metodininkai,

mokytojo negeb¢jimas planuoti ir organizuoti mokymos(si) procesa neigiamai veikia

mokiniy mokymosi nusiteikimg mokytis ir mokymosi motyvacija,
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e mokiniy mokymosi motyvacija priklauso tiek nuo paties mokytojo, kaip asmenybés, tiek
nuo jo darbo specifikos;

e mokiniy mokymosi motyvacijai jtakos turi naudojami jvairesni, jdomesni, netradiciniai
mokymo metodai, vertinimo objektyvumas, pazangos, nors ir menkos, pastebéjimas,
drausmé pamoky metu.

Dalis Vokietijos Albert - Schweitzer gimnazijos pedagogy mano, kad mokiniy mokymosi
motyvacija labai priklauso nuo mokytojo, kaip asmenybeés, Kiti teigia, kad tai priklauso tik i$
dalies. Keletas mano, kad tai priklauso nuo pamokos (dalyko) ir mokinio amziaus.

Tyrimu siekta iSsiaiskinti, kokie veiksmingiausi darbo pamokoje metodai su mokiniais,
kuriy mokymosi motyvacija yra fema. Silalés rajono pedagogai prie veiksmingiausiy darbo
metody priskiria tinkamg mokymo(si) proceso organizavimg, kiirybiSka uzduoCiy pateikima
atsizvelgiant | mokiniy gebéjimus (individualizavimas, diferencijavimas), vaizdinés medziagos
naudojima, inovacines technologijas, palengvintas uzduotis ( kad mokinys jgyty pasitikéjima
savo jégomis ir patirty pasitenkinimg darbu), uzduotis su apdovanojimais, jvairias atlikimo
galimybes, nuolating mokinio darbo kontrole pamokoje, mokinio pastebéjima.

Vokietijos pedagogai iSskiria tokius veiksmingiausius metodus, kuriuos taiko pamokoje
mokiniams, kuriy mokymosi motyvacija yra Zema. Jie teigia, kad tik skaidrus, gerai
strukt@iruotas, j mokinj orientuotas mokymas, kooperatyvus mokymas, atviros mokymo(si)
formos, darbas su kompiuteriu, paskaitos, projektai gali padéti mokiniui aktyviau jsijungti j
udymo(si) procesa ir skatinti mokymosi motyvacija. Sie duomenys patvirtina (Teresevigienés,
pedagogas, parinkdamas mokymo metodus, turi kreipti démesj | tai, kad jie padéty
besimokantiems jgyti Zinias ir jas jtvirtinti, maksimaliai lavinty praktinius bei intelektinius
sugebéjimus, formuoty pasaulézitira, charakterj, gridinty valig, mokyty savarankiskai gyventi ir
veikti.

Tyrimu siekta iSsiaiSkinti, ar mokytojai iSnaudoja visas galimybes pamokoje siekiant
gerinti mokiniy mokymosi kokybe. 41 % Lietuvos pedagogy teigia, kad ne visada iSnaudoja
savo galimybes pamokoje, 20 % stengiasi iSnaudoti ir tiek pat, (20 %), respondenty teigia, kad
iSnaudoja visas galimybes pamokoje siekiant gerinti mokiniy, turin¢iy kalbos sutrikimy,
mokymosi kokybe. Vokietijos pedagogai mano kiek kitaip: kad stengiasi isnaudoti, atsaké 37 %,
kad ne visada isnaudoja, teigia 27 %, ir kad ne ir taip pasiskirsté po lygiai- 18 % apklaustyjy (Zr.
20 pav.).
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20 pav. Mokyklos lankymas, %

Apklausos metu buvo siekta iSsiaiskinti, kokiy priemoniy imasi tévai, siekdami padeéti
spesti problemas, susijusias su mokymosi sunkumais. Lietuvos pedagogai teigia, kad dalis tévy,
norédami padéti savo vaikams, kreipiasi j auklétojq ar dalyko mokytojq ir aiskinasi prieZastis,
lemiancias mokymosi sunkumus: kartais patys dirba su savo vaikais dZiaugdamiesi net
maziausia jy pazanga, praso mokytojy pagalbos ar samdo papildomus mokytojus, keletas jy
padeda ruosti namy darbus. Dalis tévy nekreipia démesio i vaiko patiriamus : nebendrauja su
mokytojais pareiksdami, jog ¢ia mokytojo ir vaiko reikalas.

Vokietijos pedagogai teigia, kad tévai, susidiire Su vaiko sunkumais, dazniausiai stengiasi
samdyti papildomq privaty mokytojq, patys padeda ruosti namy darbus, leidZia vaikui dalyvauti
mainy programose ir kt.

Respondenty buvo pasidométa, ar tévy issilavinimas turi jtakos mokinio, turin¢io kalbos

sutrikimy, mokymosi motyvy susiformavimui (zr. 21 pav.).
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21 pav. Pedagogy nuomone¢ apie tévy iSsilavinimo jtakg mokinio mokymosi
motyvy formavimui, %
Didzioji dalis (68 %) tyrime dalyvavusiy Lietuvos pedagogy ir Vokietijos Albert -

Schweitzer gimnazijos (62 %) pedagogy mano, kad tévy iSsilavinimas turi jtakos mokymosi
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motyvy formavimuisi. I§ dalies turi teigia trec¢dalis (32 %) respondenty i§ Vokietijos (zr. 21
pav.). Maza dalis apklaustyjy mano, kad tévy iSsilavinimas neturi jtakos mokiniy turinéiy kalbos
sutrikimy mokymosi motyvy formavimuisi.

Pateikti duomenys rodo, kad 65 % Lietuvoje apklaustyjy pedagogy teigia, kad nenorinciy
mokiniy mokytis daugéja, o Vokietijos 84 % pedagogy negali atsakyti, jy tik maza dalis (8 %)
nurodé, kad daugéja. Maza dalis tiek Lietuvos, tieck Vokietijos pedagogy mano, kad nenorinéiy

mokytis mokiniy mazéja (zr.22 pav.).
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22 pav. Nenorin¢iy mokiniy mokytis dinamika, %

Respondenty pasidométa, ar anks¢iau buvo daugiau mokyklos nelankanéiy mokiniy, ar
dabar. Silalés rajono daugiau nei pus¢ (57 %) pedagogy teigia, kad dabar yra daugiau
nelankan¢iy mokiniy mokyklos ir (32 %) negali atsakyti j §] teiginj. Vokietijos Albert -
Schweitzer gimnazijos Zymiai daugiau, (77 %) pedagogy, negali atsakyti ir tik maza dalis (23 %)
jy nurodo, kad dabar daugiau mokiniy nelanko mokyklos (Zr. 22 pav.).

Apklausos metu siekéme iSsiaiSkinti, kokiu biidu biity galima nelankancius mokinius
sugrqZinti | mokyklg.

Silalés rajono dalis pedagogy teigia, jog mokymo programy turinio siaurinimas galéty
padéti negabiems mokiniams padéti pajusti sékme ir norq mokytis pasiilant tai, kas jiems
jdomu, sukuriant pozityvy mokyklos mikroklimatg. Mokykla turi biiti ta jstaiga, kurioje biity
miela mokytis bet kokiy galimybiy vaikui, kuri sudominty neformaliojo Svietimo veikla. Biitina
lankyti vaikus namuose. Viskas turi keistis valstybiniu lygiu. Mokiniai turi matyti, kad baigus
mokyklg, jy laukia geros perspektyvos jsidarbinti, o jsidarbinus- pragyventi. Kita dalis abejoja,
ar verta juos grgzinti. Sitiloma kurti nepilnameciy bendruomenes, suteikiancias galimybes
mokytis ir dirbti, uztikrinti uzimtumq. Su mokinio Seima daugiau turéty padirbéti seniiinijy
socialiniai darbuotojai bei mokykly socialiniai pedagogai. Efektyvinti bendradarbiavimg su

tévais ir kitomis institucijomis.
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Vokietijos pedagogai teigia, jog pirmiausia kreipty démesj j tai, dél ko mokinys prarado
norq lankyti mokyklg, ieSkoty problemy Seimoje, mokykloje, paciame mokinyje, nes
dazniausiai mokiniai nelanko mokyklos ne dél mokykloje slypinciy priezasciy, o dél asmenisky.
Jie teigia, kad tik daug kantrybés, kontrolé, institucijos ir tévy pokalbiai, pokalbiai su mokiniais,
skatinimas, individualiy patarimy ir mokiniy priezitira per mokytojus gali mokinius grgzZinti j

mokyklas.
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ISvados

ISanalizavus moksling literatiirg, galima teigti, kad motyvai yra sudétingas ir dinamiskas
reiskinys bei individo aktyvumq skatinantys ir jo veiklos kryptj lemiantys isoriniai arba
vidiniai veiksniai, 0 motyvacija- tai nuolatiniy motyvy, inicijuojanciy ir palaikanciy
veiklos kryptingumg, sistema.

Sékmingam vaiky mokymuisi didelg jtaka daro teisingas aukléjimas, visapusis tévy bei
visuomenés rupinimasis vaikais. Ugdomojoje aplinkoje mokiniy noro mokytis
komponentai: smalsumas — mokymosi dziaugsmo pagrindas, mokymosi motyvacijos
kélimas, mokinio patirta sékmé — pagyrimas, pasitikéjimo savimi skatinimas.
Demokratiniu  stiliumi paremtas bendravimas skatina mokinius savarankiskam ir
atkakliam darbui. Esant vienodiems gebéjimams, didesnis pasitikéjimas savo jégomis
duoda geresniy rezultaty ir lemia stabilig mokymosi motyvacijg. Mokymosi motyvacijos
slopinimas: neefektyvus mokyklos valdymas, blidingas autoritarinis bendravimo stilius,
pamokos, kaip pagrindinés ugdymo formos, organizavimo trilkumai.

Galimi mokymosi motyvacijos stiprinimo veiksniai yra tikslingas mokymosi proceso
organizavimas, atsizvelgiant j mokiniy poreikius, veiklos tiksly kélimo galimybiy
formavimas, tikslingas mokiniy pasiekimy vertinimas, mokiniy, tévy bei mokytojy
tarpusavio santykiy gerinimas, vidinés ir iSorinés mokymosi motyvacijos stiprinimas
atsizvelgiant | pagrindinius mokiniy mokymosi motyvus: pazinimo, saviraiskos, ateities,
bendravimo, prestizo ir iSorinius stimulus.

Apibendrinant empirinio tyrimo rezultatus, galima teigti, kad mokiniy, turin¢iy kalbos
sutrikimy, mokymosi motyvai yra jvairts. Labiausiai pasireiskia pazinimo ir saviraiskos
motyvai, maziau — ateities, bendravimo, maziausiai — prestizo motyvai. Ateities ir
prestizo motyvai aktualiausi jprastinés kalbos respondentams i§ Vokietijos Leonberg
Albert- Schweitzer gimnazijos, o iSoriniai motyvai stipriausiai veikia jprastinés kalbos
raidos mokinius i§ Silalés rajono bendrojo lavinimo mokykly. Mokymosi motyvy kaita
salygoja neigiamos priezastys, kurios taip pat yra jvairios (nepatenkintas bendravimo
poreikis, didéjantis mokymosi kriivis, netinkamai organizuotas mokymosi procesas ir
kt.).

Tiek Lietuvos, tiek Vokietijos tyrime dalyvave pedagogai priezast], lemianc¢ig mokiniy,
turin¢iy kalbos sutrikimy, nenorg mokytis nurodo silpng mokiniy mokymosi motyvacija.
Taciau respondenty atsakymuose iSrySkéja kai kurie skirtumai. Lietuviy mokytojai Sioms
priezastims priskiria mokymo(si) priemoniy stoka, per platy mokymo(si) turinj,
mokymosi aplinkg. VokieCiy pedagogai nurodo drausmés klas¢je stoka, netinkamai

parinktus mokymo(si) metodus ir mokymosi aplinka.
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Jurgita Rumsiené
LEARNING MOTIVES OF PUPILS HAVING SPEECH DISORDERS
The Master‘s Degree Thesis

Summary
Contemporary education is based on purposeful activity to form pupils‘skills, abilities

and their virtues and to develop their knowledge and competence. One of the main goals of
contemporary education is to educate a person willing and able to study continually. Pupils
learning is regarded as an active and purposeful human activity, and the questions of motivation
are solved in the context of performance, actions and motivation of behaviour. Learning becomes
a more complex activity requiring various pupils’ abilities, which determines a balanced
development of a personality.

A survey was carried out using the method of questionnaire, the aim of which was to
study learning motives of pupils having speech disorders. A statistical analysis of the data was
done.

In the survey participated 60 pupils from V-1X classes and 20 teachers from Leonberg
Albert-Schweitzer gymnasium in Germany, 60 pupils with speech disorders and 180 pupils with
usual speech development and 60 teachers from four secondary schools in Silale district.

In the empirical part motives of pupils with speech disorders are studied as well as the
teachers’ opinion about reasons influencing pupils’ with speech disorders unwillingness to study.
The most important conclusions of the empirical part:

1. Pupils with speech disorders have various learning motives. The most common are the
cognitive motives and motives of self-expression, less common are motives about future
and communication, and the least common are the motives of prestige. The latter are
more common for pupils with usual speech development from Leonberg Albert-
Schweitzer gymnasium in Germany and the outer stimuli most of all influence pupils
with usual speech development from Silale district.

2. Both German and Lithuanian teachers agree that the main reason why pupils with speech
disorders are unwilling to learn is a weak learning motivation. But there are some
differences in the answers of the respondents. Lithuanian teachers refer to the lack of
teaching devices and learning surroundings as the main reasons. German teachers
indicate the lack of discipline in the class, inappropriate teaching methods and learning
surroundings.

Keywords: learning motivation, learning motives, learning difficulties, motivation, motives, fear

of failure, adolescence, needs, family, factor.
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