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SANTRAUKA

Magistro darbe iSanalizuota ir susisteminta Lietuvos ir uZsienio autoriy mokslin¢ literatiira,
apzvelgti specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo biidai ugdymo jstaigose.

ISkelta hipotezeé, kad Svietimo jstaigy logopedai naudoja jvairius efektyvius pagalbos budus
bei pritaiko juos ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti logopedo veiklos
ypatumus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos. Atlikta statistiné duomeny
analizé. Anketin¢je apklausoje dalyvavo 96 logopedai i§ Vilniaus, Vilniaus rajono, Klaipédos,
Klaipédos rajono ugdymo jstaigy. Norint i§samiau atskleisti logopedo veiklos ypatumus ugdant
vaikus 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos buvo pasirinktas pusiau struktiiruotas interviu
metodas. Interviu metu buvo apklausti 4 logopedai dirbantis su vaikais i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos.

Empirinéje dalyje nagriné¢jami logopedy darbo metody ugdant vaikus i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos ypatumai ir dazniausiai taikomi pagalbos budai:

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Dauguma apklausoje dalyvavusiy respondenty nurodé, kad dazniausiai budingi vaikams
1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos pozymiai yra gramatiSkai netaisyklinga kalba,
nepakankamas savoky susiformavimas, riSliosios kalbos neiSlavéjimas, skaitymo bei
raSymo sunkumai.

2. Dazniausiai, yra taikomas — zaidimy metodas Logopedai nurodé keturis labai efektyvius
pasak jy pagalbos budus, tai - Zodiniai zaidimai, Zodinis mokymo metodas (pasakojimas,
pokalbis), vizualinis-demonstravimo metodas, spausdintiniai zaidimai.

3. Bendradarbiaujant su tévais, dazniausiai informuoja juos apie ugdymo proceso pazangg ir
sunkumus bei problemas. Pagal tyrimo duomenys, respondentai pazyméjo, kad visada

kartu su pedagogais nuosekliai planuoja ugdyma.

Esminiai ZodzZiai: dvikalbysté, daugiakalbysté, dvikalbis vaikas, daugiakalbis vaikas.
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IVADAS

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Pastaruoju metu dél vykstancios sparcios
globalizacijos svarstomi ugdymo institucijy modeliai, dvikalbio ir daugiakalbio mokymo
metodikos, programy, vadoveliy ir kity mokymo priemoniy rengimo klausimai, testinumo, tévy
jtraukimo, socialinio mobilumo ir integracijos problemos (Mazolevskien¢, 2006).

Ankstyvas tautiniy mazumy vaiky valstybinés kalbos ugdymas dvikalbystés, daugiakalbystes
salygomis yra viena i§ sékmingos jy socialinés integracijos, inkultiiracijos prielaidy, todél
teoriskai bei empiriskai pagrista, komunikaciniu metodu paremta antrosios (valstybinés) kalbos
ugdymo sistema turéty tapti visy dvikalbiy ugdymo vaiky sudedamoji dalis (Mazolevskiené,
2006).

Dvikalbis ugdymas neapsiriboja vienos konkrecios valstybés ribomis. Vaiky dvikalbystés ir
daugiakalbystés formavimo, dviejy ar keliy kalby funkcionavimo problemas vaikystéje tiria
jvairiy pasaulio Saliy mokslininkai: Ardila (2007), Romaine (2001), Bialystok (2007), Craik
(2007), Feedman (2007), Colzato (2008), Hernandez (2008), Sebastian-Galles (2008),
Athanassiou (2006), Maleki (2011), Carroll (2009), O‘Connor (2009), Weinreich (2007), Butler
(2006), Hakuta (2006), Baker (2006) ir kt., pasaulio $aliy mokslininkai. Lietuvoje Sias problemas
tyrinéjo: Mazolevskiené (2001, 2006, 2010), Vilkiené (2011), Dauksyté (1998), Aidukiené
(2004), Stasitinaité (2000) ir kt., mokslininkai.

Dvikalbystés ir daugiakalbystés reiskinys, bei su juo susijusios problemos, egzistuoja ne tik
uzsienyje, bet ir Lietuvoje. Ugdymo jstaigose, kur mokosi vaikai i§ dvikalbés ir daugiakalbés
aplinkos, situacijai ir jy ugdymo programoms rengti yra biitinas naujas mokslinis metodologinis
poziuris, leidZiantis svarstyti situacijg 1§ vaiko pozicijy. Kaikuriuose Salies Svietimo jstaigose
galime rasti dvikalbio ugdymo modeliy taikymo pavyzdZziy, taciau mokyklos stokoja veiksmingy
metodiky bei tinkamai parengty pedagogy. Dél to, kad Lietuvoje néra aiskiai nustatyty pozicijy
vaiky dvikalbystés, daugiakalbystés atzvilgiu, dazniausiai §i problema yra sprendziama
naudojantis suaugusiyjy patirtimi. Nepakankamas kalbos mokéjimas vaikui sukelia ne tik
mokymosi, bendravimo sunkumy bet ir psichologiniy problemy. Dvikalbiams tinkamai
neiSmokus valstybinés kalbos sunkiai jsivaizduojama dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky integracija
] kulttirinj, politinj, Salies gyvenima bei pasauling multikultiring erdve. Tai skatina dvikalbystés
ir daugiakalbystés problemy atsiradima, todé¢l biitina atkreipti démes;j | dvikalbiy ir daugiakalbiy
vaiky ugdyma Svietimo jstaigose.



Literaturoje yra mazai informacijos apie logopedo veikla ugdant vaikus i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos. Tokios informacijos stoka priverté iSsamiau paanalizuoti logopedo darbo
ypatumus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos. ISanalizuoti, Kkaip yra

organizuojamas ugdymas, kokius pagalbos biidus logopedas taiko ugdant Siuos vaikus.

Tyrimo objektas — logopedo veikla dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procese.

Hipotezé: Svietimo jstaigy logopedai naudoja jvairius efektyvius pagalbos biidus bei pritaiko
juos ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.
Tyrimo tikslas — atskleisti logopedo veiklos ypatumus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir

daugiakalbés aplinkos.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Atlikti mokslinés, pedagoginés literatiros analize dvikalbio ir daugiakalbio vaiko
ugdymo klausimais.

2. Istirti, kokie pozymiai yra biidingiausi vaikams i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.

3. ISanalizuoti logopedy darbo metody ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos
ypatumus ir dazniausiai taikomus pagalbos biidus.

4. Istirti logopedy bendradarbiavimo su tévais ir pedagogais formas.

Tyrimo dalyviai. Anketinés apklausos metu dalyvavo 96 logopedai dirbantys su vaikais i§
dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos. Tyrimas anoniminis, remiasi respondenty anonimiskumu.
Interviu metodo metu buvo apklausti 4 logopedai dirbantys su vaikais 1§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos. Tyrimas buvo vykdytas Vilniaus m., Klaipédos m., Vilniaus r., Klaipédos

r.
Tyrimo metodai.

Teoriné analizé. Taikant jg pagrindZiama tiriamosios problemos teoriné dalis.
Empiriniai (respondenty anketiné apklausa, interviu).
Statistiniai (anketinés apklausos duomeny apdorojimas).

Kiekybinio tyrimo duomeny analiz¢.

o & w0 N e

Kokybin¢ turinio analizeé.

Magistrinio darbo struktiira. Darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 3 skyriai,

iSvados, naudotos literatiiros sgrasas (56 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo
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duomenis iliustruoja 2 lentelés, 15 paveiksly. Prieduose pateikiamas anketos pavyzdys (1
priedas), tyrimo metu gauti rezultatai (2 priedas), interviu klausimai logopedams (3 priedas),
logopedy atsakymy kategorijos su teiginiais (4 priedas), interviu protokolai (5 priedas). Darbo

apimtis be priedy — 51 puslapis.
Pagrindinés savokos:

Logopedas yra jvardijamas, kaip pagalbos teikéjas turintiems kalbos ir kity komunikacijos
sutrikimy (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo jsakymas dél specialiosios pedagoginés
pagalbos teikimo tvarkos apraso patvirtinimo, 2011).

Logopedo atliekama veikla yra kompleksiné, tiesiogiai susijusi su $vietimo jstaigomis,
Seimomis (Lietuvos Respublikos jstatymuose bei Svietimo ir mokslo ministro jsakymuose
2011).

Bendradarbiavimas apibtidinamas, kaip socialiné sgveika, kuria sickiama organizuoti bendrg
veikla, derinti bendrus veiksmus, vienyti pastangas, kurti bendradarbiavimo veiksmy sistema,
plétoti pagalbos santykius, bendrauti, darant jtakg ir kei¢iant vienas kitg (Vaicekauskiené, 2003).

Dvikalbysté (angl. bilingualism) - dazniausiai apibréziama, kaip dviejy kalby vartojimas
(Ardila, 2007).

Daugiakalbysté - daugiau kaip dviejy kalby mokéjimas vadinamas daugiakalbyste
(Athanassiou, 2006.)

Interferencijos reiSkinys — dviejy ar daugiau asmeny tarpusavio sgveika, supratimas ir

griztamasis poveikis (Ivoskuviené, Makauskiené, 2011).



1 skyrius. LOGOPEDO VEIKLOS YPATUMU UGDANT VAIKUS IS DVIKALBES,
DAUGIAKALBES APLINKOS TEORINE APZVALGA

Siame skyriuje, mokslinés literatiros pagrindu, sickiama apibrézti logopedo veiklos
ypatumus, ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos. Kalbama apie logopedo
bendradarbiavimg su pedagogais ir tévais. Apibréziamos dvikalbystés ir daugiakalbystés
sampratos. Sio darbo kontekste, vartojant savokas ,,dvikalbysté“ ir ,,daugiakalbysté®, apraSome
dvikalbius kaip zmones, vartojancius dvi kalbas, o daugiakalbius kaip zmones, vartojancius
kelias kalbas. Nagrinéjami dvikalbystés, daugiakalbystés tipai bei dvikalbystés, daugiakalbystés
formavimosi procesas. Taip pat Siame skyriuje kalbama apie dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky

ugdymo modelius tiek Lietuvos, tiek pasauliniu kontekstu.

1.1.Logopedo veiklos ypatumai, ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos

Lietuvos Respublikos S§vietimo jstatymas (2011) sudaré salygas naujam pozitriui j
asmenybés ugdymg. Labai svarbu iSugdyti kiekvienam asmeniui vertybines orientacijas,
leidziancias tapti doru, siekianCiu ziniy, savarankiSku, atsakingu, patriotiSkai nusiteikusiu
zmogumi, iSlavinti dabartiniam gyvenimui svarbius jo komunikacinius gebéjimus. Mokiniai
privalo gauti specialigja pedagoging medicining, socialing, psichologinge pagalba. Specialioji
pagalba mokiniui, kuriam jos reikia, teikiama mokykloje. Jam teikiamos Zodinés kalbos vertimo
] gesty kalba, teksto skaitymo ir konspektavimo bei kitos paslaugos, didinan¢ios ugdimosi
prieinamumg. Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakymas ,,Dél specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraSo patvirtinimo®, Nr. ISAK —V-1228, garantuoja
specialigja pedagoging pagalbg kiekvienam vaikui. Logopedas yra jvardijamas, kaip pagalbos
teikéjas.1 (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo jsakymas dél specialiosios pedagoginés
pagalbos teikimo tvarkos apraso patvirtinimo, 2011).

Mokyklos logopedo darba apibudina mokyklos logopedo pareigybiné instrukcija.
Pagrindinis mokyklos logopedo uzdavinys yra rtpintis mokiniy kalbos vystimosi raida, kalbos,
kalbéjimo bei komunikacijos sutrikimy korekcija. Viena 1§ pagrindiniy mokyklos logopedy

veiklos krypciy yra mokiniy kalbos tyrimas2 (Lietuvos Respublikos logopedy bendrieji

! Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo jsakymas dél specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos apraso
patvirtinimo (2011). Valstybés Zinios, Nr. 92-4395.
? Lietuvos Respublikos logopedy bendrieji pareiginiai nuostatai (2006). Valstybés Zinios, Nr. 39-1421.
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pareiginiai nuostatai, 2006). Lietuvos Respublikos jstatymuose bei Svietimo ir mokslo ministro
jsakymuose (2011), reglamentuojanéiuose $vietimo jstaigy veiklag, nurodoma, kad logopedo
pagrindinis uzdavinys yra iStirti mokiniy kalbos trikumus, formas bei priezastis ir sudaryti
korekcinio ugdymo individualias programas, kuriose numatomi jvairiy sutrikimy Salinimo budai
ir priemonés. Logopedo atlickama veikla yra kompleksing, tiesiogiai susijusi su Svietimo
istaigomis, Seimomis. Logopedai daug démesio skiria ne tik kalbos trikumy Salinimui, bet ir jy
iSvengimo sistemai sukurti.

ISanalizavus mokyklos logopedo pareigybing instrukcijg (Bliumbergiené ir kt., 2000),
galima i$skirti 4 pagrindines logopedinés pagalbos formas:

1. tiesioginis logopedo darbas su mokiniais;

2. bendrojo lavinimo mokytojy konsultavimas kalbos ir komunikacijos klausimais;

3. mokiniy tévy konsultavimas mokiniy ugdymo klausimais;

4. individuali pagalba mokytojui dirbané¢iam su specialiyjy ugdymo poreikiy mokiniais

Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakymas ,,Dél specialiosios pedagoginés
pagalbos teikimo tvarkos apraso patvirtinimo®, Nr. ISAK —V-1228 rasoma, kad pagrindiné
logopedo darbo forma yra pratybos: individualios, grupinés ir pogrupinés. Mokyklos logopedas
iSsamiai iStiria mokiniy kalba, nustato kalbos sutrikimy pobudj ir atsizvelgdamas j kalbos
sutrikimy pobiidj, suskirsto mokinius j pogrupius. Dirbdamas individualiai logopedas gali
daugiau laiko skirti individualiam kalbos ugdymui.

Tautiskai misriy ir kitatauciy Seimy tévams daznai triiksta informacijos apie dvikalbystés bei
daugiakalbystés formavimosi désningumus. Daugelis tévy toleruoja misriy kalby vartojima,
patys daznai prastai moka vienas kito gimtasias kalbas, nekontroliuoja savo kalbos ar nekreipia
démesio | daromas kalbos klaidas. Dvikalbése bei daugiakalbése Seimose dauguma vaiky Zino
dvi ar net tris kalbas, bet daznai né vienos jy nemoka labai gerai. Todél dvikalbystés bei
daugiakalbystés klausimas yra labai aktualus. Nejvertinus jo svarbos, vaikai ne tik gali blogai
kalbéti viena ar kita kalba, bet ir atsilikti nuo savo bendraamziy. Todél tévams bei pedagogams
butina kreipti démesj | dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdymg, butina bendradarbiauti su

logopedu. Toliau apzvelgsime logopedo bendradarbiavimg su pedagogais ir tévais.

1.2. Logopedo bendradarbiavimas su pedagogais ir tévais, ugdant vaikus i dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos

Lietuvos Svietimo sistemos dokumentai orientuoja visas ugdymo institucijas bendradarbiauti

su tévais, specialistais, siekti jy aktyvaus, geranorisko dalyvavimo ugdymo procese. Svietimas
8



grindziamas glaudZiu Seimos, mokyklos ir visuomenés bendradarbiavimu®. Ugdant mokinius
bendrose klasése, logopedinés pagalbos ribos iSsiplecia nuo sutrikimo koregavimo ir palankiy
salygy dalyvauti ugdymo programoje sudarymo. Todél logopediné pagalba jsilieja ] mokymo
procesg ir yra natiirali jos dalis (Galkien¢, 2005).

Mokymosi jstaigose, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus, ypa¢ svarbi auklétojy ir
logopedy profesiné sgveika, bendradarbiavimas. Kaip pazymi Kancelskiené, Kvi¢iuviené ir kt.
(2005), logopedo ir pedagogy bendradarbiavimas, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus,
padeda parinkti uzduotis ir metodus, atrasti, pastebéti jy stiprigsias puses. AliSauskas (2002)
bendradarbiavimg apibiidina, kaip bendrg darbg, siekiant bendry tiksly. Labai svarbu, kad
logopedai, mokytojai, specialistai, tévai turéty bendry tiksly ir samoningai jy siekty.
Bendradarbiavimas tampa bitinybe, nes tik suderinus specialisty funkcijas, veikla bei priemones
Imanoma pasiekti teigiamg ugdymo rezultata (Vaicekauskiené, 2003).

Walther-Thomas, McLaughlin ir kt. (2000), remdamiesi atliktais tyrimais, i$skyré butinus
dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdymo bruozus: bendradarbiavima, bendrg vadovavima, bendra
vizija, nuosekly planavima, pakankamus isteklius, pagalbos testinuma, nuolatinj vertinimg ir
tobulinimg. Vaicekauskiené (2003) bendradarbiavimg apibrézia kaip socialing sgveika, kuria
sickiama organizuoti bendrg veikla, derinti bendrus veiksmus, vienyti pastangas, Kkurti
bendradarbiavimo veiksmy sistema, plétoti pagalbos santykius, bendrauti, darant jtakg ir kei¢iant
vienas kitg. Downing (2004) teigia, kad bendradarbiavimas — tai bendros veiklos procesas, kai du
ar daugiau individy, turin¢iy vienas kita papildanciy jgidziy, veikia kartu, kurdami bendra
supratimg, kurio né vienas i§ jy neturéjo anksCiau ir nebiity galéje savarankiSkai pasiekti.
Siekiant bendradarbiauti, butina aptarti veiklos tikslg, iSsiaiSkinti, kg tas tikslas reiSkia
kiekvienam i§ dalyviy. Kartais vietoje bendradarbiavimo vyksta tik lygiagretus darbas arba
dirbama tik toje pacioje vietoje, bet ne kartu (Kontautiené, 2006). Akivaizdu, kad svarbu
teisingai suvokti bendradarbiavimo esmg¢. Klaidingai suprantamas bendradarbiavimas
(nesuderinta konkretaus vaiko ugdymo koncepcija, kiekvienas atskirai siekia savo tiksly) gali
salygoti nesusikalbéjima, atsainuma bei ugdymo fragmentiskuma (Gevorgianien¢, 2003).

Mokyklos logopedas padeda klasiy bei dalyky mokytojams, konsultuoja juos dvikalbiy bei
daugiakalbiy vaiky ugdymo klausimais ir dirba tiesioginj darbg su mokiniais. Dvikalbio ir
daugiakalbio mokinio mokytoja turi puikias galimybes pratesti logopedés darbg. Jukniené,
Leckauskiené (1996) taip pat teigia, kad mokytojo ir logopedo suderintas darbas, logopedinio

? Lietuvos Respublikos svietimo jstatymas. (2011). Vilnius.



darbo tgsa per jvairiy dalyky pamokas, popamokinéje veikloje padeda efektyviau ugdyti
dvikalbius ir daugiakalbius vaikus. Anot Jurasaité (2004) pedagogas gali ugdyti dvikalbius bei
daugiakalbius vaikus, ir tuo paciy jtvirtinti logopedés darbg gali jvairiais buidais:

1) pamoky metu;

2) per jvairig mokiniy veikla;

3) atlikdama individualias specialias logopedés paskirtas uzduotis.

Logopedo darbe biitinas testinumas, glaudus tarpusavio rySys tarp jo bei ugdymo jstaigos
pedagogy, psichology, specialiyjy pedagogy, socialiniy pedagogy, mediky ir Seimos. Mokytojo ir
logopedo suderintas darbas, logopedinio darbo tgsa per jvairiy dalyky pamokas, popamokingje
veikloje padeda efektyviau jveikti ugdymo problemas (Baroniené, 2004). Kai kuriose, ypac
bendrojo lavinimo mokyklose, logopedai nesulaukia paramos i$ kity pedagogy. Klasiy auklétojos
nepasirengusios ir nenori testi logopedo darbo jvairioje vaiky veikloje. Glaudus logopedo
bendradarbiavimas su paminétais specialistais ir vaiko Seima leidZia sékmingiau spresti kitas
ugdymo problemas (Stasitinaité, 2000).

Svarbig vieta logopediniame darbe uzima darbas su mokiniy tévais. Dvikalbiy ir daugiakalbiy
mokiniy tévai turi teis¢ dalyvauti vaiko ugdymo procese, gauti informacija apie savo vaiko
ugdymg ir jo problemas. Pedagogai dirbantys su dvikalbiais ir daugiakalbiais asmenimis turi
bendradarbiauti su mokinio tévais ir informuoti apie vaiko ugdimosi pazangg, sunkumus ir
problemas. Logopedas konsultuoja, informuoja tévus apie jy vaiko ugdymo dinamikos
rezultatus, pasiekimus, sunkumus, pasitaikanc¢ius logopediniame darbe. Logopedas dalyvauja
mokiniy tévy susirinkimuose, atlieka pedagogini tévy Svietima, ruoSia jvairius bukletus,
metoding medziagg. Tévus svarbu jtraukti j §j darbg, nes (Chen, Miles, 2004):

e Pager¢ja tévy saves vertinimas;

e Atsiranda didesnis pasitenkinimas savimi kaip tévu (motina);

e Pozityvesnés tévy ir vaiky nuostatos mokyklos atzvilgiu;

e Padidéja vaiko galimybés patirti sekme mokykloje.

Ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus labai svarbu taikyti ,,zévy — vaiko interakcijos
metodg‘ (t.y. dviejy ar daugiau asmeny tarpusavio sgveika, supratimas ir griztamasis poveikis),
kuriuo déka yra derinami tiesioginiai ir netiesioginiai logopedinés pagalbos buidai. Tévy — vaiko
interakcijos metodas remiasi $iais principais (Ivoskuviené, Makauskiené, 2011):

e Tévy bendravimas skatina sklanduy vaiky kalbéjima. Tévai daznai Zino, kas veikia jy
vaiko kalb¢jimo sklandumg ir instinktyviai ] tai reaguoja, padédami jam nusiraminti,
neskubéti kalbant ir pan. Logopediné pagalba planuojama atsizvelgiant j tévy Zinias ir
siekiama sumazinti tévy baimés jausma, kad jie elgiasi neteisingai. Taigi pagrindinis
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démesys yra kreipiamas ne ] tai ko tévai ,,turi nedaryti®, bet ] tai, kg jie jau natiiraliai
daro, padédami savo vaikui. Skatinamas tévy sugebéjimas pasirinkti bendravima, kuris
atitinka vaiko geb¢jimus kalbéti sklandziai bei kuo dazniau taikyti tokj bendravimo stiliy
namy aplinkoje. Toks poziiirio ] tévy geb¢jimus pasikeitimas, padeda sumazinti tévy
kaltés jausmg (IvoSkuviené, Makauskiené, 2011).
e Tévy interakcija galima keisti ir Sie pokyciai skatina sklandy kalbéjima.

Pasak Ivoskuvieng, Makauskien¢ (2011), logopedine pagalba planuojama individualiai,
atsizvelgiant | kiekvieno vaiko poreikius. Taikant tévy-vaiky interakcijos metoda stebima
kaip bendravimo stiliaus pokyciai veikia kiekvieno vaiko kalbg ir priimami tolimesni

sprendimai.

Taciau AliSausko, AliSauskienés ir kt. autoriy atliktas tyrimas (2009) parodé, kad logopedai
linke apsiriboti individualiu tévy, pedagogy konsultavimu ir vengti tiesioginio visy ugdymo
proceso dalyviy jtraukimo, bendradarbiavimo planuojant pagalba ir siekiant numatyty tiksly.
Bendradarbiavimas su tévais neturéty apsiriboti vien individualiu konsultavimu. AliSauskienés ir
Miltenienés (2004) atliktas tyrimas, siekiant jvertinti tévy ir specialisty pasirengima
bendradarbiauti, rodo, kad daugelis specialisty (90%) suprantamai paaiSkina tévams, kg ir kodél
veikia su vaiku. Taciau deSimtadalis specialisty nelinke aiskinti tévams apie savo veikla, nes jy
nuomone, tévams svarbu tik rezultatas. Kai kurie specialistai mano, kad tévams nertipi arba jie
ne visada gali suprasti, ka veikia specialistas. Toks poziliris greifiausiai nepalankus
bendradarbiavimo santykiams kurti.

Kiekvienas specialistas turi buti pakankamai kompetentingas, kad bendradarbiavimas vykty
sekmingai ir suteikty daug naujos patirties, informacijos ir Ziniy. Bendradarbiavimo sgvoka
Jvairiais aspektais apibréZiama skirtingai, taciau pagrindiné bendradarbiavimo esmé ta, kad bty
siekiama vieno tikslo, specialisty veikla turi biiti darni, tikslinga, vieninga. Zinoma, sunku prieiti
bendry sprendimy, bet be to nejmanomas sékmingas mokiniy ugdymas (Galkiené, 2005).

Apibendrinant galima teigti, jog glaudus logopedo bendradarbiavimas, glaudus rySiy

palaikymas su pedagogais ir vaiko tévais leidzia sékmingiau $alinti vaiko ugdymo problemas.

2 skyrius. DVIKALBYSTES IR DAUGIAKALBYSTES SAMPRATA

ISanalizavus specialiojoje literatiiroje pateikiamas dvikalbystés ir daugiakalbystés sgvokas,
galima pastebéti, jog skirtingi autoriai skirtingai jas interpretuoja ir naudoja savo darbuose.

Norint apibendrinti pacios dvikalbystés ir daugiakalbystés sgvokas, iSkyla tam tikry sunkumuy,
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kadangi skirtingi autoriai iSskiria skirtingus kriterijus, kuriais remiantis galima biity nustatyti, ar
individas yra dvikalbis arba daugiakalbis, ar ne.

Dvikalbysté (angl. bilingualism), dazniausiai apibréziama, kaip dviejy kalby vartojimas
(Ardila, 2007). Autoré teigia, kad dvikalbysté yra alternatyvus dviejy kalby naudojimas, o
zmogus, naudojantis dvi kalbas, yra vadinamas dvikalbiu (Ardila, 2007).

Pasak Romaine (2001), dvikalbysté gali egzistuoti individo, seimos ar visuomenés mastymo
sistemoje. Autoré teigia, kad beveik pusé pasaulio gyventojy yra dvikalbiai. Visuomené yra
heterogeniska ir zmonés jvairiose situacijose pasirenka tas kalbas (nebdtinai gimtajg kalbg),
kurios tinkamos kokiam konkre¢iam atvejui. Net ir vienakalbiy saliy kalbos ekologija
dramatiskai pasikeité, nes padidéjo pilieciy mobilumas (Romaine, 2001).

Dvikalbysté¢ — dviejy kalby aktyvus vartojimas kasdieniniame bendravime. Dvikalbyste
lemia socialinés priezastys net ir tada, kai ji turi individualy pobidj. Kai dvikalbysté¢ apima
Zmoniy bendruomengs ir tautos, ji daro didele jtaka kalbos raidai, tampa svarbiausia svetimybiy
plitimo, kalby miSimo, kartais ir nykimo priezastimi. Dvikalbysté biidinga kalby paribio zonose:
pranciizy ir bretony kalbos Britanijoje, airiy ir angly kalbos Airijoje, lietuviy ir lenky kalbos
Suvalky vaivadijoje (Visuotin¢ lietuviy enciklopedija, 2002).

Psichologijos Zodyne (1993) pateikiamas toks apibrézimas: ,,Dvikalbysté - moké&jimas
vienodai naturaliai kalbéti dviem kalbomis ir alternatyvinis ty kalby vartojimas tose paciose
bendravimo situacijose®. Paprastai abiejy kalby iSmokstama vienu metu, vaikystéje. Vaikas
pasidaro dvikalbis, augdamas dvikalb¢je arba daugiakalbéje aplinkoje. Dél kalby kai kuriy
struktiiros elementy interferencijos daznai viena arba abiem kalbom kalbama ne visai tobulai.

Anot Bialystok ir Craik (2007), dvikalbysté — tai individo geb¢jimas vienodai arba beveik
vienodai gerai kalbéti (ir mastyti) dviem kalbomis. Bialystok, Craik ir Feedman (2007) paZymi,
kad dvikalbiai vaikai lengviau susidoroja su uzduotimis, grei¢iau pereina nuo vienos uzduoties
prie kitos. Pasak Colzato ir kt. (2008), dvikalbysté — tai bendravimas kasdien dviem ar daugiau
kalbomis, nesuvokiant ty kalby mokéjimo.

Anot Jacikeviciy (1970), siaurgja prasme dvikalbysté vadinamas zmogaus sugeb¢jimas Salia
savo gimtosios kalbos panaSiu kompetencijos lygiu valdyti ir antrg kalba, t.y., abejomis kalbomis
pakankamai efektyviai i§sireiksti visose gyvenimo situacijose ir socialiniuose kontekstuose.

Mazolevskiené (2001) teigé, kad dvikalbystés tapsmo prieSmokykliniame amziuje
tyrinétojos Holmen, Norman (1993), Nyberg (1996) iSskiria jvairius gimtosios ir antros kalbos
aspektus, dvikalbiy vaiky apibiidinima. Jy pozitriu, gimtoji kalba yra ta, kuria vaikas bendrauja
su tévais ir kuria kalba namie. Siai kalbai priskiriama Zzmogaus identiteto ir jausminé prasme.
Antroji kalba yra kalba, kurios iSmokstama kontaktuojant su visuomene, kuri tg kalbg vartoja.

12



Dvikalbysté, pasak Holmen, Norman (1993), Nyberg (1996) (cit. Mazolevskiené¢, 2001):

¢ individo geb¢jimas, mokant dvi ar net kelias kalbas, ,,persijunginéti” i$ vienos kalbos

1 kita;

¢ individo gebéjimas bendraujant skirtingose kalbinése situacijose adekvaciai realizuoti

skirtingais buidais ir priemonémis suformuotas ir suformuluotas mintis;

e pazintis su abiejy kalby kultiromis.

Mazolevskiené (2010) atskiria dvikalbj vaikg nuo vaiko, kuris mokosi antros (trecios) kalbos
pagal uzsienio kalby mokymosi metodikg. Pasak autorés, tikruoju dvikalbiu ir daugiakalbiu
tampama mokantis kalbos Seimoje arba kitos kalbos aplinkoje, bet ne pagal uzsienio kalby
mokymosi metodika.

Daugiau kaip dviejy kalby moké¢jimas vadinamas daugiakalbyste (ang. multilingvizmas)
(Athanassiou, 2006). Siuolaikiniame pasaulyje daugiakalbysté tampa ne siekiamybe, bet
neiSvengiama realybe, kurig aiSkiai apibrézia Athanassiou (2006) vasario ménesio parengtame
Europos komisijos komunikate. Dokumentas atskleidzia daugiakalbystés reikSme ir politika,
nubrézia naujas strategijas, sitilo tam tikrus veiksmus. Europos Sajunga isryskina daugiakalbyste
kaip vertybe siekiant tarpkultirinio dialogo, socialinés kohezijos ir klestéjimo. Daugiakalbysté
yra vienas i§ svarbiausiy mokymosi visg gyvenimg programos prioritety.

Anot Vilkienés (2011), daugiakalbysté, t. y. gebéjimas vienokiu ar kitokiu lygiu vartoti kelias
kalbas. Vilniaus, Kauno ir Klaipédos vaikai neabejotinai yra jgij¢ keliy kalby vartojimo
kompetencijos, tomis kalbomis tenkina jvairius savo komunikavimo poreikius: bendrauja su
draugais, skaito, kalba ar raso darbe, narSo internete, ziliri TV laidas ir pan. Daugiakalbystés
reiSkinys taip pat biidingas ir Lietuvos tautinéms mazumoms. Pavyzdziui, beveik visi Vilniaus ir
Klaipédos kitatauciai vaikai, be savo gimtyjy kalby, teigé moka lietuviy kalbg: Vilniuje
deklaravo visai lietuviskai nemoka 1 proc., Klaipédoje — 0,2 proc. apklaustyjy kitakalbiy. Kaune
visi kitakalbiai saké moka lietuviSkai. Taigi, jau vien S§is faktas rodo, kad tautiniy mazumy
grupés respondentai yra maziausiai dvikalbiai.

Daugiakalbysté — tai gebéjimas vartoti kalbas bendravimo tikslais bei dalyvauti tarp
kulturingje sgveikoje, kur asmuo, kaip socialinis veiké&jas, turi bendravimo keliomis kalbomis
1gidziy (vieni gali biti geresni, kiti blogesni) ir keliy kultiiry patirties (Council of Europe, 2001).

Jacikevicius (1970) teigé, kad daugiakalbysté pirmiausia yra individualios psichikos
reiskinys; kaip jau buvo nurodyta auksciau, tai — atskiry asmeny mokéjimas bendrauti dviem,
trimis ir daugiau kalbomis. Mokéjimas bendrauti keliomis kalbomis néra Zzmonéms i$ prigimties
duotas - jie turi jo iSmokti. ISmokimas susij¢s Su suvokimo, atminties, mastymo, démesio,
jausmy ir kitais psichiniais procesais bei motyvavimo, gabumy ir pan. asmenybés psichinémis
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savybémis, kurias tyrinéja psichologijos mokslas. ISmokus daugiau negu vieng kalbg ir jomis
bendraujant, atsiranda tik dvikalbiams ir daugiakalbiams zmonéms badingy psichiniy reiskiniy,
kuriy visai nepastebime vienakalbiy zmoniy bendravime. Prie tokiy specifiniy daugiakalbystés
reiSkiniy priskirtini mokéjimai suvokti ir jsiminti informacijg jvairiy kalby priemonémis,
vertimai, kalby saveika, kalby ir mastymo tarpusavio rySiai, daugiakalbystés jtaka asmenybés
tobuléjimui ir kt. Tiek kalby iSmokimas, tiek bendravimas keliy kalby pagalba yra procesali,
kuriuos sudaro sudétinga jvairiy psichiniy ir psichofiziologiniy reiskiniy dinamika.
Daugiakalbyste- iSmokimo ir funkcionavimo procesus - turi tyrinéti psichologijos mokslas.

Daugelis mokslininky isskiria tam tikrus dvikalbystés tipus, siekdami geriau iSnagrinéti
dvikalbystés reiskinj, tafiau mokslinéje literatiroje yra nurodomi jvairus dvikalbystés
klasifikacijos tipai. Dauksyté (1987) teigia, kad dvikalbystés tipai yra klasifikuojami pagal tam
tikrus kriterijus: kalby iSmokimo bidai, dviejy kalb&jimo mechanizmy santykis individo
samonéje, kalby mokéjimo lygis ir kalby mokymosi amzius. Sie kriterijai nulemia, koks yra
susiformaves dvikalbystés tipas. Weinreich (2007) iSskyré subordinuotgja ir koordinuotaja
dvikalbyste. Subordinuotajai dvikalbystei buidinga tai, kad abiejy kalby ekvivalentiski zodziai
turi vieng reikSme, o esant koordinuotajai dvikalbystei, kiekvienas toks Zodis igyja savo reikSme.

Dauksyté¢ (1998) remiasi subordinuotosios ir koordinuotosios dvikalbystes tipais, taciau
praplecia §; pozitr] skirdama keturis dvikalbystés potipius:

a) subordinuotoji dvikalbysté, kuriai biidingas menkas abiejy kalby mokéjimas. Kalby
sistemy interferencija atsiranda d¢l to, kad abi kalbos nediferencijuotai vartojamos Seimoje;

b) subordinuotoji dvikalbysté, kurioje vyrauja gimtosios kalbos sistema ir kuriai budingas
geras gimtosios kalbos mokéjimas. Antrosios kalbos sistema formuojama mokyklinio mokymo
procese ir interferuojamai veikia gimtosios kalbos sistema;

¢) koordinuotoji dvikalbysté, kurioje vyrauja gimtosios kalbos sistema, o antrosios kalbos
mokéjimas palyginti menkas, taciau abi kalby sistemos yra autonomings;

d) koordinuotoji dvikalbysté, kai kalby mokéjimo lygis artimas vienkalbio kalbos mokéjimo
lygiui, tai yra, kurioje néra kalby interferencijos. Ji formuojasi tada, kai antroji kalba iSmokstama
laikantis situacijos izoliavimo principo arba esant intensyviam mokymui ir kartu praktiniam
bendravimui ta kalba.

Siuos dvikalbystés potipius Dauksyte (1998) pateikia ne kaip dviejy kalby sistemy reik§miy
buvima, o kaip skirtingai diferencijuota dviejy kalby sistemy funkcing organizacija, ne kaip
stabilius abiejy kalbu santykio modelius, o kaip dvikalbystés formavimosi pakopas, kaip du
nenutritkstamos aibes polius. Dvikalbystés tipas ¢ia yra tarsi dinaminis reiSkinys, kurio

pasireiSkimas yra daugiau ar maziau autonominis.
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Mazolevskiené (2000) akcentuoja, jog dvikalbiu tampama mokantis kalbos iki penkeriy —
SeSeriy gyvenimo metu Seimoje arba kitos kalbos aplinkoje, bet ne pagal uzsienio kalbos
metodika. Siuo atveju tiek kalby i¥mokimo amzius, tiek kalby jsisavinimo biidas yra pateikiami
kaip pagrindiniai dvikalbystés kriterijai, o ne kaip dvikalbystés tipai.

Labai sunku tiksliai apibrézti dvikalbystés ir daugiakalbystés sampratas. [vairius autoriai
dvikalbyste ir daugiakalbyste traktuoja jvairiapusiSkai. Apibendrinus daugumos mokslininky
nuomones negalima tiksliai apibrézti dvikalbyste ir daugiakalbyste. Taciau dazniausiai
mokslininkai apibiidina dvikalbius kaip zmones, vartojan¢ius dvi kalbas kaip gimtgsias, o
daugiakalbius kaip zmones, bendraujancius keliomis kalbomis (dviem ar daugiau). Kiti
mokslininkai - sitilo dvikalbyst¢ ir daugiakalbyste apibrézti kitaip, pavyzdziui, kaip gebéjima
prasmingai reiksti mintis dviem (ar daugiau) kalbomis, ar bent vienos kalbos formos (skaitymo,
raSymo, kalbéjimo ir supratimo) vartojimg kita kalba, arba keliy skirtingy kalby vartojima
pakaiciui ir pan.

Apibrézus dvikalbystés ir daugiakalbystés sampratas, kitose $io darbo dalyse panagrinésime
dvikalbystés, daugiakalbystés formavimosi ypatumus bei dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdymo

modeliy paieskas tiek pasauliniame kontekste, tiek Lietuvos kontekste.

2.1. Dvikalbystés, daugiakalbystés formavimosi procesas

Ieskantiems problemy, su kuriomis nei§vengiamai susiduriama ugdant dvikalbius ir netgi
daugiakalbius (trikalbius) vaikus, verta pazvelgti | dvikalbystés reiskinj (Aidukien¢, 2004).

Siuolaikinémis gyvenimo salygomis dvikalbysté — visuotinai paplites reiskinys. Tai
daugiapusis, sudétingas reiSkinys, kurj tiria jvairis mokslai, tad galima iSskirti tiek teigiamus,
tiek neigiamus jos aspektus. Kiekvienu dvikalbystés formavimosi atveju svarbios yra vaiko
individualios psichinés ypatybés bei asmenybés savybés - komunikabilumas, nerimastingumo
lygis, mastymo procesy ypatumai, gabumai kalboms: metalingvistiné¢ nuovoka, socialingvistiniai
sugeb¢jimai, artikuliacijos aparato ir foneminés klausos ir lavejimo lygis, gera verbaliné
atmintis. Vaiko psichikai perimant dviejy kalby sistemas bei jveikiant iSkilusius sunkumus, tenka
dvigubas krivis, tod¢l atsiranda sglygos susiformuoti misriam kalb¢jimui. Jam biidinga tai, kad
vaiko sagmonéje dar néra iSsiskyrusios dvi kalby sistemos: vaiko Zodyna sudaro skirtingy kalby
zodziai, sakiniai, painiojamas skirtingoms kalboms biidingas minciy formulavimas. Visa tai
pasireiSkia interferencijos reiskiniais tarties, leksikos, gramatikos lygmenyse (Dauksyte, 1998).

Butler, Hakuta (2006) teigé, kad vaikas tam tikra prasme yra kalbos mokymosi masina,

genetiskai jis uzprogramuotas mokytis vienos (kurios nors) kalbos, o ne i§ karto dviejy. Labai
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sunku yra iSmokti antrosios kalbos ypatybiy - stilistiniy atspalviy skyrimg - mandagumo,
nuosSirdumo, familiarumo ir t.t., jei bendrauti kita kalba pradedama dar pries§ suvokiant gimtosios
kalbos stiliaus niuansus, tai gimtoji kalba gali likti stilistiSkai nei$lavéjusi. Tokiu atveju, kalbant
dviem kalbomis, niveliuojamos stiliaus ypatybés ir kalbos niuansai. Daugelis dvikalbiy antrosios
(blogesniu atveju - ir gimtosios) kalbos kultiros auksc¢iausiojo lygmens taip ir nepasiekia.
Skirtingas dviejy kalby garsy inventorius teikia vaikui didelj analizavimo kravj - vaikas turi
mokytis skirti kur kas daugiau pana$iy garsy negu vaikas, augantis vienakalbéje aplinkoje.

Pasak Dauksyté (1998) natiiralus vaiko kalbos vystymasis néra izoliuotas psichinis reiSkinys
— jis susijes su viso vaiko psichiniu ir pirmiausia mgstymo vystimusi. Psichofiziologiniy tyrimy
duomenimis, Zmogaus mastymo turinys tam tikry Zenkly pavidalu yra uzkoduotas ir saugomas
atminties saugyklose. Gimtoji kalba — pirminis ir pagrindinis kodas, kuriuo mastymo turinys
iSreiSkiamas kalbéjimo metu. Todé¢l gimtosios kalbos raida ir tikslingas jos ugdymas turi jtakos
mastymo Vystimuisi, o mastymo Vvystimasis — kalbéjimo gimtaja kalba raidai. Pradédamas
mokytis gimtosios kalbos, vaikas su kalba susiduria kaip su normine Zenkly sistema, Zymincia
tikrovés reiskinius bei jy rysius, t.y. turincia tam tikra semantinj turinj. Formuojantis ankstyvajai
dvikalbystei atveju, kai su vaiku nuo pat pirmy gyvenimo dieny bendraujama dviem kalbom —
gimtoji kalba + gimtoji kalba (miSriose kalbiniu poziiiriu Seimose), tuo paciu metu perimamos
dvi kalby sistemos. Mastymo turinys siejamas su skirtingy kalby Zenklais, iSmokstama minc¢iy
formavimo ir formulavimo. Vaikui tenka iSmokti tarti dvigubai daugiau zodZiy, perimti dvi
gramatines sistemas. Sudétingesné tampa kalbéjimo mechanizmy veikla.

Kalbant apie dvikalbystés formavimosi prielaidas, galima teigti, kad problema iskyla tada,
kai tautinés maZumos atstovo aplinkoje komunikaciniai gimtosios kalbos geb¢jimai tampa silpni
ir jis susiduria su biitinybe bendrauti negimtgja kalba. Nemokédamas kalbos, Zmogus negali
tinkamai integruotis visuomenéje, iSgyvena atskirumo jausma.

Jacikeviciaus (1995) teigimu, jau nuo pirmyjy uzsiémimy turi biiti siekiama, kad kalbos
nebiity vertimais, lyginimais, aiSkinimais painiojamos viena su kita, o galéty formuotis
besimokanciojo psichikoje kaip atskiros vienos ir kitos kalbos sistemos. Remiantis $iais
teiginiais bei pasauline patirtimi, uzsiémimy metu su vaikais biitina bendrauti valstybine kalba ir
tik iSimtiniais atvejais toleruoti vertimy metoda. Taciau visos vaikams naujos sagvokos pirmiausia
turi buti jvardijamos jy gimtgja kalba ir tik paskui lietuviy.

Norédami placiau susipazinti su dvikalbystés reiSkiniu, reikia iSnagrinéti jo atsiradimo

prielaidas, salygas, komponentus, motyvus ir formas (1 pav.).
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Salygos

Komponentai

Prielaidos

N

DVIKALBYSTE

Formos

Motyvai

1 pav. Dvikalbyste formuojantys elementai pagal (Butler, Hakuta, 2006)

Anot Jacikevi¢iaus (1970), tam, kad susiformuoty dvikalbysté, reikalingos tam tikros

salygos, motyvai, komponentai (1 lentele).

1 lentelé
Dvikalbystés formuojantys veiksniai
Salygos Motyvai Komponentai
Ankstyvas susidiirimas su Siekimas bendrauti su tomis kalby iSmokymas;
jvairiomis kalbomis dar kalbomis kalban¢iais Seimos
ikimokykliniame amziuje (misri | nariais ir t.t.

Seima);

Kai zmogus gimé kitakalbéje
aplinkoje, kaip tautinés mazumos

Seimos atstovas.

Siekimas bendrauti su daugumos
atstovais kalbanciais daugumos

kalba,

visuomengéje ir t.t.

geriau integruotis

kalby sgveika;

Vaikystéje iSmoko, be gimtosios
kalbos, vieng kitg naujg kalbg 1§
kaimyny, vaiky ir suaugusiyjy.

Siekimas bendrauti su tomis
kalbomis kalbanciais aplinkiniais

ir t.t.

ry$iai su mastymo
procesais ir Kitais
asmenybés psichiniais

reiSkiniais;

Vienas i§ tévy mokéjo daugiau

kalby.

Siekimas i$Smokti daugiau kalbu
platesniam  bendravimui ir
bendradarbiavimui, interesas
meninei ir mokslinei literatiirai

kitomis kalbomis.

specifiniy dvikalbystés

rei§kiniy vystymasis;
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Imigracijos atveju, arba ilgai Siekimas bendrauti su daugumos specifiniy dvikalbystés
gyvendamas uzsienyje. atstovais kalbanciais daugumos reiskiniy vystymasis.
kalba, geriau integruotis

visuomenéje ir t.t.

Jacikeviciaus (1970) nuomone, individo dvikalbysté formuojasi dé¢l tam tikry jj veikianciy
jégy ir ty jégy - iSoriniy (kity Zmoniy kalbéjimo pavyzdziai, bendravimo situacijos, kalby
mokymo organizacija ir metodai) ir vidiniy (individy poreikiai, motyvacija, gabumai, pastangos
mokantis) sgveikos. Kita vertus, mokslininkas i$skiria ir pagrindinius dvikalbystés formavimosi
komponentus - kalby iSmokyma, kalby saveika, rySius su mastymo procesais ir kitais asmenybés
psichiniais reiskiniais ir specifiniy dvikalbystés reiskiniy vystimasi.

Dvikalbysté, ar placiau — daugiakalbysté — jvairialypis reiskinys, skirstomas j tipus pagal
jvairius kriterijus, pavyzdziui, pagal kalbos iSmokimo laikg skiriama ,,ankstyvoji“ (early) ir
,velyvoji (late) daugiakalbysté, pagal kalbos vartojimo aktyvumg — ,,aktyvioji* (active) ir
»pasyvioji“ (dormant) daugiakalbysté, pagal kalbinius geb¢jimus — ,,receptyvioji* (receptive) ir
,»produktyvioji* (productive) daugiakalbysté ir pan. (Butler, Hakuta 2006; Baker 2006).

Dauksyte (1993), Jacikevi¢ius (1970), Stasitnaité (2000), Mazolevskiené (2010) kalby
mokymosi pozilriu iSskyré ankstyvaja ir vélesnigja dvikalbystg, o jos formavimosi biidy
pozilriu - stiching, misriaja ir organizuotaja dvikalbyste:

e Ankstyvoji dvikalbysté - kai abi kalbas vaikas iSmoksta vienu metu (pvz., dvikalb¢je
Seimoje). Tuomet tiek viena, tiek kita kalba jam yra gimtoji. Esant ankstyvajai
dvikalbystei, pagrindinis veiksnys, skatinantis vaika mokytis dviejy kalby, pasak
Dauksytés (1987), yra poreikis bendrauti, siekimas bendravimu patenkinti vienokius ar
kitokius poreikius. Poreikis bendrauti yra svarbiausias skatulys ir esant vélesniajai
stichinei dvikalbystei. Vaikas stengiasi iSmokti antrajg kalba kaip bendravimo priemone.
Kalbéjimas antrgja kalba yra tiesiogiai susijes su vaiko veikla ir néra jo suvokiamas kaip
kazkas egzistuojantis atskirai, nesusije¢s su elgesiu. Vaiko elgesys paprastai esti nukreiptas
] tam tikrg tiksla. Ta jo elgesj lydi nataralios kalbinés reakcijos, turincios padéti pasiekti
uzsibréztg tiksla. Jeigu vaiko pavartota kalbiné forma atitinka kalbos sistemos norma, yra
adekvati situacijai ir priimama su juo bendraujanciy zmoniy, tai jo veiklos tikslas
patenkinamas. Vadinasi, pavartotoji kalbiné forma "gauna leidima" ir ateityje panasiose
situacijose buti vartojama. Jeigu veiklos tikslas nepasiekiamas, tai neigiama aplinkos
reakcija vaikui parodo, kad pavartotoji kalbos forma neatitinka situacijos ir tartum sudaro

Klitj ja aktyviai vartoti panaSiose situacijose. Taigi ir stichiSkai mokantis antrosios, kaip
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ir gimtosios, kalbos, svarbig reikSme¢ kalbéjimo plétrai turi grjztamasis kalbinés aplinkos
rySys. Tiek ankstyvosios, tiek vélesniosios stichinés dvikalbystés atveju iSmokstama
antroji kalba i§saugo savo pagrindines bendravimo ir apibendrinimo funkcijas. Siuo atveju
antroji kalba, kaip ir gimtoji, yra visuomeninés patirties jgijimo ir minciy raiskos
priemoné.

Vélesnioji dvikalbysté - jeigu antrosios kalbos pradedama mokytis ikimokykliniame ir
mokykliniame amziuje, tai vélesnioji dvikalbysté, nes antrosios kalbos mokymas(-asis)
paremtas kalbé¢jimu gimtaja kalba. Vélesnioji mokyklin¢ dvikalbysté formuojama
organizuotai, taciau skiriasi kalby mokymosi badai ir metodai. Daugiakalbystés
formavimasis mokyklose pagal masy klasifikacijg priklausys prie vélesniosios
daugiakalbystés riisies, nes ¢ia naujy kalby pradedama mokyti tada, kai pirmoji —gimtoji
kalba jau pakankamai aukstai iSsivysciusi. Kalby mokymas mokyklose yra organizuotas
procesas (Jacikevicius, 1970).

Stichiné dvikalbysté- kai abu tévai kalba su vaiku tai viena, tai kita kalba. Tokia
dvikalbysté taip pat vystosi bendraujant dviejy tautybiy vaikams.

Organizuotoji dvikalbysté — ,vienas asmuo - viena kalba“ principas. Organizuotoji
vélesnioji dvikalbyste - kalby mokymasis specialiyjy pratyby metu.

Misrioji dvikalbysté- pasireiskia tada, kai Seimoje bendraujant su vaiku laikomasi principo
»vienas asmuo - viena kalba“, tafiau ne Seimoje Sio principo nesilaikoma. ,,Tiek su
suaugusiais, tiek su bendraamziais vaikas bendrauja ir viena, ir kita kalba, o formuojantis
velesniajai dvikalbystei, miSrusis kalby mokymosi biidas pasireiskia tada, kai vaikas
antrosios kalbos mokosi organizuotai mokykloje ir tuo pat metu, atsiradus biitinumui, Sia

kalba ima bendrauti uz mokyklos sieny* (Stasitinaité, 2000).

Dar vienas daugiakalbystés tyrimo aspekty ir $io reiskinio skirstymo j tipus kriterijy — kalbos

vartotojo s3saja su viena (gimtgja) kultiira ar keliomis (gimtgja ir kita, kitomis) kultiromis. Pagal
§j kriterijy asmenys yra skirstomi ] ,,dvikulttrius gimtakalbius* (bicultural L1), kuriy kultiring
tapatybe formuoja dvi (gimtoji ir kita) kulttiros, ir ,,vienkultlirius negimtakalbius* (monocultural
L2), kuriy kultiirinis identitetas susijes su viena — gimtaja — kultira, nors komunikuojant
vartojama ir kuri nors svetimoji kalba. Neabejotina, kad kalba yra svarbi kulttiros dalis, taciau
asmens gebéjimas vartoti kelias kalbas savaime nelemia keliakulttirés individo tapatybés (Butler,

Hakuta, 2006).

Kalbant apie dvikalbyste ir daugiakalbyst¢ ir jy formavimasi, biitina paminéti ir

interferencijos reiskinj — dviejy ir daugiau kalby struktiiry sgveikos ypatumus. ,,Interferencija —

jsimintinos informacijos islaikymo pablogéjimas dél to, kad ja slopina kita turima informacija*
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(Psichologijos Zodynas, 1993). Mokslininkai pabrézia, kad kalby mokymo metodikoje
interferencija traktuojama kaip neigiamas nesgmoningo ankstesnés lingvistinés patirties
perkélimo rezultatas, kaip stabdanti gimtosios kalbos jtaka, apsunkinanti sékminga antrosios
mokomosios kalbos sistemos jsisavinimg. Stasitinaité (2000) skiria net 7 interferencijos rusis:

e foneting (foneting-fonologing): netaisyklingas balsiy ir dvibalsiy tarimas, tarimas
pritaikant gimtosios kalbos taisykles, vieny garsy keitimas kitais;

e gramating: linksniy, giminiy vartojimo klaidos; Zodziy derinimo, prielinksniy, priesdéliy
vartojimo klaidos;

o leksing-semantine: netikslus Zodzio reikSmés vartojimas, svetimybiy vartojimas ir kt.;

e morfologing: galiniy supaprastinimas, netaisyklingas galiiniy vartojimas, zodziy
trumpinimas, sangrazos dalelytés vartojimo klaidos ir kt.;

e sintaksing: 70dziy tvarkos sakinyje keitimas;

o stilisting;

e frazeologing - pazymi, kad lietuviska darzelj lankanc¢iu vaiky i§ kitakalbiy ir dvikalbiy
Seimy kalboje labiausiai pasireiSkia fonetiné, gramatine, leksiné - semantiné ir
morfologiné interferencija.

Carroll, O‘Connor (2009) pazymi, kad visada yra individualis skirtumai, kaip vaikas
Isisavina antrgjg kalbg. Tam gali turéti jtakos mokymosi stilius. Vieni vaikai gali greitai pradéti
eksperimentuoti su naujgja kalba, o kiti gali ilgai nekalbéti ir tik iSmoke bei aiSkiai suprasdami
pagrindines naujosios kalbos taisykles pradés tarti pirmuosius Zodzius. Taip pat gali turéti jtakos:
iSoriné aplinka, socialiné aplinka, asmeniniai bruoZzai ir kt. (cit. JaSinskyte, 2010).

Pasak Carroll, O‘Connor (2009), remiantis moksliniais tyrimais, egzistuoja tam tikras kalbos
vystymosi nuoseklumas/logika. Autoriai i$skiria antrosios kalbos jsisavinimo stadijas (Cit.
JaSinskyté, 2010). Pirmoji stadija:

e Daugelis vaiky ir toliau naudoja savo gimtgja kalbg toje situacijoje, kai iSgirsta jam

svetimg antraja kalba.

o Kai vaikas supranta, kad jo gimtoji kalba jam nebepadeda tam tikrose situacijose, jie gali
pereiti taip vadinamg ,,tyligja arba be zode stadija™, kol jie susirinks tam tikrg kiekj
informacijos apie valstybine kalba.

e Sioje kalbos jsisavinimo stadijoje didele reik§me turi nekalbiniai gestai. Juos vaikas gali
naudoti, kaip atsakymus ] jvairius klausimus, kuriuos palaipsniui pradeda suprasti.

o Kai kurie vaikai zaisdami gali bandyti atkartoti girdimos kalbos Zodzius ar trumpas frazes

kitiems ar sau paciam, kai jie dar nepasirenge kalbéti kitiems girdint.
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Vaikas palaipsniui pradés suprasti socialinés kalbos skambesj, pvz.: ,,su gimimo diena“;
,mama tuoj ateis*.

Prasidés tam tikry iSmokty Zodziy (paprastai daiktavardziy) kartojimas siekiant atlikti
tam tikras svarbiausias funkcijas, taip pat gali buti atkartojami tie patys klausimai arba
pasikartojantys atsakymai j klausimus.

Vaikai gali pradéti iSsiugdyti savo paciy jusles, susijusias su dviem ar trimis iSmoktais

zodziais ,,a$ dviratis, sodas®, Salia tokiy fraziy daznai rodomi jvairiis gestai.

Antroji stadija — naujosios kalbos paZinimo stadija:

Rodomas pasitike¢jimas kalbant naujaja kalba, naudojami paprasti ir iSpléstiniai sakiniai.
Kurj laikg bus pastebimos jvairios kalbos klaidos, sakiniui bus taikoma tokia struktira,
kuri budinga gimtajai kalbai.

Sioje stadijoje kalba bus naudojama socialiniam bendravimui, perduodamos paprastos,
nesudétingos mintys.

Paprasti sakiniai palaipsniui bus naudojami iSreikSti naujas mintis, ta¢iau naudojamy
zodziy kiekis labai ribotas, taciau palaipsniui jis did¢ja.

Pradés naudoti aprasSancigjg kalbg — didelis, mélynas, daug ir t.t.

Pradedama atsiminti, iSgirstas istorijas ir jas perpasakoti.

Trecioji stadija — pasitikéjimo naujosios kalbos Ziniomis stadija:

Suprantamos visos Zodinés konstrukcijos, nelieka jokiu abejoniy dé¢l konteksto.
ISauga vaiky sugebéjimas paaiskinti jvairias situacijas, kyla daug klausimy: kaip, kodeél?
Mintys iSsakomos aiskiai, taciau vis dar gali pasitaikyti nestandartiniy kalbos bruozy.

Gali daryti kalbos klaidas tyc¢ia ir kalbéti visokiausius niekus.

Ketvirtoji stadija — puikiai beveik visose situacijose:

Vaikai puikiai kalba angliskai (valstybine) kalba beveik visose situacijose, tiek
mokydamiesi, tiek kasdieninése situacijose.

Jy angly (valstybin¢) kalba gali biiti prilyginama vienakalbiy vaiky kalbai, kalbanciy
gimtgja kalba.

Autoriai padaré tokias iSvadas. Pats svarbiausias dvikalbiy vaiky mokymo programos

dalykas, kurio esmé¢ yra:

Turtinga ir plati mokymo programa, visy pirma apimanti kiekvieno vaiko individualius

poreikius.

Elgesys, jtraukiantis vaiko $eimg, mokymasi namuose.
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e Uztikrinimas, kad Siy ziniy perteikimo motyvacija vaikams ateity i§ specialisty ir
suaugusiy, kurie zino, kaip tas zinias pateikti ir jau¢ia atsakomybe uz tuos vaikus ir patys
stengiasi mokuytis.

Nors formuojantis daugiakalbystei, kalbos désningai atsiskiria ir sudaro tam tikras sistemas,
taciau visais daugiakalbystés formavimosi atvejais, nepriklausomai nuo amziaus bei mokymo
metody, pastebima ir kalby sgveika, pasireiSkianti mokéjimy ir jgudziy perkélimu 1S vienos
kalbos j kita. Sio perkélimo déka kiekviena tolesné kalba i$mokstama vis lengviau. Taciau i§
vienos kalbos j kitg perkeliami ir ne tapatingi, o tik i§ dalies sutampantys reiSkiniai. Tais atvejais
kalbos maisosi, vyksta jy savitarpio interferencija, dél kurios kiekviena i§ daugiakalbyste
sudaranciy kalby daugiau ar maziau nukrypsta nuo savo sistemos normy, tampa negryna ir
vertinama kaip blogesné, negu vienakalbio zmogaus kalba (Jacikevicius, 1970).

Apibendrinant galima teigti, kad visiems ankstyvosios dvikalbystés, daugiakalbystés
formavimosi btdams bendra tai, kad perimti dviejy kalby sistemas skatina vaiko poreikis
bendrauti bei bendraujant patenkinti fiziologinius, saugumo, pazintinius ir kt. poreikius.
Siekimas patenkinti svarbiausius poreikius iSlieka ir vélesniosios stichiskos dvikalbystés

formavimosi metu.

2.2. Dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdymo modeliy paieSkos: pasaulinis kontekstas

Dvikalbio ugdymo programa iSreiSkia siekiamybe¢ iSmokyti abiejy kalby kaip kokybiskos
kalbinés veiklos: suprasti kalbancius ir paciam biiti adekvaciai suprastam, skaityti ir raSyti abiem
kalbomis (pastarieji uzdaviniai keliami mokyklai). JAV ir kitose pasaulio Salyse jau seniai
stebima dvikalbio, netgi daugiakalbio, ugdymo praktika. Sioje Salyje dvikalbio ugdymas yra
orientuotas ] kalbinés mazumos vaiky poreikius. Taciau pastaraisiais metais stebima tendencija,
kai kalbiné dauguma iSreiskia norg mokytis tautiniy mazumy kalby. PapraSius ar gavus tévy
sutikima, tokie vaikai turi galimybe ugdytis dviem kalbomis ir kartu stiprinti savo dvikalbybés
igiidzius. Studijuojant moksling literatiirg aptinkami jvairiis dvikalbio ugdymo. Pastaruoju metu
dvikalbio ugdymo modeliai bei vartojami terminai dazniau remiasi dvikalbio ugdymo filosofija
arba loginiu jo pagrindimu (Mazolevskiené, Montvilaité, 2007).

Siandien edukacinés iniciatyvos, besiremiangios kultiirinio pliuralizmo principais, pladiai
taikomos ir palaikomos tiek pavieniy Europos $aliy vyriausybiy, tiek ir ES. Zenkliai didéjant
lingvistiniu ir kulttriniu aspektu skirtingy vaiky skaiéiui visame pasaulyje, dvikalbio ugdymo

id¢ja laikoma vieng moderniausiy. Jei suteikiama nauja kokybé, teorinis bei praktinis
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Jprasminimas. Jvairiose pasaulio Salyse, kaip ir Lietuvoje, intensyviai kuriami dvikalbio ugdymo
modeliai, programos bei mokomosios priemonés, kuriy tikslas vienas — labai gerai iSmokyti
dviejy ar daugiau kalby. Demokratinése Vakary valstybése dvikalbystés problema sprendziama
labai jvairiai, taCiau visais atvejais démesio centre yra zmogus, jo poreikiai (Romaine, 2001).

Didzioji Britanija skatina tikslingg dvikalbyste ten, kur angly kalba baigia iSstumti kitas
(pvz. airiy, basty arba velsieciy) kalbas. Naujas pozitiris j dvikalbyste ir jos ugdymo tendencijas
plinta Suomijoje, Belgijoje, Sveicarijoje, Danijoje. Visoje Danijoje veikia parengiamosios
mokyklai klasés, kurias lanko 90% 5 — 7 mety amziaus vaiky. Vyriausybés nutarimu imigranty
vaikai, panor¢ mokytis tokiose klasése, privalo mokytis dany kalbos (Solis, 2001).

Didziausia dvikalbio ugdymo praktika stebima JAV, Sioje Salyje nuo 1968 m. veikia
dvikalbio Svietimo jstatymas, kuris garantuoja vaiky, turinciy skirtingg lingvisting ir kultiiring
patirtj, ugdymo (si) kokybe lygiaverte angliskai kalbantiems.*

DaZniausia ugdymo institucijose taikomi §Sie dvikalbio ugdymo modeliai:

o Angly kalba kaip antroji (ESL — English as a Second Language). Sios programos
pagrindinis tikslas - mokyti mokinius angly kalbos.

e Pereinamasis dvikalbis mokymas (Transitional Bilingual Education). Pabréztinai skiriant
démes] perkélimui j aukStesne klase ir mokyklos baigimo reikalavimams, mokiniai
skatinami kuo anksCiau jgyti angly kalbos jgidziy ir prisijungti prie bendraamzZiy
anglakalbiy klasése. Mokant vartojamos ir angly, ir kitos kalbos.

e Dvikalbis jtraukimgs (Bilingual Immersion). Siuo atveju klasése yra mazdaug vienodas
gerai mokanciy angly kalbg ir kalbinés mazumos atstovy skaicius. Mokymo programos
sudaromos taip, kad mokama ir angly, ir antraja kalba.

o Dviejy krypciy dvikalbis ugdymas (Two — Way Dual Language). Mokiniai pratinami
laisvai vartoti dvi kalbas, nes pamokos, vedamos angly ir kita kalba, paprastai lanko puse
angliSkai ir kita pusé antrgja kalba kalban¢iy mokiniy (Intercultural Development
Research Association, 2009).

Dviejy krypciy dvikalbio mokymo programy turinys grindziamas ir skiriamas siekiant gery
mokymosi abiem kalbomis rezultaty. Kadangi mokiniai privalo perprasti ugdymo turinj kalba,
kuria jie nekalba nuo gimimo, ypac¢ skatinamas naujy mokymo strategijy naudojimas. Pvz., kalba
(pasaulio pazinimas mokamas ispany kalba, o meno disciplinos — angly); asmuo (vienas
mokytojas moka vien kiniskai, o kitas — vien angliskai); laikas (kai mokiniai abiejy kalby

mokomi vienodg laika (,,50:50* modelis), kai mokiniai apie 90 proc. laiko mokomi antraja kalba,

* http://www.ecs.org/html/issue.asp?issuelD=16
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ir tik 10 proc.- angly kalba pradinése klasése, palaipsniui pereinant prie ,,50:50“ modelio
aukstesnése klasése (,,90:10° modelis) (Two-Way Bilingual Education Programs in Practice: A
National and Local Perspective).

2.3. Dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdymo modeliai Lietuvoje: prielaidos, siekiai ir
galimybés

Siuolaikinés visuomenés démesio centre figiiruoja ugdymo problemos bei su tuo susije
veiksniai. IeSkoma galimybiy iSugdyti visapusiska asmenybe. Siuolaikiniy mokykly uzduotis
biti naujoviskomis ir atviromis daugiakultiirei visuomenei. Mokykly kuriu darbo principas yra
gerbti skirtumus tarp asmeny o savo darbg grindzia tuo, kad visi yra lygus reikalaujama sudaryti
salygas komunikacijai jvairiomis kalbomis. dvikalbio ugdymo id¢ja dabar laikoma viena paciy
moderniausiy nors jvairiais laikotarpiais atskirose Salyse buvo ir tebéra jvairiai traktuojama.
Europoje intensyviai kuriamos dvikalbio ugdymo mokomosios priemonés bei programos,
kuriami dvikalbiai darzeliai ir mokyklos. Kadangi daugiakulturé komunikacija ir daugiakalbysté
tapo labai populiari, kasmet tam skiriama vis daugiau démesio, vis populiaresnis tampa jvairiy
akademiniy dalyky mokymasis negimtaja kalba.

Lietuvoje, kaip ir daugelyje Saliy, funkcionuoja jvairtis Svietimo sistemos modeliai, kuriais
bandoma spresti tautiniy mazumy Svietimo klausimus bei tenkinti moksleiviy poreikius.
Pasiiilos ir galimybiy jvairovés jsisgmoninimas padeda siekti Svietimo tiksly skirtingais biidais ir
formomis — kiekviena S$vietimo jstaiga gali turéti sau priimtiniausia modelj. Naudinga
panagrinéti, kokj kelig galéty nueiti Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos, jZvelgti bendrasias
tendencijas, neiSvengiamai pasireiSkianc¢ias visur, kur pripazjstamos lygios teisés ir galimybés
Svietime. Galima pastebéti tam tikrus tautiniy maZzumy Svietimo raidos désningumus, kai
koncentriskai tam tikrais etapais griZtama prie jau patikrinty id€jy, remiantis i§vadomis ir jgyta
patirtimi. Kaip pavyzdys gali biiti ir dvikalbio (daugiakalbio) ugdymo id¢jos, kurios jvairiais
laikotarpiais jvairiose Salyse buvo traktuojamos skirtingai. Dabar Sios idéjos ypa¢ aktualios
Lietuvai, nes jgyvendinami ugdymo kokybés modernizavimo atnaujinimo prioritetai
(Ignataviciené, 2004).

Pasak Ignataviciené (2004); Skripkiené (2004) stebéta, kad daugelio valstybiy problemos,
susijusios su moderniyjy kalby, dalyko ir kalbos mokymu, dvikalbystés, daugiakalbystés
ugdymu, yra panaSios: pasenusi kalby mokymo metodika, triiksta dvikalbiy programy,
nelankstiis mokymo planai, per mazai vadovéliy ver¢iama i§ vienos kalbos | kita, triksta naujy

SiuolaikiSky vadovéliy, neiSspresti vertinimo bei egzaminavimo klausimai, triiksta (arba visai
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néra) kvalifikuoty pedagogy ir jy asistenty, galin¢iy dirbti dvikalbéje ar daugiakalbéje aplinkoje,
nes daug kur néra logopedy ir specialiy pedagogy rengimo programy.

Kyla klausimas, kaip pakeisti situacija Lietuvoje. Tam reikia pasirengti ir parengti
visuomene, padéti iSsiugdyti palanky pozitrj j kitas kalbas, griauti stereotipus. Lietuvoje Siuo
metu aktualu mokyti(is) ir uzsienio kalby, ir valstybinés kalbos, todél dvikalbis, daugiakalbis
mokymas gali biti ir yra taikomas jvairiomis formomis labai jvairiose ugdymo jstaigose: nuo
ikimokyklinio ugdymo jstaigy iki universitety. Visa jvairove sunku apibrézti todél, kad iki Siol
dvikalbis ugdymas nebuvo aptariamas ar kaip nors reglamentuojamas Svietimo dokumentuose
(Skripkien¢, 2004).

Toliau apzvelgsime dvikalbio, daugiakalbio ugdymo galimybes Lietuvos ikimokyklinio
ugdymo, prieSmokyklinio ugdymo, pradinio ugdymo, pagrindinio ir vidurinio ugdymo jstaigose

e Dvikalbio, daugiakalbio ugdymo galimybés Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigose

Siuo metu aktyviai diskutuojama ir bendromis jégomis méginama issiaiskinti, kam ir kodél
reikalingas dvikalbis vaiky ugdymas, kokie yra pozityviis ir negatyvis dvikalbio ugdymo
aspektai, koks miisy poziiiris | dvikalbyste, kas konkreciai apsunkina ikimokyklinio ugdymo
pedagogy, logopedy, specialiyjy pedagogy darba, kokie galimi problemy sprendimo bitdai.
Akivaizdu, kad dvikalbis ugdymas ikimokyklinéje jstaigoje formuoja asmens dvikalbyste.
Stichiskai besiformuojanti dvikalbysté nepatenkina S$iuolaikinés visuomenés poreikiy. Todél
reikéty formaliai reguliuvoti dvikalbystés ugdymo procesus, atsizvelgiant | vaiky amziy, psiching
ir socialing branda....

Misy visuomenés pozitris | dvikalbyste Siek tiek dviprasmis: pripaZjstant kalby mokéjimo
vertg, bijomasi kalby interferencijos ar net asimiliavimosi. Taciau $ie dalykai nebuidingi tikrajai
dvikalbystei. Kalbos ,,susimaiSo tada, kai né vienos i§ jy gerai nemokame, o asimiliacijos
pavojus kyla, kai vieng kalbg siekiame pakeisti kita, kai viena kalba ,,nusilpsta®, praranda visas
jos vartojimo sferas. Dvikalbis ugdymas — garantija, jog taip neatsitiks.

Dvikalbis ugdymas Lietuvoje dazniausiai taikomas tautiniy mazumy vaiky darZeliuose arba
ikimokyklinése ugdymo jstaigose, kurias lanko keliy tautybiy vaikai. Praktiskai stengiamasi, kad
grupéje dirbty auklétojos, specialieji pedagogai, logopedai su kuriomis vaikai galéty bendrauti ir
savo gimtgja kalba. Dazniausiai vartojamos kalbos: lietuviy, rusy ir lenky. Taciau turime ir
kitokiy pavyzdziy. Suprantama, jog darzeliuose kalby mokomasi kitaip negu mokykloje, nes ¢ia
néra pamoky (Skripkiené, 2004).

e  Dvikalbio, daugiakalbio ugdymo organizavimo prieSmokyklinése grupése aspektai

Atsizvelgiant | tévy pageidavimus ir kuriant lygias sékmingo mokyklinio starto galimybes,
Lietuvoje organizuojamos prieSmokyklinio ugdymo grupés, kuriose ugdymas vyksta integruotai,
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neskaidant komunikacinés, meninés, pazintinés ir kt. veiklos j atskirus dalykus. Atskiros
prieSmokyklinés grupés (ne didesnés kaip 15 vaiky), kaip nurodyta 2001-2002 m.m. ugdymo
plane, gali biiti steigiamos vaikams, kurie nemoka arba blogai kalba lietuviskai, taciau rengiasi
lankyti lietuviska mokykla. Siems vaikams numatomos ir dvikalbio ugdymo galimybés (pvz., kai
grupéje dirba dvikalbiai pedagogai, logopedai), taip pat kas savait¢ ugdymo plane numatomos
dvi papildomos valandos antrosios kalbos geb&jimams ugdyti. PrieSmokyklinése grupése vaikai
pramoksta kalbéti lietuviskai, taciau to dar maza, kad jie pajégty ateityje sékmingai mokytis
jvairiy mokomuyjy dalyky Sia kalba. PrieSmokykliniy grupiy veiklos programoje reikéty numatyti
antrosios kalbos ugdymo tikslus, uzdavinius, svarbiausias didaktines nuostatas bei turinj, dar
sprestinos metodikos bei pedagogy kvalifikacijos problemos (Skripkiené, 2004).

e Dvikalbis, daugiakalbis ugdymas ir kalby mokymo situacija pradinése klasése

Pradinése klasése taip pat juntamas akivaizdus jvairiy kalby mokymo(si) poreikis. Zinoma,
aktualiausios yra dvi kalbos: lietuviy kalba labai svarbi tautiniy mazumy mokyklose, o angly
kalba labai populiari visose mokyklose. Lietuviy kalbos kaip privalomo dalyko pradedama
mokyti(s) antroje klas¢je, motyvuojant tuo, kad pirmaisiais metais formuojasi esminiai gimtosios
(rasytinés) kalbos pagrindai, vyksta sudétingas vaiko adaptacijos mokykloje procesas, taciau
pirmoje klaséje lietuviy kalbos galima mokytis kaip pasirenkamojo dalyko. Siuo metu pradinése
klasése tévy pageidavimu vis dazniau taikomi paskiri dvikalbio ugdymo elementai, yra
pageidavimy daugiau laiko skirti lietuviy kalbos ugdymui, mokyti kalbos pagilintai ir iSplésti jos
vartojimo sritis (Skripkien¢, 2004).

e Dvikalbio, daugiakalbio mokymo apraiSkos ir perspektyvos pagrindinéje ir vidurinéje

mokykloje
Dalyko ir kalbos mokymo(si) problematika labai aktuali Europoje ir visame pasaulyje, nes

didéja poreikis gerai mokéti keleta kalby. Sis aspektas aktualus ir ten, kur dél istoriskai
susiklosciusiy aplinkybiy kompaktiskai gyvena keliy tautybiy pilieciai, kur socialinéje aplinkoje
dvikalbysté ar daugiakalbysté labai vertinama ir ieSkoma efektyvesniy dvikalbio ugdymo
proceso organizavimo biidy, propaguojamas integruotas negimtyjy kalby ir akademiniy dalyky
mokymas(is), kurio pagrindinis tikslas apibiidinamas dviem aspektais: kaip kalby vartojimas
mokymosi tikslais bei mokymasis vartoti kalbas. Kadangi dalyky mokymasis negimtosiomis
kalbomis Lietuvoje vis populiar¢ja, stengiamasi kuo iSsamiau iSanalizuoti tokio mokymo(si)
specifika, nustatyti biidingus sunkumus, pripazjstant, jog mokymasis negimtgja kalba daug
labiau vargina, reikalauja atidumo, pastangy analizuojant formaligja kalbinés raiSkos puse,
drauge silpnina démes;j dalyko turiniui. Kadangi integruotas dalyko ir kalbos mokymas Lietuvos
mokyklose iki §iol vyko tévy, moksleiviy ir mokytojy iniciatyva ir nebuvo reglamentuotas
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Svietimo dokumentuose, mes neturime tiksliy duomeny apie tai, kiek dalyky, kokiomis kalbomis,
kuriose klasése ir kuriose mokyklose mokoma (Skripkien¢, 2004).

Turimi duomenys apie dalyky mokymasi lietuviy kalba (arba i§ lietuvisky vadovéliy)
tautiniy mazumy mokyklose rodo, kad Sitoks mokymas jau tampa masiniu reiskiniu ir tam tikra
problema Svietime, kurig turétume kuo skubiau spresti. Akivaizdu, kad kasmet vis daugiau
mokomyjy dalyky mokoma dviem kalbomis, taciau tai vis délto pavieniai atvejai, kai
neuztikrinamas mokymosi tg¢stinumas pereinant i§ klasés j klase. Taip atsitinka todé¢l, kad
dvikalbio mokymosi formos taikomos nenuosekliai tik dél specifiniy ir nuolat kintanciy
priezasCiy, dél ko moksleiviai patiria jvairiy sunkumy. Turimi duomenys atspindi dvikalbio
dalyky mokymo jvairove, nes kai kuriose klasése mokoma bei atsakin¢jama lietuviy kalba, o kai
kuriose mokomasi i$ lietuvisky vadovéliy, tac¢iau mokoma ir atsakiné¢jama mokyklos mokomaja
(rusy, lenky, baltarusiy) kalba. Dar vienas labai daznai pasitaikantis variantas, kai moksleiviai,
mokydamiesi dalyko gimtaja kalba ir turédami tinkamg vadovélj, naudojasi lietuviskai iSleistais
pratyby sasiuviniais. Taip elgiamasi, nes nespéjama (arba triiksta 1éSy) iSversti | tautiniy mazumy
kalbas jvairiy dalyky pratyby sgsiuvinius, o kartais ir todél, kad lietuviski sgsiuviniai yra pigesni
(Ignataviciené, 2004).

Siuo metu tiesiog biitina greidiau apsispresti dél kai kuriy mokomuyjy dalyky mokymo (arba
ne) lietuviy kalba, vengiant dabar vyraujancio chaotiSkumo, apgalvoti pedagogy (kaip integruoto
dalyko ir kalbos mokytojy) rengimo bei perkvalifikavimo sistema, atidZiau formuoti ugdymo
turinj ir uztikrinti ugdymo testinuma, suformuoti moksleiviy pasiekimy vertinimo sistema,
1§spresti jvairius juridinius klausimus, parengti norminius dokumentus. Tikimés, jog ,,Dvikalbio
ugdymo* projekto dalyviai bus aktyvis, teiks jvairius pasiiilymus, dalinsis gergja dvikalbio
ugdymo patirtimi su kolegomis (Ignatavi¢iené, 2004; Skripkiené, 2004).

Visi €ia aptarti dalykai riipi galvojant apie vaika, kaip apie blisima mokinj ir apie metodus,
kurie bus naudojami jo ugdyme. Didziausia problema — atsizvelgti j visiSkai skirtingas
moksleiviy kalbinés raiSkos negimtgja kalba galimybes, pritaikyti jvairiy mokomyjy dalyky
ugdymo turinj ir mokomagsias priemones, parinkti tinkamus metodus. Visa tai svarbu zinoti
kuriant dvikalbio ugdymo modelius, galvojant apie pedagogy rengima darbui daugiakultiréje ir

daugiakalbéje aplinkoje (Skripkiene, 2004).

27



3. skyrius. LOGOPEDU DARBO METODU UGDANT VAIKUS IS DVIKALBES IR
DAUGIAKALBES APLINKOS YPATUMAI BEI DAZNIAUSIAI TAIKOMI PAGALBOS
BUDAI

3. 1. Tyrimo metodika

3. 1. 1. Kiekybinio tyrimo metodologija

Siekiant atskleisti, logopedo veikos ypatumus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés
aplinkos buvo pasirinktas kiekybinio tipo duomeny rinkimo metodas: uzdaro tipo apklausa rastu
( anketa). Apklausos rastu bidu tiriamos Zinios, nuomonés. Anketa tai — duomeny rinkimo
metoda, kai respondentas pats savarankiskai pildo pateikta klausimyng pagal nurodytas taisykles.
Jis pasizymi atlikimo paprastumy, galimybe greitai ir lengvai surinkti daug duomeny (Kardelis,
2007)

Planuojant tyrimg buvo parengta uzdaro tipo anketa. Anketos pavyzdys pateiktas 1
priede. Konstruojant anketa, teiginiai buvo atrenkami i§ mokslinés literatiiros Saltiniy, remiantis
Dauksyte (1998), Skripkiene (2004), Mazolevskien¢ ir Monkevi¢iené¢ (2010), Furmanaviciené
(2011), Alisauskas (2002), baneixuna (2007) iSdéstytomis mintimis.

Taigi, apklausos rastu metodas baigiamajam magistro darbui buvo pasirinktas numacius,
jog jis bus patogiausias apklausti Svietimo jstaigy logopedus bei sudarys galimybé greitai ir
lengvai surinkti daug duomeny ir tiks tyrimo uzdaviniams pasiekti.

Tyrime naudota “Logopedo veiklos ypatumai ugdant vaikus 1§ dvikalbés ir daugiakalbés
aplinkos” anketa. Anketa (1 priedas) yra sukurta 2012 metais Siauliy universiteto, negalés ir
socialinés gerovés fakulteto magistrantés Julijos Dovgialo. Tyrimas atliktas 2012 metais kovo —
balandzio ménesiais.

AprasSymas. Anketos turinj sudaré: instrukcija, demografiniy kintamyjy dalis,
diagnostiniy kintamyjy dalis, atitinkanti jvairius tyrimo uzdavinius. Bendra anketos apimtis — 4

puslapiai.
Logopedams pateikta anketa sudaré¢ 10 bloky:

1. Demografiniai duomenys: amzius, darbo stazas, lytis, gyvenamoji vieta, darbovieté,

kvalifikacin¢ kategorija. Taip pat siekiama iSsiaiSkinti, su kokio amZziaus asmenimis

28



dirbama ir ar teko dirbti su vaikais 1§ dvikalbyste ar daugiakalbyste pasizyminciais
vaikais ( Jiisy amzius; Jiisy gyvenamoji vieta; Jiisy kvalifikaciné kategorija).

2. 9 teiginiai, kuriais siekiama iSsiaiSkinti, kokie logopedy nuomone pozymiai yra biidingi
vaikams 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos ( Kalba gramatiskai netaisyklinga;
nepakankamas sgvoku susiformavimas; kitos kalbos interferencija).

3. 17 teiginiy, kurie atskleidzia logopedy taikomus pagalbos biuidus ugdant vaikus i
dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos bei planuojamus taikyti pagalbos buidus (Paveiksléliai;
Vaiko kalbos mokymasis, siekiant susikalbéti; Edukaciniai kompiuteriniai Zaidimai).

4. 17 teiginiy, kurie atskleidzia logopedy nuomong apie taikomy pagalbos biidy efektyvuma
(Paveiksléliai; Vaiko kalbos mokymasis, siekiant susikalbéti; Edukaciniai kompiuteriniai
zaidimai).

5. 3 teiginiai, kurie atskleidzia kokios darbo formos yra taikomos (Individualios
logopedinés pratybos; Grupinés logopedinés pratybos).

6. 2 teiginiai, kuriuose respondentai nurodo, su kokiomis dvikalbystés formomis susiduria
savo darbe ( Ankstyvoji dvikalbysté (kai abi kalbas vaikas iSmoksta vienu metu);
Veélesnioji dvikalbysté (antrosios kalbos pradedama mokytis kai gimtoji kalba jau yra
iSmokta).

7. 3 teiginiai, kuriuose respondentai nurodo, su kokiu biidu susiformavusia dvikalbyste
susiduria savo darbe (Stichiné dvikalbysté (abu tévai kalba su vaiku tai viena tai kita
kalba); Organizuotoji dvikalbysté (,,vienas asmuo-viena kalba“ principas) ).

8. 5 teiginiai, kuriais tiriama, kaip logopedai bendradarbiauja su tévais ( Tévy informavimas
apie ugdymosi pazangg; Metodinés medziagos ruoSimas tévams; Tévy konsultavimas
dvikalbiy bei daugiakalbiy vaiky ugdymo klausimais).

9. 5 teiginiai, kuriai tiriama, kaip logopedai bendradarbiauja su pedagogais ( Bendras
nuoseklus ugdymo planavimas; Logopedinés pagalbos tgstinumo uztikrinimas per jvairiy
dalyky pamokas).

10. 8 teiginiai, kuriais siekiama i$siaiSkinti logopedy ir tévy bendravimo formas (Susitinkant
institucijoje; Trumposiomis zinutémis; Perduodant informacija apie vaika grupés/klasés
auklétojai).

Tyrimo procediiros

Tyrimas atliktas 2012 metai kovo — balandzio ménesiais. Anketos logopedams jteiktos
tiesiogiai, per jstaigos vadovus, metodinio biirelio rengiamy seminary metu, internetu. Tyrimas

buvo atlieckamas anonimiskai todél respondentams nereikéjo nurodyti savo pavardés bei vardo.
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“Logopedo veiklos ypatumai ugdant vaikus 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos” anketa
buvo atlikta individualiai. Anketos instrukcija nurodo: “Siauliy universiteto magistrantiiros
studenté Julija Dovgialo siekia nustatyti logopedy darbo metody ugdant vaikus i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos ypatumus ir dazniausiai taikomus pagalbos budus. Jiisy nuomoné mums
labai svarbi. Tikiuosi Jiisy pagalbos, iSsamiy ir nuoSirdziy atsakymy. IS anksto dékojame.
Anketa yra anoniminé, todél nei vardo, nei pavardés nurodyti nereikia. Norime uztikrinti, kad
duomenys apie Jus bei Jusy atsakymai nebus vieSai skelbiami.”. Tyrimas atitinkamai ir

klausimyno lapai” buvo atliktas lietuviy kalba. Tyrimas truko vidutinisSkai apie 10 — 15 minuciy.
Gauty duomeny analizé

Statistiné duomeny analizé atlikta naudojantis statistiniu paketu SPSS 16 programos
versija bei Excel 2010 programing jrangg. Analizuojant rezultatus buvo panaudotas toks

statistinis duomeny apdorojimo metodas — procentinis pasiskirstymas.

3. 1. 2. Kokybinio tyrimo metodologija

Tyrimui atlikti buvo pasirinktas pusiau struktiruotas interviu metodas. Sis interviu
metodas pasirinktas i$siaiSkinti Svietimo jstaigy logopedy poziirj | ta pati klausimg — logopedo

veiklos ypatumai ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.

Logopedams buvo pateikta 10 atviro tipo klausimy, kurie pokalbio metu buvo papildyti.
Jie sudaryti 1§ 2 bloky:

1. demografinis (Koks Jiisy pedagoginio darbo stazas, patirtis (metais), dirbant su
vaikais 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos)

2. klausimai, kuriais tiriama logopedy patirtis ugdant vaikus i§ dvikalbeés ir
daugiakalbés aplinkos (kokie Jiisy nuomone sutrikimai yra buidingi vaikams i§
dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos; kokius pagalbos biidus taikote savo
praktikoje).

Tyrimo duomenys buvo fiksuojami rastu tyrimo organizatoriaus. Interviu metu logopedai
jautiesi laisvai ] klausimus atsakinéjo nuoSirdZiai. Logopedy vardai néra minimi. Atsakymai
uzkoduoti pavadinimais (Logl, Log2, Log3 ir Log4). Respondenty kalba netaisyta. Interviu
truko 20-30 minuciy.

Interviu protokolai buvo atspausdinti kompiuteriu. Atliekant interviu turinio analizg,

duomenys buvo skirstomi j leksinius semantinius vienetus (respondenty pasisakymus).
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Respondenty pasisakymai

subkategorijas ir interpretuojami.

buvo grupuojami | iSrySkéjusias

atsakymy kategorijas

2 lentelé

Interviu metodo metu teiginiy pasiskirstymo kategorijos

Mano nuomone tai jvairiausi zaidimai maziems. Tai ir stalo Zaidimai ir su zaislais. Su

vyresniais tai Zodiniai zaidimai, pasakojimai.

1 kategorija

Ugdymo procese
kylantis sunkumai

A\ 4

Risliosios kalbos
neislavéjimas

J

Skaitymo ir raSymo
sunkumai

Tarties klaidos

Kitos kalbos
interferencija

Analizuojant respondenty interviu protokolus, buvo

2 kategorija

Naudojami pagalbos
bidai

A 4

Zodyno plétimas
naudojant vaizdines
priemones

Informaciniy
komunikaciniy
technologijy
naudojimas

Skaitymo, rasymo ir
teksto suvokimo
uzduotys

Kalbiniy jgldziy )
formavimas
uzsiémimy metu

/
[ )
/

J

Efektyviausi pagalbos
bidai

Logopedy atsakymai buvo sugrupuoti.
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3 kategorija

Bendradarbiavimo
batinybé

A 4

Tévy informavimas
apie ugdymo procesa

J

Minimalus logopedy
ir pedagogy
bendradarbiavimas

J

Negatyvus tévy
poZidris j
bendradarbiavima

Pozityvus tévy
poZilris j
bendradarbiavimg

N YN N Y

iStirtos tris teiginiy kategorijos.



3. 2. Tyrimo dalyviai

3. 2. 1. Kiekybinio tyrimo dalyviai

Tiriamyjy generaling aib¢ sudaro Vilniaus miesto, Vilniaus rajono, Klaipédos miesto,
Klaipédos rajono pasirinkty mokykly logopedai. Buvo i8dalinta mokykly logopedams 200
ankety. Tyrimo eigoje buvo susiduriama su sunkumais: daugelis respondentu atsisaké dalyvauti
tyrime dél didelio uzimtumo, daznai vykstanciy jvairiy tyrimy mokyklose, neugdo dvikalbiy ir
daugiakalbiy vaiky. Grazinta — 96 anketos. GraZinimo rodiklis 48%.

Tyrimo duomeny analizei ir interpretavimui yra i$skiriama keletg svarbiy demografiniy
rodikliy: amzius, pedagoginio darbo stazas, lytis, gyvenamoji vieta, darbovieté, kvalifikaciné
kategorija.

Tyrime dalyvavusiy logopedy amziaus vidurkis - 41 mety, minimalus amzius — 24 metai,
maksimalus — 70 mety. Tyrime dalyvave logopedai suskirstyti j tris grupes. Pirmaja grupg — nuo
24 iki 40 mety — sudaré 51 (53%) tiriamieji, antrajg — nuo 41 iki 55 mety — 35 (37%) tiriamieji
bei trecigja — nuo 56 iki 70 mety 10 (10%) visy tyrimo dalyviy. Kaip matome, pirmoji tiriamyjy
grupé — nuo 24 iki 40 mety — sudaro didzigja dalj tyrimo dalyviy. Logopedy pasiskirstymas pagal

amziy pavaizduotas 2 pav.

W 24-40m.
M 41-55m.
56-70m.

2 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal tiriamyjy amziy, % (n=96)

Kitame 3 pav. pateikiamas logopedy pasiskirstymas pagal lytj. i§ tiriamyjy pasiskirstymo
pagal lytj matome jog tyrime dalyvavo 96 jstaigy logopedai. Visi tiriamieji moteriSkos lyties

atstoveés.

32



W Moteris

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal lytj, %
Logopedy pasiskirstymas pagal darbo staza pavaizduotas 4 pav.

m1-10m.

m11-20m.
m21-30m.
W 31-40m.
W 41-48m.

4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal tiriamyjy pedagoginio darbo staza, % (n=96)
Logopedy pasiskirstymas pagal darbo staza Svietimo jstaigose, kuriuose dirba, rodo, kad
1 iki 10 mety mokykloje darbo stazg turi 44 (46%) logopedai, 16 (24%) logopedai turi — nuo 11
iki 20 mety darbo staza, 23 (17%) logopedy — nuo 21 iki 30 mety, 12 (12%) logopedy — nuo 31
iki 40 mety ir 1 (1%) logopedas — nuo 41 iki 48 mety. taigi daugiausia tyrimo dalyviy turi nuo 1
iki 10 mety darbo stazg.

Tiriamyjy pasiskirstymas pagal jgyta kvalifikacing kategorija pavaizduotas 5 pav.
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M Logopedas (-€)
H Vyr. Logopedas (-&)

= Metodininkas (-&)

5pav. Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacing kategorija, % (n=93)

Daugiausia tiriamyjy 51 (55%) yra jgyja logopedo kvalifikacing kategorija, 30 (32%) yra
igyja vyresniojo logopedo kvalifikacing kategorija, 12 (13%) tiriamyjy yra jgyja logopedo

metodininko kvalifikacing kategorija.

Respondenty pasiskirstymas pagal darbo vieta pavaizduotas 6 pav.

\

m Ikimokyklinio ugdymo
jstaiga

B Pradiné mokykla

 Pagrindiné mokykla

B Viduriné mokykla

B Progimnazija

B Gimnazija

6 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal darbo vieta, % (n=96)

IS 6 paveikslo matome, kad daugiausia logopedy dirba ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
60 (58%), vidurinése mokyklose — 19 (18%), pagrindinése mokyklose — 11 (11%), pradinése
mokyklose — 8 (8%), progimnazijose — 4 (%), gimnazijose — 1 (1%). Taigi didzigja dalj logopedy
sudaro logopedai dirbantis ikimokykliniuose ugdymo jstaigose.
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Respondenty pasiskirstymas pagal gyvenamaja vieta pavaizduotas 7 pav.

| Vilnius

M Klaipeda

H Apskrities centras
B Rajono centras

B Miestelis

m Kaimas

7 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal gyvenamaja vietg, % (n=95)

IS 7 paveikslo matome, kad didzioji dalis respondenty gyvena Vilniaus mieste — 50
(53%), 19 (20%) — Klaipédoje, 10 (11%) — kaimuose, 8 (8%) miesteliuose, 4 (4%) — apskrities

centre ir 4 (4%) — rajono centre.

3. 2. 2. Kokybinio tyrimo dalyviai

Norint i§samiau atskleisti logopedo veiklos ypatumus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos buvo atliktas kokybinis tyrimas kuriame dalyvavo 4 Svietimo jstaigy
logopedai. Interviu metu logopedams buvo pateikta 9 atviro tipo klausimy, kurie pokalbio metu

buvo papildyti.

m2iki5m.

B 5 ir daugiau m.
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8 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal darbo staza

IS pateikto 8 paveikslo matome, kad tyrime dalyvavo logopedai, kuriy pedagoginio darbo
stazas nuo 2 iki 8 mety.
Tyrime dalyvavo logopedai ugdantys vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.

Tyrimo dalyviai i§ anksto buvo supazindinti su planuojamais uzduoti klausimais.

3.3. Logopedy ugdymo metody ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos analizé

m3-6m.

H 7-10m.
M 11-15m.
W 15-18m.

9 pav. Respondenty atsakymas j klausima ,,Su kokio amziaus vaikais Jus dirbate?, %

9 paveiksle matome, kad dauguma logopedy dirba su 3-6 mety vaikais bei 7-10

mety vaikais.
Siekiant iSsiaiskinti, logopedo veiklos metodus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir
daugiakalbés aplinkos, pirmiausiai respondentams buvo uzduotas klausimas ,,Kokie

pozymiai yra biidingi vaikams i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos?*.
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Sunkiai reigkia savo mintis 25

Sunkiau bendrauja su vienme¢iais, adaptuojasi... 68 -

Rislioji kalba neiSplétota 15

Garsy tarimo netikslumai 50

Neverbalinis bendravimas/ Bendravimas... 65 -
Skurdus Yodynas 16
Kitos kalbos interferencija 26

Nepakankamas savoky susiformavimas 16

Kalba gramatiskai netaisyklinga 5

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H Visada ™ DaZnai Kartais M Niekada

10 pav. Respondenty atsakymai j klausimg ,,Kokie pozymiai jlisy nuomone yra btdingi
vaikams i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos?*, %

Respondentams buvo pateikti dvikalbiams ir daugiakalbiams vaikams galimi
biidingi pozymiai ir pra§éme S§iuos poZymius jvertinti ,,visada®, ,,daznai®, ,kartais ir ,,niekada®.
10 paveiksle pateiktas respondenty pozymiy vertinimas — t.y. kiekvieno poZymio vertinimo
procentinis pasiskirstymas. Kaip pazymi Dauksyté (1998) vaikui perimant dvi kalbos sistemas,
jo psichikai tenka dvigubas kriivis. Tokio vaiko kalbéjimas pasireiskia tarties, leksikos,
gramatikos klaidomis. Tyrimo rezultatai patvirtina, kad gramatiskai netaisyklinga kalba yra
daznas reiSkinys, tai pazyméjo daugiau nei pusé respondenty. Literatiroje paZzymima, kad
nepakankamas sgvoky susiformavimas yra dazny dvikalbystés ir daugiakalbystés reiskiniy, tai
patvirtina tyrimo rezultatai, daugiau nei pusé logopedy pazyméjo, kad nepakankamas sgvoky
susiformavimas pasireiSkia daznai. Anot Jacikevicius (1970) kai kalby saveiky procese i§ vienos
kalbos ] kitg perkeliami ne tapatingi, o tik i§ dalies sutampantys reiskiniai, kalbos maisosi, vyksta
Ju savitarpio interferencija, dél kurios kiekviena 1§ daugiakalbyste sudaranciy kalby daugiau ar
maziau nukrypsta nuo savo sistemos normy, tampa negryna ir vertinama kaip blogesn¢, negu
vienakalbio Zzmogaus kalba. Tyrimo mety beveik pusé logopedy nurodé, kad kitos kalbos
interferencija pas vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos pasireiSkia daznai. Su kalbos
interferencija kartais pasireiSkia garsy tarimo netikslumai, tai pazymejo pusé respondenty.
Daugiau nei pusé respondenty pazymeéjo, kad daznai susiduria su risliosios kalbos neiSlavéjimu.
Tokie rezultatai patvirtina, kad dvikalbysté gali biiti vienu i§ veiksniy lemianciy vaiky kalbos

plétra.
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Skripkiené (2004) pazymi, ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos reikia
atsizvelgti | visiSkai skirtingas moksleiviy kalbinés raiSkos negimtaja kalba galimybes, pritaikyti
jvairiy mokomuyjy dalyky ugdymo turinj ir mokomasias priemones, parinkti tinkamus metodus.

A. Mazolevskienés ir O. Monkevicienés atliktame tyrime, pedagogai bendraudami su
dvikalbiais ir daugiakalbiais vaikais rodo daiktus, paveikslélius kaip tam tikry zodziy, fraziy
atitikmenis. Tyrimo rezultatai rodo (zr. 1 prieda, 1 lentel¢), kad daugiau nei tre¢dalis logopedy
uzsiémimy mety naudoja paveikslélius daznai. Literatiroje taip pat minimas simboliy bei
piktogramy naudojimas kaip mokomoji medziaga mokantis kalbos. Daugiau nei trecdalis
respondenty pazyméjo, kad savo darbe naudoja simbolius bei piktogramas.

Zydzitinaite (2005 ir kt.) teigia, kad naujos kalbos mokymas turi biiti derinamas su
gimtgja kulttra ir religija, mokymas derinamas su gimtosios $alies ir jos istorijos pazinimu. (Cit.
JaSinskyte, 2010). Tyrimo mety i8aiSkéjo, kad maZziau nei trecdalis respondenty ugdant vaikus 1§
dvikalbes ir daugiakalbés aplinkos naudoja multikultirinio ugdymo metodus.

IKT padeda sukurti nauja, praturtinta informacijos Saltiniy ir bendravimo priemoniy
jvairove, mokymosi aplinka, kurioje lengviau integruoti jvairius dalykus, taikyti aktyvius
mokymo metodus, skleisti individualius specialiyjy poreikiy vaiky gebéjimus, mokyti dirbti
individualiai ir grupéje. Naudojant informacines ir komunikacines technologijas bei naujoviskus
ugdymo metodus, diferencijuojamas ir individualizuojamas specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdymo procesas, atsizvelgiama ] mokiniy gebé&jimus bei poreikiy jvairove. Logopedinése
pratybose tikslinga naudoti ne vien paruosStas mokomasias programas, bet ir patiems logopedams
sitlytina sukurti Power Point pateiktis pagal atskiras, aktualias temas (Furmanaviciené 2011).
Daugiau nei trecdalis logopedy pazymeéjo, kad ugdant vaikus 1§ dvikalbés ir daugiakalbés
aplinkos daZnai pritaiko jvairius edukacinius kompiuterinius Zaidimus bei kompiuterines
prezentacijas skirtas kalbos ugdymui. Beveik tre¢dalis logopedy daznai taiko vaikisky laidy bei
filmuky perziiira, jy aptarima kaip pagalbos biida. Tai parodo, kad IKT néra populiarus metodas
ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.

Zaidimy metody naudojimas pagerina pazinimo bei kalbos medZiagos jsisavinima,
atitinka amziaus pirmaujanti ir leidZzia mums spresti jvairios pataisos ir Svietimo tiksly. Viena
vertus, vaikas zaidziant vykdo realius veiksmus, susijusiy su konkrecios leksinés ir gramatinés
medZiagos mokymusi, kita vertus - Zaidimo situacija leidZia vaikui atsiskirti nuo realios
situacijos ir su jos atsakomybés, pasalina baimes biti juokingam, nesuprastam. Zaidimy mety
lengviau jsisavinama mokomoji medziaga. Tyrimo mety iSaiSkéjo, kad daugiau nei pusé
respondenty visada naudoja Zodinius Zaidimus, apie pus¢ logopeda paZzymeéjo, kad naudoja
spausdintinius stalo Zaidimus.
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Kartais, vaikai mokydamiesi negimtosios kalbos susiduria su psichologiniais barjerais,
kada sunkumai pasireiSkia ne tame, kad sunku iSmokti duota medziagg, bet dél socialinés-
psichologinés saveikos su kitaip kalbanéiais. Siuos sunkumus padeda i$spresti tipiniy situacijy
modeliavimo pasiskirstant | vaidmenis metodas. Metodo esmé ta, kad vaikas dalyvauja tipinéje,
zaidybinéje situacijoje arba pasakoje, kurioje logopedas bendradarbiauja su mokiniu. Tyrimo
rezultatai rodo, kad §is metodas néra daznai taikomas.

Svarbia vieta kalbos sutrikimy S$alinimo procese uzima vizualinis-demonstravimo
metodas. Todél tikru daikty, veiklos, muliazy, zaisly, schemy naudojimas pagerina mokomosios
medZziagos jsisavinimg, stimuliuoja kalbos vystymasi. Vaikams, kuriy rislioji kalba neisplétota,
sakiniy sudarymui pagelbsti paveiksléliy planas arba schema. Taip pat pagal rezultatus matome,
kad vizualinis-demonstravimo metodas tarp logopedy irgi néra populiarus.

Daugiau nei pusé respondenty pazyméjo, kad naudoja Zodini mokymo metodg. Taciau Sis
metodas yra naudojama Su paZengusiais mokiniais nes remiasi jvairiais pasakojimais bei
pokalbiais.

Tiriant pagalbos vaikams i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos budy efektyvuma,
matome ( zr. 1 prieda, 2 lentel¢), dauguma respondenty mano, kad efektyviausiais pagalbos
biidais yra zodiniy Zaidymy taikymas, Zodinio mokymo metodas bei vizualinis demonstravimo

metodas.

28
Vélesnioji dvikalbysté

29
Ankstyvoji dvikalbysté

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Visada M DaZnai Kartais M Niekada

11 pav. Respondenty atsakymas j klausimg ,,Su kokia dvikalbystés forma Jus susiduriate savo darbe?, %

Dauksyte (1993), Jacikevic€ius (1970), Stasitinaite (2000), Mazolevskien¢ (2010) kalby
mokymosi poziliriu iSskyré ankstyvaja ir vélesnigja dvikalbyste. Tiek ankstyvosios, tiek

vélesniosios dvikalbystés atveju iSmokstama antroji kalba iSsaugo savo pagrindines bendravimo
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ir apibendrinimo funkcijas. Ankstyvosios dvikalbystés atveju antroji kalba, kaip ir gimtoji, yra
visuomeninés patirties jgijimo ir minciy raiSkos priemoné. Tyrimo eigoje paaiskéjo kad

respondentai su ankstyvaja dvikalbyste savo darbe susiduria dazniau.

Migrioji dvikalbysté 52
Organizuotoji dvikalbysté 47
Stichiné dvikalbysté 7
0 20 40 60 80 100
W Visada ™ DaZnai Kartais m Niekada

12 pav. Respondenty atsakymas j klausima ,,Su kokiu biidu susiformavusia dvikalbyste susiduriate savo
darbe?*, %

Dauksyté (1993), Jacikevicius (1970), Stasiiinaité (2000), Mazolevskiené (2010) taip pat
i§skiria tris dvikalbystés formavimosi biidus: stiching, miSrigja ir organizuotajg dvikalbyste.
Tyrimo metu paaiskéjo kad logopedai dazniau susiduria su stichine dvikalbyste (52%), kai abu
tévai kalba su vaiku tai viena, tai kita kalba.

Mokymosi jstaigose, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus, ypa¢ svarbi auklétojy ir
logopedy profesiné sgveika, bendradarbiavimas. Kaip pazymi Kancelskiené, Kvic¢iuvien¢ ir kt.
(2005), logopedo ir pedagogy bendradarbiavimas, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus,
padeda parinkti uzduotis ir metodus, atrasti, pastebéti jy stiprigsias puses. AliSauskas (2002)
bendradarbiavimg apibiidina, kaip bendra darba, siekiant bendry tiksly. Labai svarbu, kad
logopedai, mokytojai, specialistai, tévai turéty bendry tiksly ir samoningai jy siekty.
Bendradarbiavimas tampa biitinybe, nes tik suderinus specialisty funkcijas, veikla bei priemones

Jmanoma pasiekti teigiamg ugdymo rezultata (Vaicekauskiené, 2003).
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Tévy konsultavimas 44
Tévy 3vietimas 43
Metodinés medziagos ruosSimas 31
Tévy informavimas apie... 6.

Tévy informavimas apie...

0 20 40 60 80 100

M Visada ™ Daznai Kartais ™ Niekada

13 pav. Respondenty atsakymas j klausima ,,Kaip Jiis bendradarbiaujat su tévais ugdant vaikus is
dvikalbes ir daugiakalbés aplinkos?*, %

Pasak Chen, Miles (2004) logopedas turi konsultuoti, informuoti tévus apie jy vaiko
ugdymo dinamikos rezultatus, pasiekimus, sunkumus, pasitaikan¢ius logopediniame darbe.
Logopedas dalyvauja mokiniy tévy susirinkimuose, atliecka pedagoginj tévy Svietimg, ruoSia
jvairius bukletus, metoding medziagg. Kaip matome 13 paveiksle, beveik pusé respondenty
visada informuoja tévus apie ugdymosi sunkumus ir problemas bei ugdymosi pazanga.

Baronien¢ (2004) teigia, kad logopedo darbe biitinas tgstinumas, glaudus tarpusavio rySys
tarp jo bei ugdymo jstaigos pedagogy, psichology, specialiyjy pedagogy, socialiniy pedagogy,
mediky ir Seimos. Mokytojo ir logopedo suderintas darbas, logopedinio darbo tasa per jvairiy
dalyky pamokas, popamokinéje veikloje padeda efektyviau jveikti ugdymo problemas. 14
paveiksle matome, kad beveik pusé logopedy visada nuosekliai kartu su pedagogais planuoja
vaiky 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos ugdyma. Taip pat respondentai daZnai pagelbsti

pedagogams ruoSiant metoding medZiaga.

Logopedinés pagalbos testinumo... 38
Pedagogy konsultavimas 39
Pedagogy Svietimas 42
28
Bendras nuoseklus ugdymo... 8

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Visada ™ DaZnai Kartais M Niekada

14 pav. Respondenty atsakymas j klausimg ,,Kaip Jiis bendradarbiaujat su pedagogais ugdant vaikus i$
dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos?*, %
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15 pav. Respondenty atsakymas j klausima ,,Kokios logopedy ir tévy bendravimo formos Jums yra
priimtiniausios?, %

15 paveiksle matome, kad daZniausias logopedy su tévais bendravimo budas yra
susitikimas tévu susirinkimy metu, tai pazyméjo daugiau nei pusé respondenty. Treédalis
pazyméjo, kad susitinka su tévais institucijoje. Pagal tyrimo rezultatus matome, kad daugiau nei
pusé respondenty bendraujant su tévais niekada nesinaudoja programa Skype, trumposiomis

zinutémis bei niekada nesusitinka su tévais neformalioje aplinkoje.

3.4. Logopedo ugdymo metody ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos
interviu analizé

3.4.1. Ugdymo procese kylantis sunkumai. Kitos kalbos interferencija. Vaiko psichikai
perimant dviejy kalby sistemas bei jveikiant iskilusius sunkumus, tenka dvigubas krivis, todél
atsiranda salygos susiformuoti misriam kalbéjimui. Jam budinga tai, kad vaiko samong¢je dar néra
i18siskyrusios dvi kalby sistemos: vaiko Zodyna sudaro skirtingy kalby Zodziai, sakiniai,
painiojamas skirtingoms kalboms budingas minciy formulavimas. Visa tai pasireiSkia
interferencijos reiskiniais tarties, leksikos, gramatikos lygmenyse. (DauksSyté, 1998) IS interviu
metu pateiktu klausimy isaiskéjo, kad dviems logopedams tenka susidurti su kitos kalbos jtaka:
Kitos kalbos jtaka. Tai, su kuo kovoju kaip su ,,véjo maliinais . Kitos kalbos interferencija taip

pat nulemia gramatiskai netaisyklingg kalbg. (Logl) Taip pat labai jtakoja kitos kalbos. (Log4)
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Lietuvos statistiko departamentas pateikia duomenys, kad Vilniaus ir Klaipédos apskrityse tarp
kitatauciy daugiausia gyvena rusy ir lenky. Respondentai interviu metu teigia, kad rusy kalba
turi jtaka kitoms kalboms: Labai daug ,,rusicizmy . (Logl) Pavyzdziui rusy. (Log4) Risliosios
kalbos neislavéjimas. Logopedés taip pat nurodé, kad dideliy sunkumy sukelia skurdus zodynas,
kuris tuo paciu jtakoja risliosios kalbos neiSlavejima: Taip pat skurdus Zodynas o tuo paciu
neisplétota rislioji kalba. (Logl) Skurdus Zodynas. (L0g2) Neisplétota rislioji kalba. (L0g3)
taciau jy zodynas labai skurdus. (Log4) Skaitymo ir rasSymo sunkumai. Jvairus mokslininkai
teigia, kad rasomosios kalbos sutrikimai priklauso nuo kiekvienos Salies kalbinés sistemos
sudétingumo. Logopedai tai pat pazyméjo, kad vaikai i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos
kartais turi skaitymo ir raSymo sunkumy. Skaitymo ir rasymo sutrikimai. (L0g2) Labai daznai
nediferencijuoja garsy [e] [é] [ie]. (Log3) Pas vyresnius vaikus tai rasymo ir skaitymo
sutrikimai. (Log4) Tarties klaidos. Literatiiroje teigiama, kad logopediniy uzsiémimy metu, turi
vykti tarties tikslinimo pratimai, atsizvelgiant j vaiko patiriamus sunkumus, geb¢jimus. Net tris
interviu dalyviai nurodé, kad tokie vaikai susiduria su garsy tarimo sunkumais: Tarties klaidos.
(Log2) Garsy tarimo klaidos. visi blogai taria skiemenj [au]. (Log3) Prie to prisideda blogas
kirciavimas. (Log4)

3.4.2. Naudojami pagalbos bidai. Zodyno plétimas naudojant vaizdines priemones.
Kaupiant zodyna, parenkami Zzodziai, reiSkiantys daikty, objekty pavadinimus, poZymius,
veiksmus bei juos atitinkantis vaizdai. Pleciame Zodynq jvairiy vaizdiniy priemoniy pagalba
kaip paveiksléliai. (L0g2) Vienareiksmiskai paveiksléliai. Mokomés ZodZiy naudojant
paveikslélius. (Logl) Kalbiniy jgadiiy formavimas. Gebéjima Kaityti ZodZius giminémis,
laikais, linksniais bei skai¢iais galima jtvirtinti pasakojimais arba pokalbiais. Tokius pagalbos
budus taip pat taiko apklausti logopedai: Su vyresniais dazniau kuriame vaidinimus. Vaikai patys
sugalvoja tekstg, po to ji tikriname, analizuojame klaidas. Pasakojame apie juos. (Logl)
Dazniausiai tai biina dialogo kirimas. (Log3) Uzsiémimai vyksta grupése, kiekvienas vaikas
atsinesa savo Zaislg, pasakoja apie jj. (Log4) Informaciniy komunikaciniy technologijy
taikymas uzsiémimy metu. Anot Furmanavicienés (2011) jausdami atsakomybe uz moksleiviy
pasiruoSimg gyventi informacijos visuomenéje logopedai, tobulindami darbg kabinete, stengiasi
sumazinti atotriikj tarp mokyklos ir gyvenimo tikrovés, kurybiskai ir tikslingai pratybose
panaudoja IKT. Tris i§ logopedy nurodé, kad irgi naudoja informacines komunikacines
technologijas savo uzsiémimuose: Taip pat vaikams labai patinka kompiuterinés prezentacijos.
stengiamés atpasakoti, kg vaikai maté. (L0g2) Daznai naudojuosi kompiuteriu. Jeigu vaikas
skaito tekstq ir nezino kq reiskia tam tikras Zodis, turi pats rasti internete Zodzio paaiskinimg
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arba paveikslélj. Taip jis ta Zodj pats jraso j narsykle, mato rezultatq. (Log3) Skaitymo, raSymo
ir teksto suvokimo uZduotys. Skaitymo, raSymo ir teksto suvokimo uzduotys dazniausiai remiasi
pagrindiniy zodziy elementy iSskyrimy, pvz.: garsy, skiemeny, jy nuoseklumu Zodziuose, bei
diferencijavimo ir garsinés analizés pratybom. Interviu dalyviai nurodé, kad taip pat naudoja
panasias uzduotys: Su tokiais vaikais vedu individualias pratybas, taisyklingo skaitymo pratimai,
teksto supratimo uzduotys. Jeigu tai neZinomo Zodzio paaiskinimas is Zodyno, perraso jj j
sgsiuvinj. (Log3) Taip pat rasome diktantus, analizuojame padarytas klaidas. (L0g2)
Efektyviausi pagalbos biidai: Interviu metu logopedai pasidalino savo patirtimi ir nurodé¢ jy
nuomone efektyviausius pagalbos biidus ugdant vaikus 1§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos:
Efektyviausias biidas tai keliy pagalbos budy taikymas vienu metu. Pavyzdziui pasakojimas apie
matoma paveiksléli o toliau savo siuzeto sukiirimas remiantys paveiksléliu. (Logl) IS patirties
Zinau, kad efektyviis tie biidai, kuriuos vaikai mielai atlieka, kur néra prievartos. Reikia

sudominti vaikq, kad jam bity jdomu mokytis. (Log2) Mano nuomone tai jvairiausi Zaidimai

(Log4)

3.4.3. Bendradarbiavimo bitinybé. Tévy informavimas apie ugdymo procesq.
Mokslingje literatiiroje ypac akcentuojama j auklétojy ir logopedy saveika, bendradarbiavima.
Bendras darbas ir logopedams ir pedagogams palengvina uzduo€iy ir metody parinkima. Taciau
AliSausko, AliSauskienés ir kt. autoriy atliktas tyrimas (2009) parodé, kad logopedai linke
apsiriboti individualiu tévy, pedagogy konsultavimu ir vengti tiesioginio visy ugdymo proceso
dalyviy jtraukimo, bendradarbiavimo planuojant pagalbg ir siekiant numatyty tiksly. Tyrimo
metu logopedai nurodé, kokiais biidais bendradarbiauja su tévais, kaip juos jtraukia i ugdymo
procesa: Dazniausiai pasibaigia tuo, kad papasakoju apie vaiko pazangq, daugiau tévai nieko
nenori zinoti. (Logl) Nesuinteresuotus tévus informuoju apie pazangq jrasant pagyrimus ir
pastabas | pasiekimy knygutes. (L0g2) Informuoju apie pazangq. (Log4) Minimalus logopedy ir
pedagogy bendradarbiavimas. Literatiiros Saltiniy analizé parodé, kad pedagogams biitina
kreipti démes;j j dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdyma, biitina bendradarbiauti su logopedu.
Anot Stasitinaité (2000) ypac bendrojo lavinimo mokyklose, logopedai nesulaukia paramos i$
kity pedagogy. Klasiy auklétojos nepasirengusios ir nenori testi logopedo darbo jvairioje vaiky
veikloje. Tokia pacig nuomong interviu metu pateikia logopedai: Visada padarau pirma zingsnj,
pasiiilau savo pagalbg, mokslo mety pradzioje paskelbiu konsultacijy laikq. Taciau pedagogai
yra pasyvus. Manau, kad nenori papildomo darbo. Jiems reikétu skirti nemazai laiko ruosiantis

pamokoms atsizvelgiant j kiekvieno vaiko poreikius. (Logl) Su pedagogais stengiamés palaikyti
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rysj, taciau vyresnés kartos atstovai su nepasitikéjimu ir abejingai Ziuri j logopedo darbg.
Apskritai, mano, jog, jeigu vaikui ,, neskirta suprasti, tai jis ir negebés taisyklingai skaityti,
rasyti. (L0g2) Mano ugdymo jstaigoje pedagogai bendradarbiauja nenoriai, tikriausiai kaip ir
visur. Dazniausiai miisy bendradarbiavimas pasibaigia tuo, kad pedagogai praso manes
pasédéti pamokoje, atkreipti demesj tam tikra mokinj, o gave mano rekomendacijas, jy nevykdo.
(Log3) Konsultuoju jeigu papraso, padedu paruosti uzduotys. Pasidalinu informacija. (Log4)
Negatyvus tévy poZiiris | bendradarbiavimg. Svarbig vieta logopediniame darbe uzima darbas
su mokiniy tévais. Dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy tévai turi teis¢ dalyvauti vaiko ugdymo
procese, gauti informacijg apie savo vaiko ugdyma ir jo problemas. Visgi ne visada tévai noriai
dalyvauja ugdymo procese. Tai patvirtina logopedy atsakymai: Stengiuosi, taciau tévy norinciy
jsitraukti § ugdymo procesq yra labai mazai. (L0gl) Bet biina ir tokiy, kurie visai nenori padéti.
(Log4) Taip, stengiamés jtraukti, taciau téveliai Siais laikais yra labai uzsiéme ir retai ateina j
mokyklg. (Log2) Taciau daugelis jy to nedaro. (Log3) Pozityvus tévy poZiiris §
bendradarbiavimg. TaCiau yra tévy kurie noriai bendradarbiauja su logopedais, ruosia namy
darbus. Apie tokius tévus logopedai atsiliepia Siltai: Kartais tévai labai jsitraukia | mokymosi
procesq. Vykdo nurodymus. UzZduoda klausimus. Stengiasi. (Log4) Pasitaiko téveliy, kurie
sqziningai atlieka su vaikais namy darbus. (Log3) Labai svarbu, kad logopedai, mokytojai,
specialistai, tévai turéty bendry tiksly ir samoningai jy siekty. Bendradarbiavimas tampa
bitinybe, nes tik suderinus specialisty funkcijas, veiklg bei priemones jmanoma pasiekti teigiama

ugdymo rezultatg (Vaicekauskiené, 2003).
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ISvados

1. Literattros Saltiniy analizé parodé, kad nepakankamas kalbos mokéjimas vaikui sukelia ne
tik mokymosi, bendravimo sunkumy bet ir psichologiniy problemy. Dvikalbiams tinkamai
neiSmokus valstybinés kalbos sunkiai jsivaizduojama dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky integracija
j kult@irinj, politinj, Salies gyvenimg bei pasauling multikultiiring erdve. Nejvertinus Visos
situacijos svarbos, vaikai ne tik gali blogai kalbéti viena ar kita kalba, bet ir atsilikti nuo savo
bendraamziy. Interferuojanti kalbiné aplinka Seimoje bei mokykloje, sunkina kalbos iSmokima.
Todél tévams bei pedagogams biitina kreipti démes;j | dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdyma,
bitina bendradarbiauti su logopedu. Dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky bitini ugdymo bruozai
remiasi bendradarbiavimu, bendros vizijos karimu, nuosekliu ugdymo planavimu, pagalbos
testinumo uztikrinimu, nuolatiniu vertinimu.

2. Tyrimo rezultaty analizé leidzia teigti, kad daugumos logopedy zinios apie dvikalbius ir
daugiakalbius vaikus yra adekvacios. Dauguma apklausoje dalyvavusiy respondenty nurodé, kad
dazniausiai budingi vaikams i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos pozymiai yra gramatiskai
netaisyklinga kalba, nepakankamas savoky susiformavimas, riSliosios kalbos neislavéjimas,
skaitymo bei raSymo sunkumai.

3. Vertinant logopedy darbo metodus ugdant vaikus i§ dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos,
buvo i$vardinti septyni galimi metody variantai, tarp kuriy dazniausiai, buvo taikomi — zaidimy
metodai. Vertinant metody efektyvuma respondentai nurodé keturis jy nuomone labai efektyvius
pagalbos biidus - Zzodiniai Zaidimai, Zodinis mokymo metodas (pasakojimas, pokalbis),
vizualinis-demonstravimo metodas, spausdintiniai stalo zaidimai.

4. Bendradarbiaujant su tévais logopedai daZniausiai informuoja juos apie ugdymo proceso
pazangg ir sunkumus bei problemas. Pagal tyrimo duomenys, respondentai pazyméjo, kad visada
kartu su pedagogais nuosekliai planuoja ugdymg. Svarbig vieta logopediniame darbe uzima
darbas su mokiniy tévais. Dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy tévai turi teis¢ dalyvauti vaiko
ugdymo procese, gauti informacijg apie savo vaiko ugdymg ir jo problemas. Respondentai
nurodé, kad bendradarbiaudami su tévais visada informuoja apie jy vaiky ugdymosi sunkumus,
problemas bei ugdymosi pazangg.

Tyrimo rezultatai patvirtino hipoteze, kad logopedas savo veikloje atsizvelgia j vaikus i$

dvikalbés ir daugiakalbés aplinkos.
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Summary

Peculiarities of the speech therapists in training children from bilingual and multilingual
environment.

The analysis and system of nonfiction of foreign and Lithuanian authors is
presented. Moreover, the methods of special pedagogical assistance in educational institutions
are reviewed.

The erected hypothesis says that a variety of effective ways in training children
from bilingual and multilingual environment is applied by speech therapists at educational
institutions.

With the use of questionnaire method the research was carried out. Its aim is to
reveal the peculiarities of speech therapist’s in training children from bilingual and multilingual
environment. The statistic analysis of the data was done. The research included 96 speech
therapists from Vilnius and Klaipeda’s regions educational institutions. In order to reveal the
peculiarities of speech therapists in training children from bilingual and multilingual
environment was chosen a semi-structured interview method. During the interview were
interviewed 4 speech therapists working with children from bilingual and multilingual
environment.

The empirical part of the paper presents the research of speech therapists’ working
methods in children’s from bilingual and multilingual environment training. In addition to this,
the peculiarities and commonly used ways of help are presented as well.

The main conclusions of the empirical research:

1) Most respondents of the survey indicated, that the most typical features of children from
bilingual and multilingual environment are: grammatically incorrect language,
insufficient development of the concept, incoherent speech, reading and writing
difficulties.

2) Mostly used method is: game approach. Speech therapists pointed four, from their point
of view, very useful methods of assistance: word games, oral teaching (narration,
conversation), visual demonstration and printable games.

3) In cooperation with parents, speech therapists usually inform them about the progress of
the educational process and the difficulties and problems. According to survey data,

respondents indicated that are always consistent with teachers in planning training.

Key words: bilingualism, multilingualism, a bilingual child, a multilingual child.
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