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IVADAS

Seima yra “viena intymiausiuy, pastoviausiy, patikimiausiy ir veiksmingiausiy vaiky
ugdymo, tautos identiteto kiirimo ir i§saugojimo, dorovés ir dvasingumo bei kultiiros ugdymo
grandziy” (Bajoritinas, 1997).

Seimoje vaikas jgyja savo pirmaja patirtj, elementariy Ziniy, i¥moksta elgesio normuy,
formuojasi jo pasaulézitra. Cia uZmezgami pirmieji socialiniai ir emociniai kontaktai. Vaikas
meégdzioja tévus, perima ju elgesio modelius. Nuo vaiko gyvenimo salygy labai daug priklauso
jo tolesnis gyvenimas (Rupsiené, 2000 b).

Taigi, Seima yra pirmoji vaiky ugdymo institucija, reikSmingiausia mikroaplinka, kurioje
formuojasi asmenybés pagrindai, kur atlickamos svarbiausios funkcijos: ugdomoji, rekreacine,
komunikaciné¢ ir kt. Seimoje pradeda formuotis ir mokymosi motyvacija, bei nuostatos,
emociniai santykiai su mokymusi. Mokymosi motyvacija padeda ugdytiniui orientuotis i tiksla,
suvokti, kiek laiko reikés tikslui pasiekti, aktualizuoja biitinas mokinio Zinias, sugebé&jimus ir
igidzius, pazadina jo jautruma pagalbai i$ iSorés, turi itakos mokymosi kokybei ir mokymosi
pasekméms (Butkiené, Kepalaité, 1996; Lelitigiené, 1997; Rupsienée, 2000 b).

Seimos jtaka vaikui patvirtina Lietuvos ir uZsienio $aliy mokslininkai: Z. Bajoritinas
(1997), K. Miskinis (1993), J. Uzdila (2001), I. Lelitigien¢ (1997), B. Rimm (1998), C. Sutton
(1999), D. Baumrind (1971), E. Maccoby ir J. A. Martin (1983) ir kiti. Apie tévy aukléjimo
budus (stilius ir pozicijas) literatiros yra labai nedaug. Plaiau Sia tema Lietuvoje yra nagringj¢
Z. Bajoritnas (1997) ir A. Liepuonius (1999), bet apskritai ji yra pakankamai reta. E.
Zambacevic¢iené¢ (2001) tyré aukléjimo stiliaus itaka vaiko adaptacijai mokykloje. Buvo
nustatyta, kad pirmoje klas¢je lengviau adaptavosi tie vaikai, kuriy Seimose vyravo tolerantiskas
poziuris i vaiko nes¢kmes, o sunkiausiai perdétai globojami vaikai.

Dazniausiai mokslinéje literatiroje kalbama apie mokymosi motyvacijos rysi su
mokyklos, klasés aplinka, ir apie tai, kaip mokytojas turi skatinti mokiniy mokymosi motyvacija.
Pavyzdziui, L. Rupsiené (2000 a) tyré mokytoju kauzalinés atribucijos itaka mokiniy mokymosi
motyvacijai, D. Augiené (2001) - pedagoginés sékmés situaciju sudaryma, ugdant mokiniy
laiméjimy motyvacija, L. Kutkien¢ ir E. Mazalskaité (1996) - vertinimo sistemos itaka vaiky
pasiekimy motyvacijai. Pradiniy klasiy mokiniy mokymosi motyvacijos, mokymosi motyvy
tema nagrinéjo, tyrimus atliko R. Poceviciené ir A. Juodeikaite (2002). E. Zambaceviciené ir D.
Janulyté (1998) nustate, kad miesto vaikams labiau budingi praktiniai motyvai, o kaimo vaikams
— baimeés motyvai, tac¢iau miesto vaiky baimés motyvy daugéja pereinant | aukstesnes klases. M.

Pileckaite-Markoviené¢  (2001) tyré jaunesniyjy moksleiviuy mokymosi motyvacijos,
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psichologinés savijautos mokykloje ir mokyklinio nerimastingumo ryS$i. Buvo nustatyta, kad
jaunesniyju moksleiviy mokymosi motyvacija yra teigiamai susijusi su mokykliniu
nerimastingumu ir psichologine savijauta mokykloje. L. RupSiené¢ (2002) tyrin¢jo nenoro
mokytis priezastis ir iSskyré Seimos mikroklimato itaka.

Nors suprantama, kad Seima, tévy aukléjimo biuidas (stilius) veikia vaiky mokymosi
motyvacija, taciau gilesniy tyrimy, analizuojanciy, kokie aukléjimo stiliai ar pozicijos gali turéti
ry$i su auksSta mokymosi motyvacija ar konkreciais mokymosi motyvais, néra.

Darbo tikslas - nustatyti tévy aukl¢jamosios pozicijos ryS$i su 3-4 klasiy mokiniy
mokymosi motyvacija.

Uzdaviniai:

e [stirti 3-4 klasiy mokiniy mokymosi motyvacijos lygi ir vyraujan¢ius mokymosi

motyvus.

e Palyginti berniuky ir mergaiciy mokymosi motyvus, mokymosi motyvacijos lygi.

e Nustatyti vyraujancias tévy aukléjamasias pozicijas tiriamyju Seimose.

¢ Nustatyti mokiniy mokymosi motyvy, motyvacijos lygio ir tévy aukléjamyju poziciju

rysius.

Tyrimo objektas. 3-4 klasiy mokiniy mokymosi motyvacija ir mokymosi motyvai, bei ju
rySys su tévy aukléjamosiomis pozicijomis.

Hipotezé: kraStutinés tévy auklé¢jamosios pozicijos turi ry$i su vaiky vidiniais, socialinio
pripazinimo ir neigiamos stimuliacijos motyvais, bei mokymosi motyvacija.

Metodai: pedagoginés-psichologinés literatiros analiz¢, anketiné apklausa, statistiniai
metodai (t testas, Pearson koreliacijos koeficienty skai¢iavimas).

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 204 treciy ketvirty klasiy mokiniai i§ $eSiy, atsitiktine
tvarka pasirinkty, Siauliy miesto ir rajono mokyklu, ir ju tévai. I§ viso 408 respondentai.

Tyrimo metodikos:

e Tévy auklé¢jamosios pozicijos tyrimui taikyta R. Nemovo (Hemos, 2000) metodika. Ja
sudaro 5 skaliy klausimynas 18 61 teiginio, 1§ kuriy nustatomas vienas ar kitas tévy auklé¢jamosios
pozicijos aspektas.

e Mokiniy mokymosi motyvacijos lygiui tirti taikyta O. M. Jelisejevo (Emucees, 2000)
mokiniy mokymosi motyvacijos anketa.

e Mokymosi motyvai tirti pagal P. Zambacevicienés ir D. Janulytés (1998) pateikta ir M.
Pileckaités-Markovienés (2001) adaptuota anketa.



Tyrimo etapai:

Pirmame etape (2003-2004 m.) buvo analizuojama moksliné literatiira, interneto

duomeny bazés. Atitinkamos literatiiros studijos ir analizé leido suformuluoti tyrimo tikslus ir
uzdavinius, iSkelti hipotezes.

Antrajame etape (2004 m. balandzio — geguzés mén.) buvo atliktas Zvalgomasis tyrimas.

Remiantis jo duomenimis anketos buvo tobulintos.

Trediajame etape (2004 m. gruodZio — 2005 m. sausio mén.) organizuotas tyrimas Siauliy

miesto ir rajono mokyklose.

Ketvirtajame etape (2005 m. vasario — geguzés mén.) atlikta statistiné duomeny analizé.

Remiantis gautais rezultatais patikrinta darbo hipotezé, pateiktos iSvados ir rekomendacijos.
Darbo struktiira. Magistro darba sudaro ivadas, 3 skyriai, iSvados, rekomendacijos

literatiros sarasas, priedai.



1. MOKYMOSI MOTYVACIJOS BEI MOTYVU KLASIFIKACIJOS IR
TIPOLOGIJOS PROBLEMA

1.1. MOTYVACIJOS IR MOTYVU SAMPRATA

Psichologijos zodyne (1993) motyvacija apibiidinama kaip “elgesio, veiksmy, veiklos
skatinimo procesas, kuri sukelia jvairlis motyvai, motyvy visuma”. L. Jovaisa (1993) teigia, kad
motyvacija, tai “psichofiziologinis procesas, reguliuojantis asmenybés veikla ir santykius su
aplinka motyvy kaitos pagrindu”. Motyvacija gali nulemti net tokias kraStutines biisenas, kaip
begalinis nuobodulys arba godus domg¢jimasis. Daugelis i§ miisy esame iSgyveng tokius
laikotarpius, kai kruopsciai mokydamiesi negalé¢jome pakankamai greitai perprasti mokomojo
dalyko, bet buvome labai isigiling i ji ir jautéme dziaugsma. Motyvacija perkelia mus i§
nuobodulio 1 susidoméjima. Ji teikia mums energijos ir daro miisy veikla kryptinga. Verzlumas ir
kryptingumas yra motyvacijos savokos centre. Tai plati savoka. Ji aprépia keleta kity terminy,
kurie nusako jtaka misy elgesio verZlumui ir kryptingumui. Tai poreikiai, interesai, vertybeés,
pazitros, siekiai ir polinkiai (Gage, Berliner 1994; Rupsiené¢, 2000 b). Miisy poreikiai ir sickimas
juos patenkinti yra motyvacijos Saltinis. Be to, mes einame tuo keliu, kur; mums parenka su tam
tikra veikla ar reiskiniais susij¢ misy interesai, miisy vertybés ir miisy pazitros. Miisy elgesiui
daro itaka ir miisy siekiai bei polinkiai. Motyvacija svarbi ne vien dél to, kad nulemia, kas gali
elgesi pastiprinti, ji yra reikalinga ir todél, kad elgesys yra orientuotas i tiksla. Mes elgiamés taip,
tarsi “kazkur eitume” (Gage, Berliner 1994).

Motyvacijoje galima iSskirti vidinius ir iSorinius veiksnius. Vidiniy veiksniy iStakos gladi
pacioje asmenybéje, tai jau anksCiau minéti poreikiai, vertybés, tikslai, siekiai, interesai,
emocijos. ISoriniai veiksniai — stimulai yra iSorinés aplinkybés. Kiekvienas zmogaus poelgis
motyvuojamas tiek vidiniais, tiek iSoriniais veiksniais. Vidiniai ir iSoriniai motyvacijos veiksniai
glaudZziai siejasi ir vieni kitus veikia (RupS$ien¢, 2000 b). Anot L. JovaiSos (1993), kai
iSgyvenamas bent vienas veiksnys, sakoma, kad asmenybé yra motyvuota. Néra veiksmo be
motyvo, taciau biina pseudomotyvy, kurie gliidi samonéje ar pasamongje ir nesukelia veiksmo ar
veiklos. Kartais atrodo, jog aplinkos kintamieji elgesio neveikia. Zmogus yra energingas ir
kryptingai veikia be aiSkaus stimuliavimo i§ $alies. Motyvacija be aiskaus atlyginimo kartais yra
vadinama esmingaja. Kai kas teigia, kad esmingai motyvuotas elgesys yra geresnis uz
neesmingai motyvuota elgesi, kuris priklauso nuo biisimo atlyginimo.

Zmonéms motyvus daugiausia jteigia ankstesnio savo paties arba stebimo modelio

elgesio pasekmés. Kartais toks pastiprinimas yra akivaizdus, kartais ne, bet visada jauCiamas. N¢
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vienas neskaito knygos, negroja pianinu be pastiprinimo. Tie, kurie tarytum remiasi vidiniais
motyvais, 1§ tikryjy yra iSsiugde saves pastiprinimo procesus, kurie tikriausiai yra kil i$
ankstesnio iSorinio pastiprinimo.

Motyvacija - esmingoji vidiné ir neesmingoji iSorin¢ - veikia ir miisy savivoka, ir miisy
savybes. Jeigu mes galvojame, kad miisy elgesio priezastys glidi mumyse paciuose, tai yra
i1sivaizduojame esantys “pirminiai”’, kontroliuojantys savo elgesi, tada miisy motyvacija yra
esmingoji vidiné. O jeigu manome, kad miisy elgesi lemia iSorinés jégos, tada suvokiame savo
motyvus esant neesmingus iSorinius (Gage, Berliner 1994).

Motyvo savoka yra siauresné, nei motyvacijos. Psichologijos zodyne (1993) motyvai
apibiidinami kaip “veiklos stimulai, susij¢ su individo poreikiy tenkinimu”. J. Vabalas-Gudaitis
(1983) pazymi visy motyvy sasaja su pagrindiniais organizmo reikalavimais, potraukiais:
“motyvas reiSkia vidini zmogaus aksting, arba stimula, kuris Zmogy skatina pasirinkti tam tikra
poelgiy krypti bei forma, patenkinancias skatuli. Jei skatulys yra stiprus ir susijgs su organiniy
kiino reikalavimy tenkinimu, tai ji vadiname potraukiu. Bendresnio pobiidzio potraukius, i§ kuriy
kyla konkretesni potraukiai ir, kurie yra bendri visiems gyviinams bei labai svarbis jiems islikti,
vadinami instinktais”. Taigi, kaip matyti, motyvas yra elgsenos priezastis, stimulas, skatulys, tai,

kas skatina zmogu biiti aktyviu.

1.2. MOTYVU KLASIFIKACIJA

Dabartiniu metu zZinoma nemazai motyvu klasifikacijy, vienos ju gerai zinomos visiems,
kitos — ne tokios populiarios ir pripazistamos tik nedidelés grupés mokslininky.

Kai kurie mokslininkai mano, jog téra viena, viska aprépianti motyvacijos rusis. Vienas 1§
tokios sampratos pavyzdziy yra Freudo (Freud, 1999) libido teorija, teigianti, kad visy Zmogaus
troskimy pagrindas yra seksualiné energija. Freudas (1999) buvo isitikings, kad libido
iracionaliai ir instinktyviai veikia ir samonés, ir pasamonés procesus. Nemaza mokslininky
kalbéjo apie motyvacijos dvilypuma. Jie mané, kad dviejy prieSingy jégy saveika - vyriSkumo ir
moteriSkumo, gério ir blogio, ying ir yang - teikia mums energija ir veiklos krypti. A. H. Murray
(1938, cit. pagal Gage, Berliner, 1994) pateiké viena populiariausiy sarasy, kuriame daug
socialiniy poreikiy. Tarp juy yra valdzios poreikis, poreikis zaisti, bendravimo poreikis, poreikis
pasiekti gery veiklos rezultaty - pastarasis ypac¢ svarbus mokytojams ir visuomenei.

A. Maslow (2003) sugrupavo motyvus hierarchiniu principu. Si hierarchija apima penkiu
pagrindiniy lygmenuy poreikius: apacioje yra fiziologiniai poreikiai - valgio ir saugumo poreikiai,

kuriuos reikia pirmiausia patenkinti. Kai Sie poreikiai yra patenkinti, ateina eilé socialiniams.



Patenkinus $iuos poreikius, atsiranda intelektualiniai poreikiai, po ju estetiniai. AuksSciausias
lygmuo yra saviraiska, kai elgesyje iskyla poreikis biiti tuo, kuo nori. Save iSreiSkusio Zzmogaus
poreikiai: biiti atviru, o ne uzimti savigynos pozicija, myléti kitus ir save, nenukrypti { agresijq ir
klasta, elgtis dorai ir saziningai visuomenés atzvilgiu, biiti autonomiSku ir kiirybiSku, buti
smalsiu ir nuoSirdziai bendrauti su aplinka.

L. JovaiSa (1993) motyvus skirste i keleta grupiu:

» pagal reik§me¢ asmeniniam gyvenimui: biologiniai, socialiniai, asmeniniai,

» pagal ry$i su objektu: pirminiai (betarpiski), kai dziaugiamasi sékme; antriniai
(tarpiski), kai skatina veikti ne pati veikla, bet pasSaliniai dalykai (dél apdovanojimo);

» pagal aktualuma: dispoziciniai (nuostatos, vertybinés orientacijos, idealai,
isitikinimai, pazitiros ir pan.); aktualieji: spontaniniai, reaktyviniai (situaciniai, pastovis);

» pagal isisamoninimo lygi: samoningi, mazai isisamoninti, nesagmoningi;

» pasyvils motyvai;

» pseudomotyvai.

L. Rupsiené (2000 b) pateiké apibendrinta motyvy tipy klasifikacija, taiau paminésime
tik tuos, kuriy néra L. JovaiSos (1993) klasifikacijoje:

» pagal veikimo stipruma: silpni, stipris;

» pagal santyki su veiklos turiniu: vidiniai, iSoriniai;

» pagal motyvuojamos veiklos strategijos efektyvuma: teigiami (sékmés), neigiami

(vengimo, gynybos);
» pagal veikimo trukmg: ilgalaikiai, trumpalaikiai;
» pagal socialini reik§minguma: socialiai reik§mingi, socialiai nereikSmingi;

» pagal veiklos pobiidi: mokymosi, darbo, Zaidimo.

1.3. MOKYMOSI MOTYVACIJOS SAMPRATA

Mokymosi motyvacija — tai vidiniy mokymosi paskaty sistema ir juy vykimas (JovaiSa,
1993). Ji padeda mokiniui orientuotis i tiksla, suvokti, kiek laiko reikés tikslui pasiekti, ar reikés
pastiprinimo ir kokio, aktualizuoja buitinas mokinio Zinias, sugeb¢jimus ir igiidzius, padidina jo
jautruma pagalbai 1§ iSorés, turi jtakos mokymosi kokybei ir mokymosi pasekméms.

Motyvacija salygoja mokymosi rezultatus, dalyvaudama pasirenkant ir isisamoninant
konkrec¢ius mokymosi tikslus bei biidus. Pirmyjy klasiy vaikai dar nemoka iskelti sau konkreciy
mokymosi tiksly. Mokytoja juos iSmoko numatyti ir suformuluoti mokymosi tikslus,

vadovaujantis prasmingais mokymosi motyvais. Mokinys, suformulavegs ir {sisamonings



mokymosi tiksla, savo valios, proto ir jausmy energija nukreipia konkrec¢iam veiksmui atlikti.
Motyvai sukuria bendra nusiteikima mokytis, o nuo tiksly priklauso, kokie bus konkretiis
mokymosi veiksmai.

Mokéjimas atrasti ir suformuluoti konkre€ius mokymosi tikslus duoda mokinio
motyvacijos branduma. Samoningi tikslai keliami tik savarankiskai ir valingai apsisprendziant,
laisvai pasirenkant.

Santykis tarp motyvy ir veiklos sékmeés galimybiy atsispindi mokinio iSgyvenimais.
Dazniausiai iSgyvenimai pasireiSkia dar prie§ jvertinant savo veiksmus protu ir turi jtakos
mokymuisi. [rodyta, kad stipriausios emocijos biina, kai vadovaujamasi iSoriniu arba siaury
rezultaty, vidiniu, mokymosi motyvu, Kuo motyvacija brandesne, tuo emocijos santiiresnés.

Sékmingam ir spar¢iam mokymuisi biitinas emocinis komfortas ir tam tikra emocijy
sankaupa. Tai maZas jaudinimasis, susij¢gs su konkre¢iu noru pasiekti tiksla ir atsakingumo
jausmu, pasitikéjimas savo jégomis, tikéjimas savo sékme ir abejojimas, zadinantis mastymo bei
veiksmy savikontrolg, ir vidinis atlikimo bei iSmokimo dziaugsmas.

Vaiko noras mokytis stipréja, kai:

» mokykloje jauku ir malonu;

» jis nepavargsta ir visada darbingas;

» per pamokas patiria sékmés ir bendradarbiavimo dziaugsma;

» vis nauja mokymosi medziaga ir patraukli mokymosi forma patenkina jo smalsuma.

Tuomet brgsta ir mokymosi motyvacija. Nesékmes, neadekvatiis mokytojo vertinimai,
meilés stoka sukelia vengimo motyvacija ir susilpnina vaiko nora mokytis.

Tyrinéjant moksleiviy mokymosi motyvacija, naudinga skirti dvi jos dalis: turinio ir
dinamine.

Psichologai motyvy sistemoje skiria tokius motyvacijos turinio poZymius:

» asmenine mokymosi prasme, susijusi su noru mokytis;

» mokymosi motyvo turinys ir jo vieta bendrojoje asmens motyvacijos sistemoje;

» motyvo veiksmingumas, susijgs su savarankisku atsiradimu bei pasireiskimu;

» motyvo isisamoninimo laipsnis ir mokymosi motyvo i$plitimas i kitas veiklos sritis.

Dinaminiai motyvo pozymiai yra patvarumas, modalumas, susij¢gs su asmenybg

stiprinan¢iomis arba silpninan¢iomis emocijomis, stiprumas (Butkiené, Kepalaité, 1996).



1.4. MOKYMOSI MOTYVACIJOS TEORIJU [VAIROVE

Bihevioristinés krypties pradininkas J. B. Watson (2004) mané¢, kad vaiko poelgius ir kas
tame vyksta, lemia tik iSoriniai poveikiai. Norint, kad vaikas tinkamai elgtusi, pakanka ji atskirti
nuo visy kity podirgliy ir veikti pasirinktu budu. Taip galima formuoti ne tik elgesi, bet ir
motyvus.

B. F. Skinneris (cit. pagal Butkiené, Kepalaité, 1996), tyrinédamas elgesio ir iSmokimo
désningumus nustaté, kad, norint iSmokyti konkretaus elgesio, svarbu atrasti tinkamus
pastiprinimus, jy pateikimo bada ir kartojimy skai¢iy. Zmogus, net, retai patirdamas jam svarby
pastiprinimg su juo susijusia reakcija naudoja visa gyvenima. Norint pakeisti nepageidaujama
elgesi, biitina paSalinti neigiamo pastiprinimo Saltinius. Galimas pirminis pastiprinimas,
pavyzdziui, maistu, miegu, ir antrinis (salygiskas), pavyzdziui, pinigais, kity Zmoniy pritarimu ir
kt. Taigi, stebédamas zmogaus elgesi ir ji pati, gali suvokti, kokio pastiprinimo jam labiausiai
reikia, kad pasikartoty tam tikras elgesys.

PanaSios nuomonés laikési A. Bandura (cit. pagal ZambaceviCiené, Janulyte, 1998):
auganc¢io zmogaus elgesi lemia individo ir aplinkos kintamieji. Individo kintamaisiais laikomi
kai kurie asmenybés bruozai (poreikis tyrinéti, baimé prarasti parama, noras pasiekti gery
rezultaty ir pan.), kai kurios biisenos (alkio, troskulio), aplinkos kintamieji(jvairios situacijos,
kity elgesys. Visi jie gali sukelti tikslinga aktyvuma. Kai abu kintamieji veikia viena kryptimi,
motyvacija stipréja.

Humanistas A. Maslow (2003) nurodo, kad pirmiausia turi biiti patenkinami igimti
pagrindiniai poreikiai. Nejgyvendintas Zzemesnio lygmens poreikis gali likti dominuojanciu ir
neleisti i$siskleisti aukStesnio lygmens poreikiui. A. Maslow (2003) pripazista ir aplinkos, kaip
motyvacijos $altinio, jtaka.

K Levinas (cit. pagal Butkiené, Kepalaité, 1996) mané, kad asmenybes pradzia yra
energija. Jis sakeé, kad tam tikroje asmenybés dalyje atsiradus itampai, pazeidziama visos
sistemos pusiausvyra. Asmenybé¢, kaip sistema, skuba pusiausvyra sugrazinti ir gausina psiching
energija. Kai tik susidaro pusiausvyra, energija nebegaminama. Tokia itampa ir nepusiausvyra
sukelia poreikiai (pavyzdziui, fiziologiniai - alkio, troskulio), ketinimai (pavyzdziui, baigti
darba) arba norai (pavyzdziui, labai gerai iSlaikyti egzamina). Poreikiy yra tiek, kiek skirtingy
ketinimy, geisma, troskimy bei nory. Kai vienoje srityje poreikis sukelia jtampa, kuri daro

spaudima gretimai sri¢iai, zmogus pradeda veikti.
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Kognityvinés psichologijos atstovas H Murray (cit. pagal Zambacevicien¢, Janulyte,
1998)vienokio ar kitokio elgesio skatuliais laiko 2 veiksnius: reikmg¢ — itampa, kuri suzadina
vidinj organizmo aktyvuma ir nukreipia ji tikslo link ir spaudima 1§ iSorés.

L. Festingerio (cit. pagal Butkiené, Kepalaite, 1996) kognityvinio disonanso teorija
skelbia, kad dvi prieSingos nuomonés ar likesciai bei pazitiros sukelia disharmonija Tai
nemaloni biisena, pasireiSkianti fizine ir psichine jtampa, i§ kurios norima iSsilaisvinti.

J. W. Atkinsonas (cit. pagal Butkiene, Kepalaite, 1996) sake, kad Zmogaus elgesys visada
yra motyvuotas. Jis mano, kad reikty galvoti apie tai, kaip zmogus nuo vienokios aktyvumo
formos pereina prie kitokios. Elgesys kaip upes srové, kuri kinta kei€iantis situacijai.

Egzistenciniu poziiiriu zmogus siekia emociskai svarbiy dalyky ir turi esminius dvasinius
poreikius - saviraiskos, pagarbos, meilés. Be to, jis linkgs iprasminti savo veiksmus, biisenas ir
elgesi. Tai yra bendriausias motyvacijos Saltinis, biidingas ir vaikams, ir suaugusiesiems.

Motyvacijos teorijy ivairové rodo, koks sudétingas ir kintantis reiskinys yra mokymosi
motyvacija, priklausanti nuo daugelio skirtingy veiksniy. Mokinio motyvacin¢ sfera yra
sudétinga jo veiklos skatuliy sistema, apimanti ivairius asmenybés aktyvumo lygius. Nuo jos
priklauso, kodé¢l ta pati uzduotis atlickama nevienodai (Butkien¢, Kepalaite, 1996).

Motyvai, kaip mokymosi ar kitokios veiklos skatuliai, iSkyla zmogaus samonéje, kai
1Sorés objektai arba paties zmogaus veiksmai jam dél kuriy nors priezas¢iy pasidaro reikSmingi ir
prasmingi.

Mokymosi motyvai atskleidZia viding mokymosi logika. Ju nezinant, negalima suprasti,
kodel mokinys siekia arba nesiekia tikslo, negalima atspéti jo poelgio prasmeés. Motyvy gali biti
daug ir priestaringy. Kai taip yra, mokinys patiria vidini konflikta. Skirtingy motyvy samplaikoje
atsispindi prieStaravimai tarp leidziamo ir draudziamo, tarp asmeniniy ir grupés interesuy.
Mokinio apsisprendima, poelgi lemia tai, koks motyvas nugali. PrieStaringy motyvuy kova
mokiniui gali biti labai skausminga.

Kas 8ig kova laimés, priklauso nuo asmenybés brandumo - mokinio vertybiniy nuostatuy,
idealy, isitikinimy, valingumo ir auks$tyjy jausmuy, taip pat nuo Seimos nariy ir mokytojuy elgesio

(Butkiené, Kepalaite, 1996).

1.5. MOKYMOSI MOTYVACIJOS RUSYS

Yra iSskiriama vidiné ir iSoriné mokymosi motyvacija. Vidinei mokymosi motyvacijai

svarbiis iSmokimo, dziaugsmo, savigarbos poreikiai, teigiamy rezultaty lukesciai, tiké¢jimas savo
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kompetencija, tinkamas konfliktuojanciy motyvu iSsprendimas. ISorinés motyvacijos Saltiniai —

aplinka, kity Zzmoniuy elgesys, bei tarpusavio santykiai (Zambacevicien¢, Janulyté, 1998).

Vidiné motyvacija. Mokymosi motyvy prigimtis jvairi. Kai kurie motyvai kyla i§ paties
subjekto. Yra poreikis suvokti, poreikis manipuliuoti, poreikis tyrinéti. Vidiné smalsumo
motyvacija labai rySki ankstyvosios vaikystés metais. Vaikai ieSko nauju patyrimy, meégsta
mokytis nauju dalyky. Zmogus mégsta tai, kas skiriasi nuo to, ka jis daro, jei tie skirtumai ne per
dideli. Kai stimulai labai tolimi ir keisti, uzuot dom¢jusis, pradedama nerimauti. PaprasCiausia
smalsuma suzadinti uzduodant klausimus, ypac¢ netikétus. Daug padeda dziaugimasis ju
tyrinéjimais.

Stipriausia viding mokymosi motyvacija sukelia vidinis dZiaugsmas, lydintis iSmokima.
Tai vadinama vidiniu pastiprinimu. Tai yra savipildos poreikio, kaip vidinés valios ir iSminties
energijos skleidimosi, jgyvendinimas (Butkiené, Kepalaite, 1996).

Veiksmingiausia ir prasmingiausia mokymosi motyvacija yra susijusi su gyvenimo
prasmés jausmu ir paciy Zmogiskiausiy vertybiy isisamoninimu. Ji kyla dvasingje, socialinéje,
kultiringje aplinkoje, kai visiSkai jsisamoninamas asmeniSkas patyrimas ir atsiranda galimybé
savarankiskai spresti. Tokia mokymosi motyvacija palaiko nuolatinis konkrec¢iu nory ir tiksly
savarankiskas pasirinkimas bei jsisamoninimas ir su juo susij¢s atsakingumo jausmas. Labai
svarbu, kad vaikas pajusty jog jis pats gali pasirinkti tiksla, déty pastangas jam jvykdyti ir
kontroliuoty, kaip pavyko veiksmai ir koks gautas rezultatas. Skirtingi tikslai skirtingai
motyvuoja zmogaus elgesi. Tai, be abejo, lemia nevienodas mokymosi ir gyvenimo pasekmes.

Vaikas iesko kontakty su kitais Zzmonémis, nori su jais suartéti, reikstis Seimoje, grupéje,
buti mylimas, nori uzsitikrinti vienmeciy pasitikéjima. Ir suauges, ir vaikas nori, kad kiti ji
pripazinty ir priimty toki. Savigarbos motyvas stiprina pasitiké¢jima savimi, pajéguma,
isitikinima, kad esi kitiems reikalingas ir naudingas. Kai Sie siekimai ribojami, iSgyvenamas
silpnumas, bejégiskumas ar menkavertiSkumas (Gucas, 1990).

Mokinys, kaip ir suauggs Zzmogus, nori matyti savo laime¢jimy rezultata - ne tik siekti, bet
ir pasiekti tikintis, kal jis nebus blogesnis uz numatyta. Laiméjimy motyvacijai priklauso viltis
arba lukestis, kad tikslas bus pasiektas be nes¢kmes. D¢l to laiméjimy motyvacijai budingos
sékmés vilties ir nes¢kmés baimes emocijos. Vaikas, kuriam sekasi ir kurio veikla sékminga,
supranta, kad tai priklauso nuo jo aktyvumo, jdéty pastangy. Zinodamas rysj tarp savo pastangy
ir rezultaty, ateityje jis gali labiau pasistengti, kad pasiekty tiksla. N. L. Gage ir D. Berliner
(1994) teigia, kad aukSciausia motyvacija iSrySkéja visiSkai neapibréztomis naujomis

situacijomis. Tyrimai rodo, kad daznos nesékmés sukelia nesékmés motyvacija susijusia su
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nuolatine nesékmeés baime. Tai labai susilpnina mokinio nora mokytis. Tada geriausia pirmoji
pagalba vaikui - leisti patirti s€ékme.

Ar darbas sékmingas ar nes¢kmingas, mokinys gali suprasti tik palygindamas savo
rezultatus su kity mokiniy, dirbusiy panasSiomis salygomis, rezultatais. Tada vaikas s¢kmés ar
nesékmés priezastimi laiko savo vidines psichines ypatybes arba iSorines salygas. Mokinys, kuris
daznai savo nesékme priskiria iSorinéms priezastims (pavyzdziui, uzdavinio sunkumas,
atsitiktinumas), vis labiau nepasitiki savo sugeb¢jimais, vidinémis psichinémis jégomis. Tai labai
silpnina jo mokymosi motyvacija, pasitikéjima savo jégomis ir vilti, kad darba lydés s¢kme.
Mokytojai ir tévai (parinkdami uzdavinius, diferencijuotai vertindami, saikingai pagirdami nors
ir dél mazos s¢kmes) gali padéti mokiniui kitaip pazvelgti | save, savo galias, pakilti mokytojo,
draugy ir savo akyse. T ai labai svarbu vaiko vélesniam mokymuisi.

Kitas vidinis mokymosi motyvas - kompetencija. Daugeliui Zmoniy, o ypa¢ vaikams,
malonu atlikti uzduotis gerai. Kuo dazniau mokinys mato savo igiudziy ar kity mokymosi
rezultaty gera kokybe, tuo labiau stipréja jo noras ir véliau gerai tai daryti. Galima tikeétis, kad ir
ateityje Zmogus norés savarankiSkai studijuoti. Pasak A. Banduros (cit. pagal Butkiene,
Kepalaite, 1996), mokytojai yra pagrindiniai vaiky laiméjimy vertintojai, taciau mokiniai
supranta, kad ju vertinimas priklauso nuo informacijos konteksto ir ju ankstesnés patirties.
Mokinius, kurie save tapatina su sékmingai besimokanciais, mokytojy vertinimas paskatina
geriau mokytis. Vaikai, kuris jaucCiasi kitokie, menkesni mokytojy ar tévuy akyse, nejaucia
galimybés pakilti. Jie net savo s¢kmg gali suprasti kaip trikuma. Tokiems mokiniams mokytojai
ir tévai turéty akcentuoti, kad ju seékmé priklauso nuo jy paciy gabumy ir pastangy. Mokiniams,
kuriems truksta s€ékmés, sumantis mokytojai kuria ne tik sékmés situacijas, bet ir sudaro salygas,
kad jie patys rinktysi uzduotis, kad irodyty sau, ka jie gali pasiekti.

Visi nori biiti mylimi ir gerbiami. Dél to mylintys, draugiski mokytojai mokiniams
mielesni negu pernelyg santiiriis ir racionaliis. Taciau reikia prisiminti, kad, susidarius tam tikrai
bendravimo atmosferai klaséje, ypa¢ paauglystés metais, dauguma moksleiviy kencia dél
konflikto tarp savo poreikiy gauti gerus pazymius ir biiti mylimiems. Toks konfliktas iSryskeja,
kai gabesnieji atsisako geriau mokytis arba, kai gave geresnius pazymius, dirbtinai nustemba.

Kitas bendras konfliktas: priklausomumas ir nepriklausomybé. Mokiniai pasijunta
blogiausiai, kai mokytojas per daug patarinéja arba kai visiskai nebesiriipina, ka ir kaip jie daro.
Pagrindinis tokio vidinio konflikto poZymis - nepasitenkinimas be aiSkios priezasties (Butkiené,

Kepalaite, 1996).

ISoriné motyvacija. Neretai moksleiviai vadovaujasi motyvais, kuriy pradzia slypi ju

aplinkoje, kity zmoniy laikysenoje bei tarpusavio santykiuose. Dauguma moksleiviy mokosi
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todél, kad “reikia”, “Reikia iSmokti pamokas, nes liepé mokytoja”, “Reikia eiti i mokykla, nes to
reikalauja tévai” t. t. Tik pagalvojus, ka iSgyvena vaikas, elgdamasis vardan tokio motyvo,
galima suprasti, jog Sitokia pseudomotyvacija kyla dé¢l netikusio tévy ir visuomenés elgesio,
zaloja vaiko asmenybe. Labai mazai tikétina, kad i§ tokiy mokiniy iSaugs atsakingi, iniciatyvis,
iSmintingi, mylintys save ir kitus zmones pilieciai (Mnbun, 2002).

Dalis vaiky vadovaujasi dar negatyvesniu, baimés motyvu. Jie lanko mokykla arba
mokosi pamokas tik todél, kad bijo buti nubausti. Tai sukelia didelg¢ sumaisti ju jausmy pasaulyje
ir neurozes bei kitokias fizines ir dvasines negalias. Tolimi, ateities motyvai ateina | samong
vaiky, kurie nuo pat mazens jauciasi lygiateisiski, vertingi ir dalyvauja suaugusiy Zmoniy
gyvenime, matydami jame nuostabaus dvasingo gyvenimo pavyzdzius, biidami, dZziaugsmingo,
kad ir sunkaus, darbo, filosofiniy apmastymy atmosferoje. Svarbu, kad vaikas ir zaisdamas, ir
mokydamasis, ir dirbdamas jaustysi esas zmogus ir galéty kiekvienasyk zengti keturis zingsnius:

» isisamoninti save (ka jauciu, ka ir kaip darau, ko vengiu, ka noriu toliau daryti);

» savarankiskai apsispresti, ka ir kaip toliau daryti;

» iSgyventi atsakomybg; dél savo pasirinkimo ir pasekmiy;

» jaustis reikSmingu Zmogumi, siekianciu iprasminti save gyvenime.

L. B. Itelsono (cit. pagal Zambacevi¢iené, Janulyté, 1998) nuomone, vaikas nuolat norés
mokytis tada, kai kuri nors mokymosi dalis taps jo veiklos motyvu. Tokie motyvai gali biiti:

» mokymosi rezultatai, tai palengvéjimo arba dziaugsmo biisena ka nors iSmokus,

pagyrimas, gera kity Zzmoniy nuomoné apie ji, kaip mokini ir kt.

» mokymosi tikslai. Mokymosi motyvai, susieti su mokymosi tikslais, yra neatskiriami
nuo mokymosi turinio ir informacijos, su kuria mokiniai susipazista. Tokie motyvai
yra siekimas igyti ziniy ir igudziy, iSmokti nauju dalyky, siekti bendros erudicijos ir
kt.

> pats mokymosi procesas. Cia priskiriamas kliGi¢iy nugaléjimas, proto jégu
naudojimas savo sugebéjimams iSreiksti. Mokytojui svarbu zinoti, kad kiekvieno tipo
motyvacija palaiko specifiniai veiksniai.

Mokytojas, norédamas paskatinti mokini, kuris mokosi dél konkre¢iy mokymosi
rezultaty, gali organizuoti mokiniy rungtynes, pareik§ti savo nuomong apie jo mokymosi
rezultaty svarba. Antrojo tipo mokymosi motyvus stiprina informacija apie mokiniu tiksly
pasiekimo kokybe, mokinio mokymosi rezultaty reikSmeg, probleminis mokymas ir visi kiti
mokymo biidai, Zadinantys pazinimo tyrin¢jimo poreikius. Kai vaikui, ypa¢ pradiniy klasiy,
svarbus pats mokymosi procesas, reikia meistriSkai organizuoti pamokas, kuriose mokinys galéty

parodyti savo aktyvuma ir pajusty iSmokimo dziaugsma (Butkiené, Kepalaite, 1996).
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1.6. MOKYMOSI MOTYVU TIPAI

Mokslininkai, tirdami moksleiviy mokymasi, kélé klausima, apie mokymosi motyvy
tipus, rusis (t.y. skirstyma pagal tam tikrus pozymius). Mokymosi motyvus klasifikuoti vienu
pagrindu labai sunku — pernelyg ivairi ir sudétinga mokymosi motyvacijos sfera (Rupsiene, 2000

b), todel pabandysime pateikti jvairiy mokslininky mokymosi motyvy klasifikacijas.

L. JovaiSa (1993) iSskiria motyvus, susijusius su mokymosi tikslais ir nesusijusius su jais.
Susij¢ yra tokie: mokymasis del sekmés laukimo, dél nesékmiy iSvengimo, dél savo moksliniy
galiy demonstravimo, ir kt.; nesusij¢: mokymasis dél noro daryti kitiems malonuma, dziaugsma,
gauti dovany ir kt. Didele reik§m¢ mokymosi motyvacijai turi saveika su aktualia teigiama ar
neigiama situacija. ISskiriama reikminé, emocingé, bei kognityviné mokymosi motyvacija
(JovaiSa, 2001). Taip tas pats autorius iSskyre ir motyvus, kylancius i§ poreikiy, interesy, idealy,

bei baimés motyvus.

J.LauZzikas (1993) mokymosi motyvus skirsté | 4 grupes:

» praktinius (noras pasirengti gyvenimui, profesijai, siekimas turéti geresnes gyvenimo
salygas),

» teorinius noras pazinti nauja, sekimas geru pavyzdziu, idomus mokomasis dalykas),

» prestizo (noras gauti gera pazymij, biiti pripazintam draugy, uzimti gera padéti
kolektyve),

» prievartos ir baimés (baimé biiti nubaustam, mokymosi biitinyb¢).

Pirmy dviejy grupiy motyvai yra teigiami, trecios grupés motyvai — neutraliis, ketvirtos —

neigiami.

L.I.Bozovi¢ (Boxosu4, 1995) isskiria dvi mokymosi motyvy grupes: vieni susij¢ su

mokymosi turiniu, kiti nulemti santykiy su aplinka.

V. Jakavicius ir A. Juska (1996) nustaté tokius mokymosi motyvus: ateities, prestizo,

pazintiniai, pareigos, prievartos, mé¢gstamo ir gerbiamo Zmogaus jtakos motyvas.

I.L.Podlasyj (ITomnacsrii, 1999) mokymosi motyvus skirsto pagal tokius lygmenis:

» pladius socialinius (pareiga, atsakomybé, mokymosi socialinio reikSmingumo
suvokimas);

» siaurus socialinius motyvus, kitaip vadinamus “poziciniais” (siekis uzimti tam tikra

padéti visuomenéje ateityje, bliti pripazintam, gauti atitinkama atlygj ir pan.);
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» socialinio bendradarbiavimo motyvus (savo vaidmens bei pozicijos klaséje
itvirtinimas, orientacija i jvairius bendradarbiavimo su aplinkiniais btidus);

» placius pazintinius motyvus (orientacija i ziniy igijimo buidus, konkre¢iy mokomuyjy
programy supratimas);

» savisvietos motyvus (orientacija { papildomy Ziniy igijima).

A.D.Alferov ir kiti (Ansdepos, 2000; “Ilcuxonorus yenoBeka oT pOxKISHHS 10 CMepTh”,
2002) isskiria tokius mokymosi motyvus:
» pazintinius. Mokiniams patinka skaityti, rasyti, skai¢iuoti, suzinoti ka nors naujo,
piesti, lipdyti.
» socialinius:

0 mokinio statuso motyvas “biiti mokiniu”. Labiausiai jis pasireiskia pirmos klasés
pradzioje, kai vaikas ateina i mokykla. Mokslo mety pradzioje dominuoja Sio
motyvo neigiamoji pus¢ “nebiiti ikimokyklinuku”. Mokiniai su didesniu noru
atlieka tas uzduotis, kurios maziau primena ikimokyklinukas skirtasias. Tac¢iau
antroje trecioje klaséje Sis motyvas tampa pareiga.

O gero pazymio, ivertinimo motyvas;

0 pripazinimo klasés kolektyve motyvas. Sis mokymosi motyvas gali reiksti

mokinio nora konkuruoti su kitais klasés mokiniais arba biiti geriausiu i§ visy.

R. Pocevic¢ien¢ ir A. Juodeikaité (2002) atlikusios pradiniy klasiy mokiniy mokymosi
motyvacijos tyrima, motyvus suskirst¢ i tokias grupes: teorinis, bendravimo, likesCiy ir

laiméjimy, saviraiskos, kompetencijos, ateities.

M .Pileckaité-Markoviené (2001) mokymosi motyvus suskirsté | kitokias grupes: vidinius
mokymosi, neigiamos stimuliacijos ir socialinio pripazinimo motyvus. Siuo mokymosi motyvy

skirstymu mes naudosimés savo tyrime.

Kadangi paciy motyvy neimanoma stebéti, apie juos dazniausiai sprendziama i§ mokiniy
poziiirio i mokymasi. Pagal isitraukima i mokymasi skiriami tokie poziiiriai (ITommacsrii, 1999):

» neigiamas, abejingas arba neutralus, kai biidingi siauri ir skurdiis mokymosi motyvai,
silpnas susidoméjimas mokymosi veikla, negeb¢jimas iSsikelti tiksly, nenoras mokytis, neigiami
santykiai su mokykla ir mokytojais, abejingi santykiai tokie pat, tik pripazistami moksleiviy
gebéjimai ir galimybés pasiekti geresniy rezultaty;

» teigiamas — 1 — amorfiski motyvai.
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» teigiamas — 2 — mokinys mokosi samoningai, yra iniciatyvus, stipriis pazintiniai
interesai;

» teigiamas — 3 — motyvai stipriis ir isisamoninti, mokinys moka issikelti ateities
tikslus, prognozuoti veiksmy padarinius, jveikti mokymosi kliiitis.

Kaip matyti, kiekviename aukStesniame poziurio | mokymasi lygmenyje mokymosi
motyvacija stipréja ir pakyla nuo nestabilios iki gerai isisamonintos ir veiksmingos. Miisu
manymu, toks rangavimas pagal mokymosi aktyvumo laipsni yra naudingas praktiniu aspektu.
PanasSiai mokymosi motyvacija pagal mokymosi aktyvuma skirsto ir O. M. Jelisejevas (Enucees,

2000), kurio mokymosi motyvacijos anketa naudojome savo tyrime.

Taigi, kaip matyti, néra visiSkai vieningos mokymosi motyvy klasifikacijos, ir netgi kai

kurie motyvai gali priklausyti skirtingiems motyvy tipams.
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2. VAIKO AUKLEJIMAS SEIMOJE

2.1. SEIMA — VAIKO UGDYMO INSTITUCIJA

Seima — pirmoji institucija vaiko gyvenime. Vaikas perima $eimos gyvenimo bida, jos
nariy doring bei dvasing kulttira, elgesio normas, veiklos ir bendravimo su kitais Zmonémis
pavyzdzius. Nuo to priklauso, kokia susiformuos asmenybé, kaip ji elgsis ir ko sieks gyvenime
(Butkieneé, Kepalaite, 1996). D Beresneviciene, L. Kaniené (2003) pabrézia, kad Seima, jos
gyvensena, bendravimas ir yra ta lemtingoji socialiné aplinka, kuri daro ypatinga itaka vaiko
elgesiui.

Pedagogikos terminy zodyne (Jovaisa, 1993) Seima apibudinama kaip “maziausias
visuomengs regeneracijos kolektyvas, kuri sieja ekonominés ir dvasinés veiklos bendrumas”.

Seimos darna — pagrindiné sékmingo vaiku ugdymo salyga. Ji sukuriama protingai
tenkinant Seimos nariy poreikius, sprendziant prieStaravimus.

Gamta yra sutvarkiusi taip, kad Zmogus socialine butybe tampa tik santykiaudamas su
gamta, aplinka, kitais Zzmonémis. Veikiamas aplinkos ir pats biidamas aktyvus, vaikas Seimoje
socializuojasi. Lemiama vaidmeni vaidina tévai, nes Seima yra tobuliausias vaiko auginimo
institutas, kuriame aukléjimas yra nenutriikstamas ir nuolat koreguojamas. Vaikas stebi ir perima
Seimos gyvenimo biida, jos nariy doroving ir dvasing kulttra, elgesi, vertybines orientacijas,
elgesio normas, veiklos ir bendravimo su kitais biidus. Tinkamai auklédami vaikus, tévai iSugdo
ju darbStuma, sazininguma, savarankiSkuma, empatija, geruma ir daugeli kity vertingy
asmenybés bruozy. Tévy tarpusavio santykiai, poziliris { gyvenima, darba, save, yra
nepakeiciama terpé vaikams socializuoti ir aukléti (Miskinis, 1993).

Seimoje pradeda formuotis ir mokymosi motyvacija, nuostatos mokymosi atzvilgiu,
emociniai santykiai su mokymusi. Seimoje sukuriami sékmés gyvenime ir mokykloje pamatai
(Rupsieng, 2000 b).

Taciau Siuo laikotarpiu Seimose egzistuoja nemazai problemy, kurios vienaip ar kitaip
paliecia visus Seimos narius, o labiausiai vaikus. [vairaus lygmens tyrimai iSryskina tokias
Seimos, kaip ugdymo institucijos problemas, kurias galima laikyti savotiskais rizikos veiksniais,
formuojantis moksleiviy mokymosi nesékmei. Anot L. Rupsienés (2000 b) tai tokios problemos,
kaip Zemas Seimos ekonominis statusas, menkas tévy iSsilavinimas, nepilnos $eimos, ir Zemos
aspiracijos vaiky laiméjimy atzvilgiu, motiny bitinyb¢ dirbti, vaiky neprieziiira, prastas Seimos
mikroklimatas. Analizuojant tévy itaka vaikams, jos teigiama ar neigiama poveiki, yra

naudojamos ir tokios savokos, kaip aukléjimo stilius, auklé¢jamosios pozicijos.
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2.2. AUKLEJIMO SEIMOJE STILIAI

Vienas svarbiausiy veiksniy, turiniy jtakos Seimos mikroklimatui ir lemianéiy vaiko
asmenybés formavimasi, yra tévy pozitiris i vaika. Jis reiSkiasi tévy elgesiu su vaiku ir aukléjimo
priemonémis, t.y aukléjimo stiliumi. [vairiis tyrinétojai pateikia Siek tiek skirtingus aukléjimo
stiliy modelius, taciau visy galima iSskirti du aspektus: emocini santyki su vaiku ir jo kontrolés
lygi bei pobidi (Zambaceviciené, 2001). Taip pat galime rasti ivairiausiy aukléjimo stiliy
sinonimy, pavyzdziui, aukléjimo sistema arba metodai (Bajoritinas, 1997), auklé¢jimo biidai
(Miskinis, 1993).

Pedagogikoje stiliaus savoka yra viena i§ pagrindiniy. Akcentuojamas auklétojo elgesio
ivairiapusiSkumas, visybiskumas ir specifiSkumas. Aukl¢jimo stilius yra tipinés ir
vairiasluoksnés aukléjamosios tikrovés iSraiSkos forma. F. Weinert (cit. Pagal Liepuonius, 1998)
aukléjimo stiliy apibiidino kaip pagrinding aukl¢jamojo elgesio forma.

Aukléjimo stilius apibiidinamas kaip visuotinis auklé¢jamuyju nuostaty, tiksly ir aukléjimo
ipro¢iy modeliu kompleksas, kuris, kaip manoma, sukuria emocing atmosfera tévy ir vaiko
santykiams. Aukléjimo stilius gali paveikti vaiko atviruma socializacijai. (Wood, McLeod,
Sigman, Hwang, Chu, 2003). Aukléjimo stilius yra bendras globos modelis, kuris duoda
konteksta specifiniams vaiky auginimo elgesio epizodams, tafiau jis nesiremia konkreciu
aukléjimo veiksmu ar ju grupe.

Kiekvienai $eimai budingas savitas aukléjimo stilius. Seimoje ta stiliy pirmiausia nulemia
tévai, nes jie yra pirmieji vaiko auklétojai. Auklédami vaika, tévai dazniausiai stengiasi ji
paveikti taip, kaip tai darydavo juy tévai, jie daugeliu atvejy remiasi sukaupta asmenine patirtimi
arba jgytomis pedagoginémis, psichologinémis Ziniomis, arba kalbantis su kitais tévais
(Bajoritinas, 1994, 1997).

Vaiky aukléjimo stilius Seimoje gali sutapti, jeigu abu tévai savo Seimose buvo aukléjami
panaSiai. Jis gali ir nesutapti, jei pastarieji patyré kitokj aukléjima ir vadovavimo Seimai bida.
Todél ir aukléjimo stiliy gali biti jvairiy.

Aukléjimo, kaip ir vadovavimo stiliai, nusakomi specifine auklétojo ir auklétinio
interakcijos forma, kuri reiskiasi $iais kriterijais (Liepuonius, 1999):

» apsisprendimo struktira,
» planavimo horizontu,
» uzduociy pateikimu ir padalijimu,

» pastiprinimo technika.
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Nemaza dalis Siuolaikinés pedagogikos atstovy remiasi teoriniais elgesio psichologijos
principais, pabrézia tévy vadovavima ir ju elgesio biidus, kurie yra labiau ar maziau priimtini ir
moko vaikus tam tikru bidu elgtis. Aukléjimo stilius tam tikrose kultirose gali reikstis
sankcijomis:

» apdovanojimu uz tam tikra elgesi,

» netinkamo elgesio ignoravimu,

» tinkamo elgesio modeliavimu,

» baudimu uz netinkama elgesi.

“Aukléjimo stiliai gali buiti apibudinti kaip auklé¢jamojo elgesio reliatyviai integruotos,
vieningos ir iSreikStos galimybés, nusakomos aukl€¢jamosios praktikos tipiniais kompleksais”
(Weber, 1986; cit. pagal Liepuonius, 1998). Sis platus pozidris i aukléjimo stiliy pateikiamas
vokieciy Pedagoginés psichologijos terminy zodyne (cit. pagal Liepuonius, 1998): tai yra
»aukléjamyjy priemoniy sistema. Aukléjimo stiliai determinuoja auklétinio veiksmy erdve ir
laisvés laipsni priimant apsisprendimus ir susidarant pozitiriams*‘.

Aukléjimo stiliy koncepcijos, kurios remiasi emociniy rySiy dinamika, dazniausiai
pabrézia tokius aukléjimo biidus:

» PriesiSkumas meilei — priesiSkumas Silumai, nuoSirdumui,

» Ramiai atsiskyrgs — nerimastingas.

Z. Tausch (1978; cit. pagal Liepuonius, 1999) siiilo tokias aukléjimo stiliaus dimensijas:

» Jausmingas supratimas be vertinimo,

» Démesingumas — Siluma — atsizvelgimas,

» Tikrumas,

» Vadovavimas — nevadovavimas.

Bandymas veikti auklétini neretai atspindi ivairiatoni emocini auklétojo ,,imperatyva®,
nuotaikas ir nusiteikima. Bitent negatyviis, destruktyvis tévy draudimai veikia fataliskai ir veda
prie neurotinio ir psichotinio, maniakisko arba delinkventinio gyvenimo pasikeitimo (Revenstorf,
1982; cit. pagal Liepuonius, 1998). Jie gali biiti periodiskai jvairia forma pareiskiami.
Pavyzdziui, ,tu esi niekam nereikalingas®, ,,baik Zaisti su 1¢lémis®, ,,nebiik vaikas®, ,kai suaugsi,
suzinosi“, ,bik padorus“ ir pan. Aukl¢jimo stiliai reiSkiami tévy pamokymais
(indoktrinacijomis) ir elgesio nuorodomis:

» Elgesio rekomendacijomis, demonais (,,mesk viska®, ,,a$ jiems dar parodysiu‘);

> Elgesio rekomendacijomis, gyvenimo receptais (,,daug ir atkakliai dirbk®, ,buk

malonus ir paslaugus Zmonéms*);

» Elgesio rekomendacijomis, téviSkomis programomis (kokios yra riipestingos

moterys, kokie vyriski vyrai);
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» Indukcija (jsakymas, uzdraudimas): ,,palik mane ramybéje®, ,nesiskusk®, ,,daryk,
kas tau sakoma*“;

» Prakeikimu (,tu iSprotési, anksCiau ar véliau nueisi tévo pédomis®, ,susigrausi
negyvai‘);

» Provokacija (,,valgyk dar nors truputi, dar viena kasni, gerti tu dar pernelyg mazas®).

Aukléjimo stilius turi jtakos velesniam sékmingam asmenybés jsitraukimui i visuomeng,
taip pat ir galimai asocialiai veiklai. Daugelis tyrimy, atlikty su nusikaltéliais, byloja, jog
pirmines socialinés grupés (Seimos) aplinka, vertybiy formavimosi salygos vaidina lemiama
vaidmenj susidarant psichologiniams klaidingo (asocialaus) vystymosi pagrindams. (Liepuonius,
1998)

Aukléjimo stilius nevienodai pasireiSkia jvairiuose socialiniuose sluoksniuose. H. Roth
(cit. pagal Liepuonius, 1999) teigia, jog aukléjimas atspindi tautos charakteri ir ji lemia.

Kalbant apie aukléjimo stilius, akcentuojamas ne tik auklétojo elgesys, bet ir nurodoma
emociniy santykiy ir iSgyvenimy svarba Siame procese: ,,aukléjimo stilius yra struktiirinis visy
auklétojo elgesio ir iSgyvenimo biidy kompleksas, tiesiogiai ar netiesiogiai, samoningai ar
nesamoningas, tikslingai ar netikslingai, tarpiskai ar netarpiskai veikiantis auklétinius — vaikus,
jaunuolius (Weber, 1986; cit. pagal Liepuonius, 1998).

Konsultuojant moksleivius ir analizuojant Sia {vairiapusg, idomia ir sudétinga problema,
kuri daZznai pranoksta psichologo kompetencija, tikslinga apibendrinti aukléjimo stiliaus
identifikavimo salygas:

» Pastovumas. Nepakanka, kad kas nors atsitiktinai viena karta atlikty aukléjamaji
veiksma. Aukl¢jamasis elgesys turéty biiti praktikuojamas ilgesni laika, kad ji
galétume apibiidinti kaip stiliy.

» Apibendrinimas. Auklétojas turéty pasitelkti tam tikra stiliuy bendraudamas su
skirtingais vaikais jvairiose situacijose tam tikra laika (pavyzdziui, dieng).

» Universalumas. Tam tikro aukléjimo stiliaus poveikis turéty biiti jauCiamas
nepriklausomai nuo asmens, kuris ta stiliy praktikuoja. Mazai prasmés bty
propaguoti, pavyzdziui, demokratini aukléjimo stiliy, jei kiekvienas ji suprastu taip,
kaip nori.

Nors mokslinis aukléjimo stilius yra sudétingas dalykas, kasdiené praktika mokyklos

psichologa neretai skatina tokiai analizei. Empiriskai §i problema tiriama pasitelkus stebé&jimo ir
testu duomeny (mokytojy, tévy, auklé¢jamojo elgesio, nuostaty ir pan.) analiz¢ (Liepuonius,

1999).
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Taigi pabandysime aprasyti, kokius aukl€jimo stilius apibuidina ivairiis mokslininkai.

A. Boldwin (1959, cit pagal Zamabacevic¢ien¢, 1999) nurodo demokratini ir
kontroliuojanti tévy aukléjimo stilius. Demokratiniam stiliui budingas daznas tévu ir vaiky
bendravimas, vaikas jtraukiamas { Seimos problemy svarstyma, atsizvelgiama i vaiko nuomong,
tévai visada pasirengg padéti vaikui, tiki jo savarankiSkos veiklos s¢kme. Kontroliuojanciam
tipui budingas grieztas vaiky elgesio apribojimas, tikslus ir aiSkus elgesio taisykliy apibrézimas,

nediskutuojami su vaiku drausmés palaikymo budai.

D. Baumrind (1971) iSskyré 3 pagrindinius aukléjimo stilius: autoritetinga
(authoritative), autoritarinj (authoritarian) ir viska leidziantj — liberaly (permissive). E. Maccoby
ir J.A. Martin (1983) Siuos stilius perziiir¢jo ir iSskyré dvi auklé¢jimo dimensijas:

» Nuosirdumas, taip pat kitaip ivardijamas kaip jautrus reagavimas ar palaikymas,

Seimos glaudumas — konfliktai, atstumas ir nepriémimas;

» Reiklumas ir kontrolé — atlaidumas.

Siluma ir jautrumas (warmth and responsiveness). Siluma parodo meile, §velnuma ir
prisiri§ima prie vaiko, jautrumas — prisitaikyma prie vaiko poreikiy ir troskimy. Nors ir atskirti,
Sie konstruktai iSryskina vaiko priémima ir palaikyma. Tai didina vaiko nora praleisti kuo
daugiau laiko su tévais, taip pat motyvuoja dométis tévy reiSkiamomis vertybémis.

Kontrolé (monitoring). Tévai siekia kontroliuoti vaiko elgesi. Taciau jei tévai paaiskins
vaikui ar pagris ribas, kuriomis jie naudojasi, vaikui taps aiSkesnés tévy vertybés.

IS Siy dimensijy kombinaciju susiformuoja keturi aukléjimo stiliai, kurie itakoja tévuy
vertybiy perdavimo savo vaikams s¢kme (Maccoby, Martin, 1983; Knafo, Schwartz, 2003):

AutokratiSki tévai yra labai reiklis ir nejautrls, jiems imponuoja tikslios normos
vaikams ir jie nesitaria.

Autoritetingi tévai yra tiek reiklis, tiek ir nuoSirdis. Jie paaiskina tai, ko reikalauja,
mielai tariasi ir yra pasirenge iSklausyti vaiko poziiiri apie ju normas.

NuolaidZiaujantys tévai yra labai jautriis bet kartu mazai reiklis.

Neutralus (atlaidiis ar neriipestingi) tévai néra nei griezti, nei nuolaidas.

C.Sutton (1999) remdamasi Maccoby ir Martin (1983) pateikia schema, kurioje aiskiai

matyti, kokias vaiky elgesio reakcijas i$Saukia jvairiis tévy elgesio modeliai (Zr. 1 pav.).

22



MEILE (§iluma)

. Per_detgz Tvarkingas Sugeba imis Akceptuojantis
pataikaujantis suaugusi0jo
Mandagus . .
. . vaidmens Pagristas
Ginamasis Paklusnus -
. Aktyvus bendradarbiavimu
. Nuolaidus U
Perdétai . Socialiai o
. ) Priklausomas Demokratiskas
ginamasis .. .. | paslankus
Minimaliai .
agresyvus Draugiskas
. o0 | Kirybiskas
Grieztai laikosi : S
N Nelinkes laikytis
5 disciplinos discioli
VARZANTIS 1SCIpIINOS NUOLAIDUS
Neramus, | Nepaklusnus
Autoritariskas susirtipings | Bloga Nutoles
Diktatoriskas Drovus su | savikontrolé Abejingas
bendraamziais
Socialiai
Reiklus nusisalings Tonoruoiantis
Priesiskas & 4
Daug | Nekontroliuojama
autoagresijos | agresija

ATMETIMAS (priesiSkumas)

1 pav. Tévy aukléjimo modeliai ir vaiko elgesio reakcijos
Kursyvu parasyti zodziai Zymi budingus tévy aukléjimo stilius, o keturiy skil¢iy viduje esantys zodziai
rodo, kokig jtakg Sie stiliai daro vaikams.

Schema rodo, kad keleta aiskiy elgesio riby turintis, mazai mylimas ar visai nemylimas

vaikas tikriausiai nemokés susivaldyti ir ko nors siekdamas griebsis agresijos. Tokie vaikai, ypac
jei namuose mato agresyvaus elgesio modelj, linke tapti antisocialiais asmenimis. Jei vengiama
rodyti pritarima, t.y sakyti vaikui, kad jei jis elgsis vienaip ar kitaip, jo tévai nemylés, tai sukels
vaikui didelj nerima. Tuomet vaikas bus priverstas paklusti, bet taps nuolankus ir priklausomas.
Abejingumas ir ignoravimas irgi kenkia vaiko saugumo jausmui. Taigi, vaikams reikia meilés,
paramos, patikimy vaidmeny modeliy, aiskiy elgesio orientyry ir galimybiy imtis atsakomybes

(Sutton, 1999).

G.Elder (cit. pagal Zukauskiené, 2002), tyrusi tévy elgesi su paaugliais nedarniose
Seimose, suskirste ji 1 7 tipus: nuo grieztos elgesio kontrolés iki visiSkos kontrolés nebuvimo.

Autokratinis stilius. Tévai neleidzia vaikui reik$ti savo nuomonés arba paciam priimti
sprendimo.

Autoritarinis stilius. Vaikui leidziama pareikSti savo nuomong, taciau tévai visada

priima galutini sprendima.
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Demokratinis stilius. Paaugliui leidziama diskutuoti, aptarti gin¢ytinus reikalavimus jo
elgesiui, priimti kai kuriuos savo sprendimus, bet galutines (dazniausiai subjektyvias) iSvadas
suformuluoja patys tévai.

Pusiausvyros stilius. Tévai ir vaikai atlieka savo vaidmenis, kartu priima sprendimus.

Viska leidZiantis stilius. Paaugliai uzima jtakingesn¢ ir aktyvesng pozicija
formuluodami sprendimus.

NesikiSimo stilius. Paaugliai gali patys nuspresti, ar sutikti su tévy norais, ar juos
ignoruoti.

Ignoravimo stilius. Tévai visiskai nesidomi vaiko elgesiu, nerodo jokio noro ir pastangy

Ji suprasti.

Kaip matyti, jvairlis autoriai aukl¢jimo stilius klasifikuoja skirtingai, taciau dazniausiai
literatiiroje iSskiriami Sie 4 pagrindiniai aukléjimo stiliai:

> Autoritarinis,

» Demokratinis arba autoritetingas,

» Liberalusis,

> Viska leidZiantis.

Autoritarinis stilius dazniausiai naudojamas patriarchinése Seimose. Tai prievartos ir
pedantizmo autoritety ktrimosi Seimoje veiksnys. Tévy Zodis vaikams yra negincytinas
istatymas, o uz bloga elgesi yra grieztai baudziama. Tévai atrodo nutolg¢ nuo savo vaiky, bijo
jiems parodyti Svelnuma ar apdovanoti. Tokioje Seimoje vaikas Zino savo teises ir pareigas. Jis
suvokia, ko jam negalima daryti ir ka galima. Paskatinimus ir bausmes tévai taiko nuosekliai.
Vaikas supranta, kad tai daroma be iSim¢iy. Jo nusizengimas lieka pastebétas. Krastutinis
autoritarinis vaiko aukléjimo stilius riboja vaiko savarankiSkuma ir iniciatyva (Baumrind, 1991;
Bajoritinas, 1994, 1997; Darling, 1999; Furnham, Cheng, 2000, Knafo, Schwartz, 2003;
Mandara, 2003).

Demokratinis aukl¢jimo stilius 1§ dalies panaSus I autoritarini, nes tévai taip pat nustato
vaikams tam tikras elgesio ribas ir taisykle, tac¢iau skirtingai nuo autoritarinio stiliaus tévy, Sie
yra linke jautriai iSklausyti ir atsizvelgti { savo vaiko prasymus ir klausimus. Demokratinis stilius
palankus vaiko asmenybés vystymuisi. Vaikas jtraukiamas i kasdieninius Seimos reikalus,
palaikoma jo iniciatyva ir savarankiSkumas. Vaikas zino savo pareigy Seimai apimtj, bet jos néra
jam primestos. DemokratiSkai aukléjami vaikai dazniausiai yra pasitikintys savimi,
nepriklausomi, orientuoti i pasiekimus ir save kontroliuojantys, jiems geriau sekasi mokykloje
(Liepuonius, Grudzinskas, Zukauskiené, 1999; Bajoritnas, 1994, 1997; Baumrind, 1989, 1991;
Maxson, 1998; Furnham, Cheng, 2000; Knafo, Schwartz, 2003).
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Liberalus aukléjimo stilius primena nuosekly aukléjima arba kiSimasi i vaiko elgesi
karts nuo karto. Taciau jis 1§ esmés skiriasi nuo nenuoseklaus aukléjimo tuo, kad toks elgesys su
vaiku yra samoningas ir planingas. Jam duodama pilna laisvé ir sudaromos tinkamos salygos. Jis
mylimas, jautriai su juo elgiamasi | vaiko gyvenima tévai kiSasi tik tada, kai jis drastiSkai
pazeidzia visuomenés elgesio normas. Net ir tuo atveju apribojimai biina nedideli ir Svelngs.
Tévai teisina vaiko elgesi tuo, kad jis dar mazas ir pan. Tokie vaikai dazniausiai socializuojasi
paveluotai, sunkiai atsikrato iprasto egocentrizmo (Bajoritinas, 1994, 1997; Furnham, Cheng,
2000).

Viska leidZiantis stilius. Tokie tévai pateikia vaikams i§ karto keleta reikalavimy ir
neverdia jy laikytis slépdami nekantruma, kurj jau¢ia. Seimoje néra disciplinos, daznai vyrauja
anarchija. Tévai daZniausiai leidZzia vaikams nusprgsti patiems, kokia veikla jiems uzsiimti ir
visiskai nesikiSa. Viska leidziantys tévai labai mazai kontroliuoja ir mazai baudzia. Tokiy tévy
vaikai blina nekontroliuojantys saves, prastai save vertina, netgi gali naudoti agresija pries tévus
(Liepuonius, Grudzinskas, Zukauskiené, 1999; Furnham, Cheng, 2000, Mandara, 2003).

Yra tokiy Seimy, kurios nesutaria vaiky auklé¢jimo klausimu. Uz ta pati vaiko elgesi jis
baudziamas ar skatinamas skirtingai. Toks aukléjimas daznai ardo vaiko emocin] gyvenima,
i$Saukia padidinta dirgluma, ugdo pavojaus ir nerimo jausmus. Vaikas, norédamas itikti tokiems
tévams ima meluoti arba pataikauti, arba nesutarimus, kurie kyla tarp tévuy, panaudoti savo
naudai. Kai vaiko elgesio kontrol¢ ir vertinimas esti nevienodas, Seimoje isigali nenuoseklus
aukléjimo stilius. Ji lydi poveikio vaikui nepastovumas ir atsitiktinumas. Daug kas tada priklauso
nuo tévuy nuotaikos, vaikas patiria neteisybe ir skriauda. (Bajoritinas, 1994, 1997; Knafo,
Schwartz, 2003).

Aptarti vaiko elgesio stiliai neegzistuoja gryni, tac¢iau vienas i§ juy visada vyrauja.
Neteisinga laikyti demokratini vaiko aukléjimo stiliy vieninteliu teisingu, suprieSinant ji su
kitais. Ir autoritarinis, ir demokratinis aukléjimo stilius turi tam tikry vertybiy. Tas ar kitas
aukléjimo stilius Seimoje néra vienintelis vaiko asmenybg lemiantis veiksnys. Jis igyja tam tikra
reikSme kartu su bendruoju tévy elgesiu, emociniais Seimos nariy rySiais ir bendra jo gyvenimo
atmosfera (Bajoritinas, 1994).

Vaiko motinos aukl¢jimo stilius apibiidinamas kaip nenuoseklus (nuo autoritarinio iki
lepinancio); vaiko tévo aukléjimo stilius dazniausiai jvardijamas kaip autoritarinis. Nenuoseklus
aukléjimas pasireiskia stiliaus nebuvimu apskritai. Tai dazniausiai priklauso nuo neharmoningos
paties auklétojo asmenybés. Stokojant aukléjime nuoseklumo, truksta ir patikimumo bei
giluminio poveikio auklétiniui. Autoritaring aukl¢jimo strategija gali inspiruoti kultiirin¢ ar

religiné aplinka (Bajoritinas, 1997).
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G.Navaitis (1997) pabrézia, kad nuo santykiy Seimoje priklauso vaiko psichologiniai
sunkumai, o norint juos pasalinti reikia pakeisti vaiko vaidmeni ir bendravimo su juo stiliy.
Pernelyg globojami vaikai biina neiniciatyvis, bevaliai, pavydis, pervertina save. Atstimimas
nesuformuoja vaiko saugumo jausmo, pastovesnio emocinio prieraiSumo, siekimo bendrauti su
naujais zmonémis. Sitaip aukléjamiems vaikams biidingas nerimastingumas, neurotigkumas.
Ypac neigiama itaka vaiko asmenybei daro tévy nepastovumas, skirtingas abiejy tévy aukléjimo
stilius. Tokie vaikai yra baikstis ir tévy nelaiko tinkamu pavyzdziu.

Kiekvienas i§ ¢ia paminéty aukléjimo stiliy vaiko mokymasi gali veikti nepalankiai, ypac
jeigu jis hipertrofuotai iSreikStas. A. van Krevelen (cit. pagal Liepuonius, 1999) nuomone,
nemaza dalis auklé¢jimo stiliy arba tam tikros ju kombinacijos gali lemti vélesni neurotiskos

asmenybés susiformavima.

2.3. AUKLEJAMOSIOS TEVU POZICIJOS

Dar viena savoka, apibiidinanti tévy santyki, poziiiri 1 vaika yra aukléjimo pozicija, kuri
yra lengviau fiksuojama, negu aukléjimo stilius. Tévy pozicija gali buti jvairi: karSta meilé
vaikui, jo pripazinimas ar atstimimas, globojanti ir saugojanti, vaiko tobulumo siekianti pozicija
ir kt. L. Kenner (cit. pagal Bajoritinas, 1994) iSskyré keturiy tipu vaiky aukl¢jimo Seimoje
pozicijas:

» su didele meile ji priimantis (sutinkantis su vaiku jam pritariant);

» aiskiai atmetantis (atstumiantis);

» siekiantis jo tobulybés;

» per daug ji globojantis.

Priémimo pozicijos atveju vaikas tampa tévy démesio centru. Jie yra jam jautris,
kantriis. Tévai ji supranta, padeda augti jam kaip asmenybei. Visa tai ugdo vaiko saugumo
Seimoje jausma .

Atstimimo pozicijos atveju tévai vengia biiti kartu su vaiku, retai bendrauja su juo arba
elgiasi Siurksciai ir grieztai. Tai slopina dory vaiko jausmy tévy atzvilgiu vystymasi. Vaikas gali
tapti agresyvus, net nusikalsti.

Vaiko tobulybés siekimo pozicijai biidinga tai, kad tévai vaikui kelia per didelius
reikalavimus, nesugeba realiai jvertinti jo galimybiy ir veiksmy, bara ir kaltina uz bet ka. Jie
ambicingai stengiasi iSaukléti vaika tobulu Zzmogumi. Taip tévams elgiantis, vaikas daznai patiria
frustracija nepasitiki savimi, jauciasi esas kaltas ir net patiria grésme.

Per didelés globos pozicijos atveju tévai per daug “aukojasi” vaikui. Per daug jam duoda

laisvés arba slegia ji savo autoritetu. Abiem atvejais vaikai priklauso nuo tévy. Jie slopina bet
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koki vaiko savarankiSkuma, kiSasi i jo reikalus, lepina ji arba riboja gyvenima. Tokia tévuy
pozicija stabdo vaiko iniciatyva, daro ji bejégi (Bajoritinas, 1994; Maccoby, Martin, 1983) .

Savo monografijoje Z. Bajoriiinas (1994) aptaria ir M.Ziemskos pasiilytas dvi
aukl¢jamasias pozicijas:

» meilés ir priémimo (teigiama pozicija);

» pries$isSkumo ir atmetimo (neigiama pozicija).

Supriesindama pozicijas, M.Ziemska (cit. pagal Bajoritinas, 1994) sukiiré originaly vaiky

aukléjimo Seimoje modelj (Zr. 2 pav.).

Vengianti Per daug globojanti

BenW# 4/I3rotingal:isvé
Akceptacija (priémimas wbimas

Atstumianti Per daug reikalaujanti

2 pav. Tinkamy ir netinkamy tévy aukléjimo pozicijy modelis

Apie apskritima iSdéstytos teigiamos pozicijos, kurios daznai reiSkiasi kartu.
Staciakampio iSoréje — negatyvios pozicijos, kurios dalinai yra kenksmingos vaiko asmenybés
formavimuisi

Vaiko akceptacija (priémimas) yra pagrindine gery Seimos nariy tarpusavio santykiy
salyga. Vaikas priimamas toks, koks yra, su visais savo privalumais ir triikumais. Taciau tai
nereiSkia, kad tévai yra nekritiSki jo atzvilgiu. Priimantys vaika tévai juo riipinasi ir pasitiki, yra
jautr@is jam ir litidi, kai vaikui nesiseka. Taip pat rlipinasi jo reikalais, patiki jam savo planus,
dalyvauja jo uzsiémimuose, kartu iSkylauja, eina pasivaikscioti ir kt. Jie saugo vaiko
individualybg, bet nieko per daug nesitiki i§ jo. Kaimynams ir draugams apie ji atsiliepia
teigiamai, sitilo vaikui atsivesti { namus savo draugus.

Akceptacija charakterizuojama kaip Siltas ir atliepiamasis bendravimas (apima vaiko
jausmy, elgesio priémima, aktyvu klausymasi, pagyrimus), taip pat ir emocinis bei elgesio
isitraukimas { vaiko gyvenima ir veikla. (Bajoritinas, 1994; Wood, McLeod, Sigman, Hwang,
Chu, 2003).

Tévai, uzimantys bendradarbiavimo pozicija, visada pasiryz¢ dalyvauti vaiko
gyvenime (savo iniciatyva ir kai vaikas prago). Cia nesikisama ikyriai i jo reikalus. Ta¢iau tévai
leidzia vaikui suprasti, kad jie yra pirmieji jo pagalbininkai. Vaikas pagal jo sugebé¢jimus

itraukiamas 1 kasdiening Seimos buit{. Jis yra patenkintas, nes jo veikla yra naudinga ne tik jam
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paciam, bet ir kitiems $eimos nariams. Vaiko sunkumai nugalimi bendromis jégomis. Tai ugdo
jo pasitikéjima savimi, teigiamai veikia jo savijauta ir savo vertés pajautima. Vaiko pasiryzima
bendradarbiauti papildo “protingos laisvés” jam suteikimo pozicija. Paliekama laisvé rodyti savo
iniciatyva ir aktyvuma. Vaikui augant, $i laisvé didinama. Tévai vaikui netrukdo uzmegzti
kontakty su kitais Zmonémis. Jis stebimas, ugdomas savarankiskumas ir atsakomybé uz poelgius.
Protinga laisvé palaiko normalia vaiko psiching buklg. Jis apsaugomas nuo liguisto baiminimosi,
kuri jam sukelty nuolatiniai tévy draudimai ir perspéjimai.

PripazZinimo pozicijai budinga tai, kad vaikas traktuojamas kaip pilnavertis Seimos
narys, kurio teisés ple¢iamos jam augant. Vis labiau didinamas jo reikSmingumas. Tévai vengia
frustraciniy situacijy Seimoje, ypac jei vaikas joms neatsparus. Tévai nekalba apie jo poelgius su
kitais zmonémis, nes supranta, kad vaikui dél to biina skaudu ir nemalonu. Gerbiamos ir
ugdomos individualios vaiko savybés, atsizvelgiama i jo poreikius, interesus ir jausmus.

Atstimimo pozicija, prieSinga akceptavimo pozicijai. Ji trukdo vaiko aukléjimui ir jo
individualybés vystymuisi. Daznai manoma, kad atstumtas vaikas esti tas, kuris gimé abiem
tévams arba vienam i$ ju jo nelaukiant (daZnai vieniSai motinai). Taciau atstiimimo veiksniai gali
buti ivairGis: pradedant tévy patirtimi, kuria jie sukaupé vaikystéje savo Seimoje, ju
individualiomis savybémis (tévy emocinis nesubrendimas, infantilumas ir kt), baigiant
1Sorinémis salygomis, pvz., ypatingai sunkios materialinés salygos. M.Ziemska (cit. pagal
Bajoriiinas, 1994) iSskiria dvi negatyvias pozicijas:

» atstumiandia;

» vengiancia.

Siy poziciju metu tarp tévy ir vaiko atsiranda per didelé distancija. Jie vaikui taiko per
grieztas bausmes, kurios daznai neatitinka jo kaltés. Tévai yra vis nepatenkinti vaiku: bamba,
kritikuoja, peikia jo elgesi net tada, kai vaikas visomis jégomis nori tévams itikti ir iSpildyti ju
pageidavimus. Daznai jis gasdinamas, kad bus iSvytas i§ namy ir atiduotas | peraukléjimo istaiga.
Vaiko pasiekimai nevertinami.

KraStutinio vengimo pozicijos atveju tévai visiskai nesiriipina vaiku, netenkina net jo
materialiniy poreikiy, nesirlipina sveikata, maitinimu, aprengimu. Jei Seima gyvena sunkiai, ypac¢
dél to kencia vaikas. Jei dar Seima yra zemos kulttiros ir moralés, vaikas priverstas valkatauti,
ieskoti prieglaudos pas draugus, kaimynus.

Kai vengimo pozicija ne tokia krasStutiné yra sudaromas vaiko globojimo ir démesingumo
jam matomumas. Kad geriau jam sektysi mokslas, samdomi korepetitoriai, duodami vaikui dideli
kiSenpinigiai ir pan. Taciau i§ tikryjy tokie tévai neskiria jam pakankamo laiko, vengia su juo

bendrauti. Jie turi savo reikaly, gyvena savajame pasaulyje. Visoms vengimo pozicijoms
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budingas tévy jausmy savo vaikui Saltumas. Atstumas, kuris atsiranda tarp tévy ir vaiko,
slepiamas tariamai rupestinga globa.

Per daug saugojanti ir per daug reikalaujanti pozicija, anot M.Ziemskos (cit. pagal
Bajoritinas, 1994) yra paremta per didele kontrole. Cia pernelyg glaudziai bendraujama su vaiku.
D¢l to tévai net mazai bendrauja su kitais zmonémis. Tokia padétis ypa¢ budinga tiems tévams,
kurie jaucia kalte, kad vaiko ne per daug trosko arba patys jau per seni ji aukléti. Si pozicija
biidinga motinai, kuri pagimdé pirma ar vieninteli vaika arba yra naslé ar palikta vyro. Toks
aukléjimas apsunkina vaiko socializacija ir savarankiSkumo vystymasi. Jis ilgai priklauso nuo
tévy, yra lepinamas. Tévai perdétai ripinasi jo sveikata, dél jo nuolat baiminamasi. Tokie vaikai
esti ne tik ilgai priklausomi nuo tévy, bet ir greitai maisStauja, nutraukia juos varginancius
santykius. Jie uZauga egoistai ir tévams atsidékoja abejingumu, panieka.

PanaSius rezultatus gali duoti ir per daug reikalaujanti pozicija. Tai per didelio
koncentravimosi | vaika pozicijos atmaina. Ji biidinga tiems tévams, kurie nori iSugdyti savo
vaika pagal idealy modelj. Jie nesiskaito su jo realiais sugebé¢jimais ir galimybémis, per grieztai
ji baudzia ir neduoda jokios veikimo laisvés, bet kurios vaiko aktyvumo formos reguliuojamos ir
koordinuojamos. Norima, kad jis pasiekty kuo geresniy rezultaty. Kai jam nepasiseka, jis
kritikuojamas, smerkiamas. Vaikas dél to pasidaro per daug nervingas ir dirglus arba atvirksciai -
prislopintas, linkes | depresija, jaucia baimg. Ji slegia tévy autoritetas. Jis jauciasi kaltas dél to,
kad yra “nevykeélis” arba sukyla jo agresyvumas ir prieSinimasis. Tokie vaikai net nusizudo.

Kontrolé apibiidinama kaip perdétas vaiko kasdieninés ir popamokinés veiklos
reguliavimas, autokratinis tévy sprendimy priémimas, pernelyg didelis riipinimasis ar net
nurodymas vaikui, kaip galvoti ar jausti. Vaikas tampa visiSkai priklausomas nuo tévy
(Bajoritnas, 1994; Darling, 1999; RupsSiené, 2000 b; Wood, McLeod, Sigman, Hwang, Chu,
2003).

Tévy ir kity Seimos nariy pozicija vaiko atzvilgiu ne visada yra vienoda, sunku nuspresti,
kuri tévy pozicija jam yra naudingiausia, taciau aiSku viena, kad tévai gali susvelninti vienas kito
pozicijas. Pavyzdziui, motinos tolerantiSkumas gali biiti didesnis uz tévo grieztuma. Todél ne
visada tévy poziciju skirtumas yra neigiamas reiSkinys. Tévams aukléjant vaika sutartinai, daznai
Ju pozicijos i$silygina, laikomasi vidurines pozicijos, kompromisiskai ir nuosaikiai elgiamasi su

vaikais.

K. Miskinis (2003) iSskiria keleta tévy nuostaty, ypa¢ neigiamai veikianciy vaiky
ugdyma:
Nihilizmas — pazilira, atmetanti jprastas bendravimo normas, visko neigimas. Nihilistai

nepasitiki kaimynais, bendradarbiais, valdzios atstovais, apskritai visais Zzmonémis, su kuriais
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susiduria.Tokioje Seimoje augdamas, vaikas iSsiugdo itaruma, nepasitikéjima visais ir visur,
nemoka palaikyti gery tarpusavio santykiy su kitais zmonémis, yra linkes konfliktuoti.

Hedonizmas. Hedonistai gyvena tik savo malonumams: jie yra lengvabudiski, mégsta
patzti, neriipestingai atidélioja sprestinus Seimos klausimus, ne itin domisi savo vaiky aukléjimu
ir ju ateitimi. Tokiose Seimose vaikai dazniausiai biina silpnavaliai, linke ne dirbti, bet daug
pramogauti, { mokymasi ziiiri kaip 1 kancia, biiting prievole, trukdancia jiems linksmintis, ieSkoti
malonumu.

Avantitirizmas. Kai kurie tévai stengiasi bet kokiomis priemonémis praturtéti, tvarkyti
turtinius reikalus ir pan. Tokiy Seimy vaikai taip pat yra linkg i avantilirizma, anksti pradeda
dométis materialiais dalykais, o ne mokymusi, vertina pergales, pasiektas idedant kuo maziau
darbo ir laiko, nori labai ir greitai praturtéti nedirbdami.

DaiktybiSkumas. Daugelio zmoniy gyvenimo tikslu tampa brangts daiktai, namai,
masinos. Vaikai auga graziai aprengti, pavalgg, taciau jiems triikksta dvasinés tévy Silimos,
aukléjimo.

Jégos kultas. Kai Seimoje vertybémis tampa tik jéga, stipresniojo teisumas, vaikai darosi
prieSgyniis ir pripazista tik fizing jéga. Jie uzauga agresyvis, linkg skriausti kitus, ypac
silpnesnius.

Konformiskumas — nesamoningas pasidavimas grupés itakai, kity nuomonei, elgesys
sekant kitus ir neturint savo nuomones. KonformistiSkose Seimose tévai neatsizvelgia i vaiko
psichines savybes, bet aukléja ji ,kaip gird¢jo, kaip patare kiti* (tévams kito nuomoné turi
didesng reikSme negu realybé). Didelis konformizmas paprastai rodo menka tévy iSprusima,
nepakankama intelekta, silpna charakteri, nepakantuma viskam, kas neatitinka tariamy nuostatuy.
Tokie tévai nejaucia atsakomybés, ju nuomone, dé¢l nesé¢kmiy kaltos salygos: valdzia, gatvé,
mokykla ir visi kiti, tik ne jie patys.

RigidiSkumas. RigidiSki tévai paprastai nepripazista kity nuomonés, gyvena tik savo
protu. Jiems svarbiausia apginti savo nuomong, savaji AS (,,Bus kaip pasakiau ir viskas®). Tokie
tévai — dogmatikai, schemiskai suvokiantys ivairius pedagoginius faktus, nepakenciantys savo

asmens kritikos. RigidiSkumas daznai biina nuolatiniy vaidy dél vaiky aukléjimo priezastis.
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2.4. SEIMOS JITAKA VAIKU MOKYMUISI

Skirtingos tévy aukléjimo pozicijos jtakoja ne tik vaiko santyki su savimi paciu, su kitais
zmonémis, socialine aplinka, bet netiesiogiai ir jo mokymasi. Tévy itaka sékmingam vaiky
mokymuisi priklauso nuo aukléjimo. Visi tévai nori, kad ju vaikai sékmingai mokytysi
mokykloje, daug pasiekty gyvenime, kad bty pasitikintys savimi (Rimm, 1998).

Seimoje vaikas umezga pirmuosius socialinius ir emocinius kontaktus. Vaikas
pamégdzioja savo tévus, stengiasi elgtis taip kaip jie, perima ju elgsenos modelius. Tévuy
tarpusavio santykius jis suvokia kaip socialiniy santykiy norma.ir nuo to, ka vaikas matys ir
patirs Seimoje, daug kas priklausys ir tolesniame jo gyvenime (Rupsiené¢, 2000 b).

Be to, Seimoje pradeda formuotis mokymosi motyvacija, nuostatos mokymosi atzvilgiu,
emociniai santykiai su mokymusi (Rups$iené, 20002). Todél, visy pirmiausia, tévai turi nukreipti
vaika tinkama linkme, parodyti pavyzdi. Jie perduoda vaikams realistiSka poziiir; | sekme.
Vaikas turi matyti, kaip pasiekiama tam tikry tiksly ir ypac tai, kaip ju seékmé priklauso nuo
pastangy. Visi tévai tikisi i§ vaiky gery mokymosi rezultaty, teigiamo poziiirio | mokymasi ir
konstruktyvaus elgesio. Tévams reikia susitarti ir teikti vaikams aiSkiy ir pastoviy paskaty.
Rimm (1998) teigia, kad jei tévai suderins savo pozitirius tokiais klausimais, kaip mokslo,
mokymosi, mokyklos ir atsakomybés svarba, pagarba individualybei, biitinybé skirti kazkiek
laiko laisvalaikiui ir pramogoms, padés sukurti teigiama ir { sékme orientuota atmosfera.
Svarbiausia, kad vaikui netriukty teigiamo démesio (Rimm, 1998; Juodaityté, 2003).

Labai svarbu, kad tévai teikty pagalba vaikui mokantis, riipintysi jo poilsiu sudaryty
tinkamas salygas mokytis namuose, dométusi vaiko pasiekimais mokykloje, bendradarbiauty su
mokykla. Kai tévai nesirtipina vaiky mokslais, vaikai perima tévy nuostata 1 mokymasi kaip 1
nereikSminga veikla (J. Vabalas — Gudaitis, 1983).

Vaiky nuostatoms mokytis, mokymosi motyvacijai itakos turi ugdymo Seimoje modeliai
nekontroliuojamas vaikas netenka tévy iSmintingo vadovavimo, patarimy, formuojasi savita
pasaulézitura, vertybes, savitus elgsenos modelius, nes nesulaukia tévy démesio, pagalbos
ruoSiant namy darbus. Tokiam vaikui labai lengva nenueiti i mokykla, nes namuose niekas to
nepastebés. Esant tokioms aplinkybéms, vaikui per anksti paliekama laisvé apsispresti. Ji yra
zalinga vaikui, nes dar néra susiformavusi tvirta mokinio pozicija. Taigi galima teigti, kad
aukléjimo pozicija siejasi su vaiko mokymosi motyvacija. Nenoras mokytis gali atsirasti dar net
nepradéjus mokytis, dél to, kad toks neigiamas Seimos aukléjimo modelis nesuteikia vaikui

tvirtos vertybinés orientacijos. Todé¢l vaikas turi apsispresti, ar mokymasis jam yra vertybé, ar ne.
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Pats sprendimas gali priklausyti nuo visiskai atsitiktiny dalykuy, t.y. broliy, sesery, kaimynuy
draugy nuomonés ir patarimy. Jei tas poziliris yra neigiamas, vaikas taip pat ims nuvertinti
mokykla, formuosis neigiamos nuostatos jos atzvilgiu.

Taciau per didel¢ kontrolé ir globa taip pat neigiamai veikia vaiko nuostatas mokymosi
atzvilgiu. Toks tévy elgsenos modelis neleidzia vaikui mokytis i§ savo klaidy, riboja
savarankiSkuma. Vaikas ima prieSintis savo tévams. Gali biiti ir taip, kad vaikas nuo pat mazens
laikomas savotiSku Seimos “dievai¢iu”, atleidZziamas nuo isipareigojimy, saugomas nuo
sunkumuy, per daug jam pataikaujama, jis siekia visada pirmauti, i$siskirti i§ kity. Mokykloje toks
vaikas gali patirti Soka, kai juo niekas nesizavés, kai pasijus , kad jis néra pranasesnis uz kitus.
Todél toks vaikas greiciausiai praras nora eiti | mokykla ir mokytis (RupSiené, 2002).

Nors literatiiroje yra minima, kad kraStutinés aukléjimo pozicijos tokios kaip kontrole,
atstimimas ir kitos, yra susij¢ su vaiky mokymosi motyvacija, tyrimy, kurie giliau atskleisty $i
ry$i, néra. Biity svarbu nustatyti, ar kokia nors aukléjamoji pozicija siejasi su auksta vaiky
mokymosi motyvacija, ar hiperglobojanti pozicija siejasi su vaiky baimés motyvais. Siekdami

giliau panagrinéti Sias problemas ir atlikome tyrima.
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3. TRECIU-KETVIRTU KLASIU MOKINIU MOKYMOSI MOTYVU IR
MOKYMOSI MOTYVACIJOS LYGIO, BEI TEVY AUKLEJAMUJU
POZICLJU TYRIMAS

3.1. TYRIMO ORGANIZAVIMAS IR METODAI

Tiriamieji. Tyrime dalyvavo $esiu, atsitiktine tvarka pasirinkty, Siauliy miesto ir rajono
mokykly treciy ketvirty klasiy mokiniai (N=204) ir ju tévai (N=204). Respondenty demografiniai

duomenys pateikti lentelése.

1 lentele
Mokiniy pasiskirstymas pagal lytj (N=204)
N Y%
Mergaités 104 51.0
Berniukai 100 49.0
2 lentelé
Tévy pasiskirstymas pagal lytj (N=204)
N %
Moterys 179 87.7
Vyrai 25 12.3
3 lentele

Tévy pasiskirstymas pagal Seimyning padétj (N=204)

N %
IStekéjusi/vedes 163 79.9
ISsiskyrusi/issiskyres 38 18.6
Neuzpilde 3 1.5

Tyrimo procediira ir metodikos. Tyrimas buvo atlieckamas su visa klase pamoky metu.
Tyréjas prisistaté ir respondentams apibiidino tyrima. Mokiniams buvo iSdalinta po dvi anketas
(zr. 1-2priedus), t.y. pirmoji anketa skirta jiems, o antroji — ju tévams (anketos buvo pazymétos,
t.y. susietos). Kadangi mokiniy anketa sudaré¢ kelios dalys, tai kiekviena i§ juy pries pildant buvo
paaiskinama. Jei vaikams klausimai buvo neaiskds, jie pakonsultuoti individualiai. Mokiniams
uzpildzius anketas, jos buvo surinktos i§ karto, o tévy uzpildytos anketos — po keleto dieny. IS
viso buvo iSdalinta 253 anketos mokiniams ir juy tévams, taciau i§ tévy sugrizo tik 204. Todél

tyrimo analizéje vaiky, kuriy tévai ankety neuzpildé, duomenys nebus naudojami.

33



Mokymosi motyvacija buvo tiriama taikant E.P.Zambacevicienés ir D.Janulytés (1998)
mokymosi motyvacijos anketa, adaptuota Lietuvos pradiniu klasiy moksleiviams (Pileckaité-
Markovien¢, 2001). Anketa sudar¢ 12 teiginiy — mokymosi paskaty (motyvy). Mokiniai buvo
prasomi kiekviena paskata ivertinti balais pagal svarba: labai svarbia paskata — 5 balais, svarbig —
4 balais, vidutiniSkai svarbia — 3 balais, mazai svarbia — 2 balais, visai nesvarbig — 1 balu.
Analizuojant Sia metodika gautus duomenis, motyvai buvo suskirstyti i tris grupes: socialinio
pripazinimo, vidinius mokymosi ir neigiamos stimuliacijos (bausmés) motyvus (Pileckaité-
Markoviené, 2001).

Mokiniy mokymosi motyvacijos lygis tirtas O. P. Jelisejevo (Emucees, 2000) mokiniy
mokymosi motyvacijos anketa, kuria sudaré 10 klausimy. Mokiniai turéjo pazyméti
priimtiniausig atsakymo varianta. Uz kiekviena pirmaji atsakyma duodami 3 balai, uZ antraji — 1,
uz trecig — 0 baly. Kuo daugiau baly mokinys surinko, tuo aukstesné jo mokymosi motyvacija.
Pagal tai iSskiriami penki mokymosi motyvacijos lygiai: 1) 25 — 30 baly — suformuotas poziiiris |
save kaip | mokinj, aukStas mokymosi aktyvumas, 2) 20 — 24 balai - suformuotas poziiiris | save
kaip 1 mokini, 3) 15 — 19 baly — teigiamas santykis su mokykla, bet mokykla traukia labiau ne
mokslo sritimi, 4) 10 — 14 baly - nesuformuotas poziiiris i save kaip i mokini, 5) maziau nei 10
baly — neigiamas poziiiris { mokykla ir { mokymasi.

Tévu apklausoje taikyta “Tévy poziiirio | vaika tyrimo metodika” (Hemos, 2000;
Zambaceviciené, 2001). Tévy poziiiris suprantamas kaip sistema suaugusio zmogaus skirtingo
pobiidzio jausmy ir poelgiy vaiko atzvilgiu. Psichologiniu pozitiriu tévy poziiiris — tai socialine
pedagoginé orientacija vaiko atzvilgiu, apimanti racionaly, emocinj ir elgsenos komponentus.
Visi jie ivertinami klausimyno pagalba (i$ viso 61 klausimas-teiginys). Tévai turéjo pazyméti
savo sutikima/nesutikima su teiginiais. Visi teiginiai sudaro penkias skales, kurios reiskia viena
ar kita tévy poziiirio i vaika aspekta — auklé¢jamaja pozicija. Pirmoji skalé - vaiko priémimas —
atstumimas (3, 5, 6, 8, 10, 12, 14, 15, 16, 18, 20, 23, 24, 26, 27, 29, 37, 38, 39, 40, 42, 43, 44,
45, 46,47, 49, 51, 52, 53, 55, 56, 60 teiginiai) matuoja bendra emocini teigiama (priémima) arba
emocini neigiama (atstimima) santyki su vaiku. Keoperacijos (21, 25, 31, 33, 34, 35, 36
teiginiai) skalé reiSkia suaugusiojo siekima bendradarbiauti su vaiku, nuoSirdy susidoméjima ir
dalyvavima vaiko reikaluose. Kita simbiozés skalé (1, 4, 7, 28, 32, 41, 58 teiginiai). Sios skalés
klausimai orientuoti i tai, kad buty galima issiaiskinti, ar suauggs siekia vienybés su vaiku, ar,
prieSingai, stengiasi iSlaikyti psichologini atstuma tarp saves ir vaiko. Tai savitas vaiko ir
suaugusio kontaktavimas. Kentrolé (2, 19, 30, 48, 50, 57, 59 teiginiai) skal¢ charakterizuoja tai,
kaip suaugg kontroliuoja vaiko elgesi, kiek jie demokratiski ar autoritariski santykiuose su vaiku.
Paskutinioji skalé -poziiris { vaiko nesékmes (9, 11, 13, 17, 22, 54, 61 teiginiai) parodo, kaip

suaugg ziiiri | vaiko sugeb¢jimus, i jo privalumus ir trikumus, pasiekimus ir nesékmes.
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Uz kiekviena atsakyma “sutinku” tiriamasis gauna 1 bala, o uz atsakyma “nesutinku” — 0
baluy. Auksti balai liudija apie ryskiai iSreikSta tévy poziiirio forma, o zemi balai — apie tai, kad
jie palyginti silpnai iSreiksti. Taciau konkreciau, gauty duomeny jvertinimas ir interpretacija
daroma tokiu budu:

Auksti “priémimo — atstimimo” skalés balai — nuo 24 iki 33 — reiskia, kad tiriamajam
budingas isreikstas teigiamas pozidiris i vaika. Siuo atveju suauges priima vaika tokj, koks jis yra,
gerbia ir pripazista jo individualuma, pritaria jo interesams, palaiko planus, praleidzia su juo
pakankamai daug laiko ir dél to nesigaili. Zemi Sios skalés balai — nuo 0 iki 8 — kalba apie tai,
kad suauges patiria tik neigiamus jausmus santykyje su vaiku: susierzinima, pykti,
nepasitenkinima, kartais net neapykanta. Toks suauggs vaika laiko nevykéliu, netiki jo ateitimi,
Zemai vertina jo sugebéjimus ir neretai savo pozitriu niekina vaika. Suprantama, kad turintis tokj
polinki suauges negali biiti geru pedagogu.

Auksti “kooperacijos” skalés balai — 7 — 8 balai — yra pozymis, kad suauges rodo
nuoSirdy interesa 1 tai, kas domina vaika, aukStai vertina vaiko sugebéjimus, skatina vaiko
savarankiskuma ir iniciatyva, stengiasi bati su juo lygiu. Zemi §ios skalés balai — I — 2 balai —
kalba apie tai, kad suauggs vaiko atzvilgiu elgiasi prieSingu budu ir negali pretenduoti { gero
pedagogo rolg.

Auksti skalés “simbiozé” balai — 6 — 7 balai — ju pakanka tam, kad biity galima daryti
1Svada apie tai, kad suauges Zzmogus nesudaro psichologinio atstumo tarp saves ir vaiko, stengiasi
visada biiti arCiau jo, patenkinti pagrindinius protingus jo poreikius, apsaugoti nuo nemalonumuy.
Zemi $ios skalé balai — 1 — 2 balai — yra pozymis to, kad suauges, priesingai, sudaro Zymu
psichologini atstuma tarp saves ir vaiko, mazai juo ripinasi. Vargu ar toks suauges gali buti geru
vaiko mokytoju ir auklétoju.

Auksti “kontrolés” skalés balai — 6 — 7 balai — kalba apie tai , kad suauges zmogus
elgiasi per daug autoritariSkai vaiko atzvilgiu, reikalaudamas i§ jo besalygisko paklusnumo ir
duodamas jam grieztus disciplinos rémus. Jis beveik visur perSa savo valia. Toks suauges
7mogus toli grazu ne visada gali biti naudingas vaikams, kaip auklétojas. Zemi balai tai padiai
skalei — I — 2 balai — prieSingai, liudija apie tai, kad kontrolés vaiko veiksmams i§ suaugusiojo
zmogaus pusés praktiSkai néra. Tai gali buti nelabai gerai vaiko mokymui ir aukléjimui.
Geriausias variantas suaugusio zmogaus pedagoginiy sugebéjimy ivertinimui Sia skale yra
vidutiniai balai — nuo 3 iki 5.

Auksti “poZiiirio | vaiko nesékmes” skalés balai — 7 — 8 balai — yra pozymis to, kad
suauges zmogus vaika laiko mazu nevykéliu ir zidiri i ji kaip | nemastancia butybg. Vaiko
interesai, pomégiai, mintys ir jausmai suaugusiam zmogui atrodo nereikSmingi, ir jis ignoruoja

juos. Vargu ar toks suauges gali tapti geru vaiko mokytoju ir auklétoju. Zemi Sios skalés balai —
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1 — 2 balai, priesingai, liudija apie tai, kad vaiko nesékmes suauggs laiko atsitiktinémis ir tiki
juo. Toks suauggs, grei¢iausiai, taps neblogu mokytoju ir auklétoju.

Statistiné duomeny analizé atlikta kompiuterine programa SPSS.

3.2. TYRIMO REZULTATAI IR JU ANALIZE

Mokiniy mokymosi motyvy tyrimas. Tyrimo pradZioje nor¢jome iSsiaiSkinti, kiek ir
kokie mokymosi motyvai, bei ju grupés yra svarbiis respondentams ir ar yra statistiSkai
reikSmingy skirtumy tarp berniuky ir mergaic¢iy mokymosi motyvuy.

Kai kurie mokslininkai (Ansdepon, 2000; Unsun, 2002 ir kt.) teigia, kad pazinimo
interesai pradinuky mokymuisi neturi labai didelés reikSmés. Jy nuomone vaikams svarbus
pripazinimas, prestizas. Tyrimo rezultatai patvirtina (zr. 3 pav.), kad socialinio pripazinimo
motyvai yra svarbiis didziajai daugumai apklaustyju (N=186). Lyginant pagal vaiky lyti, Si
motyvy grupé yra svarbi 101 mergaitei ir 85 berniukams. Taigi mergaités labiau nori biiti

pripazintos, nei berniukai.

200 186
180 Bl
160 -
140 —
120 101 O Mergaités
100 — | @ Berniukai

80 - OViso

60 —
40 -

20 553 51210 -

0 — |

Motyvai Motyvai mazai  Motyvai svarbis
nesvarbds svarbls

3 pav. Socialinio pripazinimo motyvy pasiskirstymas pagal svarba

Socialinio pripazinimo motyvus, kaip mazai svarbius nurodé¢ daugiau berniuky (N=12),
nei mergaiciy (N=3), o kaip nesvarbius tik 3 berniukai.
Mus tai pat domino ir tai, kurie i§ socialinio pripazinimo motyvy yra svarbiausi ir ar yra

skirtumai tarp mergaiciy ir berniuky (duomenys pateikti 4 lentel¢je).
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4 lentelé

Socialinio pripazinimo motyvy palyginimas mergaiciy ir berniuky grupése

Lytis N X c t df p
Socialinio Mergaité 104 2.9712 | 0.16818
pripaZinimo 3.106 {124.336|0.002
motyvai Berniukas 100 2.8200 | 0.45793
Noriu tinkamai Mergaité 104 4.83 0.428
bendrauti su 2.592 |144.440]0.011
tévais, draugais, | Berniukas 100 4.58 0.855
mokytojais
iu bati M ité 104 44 762
Noriu bati crgaite 0 > 1 0762 15 566 |170.880|0.011
pirmunu Berniukas 100 4.10 1.150
i M ité 104 4, 52
Malonu sulaukti | Mergait¢ | 10 77| 0220 15537 [165.905]0.027
pagyrimo Berniukas 100 4.55 0.833
—— Mergaité 104 | 457 | 0.734
Noriu bti draugy | Mergarte 2391 [180.050{0.018
megstamas Berniukas 100 427 | 1.014
Stgngluoslil-sYlfngtl Mergaite 104 4.25 0.867 2151 1173.53210.033
raugy Kritikos | Bernjukas 100 3.92 1.277

Tiek mergaitéms, tiek berniukams svarbiausias yra noro tinkamai bendrauti su tévais,
draugais ir mokytojais motyvas (mergaiiy x =4.83, 6=0.428; berniuky x =4.58, 6=0.855),
maziau svarbus malonumo sulaukti pagyrimo motyvas (mergaiciy x =4.77, 6=0.526; berniuky
x =4.55, 0=0.833). Maziausiai svarbus yra stengimosi iSvengti draugy kritikos motyvas
(mergaiiy x =4.25, 6=0.867; berniuky x =3.92, 6=1.277).

Taigi gauti rezultatai patvirtina mokslininky nuomong, kad Siame amziuje (3-4 klaséje)
vaikai nori atitikti kity lukescius, nori, kad kiti apie juos gerai galvoty, ir kad jie patys apie save
gerai galvoty. Vaikai ne tik domisi, kaip zmonés su jais elgiasi, bet ir nori gery tarpusavio
santykiy su kitais, o ypa¢ su bendraamziais (Pileckaité-Markoviené, Nasvytien¢, Bumblyte,
2004).

Lyginant berniukus ir mergaites nustatyta, jog egzistuoja statistiSkai reikSmingi
skirtumai. Mergaitéms socialinio pripazinimo motyvy grupé¢ yra svarbesné nei berniukams
(t=3.106, p=0.002), pagal B.Biting (1998) S§is skirtumas yra esminis. Visi 5 socialinio
pripazinimo motyvai taip pat yra svarbesni mergaitéms, negu berniukams (2.151<t<2.592,

0.011<p<0.033). Pagal B.Bitina (1998) sie skirtumai yra reikSmingi.
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Tiriant vidiniy mokymosi motyvu grupe nustatyta, kad jie taip pat yra svarbiis daugumai
tirtyjy mokiniy (N=191) (zr. 4 pav.). Kaip svarbius $iuos motyvus pazyméjo daugiau mergaiciy
(N=101) nei berniuky (N=90). Skirtumas (zr. 5 lent.) tarp berniuky ir mergai¢iy vidiniy
mokymosi motyvy taip pat yra statistiSkai reikSmingas (t=2.184, p=0.031).

250
200 - 191
150 - OMergaitées
101 H Berniukai
100 - 90 OViso
50 A
0 2 2 g © W
0 ]
Motyvai Motyvai mazai  Motyvai svarbls
nesvarbis svarbus

4 pav. Vidiniy mokymosi motyvy pasiskirstymas pagal svarba

5 lentele
Vidiniy mokymosi motyvy palyginimas mergaiciy ir berniuky grupése
Lytis N x c t df p
Vidiniai Mergaité 104 | 2.9712 | 0.16818
mokymosi 2.184 (134.579| 0.031
motyvai Berniukas | 100 | 2.8800 | 0.38350
iu uz Mergaité 104 4.89 0.339
Roru wzasges Create 2.376 |141.692| 0.019
gerai dirbti Berniukas | 100 | 4.71 | 0.701
Noriu sugebéti Mergaité 104 4.57 0.553
iveikti iskilusius _ 0.190 [184.478| 0.849
sunkumus Berniukas 100 4.55 0.730
Patinka suzinoti ka| Mergaité 104 4.52 0.710 1811 1192.835] 0.072
nors navja Berniukas | 100 4.32 0.851
is - Mergaité 104 4. :
Mokytis - mano creaite | 10 70| 0736 1) 600 [190.295 0.010
pareiga Berniukas 100 4.40 0.910
i i Mergaité 104 4.78 0.521
Noriu toliau Creaite 3.608 [146.695| .000
moKytis Berniukas | 100 | 3.92 | 1.277

38




Analizuodami skirtingus vidinius mokymosi motyvus pastebéjome, kad ir mergaitéms, ir
berniukams svarbiausias yra noras uzaugus gerai dirbti (mergaic¢iy x =4.89, 6=0.339; berniuky
X =4.71, 6= 0.701). Gauti rezultatai atitinka mokslininky nuomong, kad Siame amziaus tarpsnyje
vaiko asmenybés struktiira jau pakankamai suformuota, sustipréja atsakomybés uz save pojiitis.
Vaikas isivaizduoja, ko noréty ateityje (Pileckaité-Markoviené, Nasvytiené, Bumblyté, 2004).
Unbun (2002) teigia, kad daugéja 8-10 mety vaiky, kurie savo mokymasi motyvuoja pareigos
jausmu, taciau mazéja vaiky, kuriems mokytis yra i{domu. Miisy tirty vaiky pozitris taip pat
panasus: mergaitéms uz nora uzaugus gerai dirbti maziau svarblis yra noro toliau mokytis
(x =4.78, 6=0.521) ir mokymosi, kaip pareigos motyvas ( x =4.70, 6=0.736), o berniukams noro
tveikti i8kilusius sunkumus motyvas (x =4.57, 6=0.553). Maziausiai mergaitéms patinka suzinoti
ka nors nauja (x=4.52, 0=0.710), o berniukams nesvarbiausias yra noro toliau mokytis motyvas
(x=3.92, 0=1.277).

Taip pat nustatétme 3 statistiSkai reikSmingus skirtumus. Mergaitéms labiau nei
berniukams yra svarbesnis noras uzaugus gerai dirbti (t=2.376, p=01.019). Taip pat jos labiau nei
berniukai galvoja, jog mokymasis yra ju pareiga (t=2.600, p=0.010) (pagal B.Biting (1998) Sis
skirtumas yra esminis). Labai rySkus skirtumas (Bitinas, 1998) yra tarp mergaiciy ir berniuky

noro toliau mokytis (t=3.608, p=0.000).

Tyréme ir vaiky neigiamos stimuliacijos (bausmés) motyvus. I§ 5 paveikslo matyti, kad ir
jie yra labiau svarbesni mergaitéms (N=91) negu berniukams (N=73), o i§ viso 164 vaikams.

Visiskai nesvarbiis bausmés motyvai yra 13 vaiky.
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5 pav. Neigiamos stimuliacijos (bausmés) motyvy pasiskirstymas pagal svarba
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Tyrimo rezultatai rodo, kad neigiamos stimuliacijos motyvy grupé yra svarbesné (Zr. 6
lent.) mergaitéms nei berniukams (t=3.001, p =0.003) ir Sis skirtumas yra statistiSkai reikSmingas

ir esminis.

6 lentele
Neigiamos stimuliacijos motyvy palyginimas mergaiciy ir berniuky grupése

Lytis N X o t df p

Neigiamos Mergaité 104 | 2.8558 | 0.40430

stimuliacijos 3.001 | 160.210 | 0.003
motyvai Berniukas 100 | 2.6200 | 0.67838

Stengiuosi i§vengti| Mergaité 104 | 443 | 0943
téveliu bausmiu | Berpjukas | 100 | 4.05 1.209

2.514 | 187.103 | 0.013

Stengiuosi iSvengti| Mergaité 104 4.62 851

e . 3.126 | 172.002 | 0.002
mokytojos pastabi| Berniykas 100 4.14 1.271

Tiek berniukams, tiek mergaitéms svarbus stengimosi iSvengti mokytojos pastaby
motyvas (berniuky x =4.14, 0=1.271; mergai¢iy x =4.62, ¢=0.851), tik mergaitéms jis yra
svarbesnis nei berniukams, o $is skirtumas yra statistiSkai reik§Smingas ir esminis (t=3.126,
p=0.002). Tarp mergaiCiy ir berniuky stengimosi i§vengti téveliy bausmiy motyvy taip pat yra
statistiSkai reik§mingas skirtumas (t=2.514, p=0.013).

Kadangi visuomenéje mokslas yra vertybe, uz gera mokymasi ir pasiekimus vaikai yra
paskatinami, o tie, kuriems nesiseka, daznai yra kritikuojami, todé¢l vaikams ir yra bidingi
neigiamos stimuliacijos motyvai. Pradinukai tévuy ir mokytoju pastabas sieja su bausme.
Literattiroje nurodoma (Mmeun, 2002), kad reikSmingiausias neigiamas motyvas §io amziaus
vaikams ir yra noras iSvengti bausmés. Kaip teigia M. Pileckaité-Markoviené (2001), mokiniai
turi jausti tam tikra nerima, kad biity motyvuoti mokytis, ta¢iau nerimas lygis neturi biti labai
aukstas. Jei vaikai jaus per didel¢ baimg, tai neigiamai veiks ju mastyma, jie praras nora

mokytis(Mnbun, 2002).

Mokiniy mokymosi motyvacijos lygio tyrimas. O. P. Jelisejevo (Enucees, 2000)
mokiniy mokymosi motyvacijos anketa siekéme iSsiaiskinti tiriamyju mokymosi motyvacijos
lygi. IS 6 paveikslo matyti, kad suformuotas poziiiris | save kaip i mokinj, aukStas mokymosi
aktyvumas biidingas tik 33 vaikams. Mergaités(N=20), labiau nei berniukai (N=13) pasizymi
auksta mokymosi motyvacija. daugumos (N=69) respondenty poziiiris i save kaip { mokini yra

suformuotas, taciau jis labiau budingas mergaitéms (N=43), nei berniukams (N=26). Kiek
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maziau tiriamyju (N=60) su mokykla sieja teigiamas santykis, taciau ji traukia labiau ne mokslo

sritimi. Sis mokymosi motyvacijos lygis badingesnis berniukams (N=35). Zema mokymosi

motyvacija, t.y. nesuformuotas poziiiris 1 save kaip 1 mokinj, arba neigiamas pozitris i mokykla

ir mokymasi budingas net 43 vaikams, taciau labiau Zemesne mokymosi motyvacija pasizymi

berniukai.
80 69
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35 33 A
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Neigiamas pozidris | Nesuformuotas Teigiamas santykis Suformuotas pozidris Suformuotas pozidris
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mokinj
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labiau ne mokslo
sritimi

| save kaip | mokinj

| save kaip | mokinj,
aukstas mokymosi
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6 pav. Mokymosi motyvacijos lygiy pasiskirstymas

Apibendrinus gautus duomenis matyti (zr. 7 lent.), kad mergaiciy (x =3.605, 6=1.046)

mokymosi motyvacijos lygis yra aukstesnis nei berniuky (x =3.150, 6=1.166), o skirtumas tarp

mergaifiy ir berniuky motyvacijos lygio yra statistiSkai reikSmingas ir esminis (t=2.933,

p=0.004).
7 lentele
Mokymosi motyvacijos lygio palyginimas mergaiciy ir berniuky grupése
Lytis N X c t df p
Mokymosi . Mergaite 104 3.605 1.046 2033 | 197711 | 0.004
motyvacijos lygis | Bernjukas 100 3.150 1.166

Literatiiroje nurodoma, kad mokiniy poziiiris | save kaip | mokini susiformuoja per

pirmuosius ar dvejus mokymosi metus. Tac¢iau miisy gauti rezultatai rodo, kad tik mazdaug puse

tirtyjy mokiniy yra susiformavg §i pozitri. Kadangi Siame amzZiaus tarpsnyje vaikams yra labai

svarbus bendravimas su bendraamziais, manytume, jog vaikus mokykla traukia jei ne mokslo

sritimi, tai tuo, kad ¢ia jie gali susitikti su savo draugais. O tie vaikai, kuriy nesuformuotas

poziiiris i save kaip 1 mokini arba su mokykla santykis yra neigiamas, manytume, mokosi ir eina

1 mokykla dél to, kad liepia tévai.
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Tévy aukléjamyjy pozicijy tyrimas. Apklausdami tévus, noréjome iSsiaiskinti, kokios
vaiky aukléjamosios pozicijos biidingos ir koks juy iSreikStumo lygis tiriamyjy Seimose.

Nei vienas 1§ apklaustyjuy tévy nepasizymi pernelyg teigiamu santykiu su vaiku —
priemimu (zr. 7 pav.). Didziosios daugumos (N=194) tévy Si aukléjamoji pozicija yra
vidutiniskai iSreiksta, taciau vis délto net 10 tévy biidingas neigiamas emocinis santykis su vaiku

(atstiimimas).
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7 pav. Tévy pasiskirstymas pagal vaiko priémimo-atstamimo pozicijos lygius

Manytume, jog yra normalu, kad vaiko priémimo- atstimimo pozicija beveik visy
apklaustyju tévuy yra iSreiksta vidutiniskai. Tokie tévai nei per daug lepina vaika, nei niekina ji.
Vaikai, kuriy tévams biidinga atstimimo pozicija, yra nepakankamai prizitréti, jiems gali trakti
démesio. Kai priémimas yra pernelyg stipriai iSreikStas, vaikas Seimoje gali biiti tarsi “dievaitis™.
Kai nuo mazens zavimasi vaiku, apie ji kalbama, giriamasi, susiformuoja vaiko noras visada
pirmauti, troskimas i8siskirti i$ kity. Mokykloje jis gali atrodyti kaip ir visi, niekuo nepranasesnis

uz kitus, tuomet iskils grésmé vaiko savigarbai ir mokymosi motyvacijai (Rupsien¢, 2000 b).

Tyréme ir tai, kaip suaugusieji reiskia siekima bendradarbiauti su vaiku, ar rodo nuoSirdy
susidoméjima ir dalyvavima vaiko reikaluose. 8 paveiksle pavaizduota, kokie kooperacijos lygiai
biidingi respondentams. Velgi didziajai daugumai téveliy (N=168) budingas vidutinis
kooperacijos lygis, t.y. kooperacija néra krastutiné. Per aukstas kooperacijos su savo vaiku lygis
biidingas 34 tévams. Sie tévai, panasiai, kaip ir tie, kuriy vaiko priémimas yra stipriai isreikstas,
gali iSsiaukléti vaika, kuris trok§ visur pirmauti, rodys per didele iniciatyva. O zemas
kooperacijos lygis reiskia tai, kad tévai nesistengia riipintis vaiku, nesuteikia pagalbos ruoSiant
namy darbus, palieka likimo valiai. Toks vaikas savarankiskai gali “apsisprgsti” ar jam i§ viso
verta mokytis (Rupsiené, 2000 b). Miisy tirty tévy, kuriy kooperacijos su vaiku lygis yra zemas

buvo 2.
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8 pav. Tévy pasiskirstymas pagal kooperacijos lygius

Noréjome suZzinoti ir tai, ar daug tévy budinga kraStutiné simbiotiné pozicija,kuri parodo,
koks psichologinis atstumas yra tarp tévy ir vaiko. Sios aukléjamosios pozicijos lygiu

pasiskirstymo tiriamyjy Seimose duomenys pateikti 9 paveiksle.
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9 pav. Tévy pasiskirstymas pagal simbiozés lygius

Kaip matome, vidutinis simbiozés lygis biidingas daugeliui tévy (N=136). 40 tévy
simbioz¢ su savo vaiku yra stipri, todél tikétina, kad Sie tévai stengsis apsaugoti vaika nuo bet
kokiy sunkumuy, nepalikdami galimybés susitvarkyti vaikui pa¢iam. 28 tévy simbiozé su vaiku
silpna t.y. jie laikosi psichologinio atstumo tarp saves ir vaiko, mazai juo ripinasi.
E.Zambaceviciené¢ (2001) taikiusi Sia metodika savo tyrime, pasiiilé simbioting tévy pozicija

pavadinti perdéta globa arba hipergloba.
Taip pat buvo jdomu suZinoti, ar tiriamieji pasizymi didele vaiko kontrole. Si aukléjamoji

pozicija charakterizuoja tai, kaip suauges kontroliuoja vaiko elgesi, kiek jis demokratiskas ar

autoritariSkas vaiko atzvilgiu (zr. 10 pav.).
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10 pav. Tévy pasiskirstymas pagal kontrolés lygius

Kaip matyti 1§ gauty duomeny, daugumai apklausty tévy (N=122) biidinga vidutiné t.y.
saikinga kontrolé. Nemazai tévy (N=54) stipriai kontroliuoja savo vaikus. Gali biti, kad Sie tévai
pernelyg rupinasi vaiky veikla, reguliuoja, kaip jam elgtis, nepalieka nei trupucio laisvés, todel
tokie vaikai praranda pasitikéjima savo jégomis, pradeda bijoti savo tévy, gali susilpnéti noras
mokytis. 28 tiriamiesiems budinga silpna kontrolé. Siy tévy autoritetas vaiky akyse krenta,
kadangi tévai nesugeba arba nesistengia iSaiskinti galimy elgesio riby, nesuteikia vaikui tvirty
vertybiniy orientacijy. Turintis pernelyg daug laisvés vaikas priims tokius sprendimus, kurie jam

atrodys tinkamiausi (RupSien¢, 2000 b).

Paskutinioji miisy tirta pozicija - poziiris i vaiko nesékmes. Si skalé parodo, kaip suaugg

zitiri 1 vaiko sugebéjimus, i jo privalumus ir trilkumus, pasiekimus ir nesékmes. Jos lygiu

pasiskirstymas tiriamyjuy Seimose pateiktas 11 paveiksle.
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11 pav. Tévy pasiskirstymas pagal poziiirj j vaiko nesékmes

Nei vienas i$ tévy nelaiko savo vaiko nevykeliu, neignoruoja jo. Kaip ir visy aptarty tévy

pozicijy, taip ir Sios, normalu yra vidutiniSkai iSreikStas poziiris, taciau tik 24 tévai vaiko
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nes¢kmes vertina Siek tiek kritiskai. O dauguma tévy (N=180) savo vaiky nesékmes laiko

atsitiktinémis, nors atsitiktinumams reikSmés reikéty teikti maziau.

Taip pat noréjome suzinoti, ar yra skirtumy tarp tévy auklé¢jamyju pozicijy, taciau
statistiSkai reikSmingy skirtumy pagal tévu lyti, iSsilavinima ir Seimyning padéti nustatyta

nebuvo.

Vaiky mokymeosi motyvacijos ir motyvy rysio su tévy aukléjamosiomis pozicijomis
tyrimas
Buvo atlikta mokymosi motyvuy grupiy interkoreliaciné analize¢, kuri parod¢, kad visos

trys motyvy grupés koreliuoja tarpusavyje (Zr. 8 lent.) ir visi Sie ryS$iai yra statistiSkai reikSmingi.

8 lentele
Mokiniy mokymosi motyvy grupiy interkoreliacijos

Socialinio Vidiniai Neigiamos
pripazinimo mokymosi stimuliacijos
motyvai motyvai motyvai
Socialinio pripazinimo| T 1 0.448(**) 0.361(**)
motyval p 0.000 0.000
idiniai i 1 0.208(**
Vidiniai mokymom 0.489(*+¥) (**)
motyvai P . 0.003
. 1
. Nelglamos . r 0.404(***) 0.307(***)
stimuliacijos motyvai P

Pilkame fone pateikti M. Pileckaités-Markovienés (2001) atlikto tyrimo rezultatai.
* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)

** koreliacija reikSminga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

*** koreliacija reikSminga, kai p<0.001

Labiausiai koreliuoja vidiniai mokymosi motyvai su socialinio pripaZinimo motyvais
(r=0.448, p=0.000). Remiantis B.Bitinu (1998), toks rySys yra esminis. Silpnas rySys yra tarp
neigiamos stimuliacijos ir socialinio pripazinimo motyvy (r=0.361, p=0.000), o dar silpnesnis
(r=0.208, p=0.003) tarp neigiamos stimuliacijos ir vidiniy mokymosi motyvuy. Lenteléje taip pat
pateikéme ir M. Pileckaités-Markovienés (2001) atlikto tyrimo rezultatus. Kaip matyti jie nuo
misy gauty rezultaty skiriasi nedaug. Kadangi visos trys motyvu grupés tarpusavyje koreliuoja,
viena kitai neprieStarauja, jos sudaro vientisa mokymosi motyvacijos struktiira, kurioje galima

i§skirti dominuojanti mokymosi motyva (Pileckaitée-Markovien¢, 2001).
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Taip pat buvo atlikta ir tévuy aukléjamuyjy poziciju interkoreliaciné analizé, kurios

duomenys pateikti 9 lentel¢je.

9 lentelé
Tévy aukléjamyjy pozicijy interkoreliacijos
Vaiko Pozitiris |
priémimas - | Kooperacija | Simbiozé Kontrolé vaiko
atstimimas nesékmes
Vaiko priémimas| r 1 0.150(*%) 0.181(**) 0.047 0.012
- atstimimas | . 0.033 0.009 0.508 0.860
0.150(* 1 0.156(* 0.140(* 0.126
Kooperacija ) ) ©)
p 0.033 : 0.026 0.046 0.072
dx * o _
Simbioge r 0.181(**) 0.156(*) 1 0.268(**) 0.011
p 0.009 0.026 : 0.000 0.877
% sk *%
Kontrolé r 0.047 0.140(*) 0.268(**) 1 0.195(*%)
p 0.508 0.046 0.000 : 0.005
Poziiiris | vaiko | T 0.012 0.126 -0.011 0.195(**) 1
nese¢kmes p 0.860 0.072 0.877 0.005

* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p<0.01 (dvipusis tikrinimas)

Buvo nustatyta, jog stipriausias statistiSkai reikSmingas rySys yra tarp simbiozés ir
kontroles (r=0.268, p=0.000), nors pagal B.Biting (1998) toks rySys yra silpnas. Tai reiskia, kad
stipré¢jant kontrolei, stipréja ir simbioze, nors remiantis moksline literatiira §is rySys turéty buti
atvirkstinis. Labai silpnas rySys yra tarp pozitrio i vaiko nesékmes ir kontrolés (r=0.195,
p=0.005). Jis parodo, kad kuo labiau tévai kontroliuoja vaika, tuo kritiSkiau vertina ji, jo
pomeégius, interesus. Simbioz¢ dar turi labai silpna statistiSkai reikSminga rySi su vaiko
priémimo- atstimimo aukl¢jamaja pozicija (r=0.181, p=0.009) ir su kooperacija (r=0.156,
p=0.026). Vadinasi, kad esant stipresnei simbiozei stipréja ir vaiko priémimas, ir kooperacija su
vaiku. Manytume, kad jei tévams bty budingos S$ios visos trys kraStutinés teigiamos
aukl¢jamosios pozicijos, vaikas bity pernelyg uzgoztas tévy démesiu, pagalba, poreikiy
tenkinimu. Tokiam vaikui biity labai sunku bendrauti su kitais Zmonémis, jei jie nesulaukty i$ ju
tokio démesio. Patys silpniausi statistiSkai reikSmingi rySiai yra tarp kooperacijos ir vaiko
priémimo-atstimimo aukléjamosios pozicijos (r=0.150, p=0.033), bei tarp kooperacijos ir

kontrolés (r=0.140, p=0.046).
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Atlikdami tyrima noréjome suzinoti, ar yra statistiSkai reikSmingas rySys tarp mokiniy
motyvacijos lygio ir atskiry mokymosi motyvy, bei motyvy grupiy. Sie duomenys pateikti 10-13
lentelése.

Kaip matyti 10 lenteléje mokiniy mokymosi motyvacijos lygis statistiSkai reik§minga rysi
turi tik su vidiniais mokymosi motyvais (r=0.231, p=0.001) nors Sis rySys ir yra silpnas. Su
socialinio pripazinimo ir neigiamos stimuliacijos motyvais motyvacijos lygis nekoreliuoja.
Manoma, jog taip yra dél to, kad 3-4 klas¢je jau yra pakankamai susiformavusi vaiko asmenybés

struktiira ir vidiné mokymosi motyvacija (Pileckaité-Markovien¢, 2001).

10 lentelé

Mokiniy mokymosi motyvacijos rySys su mokymosi motyvy grupémis

Socialinio Vidiniai Neigiamos
pripazinimo mokymosi stimuliacijos
motyvai motyvai motyvai
11 231(%* 071
Mokymosi motyvacija ! 0.113 0-231C%) 0.07
p 0.108 0.001 0.310

* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p<0.01 (dvipusis tikrinimas)

11 lentel¢je pateikiame duomenis, kaip mokiniy mokymosi motyvacija koreliuoja su

skirtingais vidiniais mokiniy mokymosi motyvais.

Mokiniy mokymosi motyvacijos rySys su vidiniais mokymosi motyvais

11 lentelé

Noriu
Noriu sugebéti Patinka Mokytis - . .
y P v . Noriu toliau
uzauges tveikti suzinoti ka mano .
S oy et . . mokytis
gerai dirbti i8kilusius nors nauja pareiga
sunkumus
Mokymosi r 0.168(*%) 0.111 0.200(**) 0.254(**) 0.392(**)
motyvacija p 0.016 0.113 0.004 0.000 0.000

* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

Pateikti duomenys rodo, kad mokymosi motyvacijos lygis labiausiai koreliuoja su noru

mokytis toliau (r=0.392, p=0.000) ir su mokymosi, kaip pareigos motyvu (r=0.254, p=0.000). Sie
ry$iai yra nors ir silpni, taciau statistiSkai reikSmingi. Labai silpnas statistiSkai reik§Smingas rysys
mokymosi motyvacijos lygi sieja su dar dviem vidiniais mokymosi motyvais: patikimu suzinoti
ka nors nauja (r=0.200, p=0.004) ir su noru uzaugus gerai dirbti (r=0.168, p=0.016). O tarp noro
sugebéti jveikti iSkilusius sunkumus ir mokymosi motyvacijos lygio rySio néra. Vadinasi,
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stipréjant vaiky mokymosi motyvacijai bei augant mokymosi aktyvumui svarbesni darosi beveik

visi vidiniai mokymosi motyvai:

Kaip anks¢iau miné¢jome, mokymosi motyvacijos lygis neturi statistiSkai reikSmingo

rys$io su visa socialiniy pripazinimo motyvy grupe, tac¢iau turi labai silpna rys$i su dviem atskirais

socialinio pripazinimo motyvais (zr. 12 lent.).

12 lentelé

Mokiniy mokymosi motyvacijos rySys su socialinio pripaZinimo motyvais

Noriu
tmkamffu o Malonu Noriu buti Sfc?ngluo.m
bendrauti su | Noriu buti . 1Svengti
. . sulaukti draugy
tévais, pirmiinu aovimo | méestamas draugy
draugais, pagy & kritikos
mokytojais
Mokymosi r 0.179(%) 0.116 0.140(%) 0.050 0.060
motyvacija p 0.010 0.098 0.047 0.482 0.393

* koreliacija reik§Sminga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reik§minga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

Kiek stipresnis rySys yra su noru tinkamai bendrauti su tévais, draugais, mokytojais
(r=0.179, p=0.010), o silpnesnis — su malonumu sulaukti pagyrimo (r=0.140, p=0.047). Su kitais
trimis socialinio pripazinimo motyvais statistiSkai reikSmingas mokymosi motyvacijos lygio
rySys nustatytas nebuvo. Vadinasi, kai stipréja vaiky noras biiti pagirtiems ir tinkamai bendrauti
su kitais, kyla ir mokymosi motyvacijos lygis. [vairlis autoriai taip pat pazymi, kad pradinukams

yra svarbus bendravimas su kitais Zzmonémis, jy nuomone.

Su neigiamos stimuliacijos motyvy grupe mokymosi motyvacijos lygis nekoreliavo. Jis

taip pat nekoreliuoja ir nei su vienu neigiamos simuliacijos motyvu atskirai (zr. 13 lent.).

13 lentelé
Mokiniy mokymosi motyvacijos rySys su neigiamos stimuliacijos motyvais

Stengiuosi iSvengti Stengiuosi iSvengti

téveliy bausmiy mokytojos pastaby
Mokymosi r 0.059 0.056
motyvacija p 0.399 0.424

* koreliacija reikSminga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

48



Buvo idomu suzinoti, kokio stiprumo rySys mokiniyu mokymosi motyvacijos lygi sieja su
tévy aukl¢jamosiomis pozicijomis (duomenys pateikti 14 lenteléje). Taciau, kaip matyti
statistiSkai reikSmingas vaiky mokymosi motyvacijos lygio rySys nei su viena i§ tévy

aukléjamuyjy pozicijy nustatytas nebuvo.

14 lentele
Tévy aukléjamyjy pozicijy rySys su vaiky mokymosi motyvacija
Vaiko Poziuris |
priémimas - | Kooperacija Simbioze Kontrolé vaiko
atstimimas nesé¢kmes
Mokymosi r 0.017 0.020 0.094 0.071 0.052
motyvacija p 0.813 0.779 0.180 0.316 0.463

* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

Taip pat noré¢jome iSsiaiskinti, ar yra ir koks rySys tarp mokymosi motyvy grupiy, atskiry

motyvy ir tévy aukléjamyjy poziciju. Sie duomenys pateikti 15-18 lentelése.

15 lentelé
Tévy aukléjamyjy pozicijy rySys su vaiky mokymosi motyvy grupémis
Vaiko Pozitris |
priémimas - | Kooperacija | Simbioze Kontrolé vaiko
atstiimimas nes¢kmes
Vidiniai mokymosi| T 0.020 0.015 0.083 0.078 -0.063
motyvai p 0.773 0.831 0.238 0.270 0.367
Socialinio r 0.063 -0.025 0.006 -0.030 -0.197(*%)
pripazinimo
motyvai p 0.370 0.718 0.935 0.671 0.005
Neigiamos r 0.016 0.007 0.153(*%) -0.143(*) -0.074
stimuliacijos
motyvai p 0.819 0.921 0.029 0.041 0.290

* koreliacija reikSminga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

Mokymosi motyvu grupiy ir tévu aukléjamyjy poziciju rySiu (duomenys pateikti 15
lenteléje) analizé parodé, kad labiausiai koreliuoja simbioz¢ su neigiamos stimuliacijos motyvy
grupe (r=0.153, p=0.029). Tai reiskia, kad nors tévai ir nesudaro psichologinio atstumo tarp
saves ir vaiko, taciau vaikams vis délto yra svarbiis neigiamos stimuliacijos motyvai.

Silpnesnis ir neigiamas koreliacinis rySys yra tarp poziirio | vaiko nesékmes

aukl¢jamosios pozicijos ir socialinio pripazinimo motyvy grupés (r=-0.197, p=0.005), kuris
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reiskia, kad vaikams socialinio pripazinimo motyvai yra svarbis, kai tévai neignoruoja vaiko, bet
zitri 1 ji kaip 1 asmenybe. Tarp kontrolés ir neigiamos stimuliacijos motyvy grupés taip pat yra
statistiSkai reikSmingas neigiamas rySys (r=-0.143, p=0.041), vadinasi, tévams daugiau
kontroliuojant vaikus, pastariesiems neigiamos stimuliacijos motyvai tampa ne tokie svarbis.
Daugiau statistiskai reikSmingy rySiu tarp tévu auklé¢jamyju pozicijy ir vaiky mokymosi motyvy

grupiy nustatyta nebuvo.

Tyrimo metu nustatéme, kaip tévy aukléjamosios pozicijos koreliuoja su atskirais

vidiniais mokymosi motyvais.

16 lentelé
Tévy aukléjamyjy pozicijy rySys su vidiniais vaiky mokymosi motyvais

Vaiko Pozitiris |
priémimas - | Kooperacija | Simbiozé Kontrolé vaiko

atstimimas nesékmes
Noriu uzauges r -0.040 0.029 0.021 0.030 -0.008
gerai dirbti P 0.575 0.680 0.766 0.670 0.908
Noriu sugebéti r 0.021 -0.056 0.017 0.018 -0.057

veikti i8kilusius

sunkumus p 0.768 0.423 0.807 0.798 0.417
Patinka suzinotika | r 0.035 -0.008 0.173(*) 0.021 0.036
NOTS navja p 0.618 0.911 0.013 0.771 0.604
Mokytis - mano r 0.042 -0.026 0.126 0.072 0.049
pareiga p 0.553 0.712 0.072 0.308 0.484
Noriu toliau r 0.132 0.023 0.198(**) 0.144(*) 0.076
mokytis p 0.059 0.746 0.005 0.040 0.278

* koreliacija reik§minga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reikSminga, kai p<0.01 (dvipusis tikrinimas)

Nors su visa vidiniy mokymosi motyvy grupe statistiSkai reikSmingy tévy aukl¢jamosios
pozicijos rySiyu nebuvo, bet i§ 16 lentel¢je pateikty duomeny matyti, kad atskiry vidiniy
mokymosi motyvy koreliacija su tévy aukl€¢jamosiomis pozicijomis yra labai silpna ir rasti 3
statistiSkai reikSmingi rySiai. Mokiniy noras toliau mokytis koreliuoja su tévy simbiotine
aukl¢jimo pozicija (r=0.198, p=0.005) ir kontrole (r=0.144, p=0.040). Taigi, stipréjant tévy
simbiozei su vaiku ir kontrolés lygiui, vaikams svarbus tampa noro toliau mokytis motyvas.
Vaiky motyvas “patinka suzinoti ka nors nauja” turi statistiSkai reikSminga rySi su tévu

simbiotine aukléjimo pozicija (r=0.173, p=0.013), o tai reiskia, kad maz¢jant psichologiniam
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atstumui tarp vaiky ir tévy, didéja vaiky noras gauti naujuy ziniy. Kity statistiSkai reikSmingy

rySiy tarp vaiky vidiniu mokymosi motyvy ir tévy aukléjamuyju pozicijy nustatyta nebuvo.

Kaip jau buvo minéta anksciau, vaiky socialiniy pripazinimo motyvy grupé turé¢jo
statistiSkai reikSminga neigiama rys$i tik su tévy poziiirio i vaiko nesékmes auklé¢jamaja pozicija.
Pasiziturékime, koki ryS$i tévu akléjamosios pozicijos turi su skirtingais vaiky socialinio

pripazinimo motyvais (Zr. 17 lent.).

17 lentelé
Tévy aukléjamyjy pozicijy rySys su vaiky socialinio pripaZinimo motyvais

Vaiko Pozitiris |
priémimas - | Kooperacija| Simbiozé | Kontrole vaiko
atstimimas nes¢kmes

Noriu tinkamai r | 0.169(*%) -0.122 0.019 -0.097 -0.066
bendrauti su tévais,
draugais, mokytojais | P 0.016 0.083 0.785 0.168 0.350
e r -0.028 -0.076 -0.003 -0.018 -0.212(*%)
Noriu biti pirmiinu
p 0.692 0.280 0.965 0.796 0.002
Malonu sulaukti r -0.012 0.015 0.050 0.032 -0.193(*%*)
pagyrimo p 0.860 0.833 0.481 0.654 0.006
Noriu biti draugy r -0.045 -0.078 0.028 -0.009 -0.173(*)
megstamas p 0.518 0.270 0.689 0.904 0.013
Stengiuosi iSvengti r 0.101 0.014 0.023 -0.175(%) -0.113
draugy kritikos p | 0150 0.848 0.745 0.012 0.108

* koreliacija reikSminga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reik§minga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)

IS lenteléje pateikty duomeny aiSkiai matosi, kad pozitirio | vaiko nesékmes auklé¢jamoji
pozicija statistiSkai reikSminga silpna ir neigiama rysi turi su vaiky noru biiti pirmiinu (r=-0.212,
p=0.002), o labai silpna neigiama ry$i su dviem vaiky motyvais: “malonu sulaukti pagyrimo”
(r=-0.193, p=0.006) ir “noriu buti draugy mégstamas” (r=-0.173, p=0.013). Vadinasi, jei tévy
poziuris | vaiko nesékmes yra pozityvus, vaikams visi trys minétieji motyvai turi didesng
reikSmeg. Taip pat buvo nustatyti dar du labai silpni statistiSkai reikSmingi ryS$iai: teigiamas rysys
tarp vaiko priémimo-atstimimo auklé¢jamosios pozicijos ir vaiky noro tinkamai bendrauti su
tévais, draugais, mokytojais (r=0.169, p=0.016), o neigiamas tarp tévy kontrolés ir vaiky noro
isvengti draugy kritikos (r=-0.175, p=0.012). Sios koreliacijos rodo, kad jei tévams budingas
iSreikStas teigiamas poziiiris 1 savo vaikus, vaikams yra svarbus noro tinkamai bendrauti su

tévais, draugai ir mokytojais motyvas, ir jei tévy kontrolés lygis mazéja, stipréja vaiky noras
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iSvengti draugy kritikos. Visi kiti rysiai tarp tévy aukléjamyju pozicijy ir vaiky socialinio

pripazinimo motyvy yra labai silpni ir statistiSkai nereikSmingi.

Kaip jau buvo aptarta, vaiky neigiamos stimuliacijos motyvy grupé tur¢jo labai silpna
statistiSkai reikSminga teigiama ry$i su tévu simbioze, o neigiama — su tévy kontrole, taciau
pazvelgus | 18 lentele matyti, kad statistiSkai reikSmingu rySiy tarp vaiky atskiry neigiamos

stimuliacijos motyvy ir tévy aukléjamyjy pozicijy néra.

18 lentelé
Tévy aukléjamyjy pozicijy rySys su vaiky neigiamos stimuliacijos motyvais

Vaiko Pozitiris |
priémimas - | Kooperacija | Simbiozé Kontrolé vaiko
atstimimas nesékmes

Stengiuosi iSvengti | T 0.051 -0.044 0.133 -0.068 -0.054
téveliu bausmiy |, 0.470 0.530 0.058 0.336 0.443
Stengiuosi iSvengti | T 0.058 -0.014 0.096 -0.079 -0.127
mokytojos pastaby | |, 0.407 0.841 0.170 0.264 0.070

* koreliacija reik§Sminga, kai p< 0.05 (dvipusis tikrinimas)
** koreliacija reik§minga, kai p< 0.01 (dvipusis tikrinimas)
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ISVADOS

» Daugumai tirty mokiniy yra svarbiis vidiniai mokymosi (N=191), socialinio
pripazinimo (N=186) ir neigiamos stimuliacijos motyvai (N=164). Nustatyta, jog mergaitéms
visos trys motyvu grupés yra svarbesnés, negu berniukams, ir Sie skirtumai yra statistiSkai
reikSmingi.

» Nustatyta, kad mergaiciu (x =3.605, 6=1.046) mokymosi motyvacijos lygis yra
aukstesnis nei berniuky (x =3.150, 6=1.166), o skirtumas tarp mergaiciy ir berniuky motyvacijos
lygio yra statistiSkai reikSmingas ir esminis (t=2.933, p=0.004).

» Daugeliui tévy budingos 4 vidutiniskai iSreikStos aukléjamosios pozicijos: vaiko
priémimas-atstimimas, kontrolé, simbioz¢, kooperacija, bei silpnai iSreikStas poziiiris | vaiko
nesékmes.

» Tyrimas i§ dalies patvirtino hipotezg, kad krastutinés tévy aukléjamosios pozicijos
turi ry$i su vaiky vidiniais, socialinio pripazinimo ir neigiamos stimuliacijos motyvais, bei
mokymosi motyvacija. Buvo nustatyta, kad:

o yra silpnas neigiamas rySys tarp tévy kontrolés ir vaiky neigiamos stimuliacijos
motyvy grupés (r=-0.143, p=0.041), o tai reiskia, kad kuo stipresné tévy kontrolé, tuo
vaikams maziau svarbiis neigiamos stimuliacijos motyvai;

. yra silpnas rySys tarp tévy simbiozés su vaiku ir vaiky neigiamos stimuliacijos
motyvy (r=0.153, p=0.029), o tai reiSkia, kad kuo stipresn¢ simbioze, tuo vaikams
svarbesni neigiamos stimuliacijos motyvai.

o socialinio pripazinimo motyvy grupé neturi statistiSkai reik§mingo rySio su
vaiko priémimo-atstimimo aukl¢jamaja pozicija, taciau vienas §ios grupés motyvas
“noriu tinkamai bendrauti su tévais, draugais, mokytojais™ turi labai silpna statistiskai
reikSminga ry$i su vaiko priémimo-atstimimo aukl¢jamaja pozicija (r=0.169, p=0.016);

. kooperacija ir vaiky vidiniai mokymosi motyvai neturi statistiSkai reikSmingo
rySio, taciau simbioz¢ turi labai silpna ry$i su dviem vidiniais mokymosi motyvais:
“noriu toliau mokytis” (r=0.198, p=0.005) ir “patinka suzinoti ka nors nauja”(r=0.173,
p=0.013);

. tyrimas nenustaté statistiSkai reikSmingo rySio tarp vaiky mokymosi

motyvacijos ir tévy auklé¢jamyjy poziciju.
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REKOMENDACIJOS

» Mokytojai ir tévai — dvi Salys atsakingos visuomenei uz vaiky aukléjima. Todél
siekiant bendry tiksly labai svarbu, kad mokytojas ir Seima glaudziai bendradarbiauty

tarpusavyje. Bendravimas turéty biti visapusiSkas, nes tai yra darbas siekiant bendro tikslo.
» Mokytojas turéty dométis santykiais Seimoje ir mokéti nustatyti skirtingas aukléjimo
pozicijas, juy privalumus ir triikumus. Paskatinti tévus isivardinti savo pozicija vaiko atzvilgiu ir

gebéti pakeisti poziiiri 1 savo vaika, bendravimo stilius jam augant.

» Mokytojas, Sviesdamas tévus, turéty perteikti informacija apie bausmiy taikymo

efektyvuma, kuris priklauso nuo aukléjimo pozicijos.
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Mokinuk, 1 PRIEDAS
Mums idomu suzinoti, kas skatina mokinius mokytis, tod¢l praSome Tave biiti atviru ir uzpildyti Sia
anketa.

I. Lentelé¢je nurodytos mokymosi paskatos (t.y. tai, kas skatina tave mokytis). [vertink jas
pagal 5 baly skalg:

5 balai — paskata turi tau labai svarbia reikSmg;

4 balai — svarbia;

3 balai — paskata tau mazai svarbi;

2 balai — visai nesvarbi;

1 balas — paskata tau neturi jokios reikSmés.

Paskatos Balai

Noriu uzauggs gerai dirbti.
Noriu sugebéti jveikti iSkilusius sunkumus.
Noriu tinkamai bendrauti su tévais, draugais, mokytojais.
Patinka suzinoti kg nors nauja.
Mokytis — mano pareiga,
Noriu toliau mokytis.
Noriu biiti pirmiinu.
Malonu sulaukti pagyrimo.
Noriu biiti draugy mégstamas.
Stengiuosi iSvengti draugy kritikos.
Stengiuosi iSvengti téveliy bausmiu.
Stengiuosi iSvengti mokytojos pastaby.

Sl R Bl Bl Bl e ol o
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_
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— | —
N | —

Tau puikiai sekasi!

I1. Pazymék tau priimtiniausia atsakymo variantg ir apibrauk skaic¢iuka: Tesk taip ir toliau!

5 —tikrai ne
4 — greiiau ne, negu taip Cand _.
3 —neZinau S

2 — greiCiau taip, negu ne
1 — tikrai taip
Ar pyksta tévai, kai bariesi su jais? 54 3 2 1
Ar daznai tau tévai padeda atlikti namy darbus? 543 2 1
Su kuo tu dazniau tariesi - su mama ar su té¢iu, kai reikia priimti svarby sprendima?
a) mama54321
b) téCiu54321
Ar daznai tévai sutinka su tavimi, kad mokytojas tau buvo neteisingas? 543 2 1
Ar daznai tévai tave baudzia? 5432 1
Ar tiesa, kad tévai ne visada supranta tave, tavo biiseng? 54 3 2 1
Ar tiesa, kad tu dalyvauji kartu su tévais, sprendziant buitinius klausimus? 54 3 2 1
Ar tiesa, kad jlisy Seimoje néra bendry uzsiémimy, pramogy? 543 2 1
Ar daznai | tavo praSyma leisti ka nors, i$ tévy iSgirsti atsakyma, kad negalima? 543 2 1
Ar biina taip, kad tévai reikalauja, kad tu nedraugautum su kuriuo nors i$ tavo draugy? 5432 1
Kas jusy Seimos galva, mama ar tétis?
a) mama54321
b) tétis54321
12. Ar tévai juokiasi i§ kurio nors tavo mokytojo? 543 2 1
13. Ar daznai tévai kalba su tavimi suerzintu tonu? 54 3 2 1
14. Ar tau atrodo, kad jusy Seimoje santykiai tarp tévy yra nedraugiski ir Salti? 54 3 2 1
15. Ar tiesa, kad jusy Seimoje vieni kitiems mazai namuose padeda atlikti darbus? 5432 1

—_—
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e ISR

— O
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16. Ar tiesa, kad tévai neaptaria su tavimi perskaityty knygu, zitréty televizijos laidy, filmy? 54 3 2
1

17. Ar tévai tave laiko kaprizingu vaiku? 5432 1

18. Ar daznai tévai reikalauja, kad tu elgtumeisi taip, kaip jie nori, sakydami, jog jie iSmano geriau
negutu? 54321

19. Su kuriuo i§ tévy dazniau bendrauji?
a) mama54321
b) tecius54321

20. Ar daznai tavo tévai nepritaria ir nepalaiko renginiy, kuriuos organizuoja mokykla? 54 3 2 1

21. Ar tave baudzia griez€iau, negu kitus vaikus? 5432 1

22. Ar daznai su tévais kalbi ,,i$ diiSios®, tariesi dél asmeniniy problemy? 5432 1

23. Ar tiesa, kad jlisy Seimoje néra kasdieniniy darby? 543 2 1

24. Ar tiesa, kad tévai neina su tavimi { teatra, kina, muziejus, koncertus? 54 3 2 1

Puiku! LiRo visai nedauy!
< >

III. O dabar paZzymék tavo manymu tau tinkantj atsakyma:

1. Ar tau patinka buiti mokykloje? '] Taip
"1 Nelabai
] Ne
2. Aris ryto tu visada su dziaugsmu eini { mokykla, ar ] Su dziaugsmu einu { mokykla
daznai norisi pasilikti namie? '] Bina jvairiai
'] Dazniausiai norisi pasilikti namie
3. Jeigu mokytojas(-a) pasakyty, kad rytoj nebiitina i "1 Eiciau { mokykla
mokykla eiti visiems mokiniams, tu eitum { mokykla | [ NeZinau
ar liktum namuose? [1 Lik&iau namuose
4. Ar tau patinka, kai nejvyksta skelbtos pamokos? 71 Nepatinka
'] Kartais patinka, kartais — ne
| Patinka
5. Ar norétum, kad tau visiSkai neuzduoty namy darby? | [] Nenoréciau
'] Nezinau
"] Noréciau
6. Ar norétum, kad mokykloje likty vien tiktai "] Ne
pertraukos? "1 Nezinau
'] Noréciau
7. Ar daznai pasakoji apie mokykla savo tévams ir | [] DaZnai
draugams? [0 Retai
'] Nepasakoju
8. Ar norétum, kad tave mokyty maziau reikli | [ Man patinka mano mokytoja (-ai);
mokytoja(-ai)? '] Nezinau
"] Noréciau
9. Ar daug draugy turi klas¢je? '] Daug
1 Mazai
'] Klaséje draugy neturiu
10. Ar tau patinka bendraklasiai? "] Patinka
'] Nelabai
'] Nepatinka

»

|

\
- Adii. Tu mums [abai padéjail!!
g Studentai.




Gerbiami téveliai, 2 PRIEDAS
Siauliy universiteto magistranté Indré gapranauskaité nori i$siaiskinti t€vy poziiirj | vaikus.

Kiekvieno i$ Jusy nuomoné yra labai svarbi. Anketa yra anonimine.

Jis esate: Seimyniné padétis: Jisy amzius................
O Moteris o IStekéjusi / vedgs .
. B Jusy i$silavinimas...................
o Vyras o ISsiskyrusi / iSsiskyres

I. Pazymékite pliuso (+) zenklu savo sutikima/nesutikima su teiginiais.

Teiginiai Sutinku | Nesutinku

AS visada uzjauciu savo vaika

Laikau savo pareiga zinoti viska, apie ka galvoja mano vaikas

Man atrodo, kad mano vaiko elgesys skiriasi nuo normalaus

AW =

Vaika reikia laikyti nuoSalyje nuo realiy gyvenimo problemuy, jeigu jos
ji traumuoja

AS jauciu simpatija savo vaikui

AS gerbiu savo vaika

Geri tévai apsaugo vaikg nuo gyvenimo sunkumy

XIS |N

Mano vaikas daznai man nemalonus

9. AS visada stengiuosi padéti savo vaikui

10. Biina atveju, kai blogi santykiai su vaiku duoda jam naudos

11. Man apmaudu d¢l savo santykiy su vaiku

12. Mano vaikas nieko nepasieks gyvenime

13. Man atrodo, kad kiti vaikai Saiposi i§ maniskio

14. Mano vaikas daznai smerktinai elgiasi

15. Mano vaikas nepakankamai psichologiskai iSsivystes ir subrendgs pagal
savo amZiy

16. Mano vaikas tyCia blogai elgiasi, kad mane supykdyty

17. Mano vaikas kaip kempiné sugeria i save visa, kas bloga

18. Nepaisant visy pastangy mano vaika sunku i§mokyti gery maniery

19. Vaika nuo mazens reikia laikyti “kietose rankose”, tik tada i$ jo iSaugs
geras Zmogus

20. Man patinka, kai vaiko draugai ateina pas mus | namus

21. AS visada zaidziu su vaiku ir padedu spresti problemas

22. Prie mano vaiko “limpa” visa, kas kvaila

23. Mano vaikas gyvenime nieko gero nepasieks

24. Kada draugijoje kalbama apie vaikus, man géda, kad maniskis ne toks
protingas ir gabus kaip kiti

25. AS gailiuosi savojo vaiko

26. Kada as$ lyginu savaji vaika su bendraamziais, jie man atrodo geriau
iSaukléti ir protingesni negu manasis

27. AS su malonumu praleidziu laisvalaiki su savuoju vaiku

28. Man graudu ziurint, kaip auga mano vaikas, ir su malonumu prisimenu
tuos laikus, kai jis dar visai mazas

29. AS daznai pastebiu, kad mano elgesys su vaiku yra nemalonus ir
priesiSkas

30. AS svajoju, kad mano vaikas pasiekty tai, ko man gyvenime nepavyko

31. Tévai turi ne tik reikalauti i§ vaiko, bet ir patys prie jo taikytis, zitiréti 1
vaika pagarbiai, kaip | asmenybeg

32. AS stengiuosi ivykdyti visus savo vaiko norus ir praSymus
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33.

Priimant sprendimus Seimoje, reikia paisyti vaiko nuomonés

34.

AS labai domiuosi savo vaiko gyvenimu

35.

AS daznai pripazjstu, kad vaiko reikalavimai savaip yra teisingi

36.

Vaikai anksti suzino, kad tévai gali klysti

37.

AS visada toleruoju vaiko nuomong

38.

Mano ir vaiko santykiai yra draugiski

39.

Pagrindinés mano vaiko aik$tingumo prieZastys yra egoizmas,
ting€jimas ir uzsispyrimas

40.

Atostogaujant su vaiku normaliai pailséti neimanoma

41.

Svarbiausia — kad vaikas turéty ramia, nertipestinga vaikyste

42.

Kartais man atrodo, kad mano vaikas nieko gero nesugeba

43.

AS pritariu savo vaiko pomégiams

44.

Mano vaikas bet ka gali iSvesti i§ pusiausvyros

45.

AS visada suprantu vaiko nuoskaudas

46.

Mano vaikas daznai mane nervina

47.

Vaiko aukl¢jimas — tai tikras nervy gadinimas

48.

Vaikystéje griezta drausmé ugdo stipry charakterj

49.

AS nepasitikiu savo vaiku

50.

Vaikai véliau dékoja savo tévams uz griezta aukléjima

51.

Kartais man atrodo, kad nekenciu savo vaiko

52.

Mano vaikas turi daugiau trikumy nei privalumy

53.

Man artimi vaiko interesai ir a$ jiems pritariu

54.

Mano vaikas nesugeba padaryti ko nors savarankiskai, o jei ka daro, tai

bitinai iSeina ne taip, kaip reikia

55.

Mano vaikas iSaugs neprisitaikes prie gyvenimo

56.

Man vaikas patinka toks, koks jis yra

57.

AS atidziai ripinuosi savo vaiko sveikata

58.

AS 7aviuosi savo vaiku

59.

Vaikas neturi turéti paslapéiy nuo savo tévy

60. Nesu geriausios nuomongés apie savo vaiko geb¢jimus ir neslepiu to nuo
Jjo

61.

Vaikas turi draugauti su tais vaikais, kurie patinka jo tévams

II. Pazymeékite priimtiniausia atsakymy varianta:
5 — tikrai ne

4 — grei¢iau ne, negu taip

3 —neZinau

2 — greiCiau taip, negu ne

1 — tikrai taip

1. Su kuo dazniau Jusy vaikas tariasi, kai reikia priimti svarby
sprendima?

° mamas54321
. teéius54321

2. Kas jusy Seimos galva?

° mamas54321
° tetis54321

3. Su kuriuo i8 tévy dazniau bendrauja vaikas?

° mamas54321
. teéius54321
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