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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné integruoto (inkliuzinio) ugdymo sampratos, probleminiy klausimy,
ugdymo individualizavimo funkcijy bendrojo lavinimo mokykloje analizé.

ISkelta hipotezé, kad modifikuoty ir adaptuoty programy rengimas bendrojo lavinimo
mokyklose mokytojams mazai praktine patirtimi paremta sritis, kuria reikia tobulinti. Programy
rengimo mechanizmas yra nebaigtas ir nuolatos tobulinamas.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti ir jvertinti adaptuoty
ir modifikuoty programy taikymo bendrojo lavinimo mokykloje efektyvumo veiksnius, atkreipti
démesi 1 pacia problema, t.y. galbiit svarbiau ne programa, o mokymo kokybé, ar nesureikSminama
programa, démesj atitraukiant nuo ugdymo proceso kokybés. Gauty tyrimo rezultaty analizé atlikta
taikant aprasomosios statistikos metodus: skai¢iuotas procentinis pasiskirstymas, aritmetinis vidurkis,
reitingai, atlikta koreliaciné analizé. Statistinéms hipotezéms tikrinti taikytas chi-kvadrato kriterijus.

Tyrime dalyvavo 111 bendrojo lavinimo mokykly lietuviy kalbos ir pradiniy klasiy mokytojai.

Empirinéje dalyje nagrin¢jamas modifikuoty ir adaptuoty programuy sudarymas, mokymo
metody taikymas, atliktas specialiyju ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy vertinimas, aptariami
organizaciniai adaptuoty bei modifikuoty lietuviy kalbos programy rengimo klausimai ir problemos.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Pagrindiniai sunkumai, susij¢ su ugdymo turinio individualizavimu ir diferencijavimu: mokytojams
sunku numatyti SUP moksleiviy mokymo(si) perspektyva, kiek ir kaip mokinys isisavins
perteikiama medziaga, kokioms temoms skirti papildomy pamoky ir pan.

2. Mokytojai renkasi tokius darbo metodus, kurie jiems geriausiai padeda pasiekti ugdymo tikslus ir
uzdavinius. Taciau dazniausiai taikomi jprasti metodai, kurie nepadeda skleistis mokinio
individualybei, todél reikéty iesSkoti individualaus, tik konkre¢iam mokiniui tinkamo metodo.

3. Neapibrézta moksleiviy, besimokanciy pagal modifikuotas ir adaptuotas programas, vertinimo
sistema. Mokytojams sunku objektyviai jvertinti SUP moksleivius, jie nezino, kam teikti prioriteta
— Zinioms ar pastangoms.

4. Pasitvirtino tyrimo hipotezé, kad modifikuoty ir adaptuoty programy rengimo mechanizmas yra
nebaigtas ir nuolat tobulinamas. Siandienos bendrojo lavinimo mokyklose ugdymo turinj
individualizuojant vyrauja sumaistis.

Esminiai  ZodZiai: specialiyjy poreikiy vaikai, ugdymo turinio individualizavimas,
individualizuoty metody taikymas, modifikuota ir adaptuota programa, specialiyju ugdymo(si) poreikiy

turin¢iy mokiniy vertinimo sistema bendrojo lavinimo mokykloje.



Ivadas

Tyrimo socialinis aktualumas. XXI amziaus pradzioje specialiyjuy poreikiy vaiky ugdymas
Lietuvoje iZengia i nauja kokybinj raidos etapa. Integracija { Europos Sajungos politing struktiira kelia
naujy uzdaviniy, skatinan¢iy permastyti nacionalines koncepcijas, ivertinti esancias situacijas, nustatyti
artimosios ir tolimosios ateities vizija. I$ sovietiniy laiky Svietimo sistemos Lietuva paveldéjo jau
iSplétota specialiojo ugdymo sistema, taciau grista klinikiniu pozitriu ir dél to ypac¢ segreguota. Per
pastaruosius metus susiformavo nauja specialiyju poreikiy vaiky ugdymo realybé, kuri savo
ruoztu kelia naujus probleminius klausimus. Skubéjimas perimti uzsienio patirti sukélé sumaisti
bendrojo lavinimo mokykly pedagoguy tarpe.

Viena i$ integruoto ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje salygu yra modifikuoty ir adaptuoty
programy rengimas. Siuo metu bendrojo lavinimo mokykly mokytojai tapo naujy programy kiréjais ir
igyvendintojais. Vienas i§ svarbiausiy specialiosios pagalbos teikimo uzdaviniy — stiprinti mokytoju
geb¢jima ugdyti mokinius, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy. Siekiant jgyvendinti iSkelta
specialiosios pedagoginés pagalbos tiksla, mokytojai turi pritaikyti ugdymo turinj, t.y. modifikuoti ir
adaptuoti bendrasias dalyky programas. Lietuvoje programy rengimas specialiyjy poreikiy mokiniams
vyksta jau ne pirmus metus. Tac¢iau neretai atsitinka, kad tik pacios programos rengimui sutelkiamas
pagrindinis démesys, tuo tarpu pamirStamas paties vaiko, turin¢io specialiyju ugdymosi poreikiy,
individualumas.

Individualizuojant vaiko ugdyma ne maziau svarbus, o kartais net svarbiausias - alternatyviy
mokymo metody taikymas. Galbiit per daug greitai skubama modifikuoti ugdymo programa, kuri
neretai yra maiSoma su programos adaptavimu, todél jos viena nuo kitos ne daug kuo tesiskiria.
Dazniausiai, kai yra kalbama apie modifikuota programa, pagalbos vaikui esmé yra ne tiek programos
keitimas, kiek specialiyju ugdymo metody taikymas, individualizuotas mokinio pasiekimy vertinimas.

Tyrimo mokslinis aktualumas. Integruotas ugdymas Lietuvos Svietimo sistemoje gyvuoja
jau ne vienerius metu. Specialiyju poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mokyklas literaturoje
apibréziama kaip kaitos procesas, skatinantis naujai pazvelgti i visa ugdomaji procesa: ugdytini,
ugdytoja, ugdymo priemones ir ugdymo turini.

Ugdymo turinio individualizavimas néra naujas reiskinys, tai parodo Siy autoriy darbai —
Bitinas, 1998, Lauzikas, 1974, Jovaisa ir Vaitkevi¢ius, 1989. Taciau didele problema islieka praktinis
idéjos realizavimas, jveikiant klittis (vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas,
nepakankamai i§lavéjusiy pazintiniy procesy ugdymas, negalés kompensavimas, taikant alternatyvius

mokymo biidus, ugdymo programos pritaikymas (modifikavimas ar adaptavimas), individualizuotas



mokymosi pasiekimy vertinimas ir t.t.). Taciau integruotas ugdymas vis dar sulaukia skirtingy poziiiriy
ir vertinimy (Galkiené, 2001; 2003; Kaffemaniené, 2001; Ruskus, 2003; Labiniené, ir kt., 2003).

Tiek atlikti moksliniai tyrimai, tiek praktikiné patirtis rodo, kad Lietuvoje integruotam
specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy moksleiviy ugdymui dar stinga sistemingumo, tgstinumo,
perimamumo ir visiems Svietimo dalyviams suvokiamos integruoto ugdymo misijos (AliSauskas, 2001;
Ambrukaitis, Ruskus, 2002 ir kt.).

Didaktinj specialiyju ugdymo(si) poreikiy vaiky mokymo proceso aspekta nagriné¢jo Meliené
(2003). Autoré parod¢, kad bendrojo lavinimo mokykloje dominuoja informacijos teikimo bei
reprodukcijos metodai, tuo tarpu skirtingy ugdymosi poreikiy turin¢iy moksleiviy mokymasis kartu
sukuria nauja situacija, kurioje butina tikslingai, nuosekliai formuoti metakognityvinius igudzius,
igalinancius specialiyjy poreikiy mokini tapti autonomisku, nepriklausomu ir aktyviai kontroliuojanciu
savo iSmokimo, pazinimo procesa.

Ambrukaitis ir Ruskus (2002) analizavo, ar mokymo programy adaptavimo bei modifikavimo
procesai tenkina mokiniy specialiuosius poreikius. Minéti mokslininkai atskleidé ugdymo
organizavimo trikumus bei sunkumus, su kuriais susiduria specialistai (tiek klasés mokytojai, tiek
specialigja pagalba teikiantys pedagogai). Tarp dazniausiai iskelty integruoto ugdymo problemy —
mokymo turinio individualizavimas, mokymo metody taikymas, vaiko pasiekimy vertinimas.
Ambrukaicio ir RusSkaus (2002) atlikti tyrimai patvirtina naujy mokymo, partnerystés bei
administravimo metody ktirimo biitinybg.

Daug klausimy kelia specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy integruotas ugdymas. Tai
liudija Labanauskienés (2003) atliktas specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo kokybés aspektu bendrojo
lavinimo mokyklose tyrimas. Autorés teigimu, specialiyju poreikiy mokiniy ugdymo kokybé bendrojo
lavinimo mokyklose yra patenkinama; ji priklauso nuo: ugdymo turinio, metody, programy
individualizavimo, vertinimo ir kt.. Dauguma pedagogu, kaip pagrindini ugdymo sékmés veiksni
nurod¢ individualizuoty programy rengima ir taikyma.

Teorinius individualizuoty ugdymo programy rengimo aspektus taip pat tyrin¢jo DabriSiené ir
Narkevigiené (2002), Siaudiukéniené ir Dabriiené (2000).

Programy modifikavimo ir adaptavimo problemos specialiyjy poreikiy vaikams nagrinéjamos
Alisausko (2001), Unciurio (2001), Labinienés ir Aidukienés (2003) ir kity mokslininky bei praktiky
darbuose, taciau problema vis dar islieka aktuali.

Tyrimo problema. Specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky integravimas i bendrojo
lavinimo mokykla yra painus, sudétingas tiek socialiniu, tiek psichologiniu tiek ir pedagoginiu

pozitriu. Pedagogine prasme jis sudétingas todél, kad tam nepakankamai pasirenge bendrojo lavinimo
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Istaigy pedagogai dirbti su vaikais, turin€iais mokymosi negaliy: jie ne visada sugeba izvelgti ju
mokymosi sunkumus, netaiko alternatyviy mokymo metody, kartais negeba adaptuoti ar modifikuoti
ugdymo programuy, ko pasekoje, iSkyla ir dar viena problema — pasiekimy vertinimas.

Kode¢l mokytojas stengiasi kuo grei¢iau paraSyti programa, nesigilindamas, kaip organizuos
tolesni ugdymo procesa individualiai kiekvienam specialiyjy poreikiy mokiniui? Ar mokymo programy
adaptavimo ir modifikavimo procesai tenkina mokiniy specialiuosius poreikius?

Tyrimo hipotezé. Modifikuoty ir adaptuoty programy rengimas bendrojo lavinimo mokyklose
mokytojams mazai praktine patirtimi paremta sritis, kuria reikia tobulinti. Programu rengimo
mechanizmas yra nebaigtas ir nuolat tobulinamas.

Tyrimo objektas. Specialiyjy poreikiy vaiky mokymas bendrojo lavinimo mokyklose.

Tyrimo dalykas. Specialiyju ugdymo(si) poreikiy moksleiviy ugdymo turinio
individualizavimo ir diferencijavimo ypatumai.

Tyrimo tikslas - atskleisti ir jvertinti lietuviy kalbos modifikuoty ir adaptuoty programy
bendrojo lavinimo mokykloje efektyvumo veiksnius, pagrindini démesi sutelkiant { problemini
programy rengima ir taikyma.

Tyrimo uzdaviniai.

1. Atlikus mokslinés literatiiros analiz¢ ir apibendrinima pateikti ugdymo turinio
individualizavimo bendrojo lavinimo mokykloje analizg.

2. Aptarti modifikuoty ir adaptuoty programy samprata, programy rengimo ir taikymo
didaktinius aspektus.

3. Aptarti mokymy metodus, taikomy specialiyju ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams
bendrojo lavinimo mokykloje.

4. Atskleisti SUP mokiniy pazangos vertinima pagal modifikuotas ir adaptuotas programas.

5. Ivertinti lietuviy kalbos mokytoju patirti, modifikuoty ir adaptuoty programy rengimo bei
taikymo ugdymo proceso aspektu.

6. Atlikti kokybing surinkty duomeny analizg, ja interpretuoti ir apibendrinti bei pateikti
iSvadas ir pasiiilymus.

Tyrimo imtis. Tyrimas atliktas bendrojo lavinimo mokyklose. Jame dalyvavo 111 lietuviy
kalbos ir pradiniu klasiy mokytoju. Mokyklos ir respondentai pasirinkti atsitikintai.

Duomeny rinkimo metodai.

» Teoriné tyrimo problemos analizé.

» Apklausa rastu, naudojant anketing apklausa.



Duomeny apdorojimo metodai. Anketinés apklausos duomenys analizuoti statistiniais

metodais, naudojant SPSS for Windows 11.0 statistiniy programy paketa.

I. UGDYMO TURINIO INDIVIDUALIZAVIMAS — INTEGRUOTO (INKLIUZINIO)
UGDYMO PAMATINIS DEMUO

1993 m. Kultiiros ir Svietimo ministerijos kolegija patvirtino dokumenta ,,Specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimo specialiyjy poreikiu vaikams bendrojo ugdymo istaigose tvarka®. Jis
parengtas atsizvelgiant | specialaus ugdymo situacija Respublikoje ir remiantis kity Saliy integruoto
ugdymo patirtimi, véliau §i dokumenta papildé 1998 m. isleistas Specialiojo ugdymo istatymas.
Dokumente nurodomos SP vaiky ugdymo formos ir biidai bendrojo ugdymo istaigose, apibiidinami
specialistai, teikiantys pagalba specialiyju poreikiy vaikams, aptariamas §iy specialisty darbo turinys.
Remiantis S§iuo dokumentu, vaikai, kuriems reikia specialaus pedagoginio ugdymo, bendrojo ugdymo

istaigose gali buti mokomi:

1) bendrojo ugdymo grupéje, klasé¢je pagal bendrojo ugdymo programa, taikant specialius
metodus;

2) bendrojo ugdymo grupé¢je, klaséje pagal modifikuota bendrojo ugdymo programa
(modifikuota programa — pakeista bendrojo ugdymo programa, nepakeiciant jos esmeés);

3) bendrojo ugdymo grupéje, klaséje pagal adaptuota bendrojo ugdymo programa (adaptuota
programa — supaprastinta bendrojo ugdymo programa, pritaikyta SP vaikams,
nepajégiantiems isisavinti modifikuotos programos);

4) bendrojo ugdymo grupéje, klaséje pagal individualia (i$ esmés pakeista bendrojo ugdymo
programa) programa;

5) dalj laiko bendroje grupéje, klas¢je ir dalj laiko specialiojoje grupéje, klaséje;

6) specialiojoje grupgje, klaséje.

Sio dokumento pagrindu specialiujy poreikiy vaikai integruotai mokomi bendrojo lavinimo
istaigose. Be to, jis suteikia teis¢ tévams rinktis tinkamiausia mokymo istaiga ir ugdymo forma, juo
iteisinama vaiko SP identifikavimo ir S§iy poreikiy tenkinimo vienove (per mokyklos specialaus
ugdymo komisija, organizuojancia darba su SP turinciais vaikais).

Vieni pedagogai labiau pritaria specialiajam ugdymui, kiti — integruoto ugdymo formai.
PrieStaraujantys integruotam ugdymui daZnai teigia, kad jie yra patenkinti esama ugdymo viety
tvairove. Taip pat jie mano, kad i visa klasg, o ne { individa orientuota bendrojo ugdymo sistema negali

garantuoti, jog kiekvienam moksleiviui bus skiriamas atskiras démesys, kurio nejgaliems moksleiviams
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daznai reikia. Be to, ir bendrojo lavinimo mokyklos vaiky tévai daznai baiminasi dél galimy grésmiu ju
vaikams, mokymo kokybés, nes mano, jog neigalieji gali biiti agresyvis, Gmds ir hiperaktyvis.

Taciau, kaip teigia Bielskien¢ (1999), tyrimais jrodyta, kad nejgaliis moksleiviai yra
pasyvesni, létesni, nedrasesni nei ju bendraamziai (aiSku, galimos ir iSimtys). Yra pastebéta, kad
nejgaliis vaikai bendraamziy grupéje sukelia jvairias reakcijas, ta¢iau jas detaliau apibiidinti ganétinai
sunku, nes nebiitinai negalé turi lemiamos jtakos reakcijy jvairovei.

Integruoto ugdymo Salininkai mano, kad atskirai besimokantys vaikai néra lygyb¢, todél visi
vaikai privalo dalyvauti bendrame ugdymo procese ir bendruomenés gyvenime. Ir i§ tokio
bendradarbiavimo ir bendravimo teigiamos patirties gauna visi vaikai.

Nederéty absoliutinti nei integruoto, nei specialiojo ugdymo, nes abi Sios ugdymo formos turi
privalumy ir trikumy. Integruoto ugdymo sistema jungia bendraji ir specialyji ugdyma i lanksty
ugdymo realybés modeli, kuriame abi sistemos neiSnyksta, bet veikia papildydamos viena kita.

Abi $iuo metu Lietuvoje taikomos - specialiojo ir integruoto - ugdymo formos yra lygiaverteés.
Svarbiausia, kad bty atsizvelgiama, kur konkrec¢iam specialiyjy poreikiy vaikui bus geriau —
specialiojoje ar bendrojo lavinimo mokykloje. Biitina suvokti, kad integruotas ugdymas — tai ne tikslas,
o specialiyjy poreikiy vaiky abilitacijos, normalizacijos ir socializacijos priemoné.

Taigi, vaiko vystymosi sutrikimas, lemiantis vienokia ar kitokia negalg, néra ir negali buti

klititis jam mokytis bendrojo lavinimo mokykloje.

Analizuojant specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose
pastebima, kad nesibaigiantys pokyc¢iai ir pertvarkos kelia vis naujy ir nesibaigian¢iy problemy virting.

Kalbant apie specialiyjy poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokykloje, itin
svarbios visos ugdymo individualizavimo kryptys: vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas,
nepakankamai iSlavéjusiy pazintiniy procesy ugdymas, negalés kompensavimas, taikant alternatyvius
mokymo biidus, ugdymo programos pritaikymas (modifikavimas ar adaptavimas), individualizuotas
mokymosi pasiekimy vertinimas ir t.t.

Pastaryjy mety specialiojo ugdymo kokybés moksliniai tyrinéjimai apima daugiausiai
mokymosi negaliy turiniy moksleiviy ugdymo organizavimo klausimus, pedagogy nuostatas, taciau
kartu ryskéja susidoméjimas ir ugdymo turinio individualizavimo problemomis. Viena tokiy problemy
- pesimizmas, motyvacijos individualizuoti mokyma neturéjimas. DabriSienés ir Siau¢iukénienés
(2000, 2001) tyrimo duomenimis, beveik visi pedagogai mano, kad ju sudarytos individualizuotos
ugdymo programos nerezultatyvios: jos tik didina mokytojo darbo kriivi, realios naudos néra; labai
sunku derinti frontaly ir individualizuota mokyma, pedagogus slegia nuolatinis kaltés jausmas, kad

negali skirti pakankamai démesio individualizuotai ugdomam moksleiviui, mokytojams stinga tokio
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negaliy turin¢iy vaiky bendraji lavinima. Autorés daro prielaida, kad pedagogai linkg atsizvelgti i
individualias vaiko mokymosi ypatybes taikydami kai kuriuos mokymo metodus ar diferencijuodami
mokymo turini, taciau nepalankiai nusistat¢ prie§ ugdymo individualizavima, apimanti visus didaktinés
sistemos elementus.

Kad pedagogams kyla problemy pamokoje derinant darba su skirtingy mokymosi pajégumuy
turinciais vaikais, liudija ir spaudoje publikuotos mokytojy mintys:

»Sakau atvirai — i8dirbusi mokykloje 28 metus, a§ nemoku dirbti su tokiu vaiku, kai klaséje dar
30 mokiniy, 1§ ju vienas mokomas pagal adaptuota, kitas — pagal modifikuota programa. Kaip
efektyviai diferencijuoti darba tokioje klaséje?'

,»(...) kol tie kito mastymo vaikeliai iSstena savo atsakymus, greitieji nuobodziauja, o daznai,
supratg, kad net nieko neveikdami padaro uz kitus geriau, ima tinginiauti ir neiSnaudoja savo
potencialo.

Kam rtpi, kad apvagiamas tas, kuris perspektyvus ir ateityje galéty duoti didziule nauda
visuomenei (...)“.

,»(...) tada visa démesi sutelkiau i klaséje esanCius gabius. Ir dziaugiuosi tuo, nes matau
rezultata. O spec. poreikiy mokiniai tegu sau zaidzia, juk a$ net nesimokiau, kaip tokius reikia mokyti
()%

Kodeél specialiyjuy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymas bendrosiose mokyklose kelia
tiek abejoniy, pagiezos, blaSkymosi mokytoju bendruomen¢je? Gal esame padarg klaidy? Galbut visi
Sie mokytoju teiginiai patvirtina, kad ne viskas padaryta, apgalvota integruojant specialiyju poreikiy
vaikus 1 bendrojo lavinimo mokyklas.

Vienas svarbiausiy mokymosi negaliy turiniy moksleiviy specialiyjy ugdymosi poreikiy -
bendrojo ugdymo programos pritaikymas. Galkien¢ (2001), AliSauskas (2001; 2003), Bagdonas,
Brazauskaité ir Gevorgianiené (2004), Dabrisiené ir Narkeviciené (2002) ir kt. akcentuoja biitinuma ne
tik priartinti specialyji mokyma prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio, sudarant galimybg mokytis
bendrojo lavinimo mokykloje kuo daugiau specialiyjy mokymosi poreikiy turintiems vaikams, taciau ir
bendrojo lavinimo turinj priartinti prie vaiko mokymosi galimybiy. Pasak Alisausko (1998), laikas
atsisakyti nuostatos, kad mokytojas turi iSmokyti visus to paties. Mokytojas gali iSmokyti tiek, kiek gali
isisavinti vaikas. Atsizvelgiant | individualias kognityvines galias, vaikas gali ir turi biiti ugdomas

pagal individualiai pritaikyta bendraja programa ar individualia programa.

! Juskiené, G. (2006). Popieriné Lietuvos mokykla. Dialogas, 5 (692)
? Padegimaité, M. (2006). Valdininky humanizmas — mokytoju ir vaiky vargai. Dialogas, 9 (696)



Galkiené (2003) iSkelia aktualia ir prieStaringai vertinama mokymo individualizavimo
prioritety problema: 1) moksleiviy ugdymo turinio ir veiklos kokybinis ir kiekybinis diferencijavimas
bei individualizavimas ar 2) pavieniy moksleiviy ir visos klasés ugdymo veiklos derinimas. Remdamasi
atlikto tyrimo duomenimis, autoré teigia, kad maZziausias ugdymo efektyvumas yra tada, kai planuojant
dalyko turini, orientuojamasi tik i specialiuosius moksleivio poreikius, bet neatsizvelgiamas i visos
klasés ugdymo tikslus ir mokymo turinj; ugdymo rezultatai geresni, kai Salia esminiy skirtumy tarp
bendrosios ir individualizuotos programos ieSkoma mokymo(si) veiklos sasajy klas¢je. Meijer (2003)
nuomone, klas¢je, kurioje yra moksleiviy, turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, bitina lanksti
mokymosi sistema — heterogeninés grupés, diferencijuotas mokymas, aiSkiis mokymo tikslai ir
alternatyvis mokymo metodai, bendras problemy sprendimas (mokytojy, moksleiviy, tévy

bendradarbiavimas), papildoma pagalba ir kt.

Dziugu, kad bendrojo lavinimo mokykloje rengiant specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iam
mokiniui ugdymo programa, vis labiau orientuojamasi { vaika. Tai vienas i§ svarbiausiy ugdymo,
orientuoto { vaika, realizavimo biuidy. Atsizvelgiant { vaiko ugdymosi negalg ir realyji mokymosi
pasiekimy lygi, jis gali biiti ugdomas pagal individualiai pritaikyta (modifikuota ar adaptuota) bendraja
programa. Teoriniu aspektu, modifikuotos ir adaptuotos programos turinys yra apibréztas, parengtos ir
iSleistos rekomendacijos, kaip modifikuoti ir adaptuoti programas. Taciau praktiniu aspektu i§ esmés
daugiau kalbama apie programa, o ne apie vaika. Individualizuojant vaiko ugdyma ne maziau svarbus,
o kartais net svarbiausia, ir alternatyviy mokymo metody taikymas. Galbiit per daug greitai skubama
modifikuoti ugdymo programa, kuri neretai yra maiSoma su programos adaptavimu, tod¢l jos viena nuo
kitos ne daug kuo tesiskiria. Dazniausiai, kai yra kalbama apie modifikuota programa, pagalbos vaikui
esme yra ne tiek programos keitimas, kiek specialiyjy ugdymo metody taikymas, individualizuotas
mokinio pasiekimy vertinimas.

Rose® (2003) teigimu, pagrindiné inkliuzyvinio ugdymo problema pedagogy nemokéjimas
parinkti efektyviy mokymo metody, darbo organizavimo formy. Tuo tarpu Ambrukaitis ir RuSkus
(2002), siekdami jvertinti adaptuoty ir modifikuoty programu efektyvuma, eksperty (pedagogu)
grupinés diskusijos metodu bendrojo lavinimo aplinkoje iSskyré daug problemy, ugdymo realybés
veiksniy, lemian¢iy mokymosi negaliy turin¢iy vaiky mokymo kokybe. Tyrimo duomenimis, dauguma
pedagoguy akcentuoja ugdomosios saveikos (mokymo metody, pasiekimy vertinimo, mokiniy elgesio ir

motyvacijos korekcijos, tévy ir mokyklos partnerysteés ir t.t.) ir mokymo organizacines problemas.

3 Inkliuzinis ugdymas uzsienio mokslininky akiratyje. (2003).Straipsniy rinkinys.

10



Bagdono, Brazauskaités ir Gevorgianienés (2004) tyrimo duomenimis, beveik pusé (45,9%)
pedagogu pagal adaptuotas programas moksleivius moko i$ ty paciy vadovéliy kaip ir visa klasg, taciau
daugiau nei pusé pedagogu Siems mokiniams parenka alternatyvius, zemesnio lygio vadovélius. Be to,
kaip parodé Sio tyrimo rezultatai, mokytojai isitiking, kad dauguma tévy nesupranta butinumo
specialiyju mokymosi poreikiy turintiems vaikams individualizuoti ugdyma. Daugumos tévy vaiky
mokymosi problemy priezas¢iy supratimas nepakankamas ir netikslus. (AliSauskas ir Milteniené, 2001)
Kai kurie tévai nepatenkinti ugdymo rezultatais, yra neigiamai nusistatg pries specialiaja pagalba, nes
baiminasi vaiko atskirties. (Miltenien¢, Ruskus ir AliSauskas, 2003)

AliSausko, Ambrukai¢io, Bagdono, Miltenienés, Monkevicienés, RuSkaus, Melienés ir
daugelio kity autoriy tyrimai identifikuoja esmines Siandienos specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo
problemas: nelankstus, vis dar | negale orientuotas mokymosi galimybiy vertinimas, nepakankamas
mokymosi negaliy turin¢iy moksleiviy jtraukimas { mokymosi veikla klas¢je, nepakankama pedagogu
motyvacija individualizuoti mokyma ir t.t. Atlikty tyrimy duomenys rodo, kad mokymo
individualizavimas vis dar problema, kuria lemia daugybé veiksniy.

Bendrojo lavinimo mokyklai nepakanka turéti pritaikytas (individualias, modifikuotas,
adaptuotas) programas. Reikia, kad mokinys, mokydamasis pagal viena ar kita programa, daryty
pazanga. Tuo tikslu programos turinys, mokymo budai ir metodai, materialiné bazé¢, mokomosios
uzduotys, mokiniy vertinimo Kkriterijai ir metodai individualizuojami, i§ esmés visas darbas su
specialiyjy poreikiy vaikais daugiau ar maziau prastinamas, keiCiamas tenkinant individualius jo
poreikius. (Ambrukaitis, 2005).

Todél kituose Sio darbo skyriuose iSsamiau jvertinsime viena i§ svarbesniy specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo individualizavimo sri¢iy: ugdymo programos
pritaikymas, alternatyviu mokymo metody taikymas ir mokiniy, mokomuy pagal modifikuotas ir
adaptuotas programas, vertinimas. Ne tik svarbumo atzvilgiu, bet kartu ir daugiausia klausimy ir

diskusijy kelian¢ios ugdymo individualizavimo sritys.

1.1. Bendryjy lietuviy kalbos programy modifikavimo ir adaptavimo didaktiniai aspektai

1.1.1. Modifikuoty ir adaptuoty programy samprata

Siekiant sékmingesnés specialiyju poreikiy vaiky integracijos svarbus 1998 m. Lietuvos
Respublikos Seimo priimtas Specialiojo ugdymo istatymas, kuris specialiyjy poreikiy asmeny ugdyma

grindZzia ne tik bendraisiais Svietimo principais, bet ir jteisina ju ugdyma ir vystymasi pagal geb¢jimus,
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interesus ir turimas galias. Siame istatyme, kaip atraminés, apibréZtos savokos ,.modifikuota®’ bei
adaptuota®> programos. Kalbant apie bendrojo lavinimo mokykla svarbu paminéti ir ugdymo
programos savoka, kuri apibrézta Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme — jvairiai formalizuota
Svietimo programa, kurios turiniu, perteikimo biidais ir metodais siekiama numatyto rezultato. Jos
apibrézia dalyko turinj, jo lygmeni, kiekybg bei kokybeg, numato specialiosios pagalbos pobiidj, kuria
ugdymo aplinka, kurioje ugdytinis, turintis riboty galimybiy veikti, tampa visaverciu saveikos dalyviu.

Kaip teigia Galkien¢ (2003), moksleivio, turinCio specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo
programos savoka yra nauja, gal todél neretai triikksta dermés keliant tikslus ir uzdavinius dalyku
déstymui, sutrikusiy funkcijy lavinimui, specialiyju veiklos strategiju mokymui.

Kiekvienas pedagogas, mokydamas specialiyju ugdymosi poreikiy turinti mokinj, programos,
kuri buty skirta tik jam, apibudinima supranta savaip (Kaffemaniené, 2003). Todél ir programos
adaptavima ar modifikavima kiekvienas traktuoja taip, kaip jam atrodo priimtiniausia. Sudarinédamas
tokias programas, atitinkancias vaiko poreikius, daznas pedagogas nesinaudoja specialisty
rekomendacijomis, programas kopijuoja nuo kity pedagoguy rengty programy, nesidomi specialigja
literattira, kuri palengvinty darba ir praplésty supratima, kaip jas sudaryti ir kaip pagal jas dirbti.

Alisauskas (2003) pateikia toki mokymo programos komentara, kur labai paprastai paaiskinama
ju paskirtis ir sudarymo galimybés. Modifikuota programa apibiidinama yra gana vienodai, o
programos adaptavimas traktuojami ir komentuojami labai {vairiai. Bet kuri programa — modifikuota
bendrojo ugdymo, adaptuota bendrojo ugdymo, specialioji (sutrikusio intelekto vaikams) — yra
individualizuota, jeigu ji taikoma konkreCiam vaikui. Todél kalbant apie i§ esmés pakeista bendrojo
ugdymo programa, pagal kuria ugdomi sutrikusio intelekto mokiniai, tiksliau btty ja vadinti ne
adaptuota, o individualia programa. Tod¢l adaptuota programa yra ta, kuri pritaikyta specialiyju
poreikiy turintiems vaikams, nepajégiantiems iSmokti tipinés programos turinio. Tai bendroji

programa, suprastinta atsizvelgiant { mokinio sugebéjimus ir realyji mokymosi pasiekimy lygj.

1.1.2. Modifikuoty ir adaptuoty programy rengimo principai

4 Modifikuotos programos — taikomos specialiyjy poreikiy mokiniams ir orientuotos ugdytis pagal iSsilavinimo standartus. Mokiniui,
kuris mokési pagal modifikuotas programas (programa), iSduodami pradinio iSsilavinimo, pagrindinio i$silavinimo pazyméjimai, brandos
atestatas. Ugdymo turinio modifikavimas rengiamas trimestrui ar pusmeciui. Programos modifikavimo forma aprobuojama mokyklos
Specialiojo ugdymo komisijoje ir patvirtinama mokytojy taryboje.

> Adaptuotos programos — isilavinimo standartams neprilygstancios bendrojo lavinimo bendrosios programos, pritaikytos specialiujy
poreikiy mokinio gebéjimams ir mokymosi lygiui. Sios programos realizuojamos bendrojoje klaséje, teikiant specialiaja pedagoging

pagalba. Adaptuota ugdymo programa rengiama trimestrui ar ménesiui.
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Modifikuoty ir adaptuoty programy SUP mokiniams bendrojo lavinimo mokykloje sudarymas
néra naujas pedagogo veiklos aspektas. Taciau Siandienos praktikoje pedagogas susiduria su daugybe
teorinio ir praktinio pobtidzio problemy. ISryskéja problema, kokiais principais turéty remtis pedagogo
veikla modifikuojant ir adaptuojant bendrojo ugdymo turini.

Modifikuoty ir adaptuoty programuy rengimas yra sunkus ir atsakingas darbas, ypa¢ daug
pastangy reikalaujantis 1§ mokytojo, neturinfio specialiosios pedagogikos ziniy. Galkienés
monografijoje ,,Pedagoginé saveika integruoto ugdymo salygomis® trumpai pazvelgta i adaptuotos ir
modifikuotos programy sudarymo principus. Jos teigimu, labai svarbu sukurti modifikuoty ir adaptuoty
programy formas, kurios ,(...) padéty mokytojui atpazinti moksleivio poreikius ir parinkti Siuos
poreikius atitinkancius ugdymo budus; skatinty mokytoja ieskoti sasaju tarp visai klasei ir individualiai
moksleiviui keliamy ugdymo tiksly; biity informatyvi mokytojui, tévams, mokyklos vadovui ar bet
kuriam asmeniui, besidominc¢iam vaiko ugdymu; biity greitai, lengvai ir paprastai uzpildoma (...)“
(Galkiené 2003, p.92)

Mokslinéje literatiroje pateikiami ir pagrindziami DabriSienés ir Narkevicienés (2002)
suformuluoti individualizuoto (modifikavimo, adaptavimo ir individualaus) ugdymo programy
specialiyjuy poreikiy moksleiviams, integruotiems bendrojo lavinimo mokykloje, sudarymo principai.
Autorés atliko mokslinés literatiiros analiz¢ bei keleta empiriniy tyrimy. Jy teigimu, individualizuoto
ugdymo programy sudarymo principai glaudziai susij¢ vienas su kitu. Todél biitinas sisteminis poziliris
1 tokios programos sudaryma. Trumpai aptarsime $iuos principus:

»  Diagnostikos jvairiapusiskumo principas leidzia realizuoti konstruktyvizmu paremtas didaktines
nuostatas. Sudarant individualizuoto ugdymo programa biitina atsizvelgti ne tik { i§skirtines moksleivio
savybes, bet ir { asmenybg kaip visuma. Pedagoginéje praktikoje naudojami pazinimo metodai
(stebéjimas, eksperimentas, pokalbis, veiklos procesy ir rezultaty analizé, anketa, testas) ne visuomet
yra pakankami ir patikimi kalbant apie SP moksleivi. Diagnostikos etape biitina kity specialisty
pagalba.

»  Integracijos asies parinkimo bei integracijos ir diferenciacijos optimalaus santykio principas ne
tik skatina moksleivio socializacijos procesus kartu garantuodamas individualizuotq mokymaq, bet ir
padeda taupyti pedagogo laikq (tikslus ugdymo formy, mokymo metody ir priemoniy parinkimas). Sis
principas lemia programos santyki su jprastomis ugdymo programomis ir padeda iSvengti paprasto
programos pritaikymo SP moksleiviui, mechaniskai ja iSple€iant ar susiaurinant.

»  Tiksly dermés bei pedagogo litkesciy optimizavimo principo realizavimas ugdymo tikslus leidzZia

suvokti kaip abipusiy interesy tinklq, o veikloje kintantys pedagogo litkesciai téra tik pagrindas veikimo
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strategijoms koreguoti. KonkreCiy ir trumpalaikiy ugdymo tiksly formulavimas leis kurti pozityvias
elgesio su moksleiviu strategijas, sudarys salygas nuolat derinti, koreguoti ir numatyti naujas
galimybes. Mokytojuy likesciai dél specialiyjy poreikiy mokiniy daznai kyla dél ju pozitirio i SP
mokiniy iSskirtinuma, ivairias ugdymo formas, $iy ugdytiniy integracijos procesus bendrojo lavinimo
mokykloje apskritai. Todél keiciant Sias nuostatas, kartu buty brandinami teigiami mokytoju lukesciai,
rezultatyvi veikla duos teigiamy rezultaty, o tai sustiprins pozityvius lukescius.
»  Tikslinées mokymosi aplinkos kirimo principas ragina klaséje plétoti bendradarbiavimo
struktiiras, optimizuoti mokymo formas, biuidus bei metodus. Mokomosios medziagos pertvarkymo ir
plétotés principas skatina taikyti jvairius budus, remtis aiSkiomis atrankos, adaptavimo ir kt. kriteriju
sistemomis. Klas¢je, kurioje mokysis SP moksleivis, klimatas turéty buti maksimaliai palankus.
Klas¢je turéty vyrauti bendradarbiavimo struktiiros. Bitina priderinti ir fizing klasés aplinka.
Parinkdamas SP moksleiviui mokymo metodus, organizuodamas jo veikla kartu su kitais moksleiviais,
mokytojas turi nuolat ieskoti ir bandyti. Renkantis bei adaptuojant ar modifikuojant, jvertinti kiekviena
mokomosios medziagos elementa, bitina pagristai taikyti kriteriju sistema. Tuomet argumentuotai ja
galésime naudoti tam tikrai moksleiviy grupei ar konkreciam vaikui.
»  Paramos principas jgalina ne tik mokykloje dirbanciy specialisty, bet ir pedagogo bei moksleiviy
ir jy tévy, kity specialisty bendradarbiavimq. Nuolatinio pedagogo veiklos tyrimo principo
realizavimas leidzia garantuoti programos dermg, lankstuma ir nuolatini atnaujinima: ne mokykloje
dirbanciy specialisty teikiamos pagalbos, mokykloje dirbanc¢iy Zmoniy pagalbos, moksleivio Seimos
paramos, klasés moksleivio jtraukimo, dermé.

Minétieji teoriSkai pagristi principai atskleisti ir empiriSkai DabriSienés ir Narkevicienés (2003).
Kaip parodo gautos tyrimo iSvados, individualizuoty turinio sudarymo principy taikymas formavo
teigiamy pedagogu motyvacija bei juy teigiamas nuostatas. Programos sudarymo ir igyvendinimo
procesas remiantis Siais principais sumazino pedagoguy itampa, taip pat tapo aiSkesnis programos
sudarymas, jos tikslai apibrézti , aiSklis programos vertinimo kriterijai. Pageréjo formaliis ugdymo
rezultatai. Beveik visais tirtais atvejais pageré¢jo pedagogés ir moksleivio santykiai, tarpusavio

supratimas, moksleivio santykiai su klase.

1.1.3. Modifikuoty ir adaptuoty programy rengimo struktiira

Vadovaujantis mingétais principais, buvo sukurtos ir iki Siol naudojamos adaptuotos ir

modifikuotos programy formos.
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Lietuvoje néra bendros modifikuoty ir adaptuoty programy struktiros, todel pedagogu
naudojamos formos yra jvairios. Visgi norint, kad programa biity veiksminga, ja turi sudaryti: vaiko
duomenys; esamas laiméjimy lygis; tikslai ir uzdaviniai; specialioji pagalba ir paslaugos; bendrosios
programos pritaikymas ir pakeitimai; ugdymo vietos ir biido parinkimas; ivykdymo terminai; pazangos
Zymeéjimas ir programos veiksmingumo {vertinimas.

Aiskumo délei pravartu iSsamiau aptarti modifikuoty ir adaptuoty programy rengimo esminius
skirtumus, rengimo strateginius momentus.

Literaturoje pateiktos Galkienés (2003) sudarytos modifikuoty ir adaptuoty programy formos.
(zr. 1 ir 2 priedus)

Adaptuotos ir modifikuotos programos formos tituliniame puslapyje pateikiamos bendriausios
zinios apie moksleivi, dalykas, pedagogo, rengusio programa pavard¢, parasas, mokyklos direktoriaus
ir tévy paraSai. Adaptuotos programos formoje nurodoma, kurios klasés ziniy lygi ir gebéjimy lygi
atitinka moksleivio zinios. Modifikuotoje programoje visa tai neanalizuojama, kadangi modifikuota
programa bent minimaliai, taciau atitinka klasés, kurioje moksleivis mokosi, keliamus reikalavimus.
Toliau abieju programy formose nurodomos specialiosios pagalbos grupés ir bendrieji programos
tikslai. Adaptuotoje ir modifikuotoje programoje pateikiami analogiski metodiniai biidai, kurie padeda
sukurti palankiausio ugdymo aplinka moksleiviui. Kaip teigia Galkiené¢ (2003), ,,(...) jie sudaryti
remiantis steb&jimy ir juo ugdant pagrindu bei literatiroje pateikiamy rekomendacijy pagrindu
(Giedriené, Mockeviciené, 1995; Alisauskas, 1996; Ambrukaitis, 1998; Hallahan, Kaufmann, 1991)
(...) (Galkieng, 2003, p.93)

Modifikuotos ir adaptuotos programuy lentelés, skirtos ugdymo turiniui planuoti, i§ esmés
skiriasi. Modifikuotos ir adaptuotos programy lentelés, skirtos ugdymo turiniui planuoti, i§ esmés
skiriasi:

Adaptuotos programos dalyko turinio zyméjimas ypatingas tuo, kad konkretinami visai klasei ir
individualiai moksleiviui planuojamo turinio skirtumai. Esminé bendrojo lavinimo ir adaptuojamo
turinio jungtis yra ta pati klasés nagrin¢jama tema. Galkienés (2003) nuomone, visos klasés ir
individualios patirties derinimo momentas ypac svarbus, kai moksleivis, turintis specialiyjy poreikiy,
mokomas bendrojo lavinimo klasé¢je, nes prieSingu atveju galima sukurti ypac¢ segreguota ugdymo
aplinka moksleiviui esant drauge su bendraamziais. Pirmojoje lentel¢je fiksuojamas dalyko turinys,
kuris 1§ esmés atitinka visai klasei planuojama turini, taCiau yra kiek pakitgs. Kitoje lenteléje
fiksuojamas dalyko turinys, kurio lyginant su visa klase, moksleivis nenagrinés. Cia pat numatoma, ko
tuo metu jis mokysis. Siuo atveju gali biti gilinamas moksleivio nagrinéjamy temy turinys, numatomas

papildomos medziagos, specialiyju strategiju, kurios padés geriau isisavinti dalyko turini, mokymas. [
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Sia veikla tiesiogiai isitraukia specialistai. Taigi atsiranda galimybé atliepti konkrecius moksleivio
poreikius ir geb¢jimus islaikant kiek galima glaudesnes sasajas su visoje klaséje diegiamu ugdymu.

Modifikuotos programos ugdymo turinys atspindi individualius moksleivio poreikius, tac¢iau
siekiant atliepti juos neturi buti pazeidziami iSsilavinimo standarty reikalavimai. Fiksuojami visos
klasés ir atskiro moksleivio turinio skirtumai bei veiklos sasajos siekiant individualiyjy ir bendryju
tiksly. Kai moksleivis yra pajégiis nuosekliai isisavinti visa klas€je nagriné¢jama dalyko turini, taciau
jiems biitini specialieji pagalbos btidai, néra atskirai aptariamas dalymo turinys, bet fiksuojami
konkretiis metodiniai biidai.

Norétysi aptarti Siuo metu daznai praktikoje taikomas modifikuoty ir adaptuoty programy
formas (remiantis modifikuoty ir adaptuoty programomis, surinktomis i§ visos Lietuvos bendrojo
lavinimo mokykly - dazniausiai taikomos formos (atrinkta deSimt modifikuoty ir adaptuoty programuy,
kurios pateiktos magistro darbo prieduose) yra Sios: zitiréti 3 ir 4 priedus).

Abieju programuy pradzioje pateikiami duomenys apie mokini, mokykla, jo mokymosi
sunkumus lemiancias priezastis, nurodomas pedagogo, rengusio ir atsakingo uz S§ios programos
1gyvendinima, pavardé¢, programos aprobavimo mokyklos specialiojo ugdymo komisijos posédyje data,
protokolo numeris, suderinimas su direktoriaus pavaduotoja(-u) ugdymui. Taip pat nurodoma
specialiosios pagalbos grupé, kuri aktyviai bendradarbiauja rengiant ir jgyvendinant modifikuotas ir
adaptuotas programas. Kitame puslapyje pateikiamas pagalbos biidy sarasas, galintis padéti mokytojui
iveikti mokymo sunkumus, kuriy patiria specialiujy ugdymosi poreikiy turindiy mokinys. Sis sarasas
abiejose, t.y. modifikavimo ir adaptavimo formose yra vienodas. Kiekvienu konkreciu atveju jis gali
buti pleCiamas. Programos tikslai, naudojamos literatiros, vadovéliy sarasas pateikiamas tik
adaptuojamoje programoje.

Modifikuoty ir adaptuoty programy lentelés, skirtos ugdymo turiniui planuoti, i§ esmés skiriasi:

Adaptuotos programos lenteléje ,,Dalyko programos adaptuotas turinys™ fiksuojami dalyko
turinio ypatumai. Taciau atidziai jvertinus Sios adaptuotos programos forma pasigesta konkretumo.
Ankstesnése adaptuoty programy formose (pvz. Galkienés parengta adaptuota forma, zr. 1 prieda)
buidavo tokios skiltys, kaip ,,praleistos temos*. Pasigendama visos klasés ir specialiyjy poreikiy turin¢iy
mokinio ugdymo derinimo. Zinoma, taip néra, kad mokinys visiskai atskiriamas nuo klasés, tadiau i
programos turinio bus nelengva suprasti, kaip jo ugdymo turinys yra integruojamas su visu klasés
ugdymo turiniu.

Modifikuotos programos ugdymo turinys atspindi individualiuosius moksleivio poreikius,
taciau neturi biiti pazeidziami ir iSsilavinimo standarty reikalavimai. Kadangi programoje raSomos

bazinés temos, kurios atitinka bendrojo iSsilavinimo standartus, galbut verta pagalvoti, ar nereikéty
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atsisakyti dalyko turinio planavimo, kuris ir taip atitinka valstybinio iSsilavinimo standartuose
reglamentuojamus reikalavimus. Tuomet buty galima daugiau démesio skirti metodiniy budy
planavimui ir individualiy metody kiirimui. Mokytojas privalo atsakingai ieskoti bitent ty ugdymo
budy, kurie padéty vaikui perprasti mokomaja medziaga. Paprastai iSbandomi jvairiis alternatyvieji
mokymosi metodai, aprasomi literatiroje ar sitlomi specialisty, tuomet sprendziama apie ju
efektyvuma ir atsirenkami tinkamiausi, kad biity galima labiau modifikuoti mokymosi procesa nei
turinj.

Apibendring $iuy pateikty modifikuoty ir adaptuoty programuy formas, galime teigti, kad
Siandienos bendrojo lavinimo mokyklose individualizuojant ugdymo turini vyrauja sumaistis.
Modifikuotos ir adaptuotos programos nelabai kuo tesiskiria. Ambrukaitis (2002), tirdamas adaptuotas
lietuviy kalbos programas, pastebéjo, jog ivertinus vaiko, turin¢io mokymosi problemy, pasiekimy lygj,
aktualu konkretinti programos reikalavimus, nurodyti, ka turi iSmokti mokinys. Adaptuoty programy
formos taip supaprastintos, kad nebematyti integravimo, o modifikuotose programose mazai démesio
skiriama individualizuotiems mokymo metodams.

Biitina ryztingiau lengvinti mokomaja programa, neperkraunant jos gausybe mokiniui sunkiai
suprantamy terminy, vengiant pavirSutiniSko gramatiniy savoky formulavimo, nes mokinys,
besimokantis pagal adaptuota programa, neprivalo pasiekti bendrojo issilavinimo standarty atitinkancio

lygmens.

1.2. Individualizuoty ugdymo metody ir programy taikymo lietuviy kalbos pamokose dermé

Mokymo metodai tyrimo rezultaty pozitriu pasirodé esas esminis specialiyjy poreikiy
vaiky ugdymo problematikos klausimas. Vakary Europos valstybés dar prie§ deSimtmeti placiai
pradéjo tyrinéti jvairias mokymo klas¢je, kurioje vaikai mokosi pagal skirtingas programas, formas.
Esminiai poky¢iai, i§ Vakary $aliy perimant demokratines, humanistines idéjas, Lietuvoje startavo labai
neseniai ir tebevyksta labai dideliu tempu, kartais gana chaotiskai, be tam tikro metodologinio
pagrindimo. Greiti nejgaliyjy ugdymo bei socialinés integracijos pokyciai specialistams sukiiré tam
tikrus probleminius, diskusinius laukus, kuriuose konfrontuoja skirtingos metodologijos.

Kaip teigia Rajeckas (1999), metoduy pasirinkima ugdymo procese lemia ugdymo turinys, kurj
mokinys siekia jgyti, individualiosios mokinio savybés: mokymosi galimybés, interesai, pomégiai bei
mokyklos iStekliai arba aplinkos Saltiniai, kurie gali biiti panaudojami ugdant.

Metodai, teikiant specialiagja pedagoging pagalba mokykloje, gali buti jvairiis ir pasirenkami

atsizvelgiant | iSkylan¢ias problemas. Juos galima sugrupuoti i dvi pagrindines kategorijas:
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individualiis ir grupiniai. Taikant individualius metodus, pasak LukoSevicienés (1999), individui yra
asmeniskai teikiama profesionalo pagalba, kuri mobilizuoja ir kaupia individo energija nukreipdama ja
didesniems ir aukStesniems siekiams bei socialiniams santykiams ir didesniam individo potencialo
panaudojimui. Grupiniai metodai, autorés manymu, naudotini tose situacijose, kur aplinkos vaidmuo
labai akivaizdus ir iSkilusios problemos siejasi su daugybe panaSiy situacijy, o poreikiai reikalauja
platesnés koordinacijos ir profilaktinés bei mokomosios orientacijos. Sie metodai remiasi paslaugu
teikimo etika ir principais, bet pirmenybg teikia zmogaus potenciniy galimybiy iSplétojimui grupéje
bendraujant su kitais zmonémis, iSgyvenanciais ta problema.

Individualizuoto ugdymo metodai islaiko tam tikra pusiausvyra tarp individualiy vaiko ir
bendry klasés poreikiy, sukuria tam tikra erdve ir uztikrina procesa, kurio metu diegiamos vertybés. Sie
metodai taip pat padeda ugdyti vaiky polinkius ir gebéjimus, ypa¢ kai mokiniai patys to siekia. Esant
s¢kmingam individualizuotam ugdymui vaikai gali vystytis savo ritmu. Individualizuoto ugdymo
nuostata atmeta prielaida, kad vaikas - tai “tusc¢ias indas”, | kurj galima pripilti jvairios informacijos, o
teigia, kad egzistuoja abipusis mokinio ir mokytojo pazinimo procesas. (Jankeviciené ir Kasiulyniené,
1998).

Mokytojai, mokydami sutrikusio intelekto moksleivius, dazniausiai taiko tradicinius darbo
metodus: verbalinj, vizualini, kontekstini, kinestetini, multisensorinj, individualaus darbo, mokymo
pagal Sablong ir t.t. Reti atvejai, kai taikomas grupinis, darbo poromis metodai, organizuojama klasés
draugy pagalba, pamokoje kartu su pedagogu dirba specialusis pedagogas, atskirais atvejais — pedagogo
padéjéjas ar kitas to paties dalyko mokytojas®.

Atlikty tyrimy duomenimis dazniausiai mokytojai ugdymo (si) sunkumy turintiems vaikams
padeda individualiai: mokiniui atskirai papras€iau ir suprantamiau paaiSkina uzduotis, padeda jas
atlikti, skiria lengvesnes uzduotis, diferencijuotas pagal mokiniy sugebé&jimo lygi, skiria trumpesnius
pratimus, leidzia naudotis atraminémis lentelémis, taisyklémis, kita pagalbine medziaga, girdimaja
informacija papildo regimaja. Vieni mokytojai vaikui nurodo jo klaidas, primena taisyklg ir leidzia
pasitaisyti, kiti ragina mokini pati ieskoti savo klaidy. Skaitydami diktanta vieni mokytojai renkasi
létesni diktavimo tempa, kiti nesugebantiems mokiniams skiria individualias uzduotis. Dauguma
mokytoju pazymi, kad moko vaikus sukaupti démesj, ugdo valia, pasitikéjima savo jégomis,
savarankiSkuma, giria, jvairiausiais budais skatina, siekia sudominti, stengiasi valdyti neigiamas

mokiniy emocijas ir elgesi. Salinti lietuviy kalbos mokymosi sunkumus padeda logopedijos pratybos.

6 Pazyma dél sutrikusio intelekto moksleiviu ugdymo visiSkos integracijos forma//Lietuvos respublikos svietimoir mokslo
ministerija. 2002-12-21 Nr. 24-01-02-150
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Pastebéta, kad darbo metodai ir budai jvairuoja pradinése klasése, vyresnése klasése
dazniausiai pateikiama maziau uzduociy. Kaip teigiama pazymoje dél sutrikusio intelekto moksleiviy
ugdymo visiskos integracijos formos, moksleiviai dazniausiai naudojasi specialiosios mokyklos
vadovéliais, pratyby sasiuviniais, mokytojy parengta individualia mokomaja medziaga, refiau —
bendraisiais Zemesniyjy klasiy vadovéliais. Pasak mokytojuy, neretai jie neturi specialiosioms
mokykloms skirty vadovéliy ir pratyby sasiuviniy. Atkreiptinas démesys ir | tai, kad ne visada
specialiyju poreikiy moksleiviai yra patenkinti, kai mokytojai juos moko pagal kitokius vadovélius.
Namuy darbai dazniausiai skiriami atsizvelgiant i sudaryta ugdymo programa, turint omeny moksleiviy
geb¢jimus ir interesus. Visgi pasitaiko ir tokiy atvejuy, kai specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams, kai namy darby uzduotys skiriamos tokios pat, kaip ir visai klasei. Dalis pedagogu namy
darby atsisako motyvuodami tuo, kad vis tiek vaikai be ju pagalbos negali atlikti, o namuose niekas
nepadeda’.

Klasése, kuriose mokosi sutrikusio intelekto moksleiviai, pamoky stebéjimo metu nustatyta, kad
mokytojai dazniausiai taiko tokius veiklos modelius:

» sutrikusio intelekto moksleivis jtraukiamas | bendra klasés veikla: klausosi mokytojo
aiskinimy, atsako i klausimus, atitinkancius jo ziniy ir geb¢jimy lygi, atlieka uzduotis, pateiktas klasés
lentoje, dirba grupése, porose, savarankiskai atlieka jam individualiai parengtas suprantamas uzduotis;

» su sutrikusio intelekto moksleiviu dirbama atskirai: jis gauna atskirus vadovélius,
klasé dirba savarankiskai. Tuo metu, kai pedagogas dirba su visa klase, sutrikusio intelekto moksleivis
klausosi, ka kalba mokytojas, stebi, ka veikia kiti moksleiviai. Toki darbo organizavimo buda
dazniausiai lemia pedagoginés psichologinés tarnybos rekomendacija mokyti pagal specialiosios
mokyklos programas. Tokio mokymo trilkumas — sutrikusio intelekto moksleiviai jauciasi atskirti nuo
klasés®.

Dziugu tai, kad dar visai neseniai, 2006 metais, buvo parengtos ir iSleistos metodinés
rekomendacijos bendrojo lavinimo mokykly mokytojams dalykininkams, ugdantiems specialiyju
poreikiy moksleivius’. Siy rekomendacijy tikslas, padéti mokytojui parinkti tinkamus pagalbos bidus ir
metodus, pagal negalés grupe. Jose nurodomos atskiros negalés grupés, ugdymosi sunkumy turinciy

moksleiviy apibtidinimas - ka gali atlikti ir kas gali biiti sunku, atlickant jvairias uzduotis.

! Pazyma dél sutrikusio intelekto moksleiviy ugdymo visiskos integracijos forma//Lietuvos respublikos Svietimoir mokslo ministerija.
2002-12-21 Nr. 24-01-02-150

8 Specialiuju poreikiy vaiky integravimo problemos (2003). Ataskaita Svietimo ir mokslo ministerijai.
Metodinés rekomendacijos bendrojo lavinimo mokykly pedagogams ugdantiems specialiyjy poreikiy moksleivius (2006).
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Analizuojant perioding literatiira, pastebima ir tai, kad vis daugiau bendrojo lavinimo mokytoju
naudoja jvairesnius, netradicinius darbo su specialiyju poreikiy mokiniais metodus.

Lietuviy kalbos mokytojai, dirbdami su specialiyjy poreikiy vaikais, metodus kuria ir patys.
Pvz., Klaipédos Martyno Mazvydo pagrindinés mokyklos vyr. mokytojos siekia:

» Planuoti ir tinkamai organizuoti ugdymo procesa ir aplinka, kurie leisty nejgaliam vaikui
biti kartu su visais ir jaustis visaverciam.

» Teikti kompleksing pagalba atsizvelgiant i kiekvieno vaiko galimybes.

» Suburti savitarpio pagalbos grupes tévams, auginantiems nejgalius vaikus. (Miniotiené,
Staponiené, 2004).

Cesnulevigiené (2002) pataria, kad ugdant mokiniy kalbing raiska, reikia maZiau klausinéti ir
laukti atsakymuy, bet sudaryti tokia situacija, kad mokiniai turéty galimybe konstruktyviai pasiginCyti,
aiSkintysi patys. PradZioje gali biiti visko — ir pyk¢io, ir balso pakélimo, tadiau ilgainiui vaikai turi
suvokti, kad gincas gali biti ir be pykcio, ypac kai zinai, jog esi teisus ir turi pakankamai ziniy savo
tiesai apginti.

Auksciausias kalbos lygmuo yra tekstas. Teksto skaitymas, suvokimas, elementari analizé,
samprotavimas aktualiomis gyvenimo temomis aptariant skaitytus kirinius — tai plati darbo vaga
lietuviy kalbos pamokoje. Ir darbo bidai jvairiis. Kaip teigia Svagzdiené (2002), tai gali biti vaizdingy
zodZiy, posakiy radimas tekste, teksto situacijy siejimas su gyvenimu, patirtimi, fantazavimas. Taciau
sutrikusio intelekto vaikui labai sunku pasakoti. Tuomet i pagalba ateina pieSimas. PieSdamas situacija
vaikas isijaucia ir pamazu ima kalbéti, aiskinti, ka nupiesé, pasakoti.

Atsizvelgiant | reformuotos mokyklos programy reikalavimus, mokomosios medziagos
struktiira, negalima iSsiversti be kompleksinio mokymo, tarpdalykiniy rySiy. Per lietuviy kalbos
pamokas galima pazinti ir istorija (ivairiis pasakojimai), ir gamta (gamtos steb¢jimas ir jos apraSymas,
pasakojimas) ir t.t.

Sékmingai jveikti raSymo sunkumus mokiniui padés tinkamos korekcinés bei kompensacinés
priemonés, kurias parinks mokytojas, konsultuodamasis su specialiuoju pedagogu. Ta¢iau mokytojai
neretai Sia pagalba nesinaudoja.

Kuo {vairesni ir paprastesni metodai, tuo didesnés s¢kmés galima tikétis. Svarbu | ugdymo
procesa pazvelgti kiirybiSkai. Jei mokytojas dirbs kiirybiSkai, pats bus kiirybinga asmenybe¢, tai ir
mokinius iSugdys kiirybingomis asmenybémis. Todél biitina taikyti tinkamus ir aktyvius metodus,
derinti juos su moksleivio asmeniniais ir programos ugdymo, mokymo tikslais. Tokia dermé tiesiogiai

veikia mokymosi motyvacija. Si problema isties dar yra labai svarbi integruoto ugdymo sistemoje.
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1.3. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimas

Mokiniy specialiojo ugdymosi poreikiy tenkinimo kokybg rodo realiis mokymo(si) pasiekimai.
Gage ir Berliner (1994) nuomone, kiekvienos pasiekimy vertinimo sistemos tikslas turi btiti mokiniy
tobulé¢jimas. Vertinimas turi teikti informacija apie svarbias mokymo(si) dimensijas — ugdymo(si)
poreikius, iSmokimo spragas ir kt., kuriomis remiantis planuojama mokymo(si) perspektyva.

Siau¢iukéniené, Dabrisiené, Norkevigiené ir daugelis kity autoriy teigia, kad bet kurios veiklos
efektyvuma lemia teigiami, sekmés motyvai. Vertinimas, atitinkantis moksleivio pastangas, didina
mokymosi motyvacija, pasitik€jima savimi, gerina savijauta bendruomenéje. PanaSia nuomong iSsako
Giedriené ir Monkeviciené (1995), kurios teigia, kad nuolatinés nesékmés, psichologinis diskomfortas
mokykloje trikdo specialiyjy poreikiy mokiniy mokymosi motyvacija, elgesi. Elgesio pakitimai, autoriy
nuomone, susij¢ su tuo, kad vaikas jvairiausiais buidais béga nuo neigiamy emocijy, patiriamy nuolat
nepalankiai vertinant mokymosi pasiekimus. Ruskaus (2003) ir AlisSausko (2003) tyrimai rodo, kad
mokykla kol kas labiausiai akcentuoja mokymosi negalg, o ne teigiamas moksleivio savybes, tad
»heigaliyjy vertinimas tampa nejgaliyjy nuvertinimu* (Ruskus, 2003, p.80).

Pasak Gribaciausko ir Merkio (2003), mokykloje, kaip ir visuomenéje, isigali konkurenciné
pasaulézilra, orientacijas i pasiekimus. Mokytojai linksta orientuotis i stipriuosius ar i vidutiniy
gabumy mokinius. Tie, kuriems sekasi prasciau, neretai nesulaukia démesio. Tokia situacija menkina
atsiliekan¢iy mokiniy motyvacija, griauna savimong, sukelia ilgalaiki stresa.

Siekiant garantuoti visavert] dalyvavima bendruomenéje, labai svarbu, kad mokiniy, ugdomy
pagal skirtingo lygio programas, Zinios ir gebéjimai biity vertinami ta pacia vertinimo sistema, kuri
naudojama visoje klas¢je.

Esminj mokymosi negaliy turin¢iy moksleiviy pasiekimy vertinimo ypatuma iSrySkina Galkiené
(2003). Jos nuomone, pagrindinis iprastai besimokanciy ir specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinc¢iy
mokiniy pasiekimy vertinimo bruozas turéty buti igyty Ziniy, geb¢jimy atitikimas individualizuotos
programos reikalavimus. Nors specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems mokiniams keliami mazesni,
lyginant su kitais, mokymo turinio jsisavinimo reikalavimai, tac¢iau gana dideli jiems patiems. Autorés
nuomone, tai neisskiria ju i§ kity, tik skatina siekti kuo geresnio asmeninio rezultato. Be to, pasak
autorés, svarbu, kad moksleiviy, ugdomy pagal skirtingo lygio programas, zZinios ir gebéjimai biity
vertinami ta pacia vertinimo sistema, kuri taikoma visai klasei, taciau neakcentuojant iSsilavinimo
lygmens. Tagiau Dabriien¢ ir Siau¢iukéniené (2001) pazymi ydinga situacija: nei bendrosiose

programose, nei iSsilavinimo standartuose neuzsimenama apie kitokius reikalavimus specialiyjy
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mokymosi poreikiy turintiems mokiniams. Vadinasi, autoriy nuomone, galima individualizuoti ugdymo
tikslus, turini, taciau ugdymo rezultatas turi bti tas pats.

Apie specialiyju ugdymo(si) poreikiy vaiky vertinimo ir ugdymo metodologija ir poky¢ius Sioje
srityje galima kalbéti teoriniu ir praktiniu lygmenimis arba, paprastai kalbant, kas deklaruojama ir kaip
tos deklaracijos realizuojamos kasdieningje praktikoje.

Pagrindiné institucija, kurioje jvertinami ir tenkinami vaiko ugdymo(si) poreikiai, yra ugdymo
Istaiga ir jos specialiojo ugdymo komisija, o pagrindiniai asmenys, dirbantys §i darba — Siy istaigu
darbuotojai (bendrieji, specialieji, socialiniai pedagogai, logopedai ir kt.) (AliSauskas, 2004).

Vertinant specialiyju ugdymo(si) poreikiy turin¢iy mokiniy pasiekimus ir pazanga, didziausia
atsakomybé tenka mokytojui. Taciau ir Sioje srityje bendrojo lavinimo mokytojui kyla dar daug
klausimy, i kuriuos negalima nevienareikSmiskai atsakyti. Mokytojai ieSko geresniy, priimtinesniy,
iSsamesniy vertinimo formy ir metody, todél isryskéjo daug ivairiy poziiiriy i vienokias ar kitokias
vertimo sistemas. DaZniausiai remiamasi pedagogu, turin¢iy didesn¢ darbo su specialiyju poreikiy
vaikais patirt, sitilymais. Tod¢l iSkyla daug neaiSkumuy, kaip tiksliau ivertinti mokinio Zinias.

Kaip nurodoma moksleiviy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2003), jvertinimas —
tai informacijos rinkimas, interpretavimas ir apibendrinimas, mokymosi motyvacijos lygmuo,
leidziantis daryti sprendima ir iSvadas apie mokinio pasiekimus bei pasiekimy kokybg — tai
reglamentuoja  programiniai reikalavimai (specialiyju poreikiy mokiniai vertinami pagal
individualiasias mokymo(si) programas, kurias rengia mokytojai).

Specialiojo ugdymo pagrinduose (2003) pazymima, kad mokinio pasiekimai vertinami
pazymiu, atsizvelgiant | modifikuotos ar adaptuotos programos isisavinimo kokybg. Todél reikéty
pazymeéti, kad vertinimo ataskaitos tasku neturéty biti bendrieji programiniai reikalavimai bei juos
pasiekusiy mokymosi sunkumy neturin¢iy vaiky lygis. Mokytojas turéty apmastyti, patikrinti ir i$skirti
tas mokinio iSsiugdytas vertybines nuostatas bei tas jo gebéjimy ir pasiekimy grupes, kurios atitinka
amziaus bei dalyko ugdymo programa. Reikty pazyméti ir mokinio individualaus mokymosi stiliaus
ypatumus, auk$ta motyvacija, susiformavusias vertybines nuostatas, gera darbinguma ir kt. Taigi
apraSomos tos ypatybés, savybés, gebéjimai, pasiekimai, kuriais galima remtis modifikuojant ar
adaptuojant programa. Ilgalaikis mokinio stebéjimas, analizuojant jo darbus, kai kurias uzduotis
atliekant drauge, suvokiant jo veiksmy ir mastymo logika, aiskinantis mokinio klaidy prigimtj, tiriant jo
ugdymo pazangos tempa padeda padaryti iSvadas apie tai, kurios klasés kurio trimestro programos

minimaliuosius reikalavimus atitinka specialiyjy ugdymo poreikiy turin¢io mokinio pasiekimai.

Dar daug klausimy ir abejoniy kyla dél pagal bendraja programa besimokinan¢iy mokiniy
vertinimo objektyvumo.
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Vilniaus miesto ,,Versmés* mokyklos lietuviy kalbos mokytoja S. Niurkaite (2001), pazymi,
kad mokiniai, besimokantys pagal adaptuota programa, vertinami juy programos lygiu. Jiems nerasomi
neigiami balai. Labiausiai yra atsizvelgiama i tai, kiek pastangy idéjo mokinys. Mokytoja akcentuoja,
jog nereikia pamir$ti, kad mokiniai, turintys specialiyju poreikiy, daznai esti labai jautriis. Savo
nesekmes jie labai iSgyvena, ima blaskytis. Todel visada bitina stengtis rasti dalyky, kurie vaikui
pavyksta, pagirti ji, suteikti kita galimybe arba supaprastinti uzduotj. Didesn¢ pamokos dali vaikai
dirba su spec. pedagoge, bet juos vertina pati mokytoja. Pedagogo ivertinimas — pazymys specialiyju
ugdymosi poreikiy turin¢iam mokiniui dazniausiai atlieka pasirenkamo poziiirio i mokomaji dalyka,
atskiras uzduotis, motyvo role. Pastebéta, kad specialiyju ugdymosi poreikiy turintys mokiniai
mégstamiausiais dalykais jvardina tuos, uz kuriuos gauna gerus jvertinimus.

Privalu siekti, kad vertinimas neiSgasdinty vaiko, kad neatbaidyty jo nuo ty uzduociy atlikimo,
kurios ypac nesiseka. Tikslas — teigiamomis emocijomis, specialiyjuy ugdymo metody taikymu, suteikti
Ziniy.

Stai dar keletas mokytojy (V. Bagdanskiené, Z. Garuoliené, G. Knizikevi¢iené, 2005) nurodo
kaip vertina specialiyju poreikiy vaiky pazanga. Mokiniy zinios vertinamos pazymiais, taciau ypac
didele reikSmg turi pagyrimas, mokinio pasteb¢jimas, kai jis atlicka darba gerai ar bent stengiasi ji
atlikti. Pagiriamasis zodis turi labai didelg ir svarbia reikSmg. Tokius pagiriamuosius Zodzius ir reikia
iraSyti i specialia arba i pazymiy knygelg.

Daug klausimy, kelian¢iy vertinant ugdymo procesa, jau sprendziama: kuriamos standartizuotos
vertinimo sistemos ir metodikos. Viena, kaip i§ eksperimentiniy vertinimo metodiky, pateikia Velzio
vidurinés mokyklos mokytojos G. Ragiené ir R. Rastutien¢ (2004). Sioje eksperimentingje vertinimo
medziagoje numatyti vertinimo tikslai, uzdaviniai, apibrézta kokiy reikalavimy ir principy bitina
laikytis, ka turéty atspindéti vertinimas. IeSkant buidy, metody buvo atsizvelgta | tévy, mokiniy
pageidavimus. ISsiaiskinta, koks vertinimas biity priimtiniausias, suprantamiausias.

Zinoma, tai tik vienas i3 pateikty pavyzdziy, specialiyju ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy
vertinimo aspektu, taCiau visgi dziugu, kad atsiranda bendrojo lavinimo mokyklose mokytoju, kurie

neabejingai ziiiri | integruota ugdyma, iesko biidy, kaip pagerinti ir patobulinti integracijos kokybg.
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Apibendrinimas, iSvados, sprestinos problemos

Jau daug mety teoretikai diskutuoja su praktikais, kaip turéty buti modifikuojamos, adaptuojamos
bendrosios programos, kaip giliai isileisti { bendrojo ugdymo sistema specialiosios mokyklos
programas. Vis labiau suvokiama, kad mokymo programos turéty buti ,,laisvesnés®, kad mokymas
turéty teikti ir plésti galimybes, o ne kliudyty ir apsunkinty jas.

Teoriniu aspektu, modifikuotos ir adaptuotos programos turinys yra apibréztas, parengtos ir
iSleistos rekomendacijos, kaip modifikuoti ir adaptuoti programas. Taciau praktiniu aspektu i§
esmés daugiau kalbama apie programa, o ne apie vaika. Individualizuojant vaiko ugdyma ne
maziau svarbus, o kartais net svarbiausia, ir alternatyviy mokymo metody taikymas. Galbut per
daug greitai skubama modifikuoti ugdymo programa, kuri neretai yra maiSoma su programos
adaptavimu, todé¢l jos viena nuo kitos ne daug kuo tesiskiria. Dazniausiai, kai yra kalbama apie
modifikuota programa, pagalbos vaikui esmé yra ne tiek programos keitimas, kiek specialiyju
ugdymo metody taikymas, individualizuotas mokinio pasiekimy vertinimas.

IS teorinés literatiiros analizés matyti, kad pagrindiniai sunkumai, susij¢ su specialiyjy ugdymosi
poreikiy mokiniy ugdymo turinio individualizavimu ir diferencijavimu: mokytojams sunku
numatyti tokiy moksleiviy mokymo(si) perspektyva, kiek ir kokiu lygiu mokinys {isisavins
perteikiama medziaga, kokioms temoms skirti papildomy pamoky, ar uzduotys nebus per sunkios
(specialiyju poreikiy vaikai labai jautriis nesékméms) o per lengvos uzduotys neturi ugdomosios
vertés ir tik slopina doméjimasi mokomaja medziaga. Netiksli programuy parinkimo ir ju ivardijimo
konkrec¢iam vaikui sistema.

Mokomoji medziaga turéty biti individualizuojama taip, kad atsizvelgiant | bendruosius ugdymo
tikslus ir orientuojantis { i§silavinimo standartus, mokiniai gauty kiekvieno galias atitinkanc¢iy ziniy,
t.y. mokytojui privalu rasti rys$i tarp mokinio mokymosi galimybiy ir mokymo turinio reikalavimuy.
Ugdymo programoje turi atsispindéti visy vaiko problemy analizé ir numatyti sprendimo biidai.
Pagrindinis pedagogo uzdavinys — ugdyti jvairiapusiSka Zmogu, o ne vien perteikti jam Zinias.
Todél ugdymo metodai yra ne maziau svarbiis pedagoginio darbo veiksniai nei ugdymo turinys.
Mokytojai renkasi tokius darbo metodus, kurie jiems geriausiai padeda pasiekti ugdymo tikslus ir
uzdavinius. Taciau, jei taikomi jprasti metodai, nepadedama skleistis mokinio individualybei.
Vadinasi reikia ieSkoti individualaus, tik tam mokiniui tinkamo mokymo metodo. Svarbu dirbant su
specialiyju poreikiy turin¢iais mokiniais iSnaudoti alternatyvaus mokymo biidus ir korekcija.
Specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy mokymasis jprastingje klasé¢je lemia ugdymo

formy jvairove pamokoje; individualus darbas su mokiniu, darbas vienodo ir skirtingo pajégumo
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grupémis, pogrupiais. Todél mokytojo ir specialiojo pedagogo darbo pasiskirstymas pamokoje —
pagrindiné salyga, uztikrinant SUP moksleiviy ugdymo kokybe.

Pakitusi ugdomoji situacija pedagogus vercia kitaip pazvelgti { vertinimo normas ir Kriterijus.
Neapibrézta moksleiviy, besimokanciy pagal modifikuotas ir adaptuotas programas, vertinimo
sistema kelia moksleiviy, ju tévy ir paciy pedagogu nepasitenkinima. Mokytojams sunku

objektyviai ivertinti SUP moksleivius, nes neaisku kam teikti prioriteta — Zinioms ar pastangoms.
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II. LIETUVIU KALBOS BENDRUJU PROGRAMU MODIFIKAVIMO BEI ADAPTAVIMO
TAIKYMO PATIRTIS

2.1. Tyrimo tikslas.
Siuo tyrimu siekiama aptarti lietuviy kalbos ir pradiniy klasiy mokytojuy bendryju lietuviy

kalbos programy modifikavimo ir adaptavimo patirti, iSryskinti spregstinas problemas. Anketos buvo
pateiktos lietuviy kalbos ir pradiniy klasiy mokytojams, dirbantiems su specialiyjy poreikiy vaikais

bendrojo lavinimo mokykloje.

2.2. Tyrimo organizavimas ir metodika.
Tyrimas vykdytas 2006 m. sausio - vasario meén., 2007 vasario — kovo mén., remiantis

integruota kiekybinio tyrimo strategija. Tyrimo proceso Zingsniai pateikti 1 lentel¢je.
1 lentele

Tyrimo procesas

Datos / laikotarpis Turinys

2005 m. rugséjis — gruodis, Mokslinés literatiiros ir dokumenty analizé (bendryjy lietuviy kalbos
programy modifikavimo ir adaptavimo didaktiniai aspektai,
modifikuoty ir adaptuoty programy samprata, modifikuoty ir adaptuoty
programy rengimo principai, modifikuoty ir adaptuoty programy
rengimo struktiira, individualizuoty ugdymo metody ir programy
taikymo lietuviy kalbos pamokose dermé, specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinéiy mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimas)

2007 m. sausis

2006 m. vasaris, Tyrimo instrumenty suformavimas (anketinés apklausos bendrojo
2007 m. vasaris lavinimo mokykly lietuviy kalbos ir pradiniy klasiy mokytojams).
2007 m. kovas - balandis Anketinés apklausos duomeny surinkimas.

2007 m. balandis Tyrimo duomeny analizé, rezultaty apibendrinimas ir iSvady

rekomendacijy parengimas.

Duomeny rinkimo metodai - bendrojo lavinimo mokykly lietuviy kalbos mokytoju anketiné
apklausa.

Duomeny analizés metodai - anketinés apklausos duomenys analizuojami statistiniais
metodais, naudojant SPSS for Windows 11.0 statistiniy programy paketa. Buvo taikomi apraSomosios
statistikos metodai: skaiiuojamas procentinis pasiskirstymas, aritmetinis vidurkis, reitingai, atlikta
koreliaciné analizé. Statistinéms hipotezéms tikrinti taikytas chi-kvadrato kriterijus (kritiné riba
nustatant reikSmingumo lygmeni p<0,05). Statistiniai metodai buvo parenkami priklausomai nuo to,
kokioje skaléje yra kintamieji: nominalingje skaléje (lytis, kvalifikacija, darbo, su specialiyju
ugdymo(si) poreikiy turiniais mokiniais, stazas, gyvenamoji vieta); rangu skaléje (beveik visi
pagrindiniai anketinés apklausos klausimai) ir intervaly skaléje (amzius, pedagoginio darbo stazas).
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Tyrimo instrumentai. Organizuojant anketing apklausa ir rengiant anketas, pagrindinis

démesys koncentruotas i tai, kad jos leisty jvertinti kiekviena ankstesniame skyriuje paminéta

problemini klausima. Anketoje buvo pateikta 19 klausimuy.

Instrumenta sudaro Sie blokai:

1.

2
3.
4

,Modifikuoty ir adaptuoty programy sudarymas‘ (3 klausimai).

,Mokymo metody taikymas* (3 klausimai).

»Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy vertinimas* (3 klausimai).

,Organizaciniai adaptuoty bei modifikuoty lietuviy kalbos programy rengimo klausimai* (6
klausimai).

,»Si1s tas apie save (kai kurios asmenings zinios)* (9 klausimai).

2.3. Tyrimo imtis — geografija ir demografinés charakteristikos.

Tiriamyju populiacija — Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly lietuviy kalbos ir pradiniy klasiu

mokytojai. Tyrime i§ viso apklausti 111 pedagogai (iSdalinta 120 ankety). Klausimyny griztamumas

92,5 proc. Atskiry lizdy — mokykly — Siame darbe nebuvo numatyta nagrinéti, todél, nepaisant lizdy

iméiy dydziy, tyrima galima laikyti validziu. Tyrime dalyvavo {vairios geografinés padéties (miestas,

rajonas) ir kompetencijuy (mokytojai metodininkai, vyr. mokytojai, mokytojai) specialistai.

Tyrimo dalyviy — bendrojo lavinimo mokykly Svietimo darbuotoju — pasiskirstymas pagal

geografing vieta iliustruoja 1 paveikslas.

| Vilniuje, Klaipédoje, Kaune
5% 6%
12%

m Siauliuose
21%

| Kitame apskrities centre
(Panevézyie, Alytuje ir kt.)

29% B Rajono centre

27% O Mestelyje

0O Kaime

1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal geografing vieta, (%)
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Pagal lyti respondentai pasiskirsté taip: moterys — 96,4%, o vyrai — 3,6% (Zr. 6 prieda 2 lentelg).
Motery dominavimas santykinai virSija Lietuvos demografing situacija, bet kartu atspindi realia
Svietimo padéti.

Respondenty pasiskirstymas pagal amziy pateiktas 2 paveiksle. Dauguma (39%) asmeny 36 —

45 mety amziaus.

m ki25 m.
m26-35m.
m36-45m.
W46-55m

0o 56 m.ir
daugiau

39%

2 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal amziy, (%)

Pagal pedagoginio darbo staza didesnioji tyrime dalyvavusiy respondenty dalis turi 16 — 25
mety darbo staza (38%). (3 pav.)

14% 1%
m1-5m
o0y, B6-T0m
m11-15m
m16-25m

0 26 ir daugiau
m.

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal pedagoginio darbo staza, (%)

4 paveiksle pateiktas respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacija: dauguma apklaustyjy turi
vyr. mokytojo kvalifikacing kategorija (57%), o maziausiai — mokytojo eksperty (1%) ir mokytoju
(17%). Apklausoje dalyvavo vienas mokytojas ekspertas, taCiau jo atsakymai buvo grupuojami prie

mokytoju metodininky kvalifikacijos grupés.
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1%

| Mokytojas (-a)

| Vyr. mokytojas (-a)

O Mokytojas
metodininkas (-&)

W Mokytojas ekspertas
(-é)

57%

4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacing kategorija, (%)

Dauguma respondenty turi nuo 1 iki 5 mety (39%) ir nuo 6 iki 10 mety (40%) pedagoginio
darbo patirties su specialiyjy poreikiy vaikais staza, rec¢iau vir§ 10 mety (14%), (5 pav.).

7% 0%

m1-5m
m6-10m.
m11-15m.
O16-25m.

O 26 ir daugiau m.

5 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal pedagoginio darbo su specialiyjy poreikiy vaikais staza, (%)

ISdestyti statistiniai faktai ir argumentai leidZia apibrézti Sio tyrimo imtj kaip nenukrypstancia
nuo faktiniy demografiniy tendencijy bei atitinkancia tyrimo tikslus ir uzdavinius. Tyrimo imties
duomenys nerodo asimetrijos ar anomalijy nuo faktiskai besiklostanCios $alies situacijos, todé¢l Sia imtj

galima laikyti validzia.

2.4. Rezultatai ir jy apibendrinimas

2.4.1 Modifikuoty ir adaptuoty programy sudarymas

Atrodo dar visai neseniai specialiyju poreikiy mokiniai galéjo lankyti tik specialigsias
mokyklas, kur biidavo ugdomi pagal programas, arba likdavo pagrindinéje bendrojo lavinimo
mokykloje, i§gyvendami nepilnavertiSkuma ir atsilikima moksle. Atsiradus profesionalios pedagoginés
ir psichologinés pagalbos tarnybai, padétis Lietuvoje pasikeité: atskiru Svietimo ministerijos potvarkiu
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numatytas specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas specialiyju poreikiy vaikams bendrojo lavinimo
mokykloje. Aktualus pasidaré specialiyju poreikiy vaiky integruotas ugdymas — programy pritaikymas.
Prie§ pradedant analizuoti, kokiy sunkumuy pedagogui sukelia modifikuoty ir adaptuoty
programy rengimas, svarbu buvo nustatyti, kas lemia adaptuotos ar modifikuotos lietuviy kalbos
programos kokybe. Todél anketoje nurodyta pritarti, is dalies pritarti arba nepritarti iSskirtiems
veiksniams. Tyrimo duomenys rodo (2 lentel¢), kad visiems anketoje minimiems veiksniams,
lemiantiems adaptuotos ir modifikuotos lietuviy kalbos programos kokybg, pedagogai pritaria.
Apskaiciuotas vidurkis rodo, kad dauguma pedagoguy (63,42%) pritaré visiems veiksniams. DaZniausiai
pedagogai nurodo praktinio pedagoginio darbo patirt; (76,4%). Maziau - specialiaja pedagoging
kompetencija (67,6%), didakting (metoding) kompetencija (60,9%) ir nuostata, pasiryzima ugdyti
integruotu biidu moksleivius, turin¢ius mokymosi sunkumy (58,6%). Maziausiai pedagogu (53,6%)

pritaré teiginiui: ,,mano dalykiné kompetencija®, i§ dalies sutiko beveik pusé respondenty (42,7%).
2 lentele

Veiksniai, lemiantys adaptuotos ir modifikuotos lietuviy kalbos programos kokybe, (%)

Veiksniai, lemiantys adaptuotos ir Pritariu |Pritariu i$ | Nepritariu

modifikuotos lietuviy kalbos programos dalies
kokybe

Mano dalykiné kompetencija 53,6 42,7 3,6
Mano didaktiné (metodiné) kompetencija 60,9 36,4 2,6
Mano specialioji pedagoginé kompetencija| 67,6 27,0 5,4
Mano praktinio pedagoginio darbo patirtis | 76,4 22,7 1
Mano nuostata ir pasiryzimas ugdyti 58,6 36,9 4,5
integruotu buidu moksleivius, turincius
mokymosi sunkumy
Vidurkis: 63,42 33,14 3,42

Pedagoginés kvalifikacijos ir veiksniy, lemian¢iy adaptuotos ir modifikuotos lietuviy
kalbos programos kokybe, santykis. Kadangi Siuo anketos klausimu ivardyti teiginiai yra glaudziau
susij¢ su mokytojo darbu, todél analizuojant gautus rezultatus atsizvelgta 1 mokytojo kvalifikacing
kategorija. Skirtingos kvalifikacijos pedagogu poziiiris | veiksnius, lemiancius adaptuotos ir

modifikuotos lietuviy kalbos programos kokybg, pateiktas 6 paveiksle.
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Mano praktinio pedagoginio darbo patirtis

Mano nuostata ir pasiryzimas ugdyti integruotu ] 9216

biddu moksleivius, turin€ius mokymosi sunkumy

Mano dalykiné kompetencija

63,0
Mano didaktiné (metodiné) kompetencija w
o . . 59,3
Mano specialioji pedagoginé kompetencija mifA

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

84,2

B Mokytojas (-a) B Vyr. mokytojas (-a) O Mokytojas metodininkas (-&) ‘

6 pav. Respondenty nuomoniy pasiskirstymas i teiginius ,,Veiksniai, lemiantys adaptuotos ar modifikuotos

lietuviy kalbos programos kokybe* pagal mokytoju kvalifikacine kategorija, (%)

Kaip ir matyti i§ 6 paveikslo, kai kuriy veiksniy pasirinkimas labai priklauso nuo mokytojo
kvalifikacinés kategorijos. Akivaizdu, kad kuo aukstesné pedagoginé kvalifikacija, tuo daugiau
programos kokybeg lemia praktinio pedagoginio darbo su specialiyju poreikiy vaikais patirtis, o
zemesnés kvalifikacijos mokytojui svarbesné specialioji pedagoginé kompetencija.

Mokytojai metodininkai labiausiai pritaria veiksniui ,,Mano praktinio pedagoginio darbo
patirtis“ (92,6%). Antra vieta pagal respondenty pasirinkima uzima veiksnys: ,,Mano specialioji
pedagoginé kompetencija“ (71,4%). Maziausiai Sios kvalifikacijos grupés respondentai pritaré
veiksniui: ,,Mano dalykiné kompetencija““(59,3%).

Vyr. mokytoju veiksniy pasirinkimas pasiskirsté labai ivairiai. Prie labiausiai adaptuotos ir
modifikuotos programos kokybe¢ lemianciy veiksniy priskiria: praktinio pedagoginio darbo patirti
(71,4%). Lyginant su kitomis kvalifikacinémis grupémis, Sios kvalifikacijos respondentai i$ dalies
pritaré¢ nurodytiems veiksniams, pvz. ,Mano dalykiné¢ kompetencija*“(44,4%), ,,Mano nuostata ir
pasiryzimas ugdyti integruotu biidu moksleivius, turinc¢ius mokymosi sunkumy*“(46%).

Mokytoju teigimu, labiausiai lemiantis adaptuotos ir modifikuotos programos kokybe veiksnys
- specialioji pedagoginé kompetencija (84,2%). Labiausiai lemianc¢iu programos kokybe veiksniu vyr.
mokytoju ir mokytoju metodininky isskirta ,praktinio pedagoginio darbo patirtis“, mokytoju
kvalifikacinéje kategorijoje uzima tik antra vieta. LogiSka, kad Zemesnés kvalifikacinés kategorijos
mokytojai Siam veiksniui dar neteikia pernelyg daug reikSmeés, kadangi daugelis mokytojy, dar tik

pradeje dirbti.
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Rengdami modifikuotas ir adaptuotas lietuviy kalbos programas specialiyju ugdymosi poreikiy
turintiems mokiniams, mokytojai pritaiko ne tik ugdymo turinj, bet ir ieSko mokinio galimybes bei
mokymosi stiliy atitinkanc¢iy mokymosi metody ir pagalbos buduy. Apklausoje buvo pateikta klausimy,
kurie padéty iSsiaiSkinti, kokius mokymo metodus ir pagalbos budus pedagogai taiko ugdant
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

Siekiant iSsiaiSkinti, kokius pagalbos budus pedagogai taiko rengdami modifikuotas ir
adaptuotas programas, anketoje buvo pateikti taikomi pagalbos biidai pagal mokymosi negalg:
mokymosi negalé dél riboto intelekto bei intelekto sutrikimy, mokymosi negalé dél specifiniy atminties
procesy sutrikimy, mokymosi negalé dél girdimojo suvokimo bei lingvistiniy procesy sutrikimy,
mokymosi negalé dél regéjimo (vizualiniy) procesy sutrikimy, mokymosi negalé dél savireguliacijos
(démesio) sutrikimy. Anketoje pateikti pagalbos buidai parinkti iSanalizavus jvairias modifikuotas ir
adaptuotas lietuviy kalbos programas, kuriose buvo nurodyti pagalbos biidai taikomi lietuviy kalbos
pamoky metu. Tokia atranka lémé tikslas suzinoti, kaip daznai ir kokius mokytojai taiko pagalbos
bidus. Sie rezultatai turéty padéti jvertinti, ar tikslingus ir negale kompensuojanéius pagalbos bidus
pedagogai dazniausiai taiko pamoky metu. Pedagogu buvo prasoma pazymeéti kiekviename stulpelyje
po 10 dazniausiai ir keleta reciausiai taikomy pagalbos buduy. Atlikus duomeny pagal pazyméta
atsakymy — metody skaiciy analizg ir susumavus duomenis, nustatyta, kad dazniausiai pasikartojo Sie

pagalbos budai (zr. 7; 8; 9; 10; 11 pav.).

1 @ : : t5— : ]

2 1t ‘ ‘ 99 ‘ ‘

3] \ \ o8 \ \

4 ‘ ‘ 93 ‘ ‘ ]

5 I3 : : 88 : : ]

6 6T ‘ ‘ 80 ‘ ‘ ]
E. 7 @ ‘ 7% ‘ ]

] \ \ \
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'_g 9 | f I ‘ — T ‘ ] O Netaiko
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o 14 =87 ‘ 55 ‘ ‘ ]

15 | | 7 - : 3 : ]

16 —td— ‘ 47 ]

17 | 55— : 40 : ]
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Pasirinkimo daznis

7 pav. Taikomy mokymo metody ir biidy dazniai (N=54) esant mokymosi negalei dél riboto intelekto

bei intelekto sutrikimy
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PaaiSkinimai: pagalbos buidai: 1 - Uzduotys lengvinamos. 2 - Patikslinama, ar vaikas suprato uzduoti. 3 - Sumazinamas
uzduociy kiekis. 4 - LeidZziama naudotis taisykliy lentelémis. 5 - Neakcentuojama vaiko nesékmé, leidziama pasijusti
mokanciu, Zinan€iu. 6 - Perskaitomos, paaiSkinamos uzduoc¢iy atlikimo instrukcijos. 7 - Tikslinamos, aiskinamos savokos. 8
- Naudojama iliustruojanti medziaga. 9 - Naudojamos jvairios paskatinimo priemonés. 10 - Gerai apgalvojame namy darby
apimtis. 11 - Skatinama nuolat perklausti, patikslinti. 12 - UZzduotys pateikiamos etapais. 13 - Mokoma pasizyméti
pagrinding, svarbiausia minti. 13 - Atskirai paruostos uzduotys pateikiamos kortelése. 14 - Ugdyti naudojimosi informacija
igtidzius. 15 - Mokoma sudaryti pasakojimo plana. 16 - Sudaryti salygas, kad mokinys daugiau kalbéty klaséje, nebijodamas
suklysti. 17 — Padedama suformuluoti klausimus. 18 - Mokoma perfrazuoti teksta. 19 - Padedame sudaryti klausimus.

IS dazniausiai pasirinkty taikomy mokymo biidy, matome (7 pav.), kad pedagogai naudoja
pacius elementariausius biidus dirbdami su mokymosi negale¢ dél riboto intelekto bei intelekto
sutrikimy turin¢iu mokiniu: uzduotys lengvinamos (105), kiekio sumazinimas (98), leidziama naudotis
taisykliy lenteléemis (93), naudojama iliustruojanti medziaga (67). 1S dazniausiai taikomy metody
pazymeéti ir tokie, kurie, manytume, biity tinkami visoms negalés grupéms. Esame isitiking, kad
mokytojai galéty naudoti labiau negalg atitinkan¢ius mokymo budus, tokius kaip: atskirai paruostas

uzduotis pateikti kortelése (60), mokyti sudaryti pasakojimo planq (53), padéti sudaryti klausimus

(40).
1 74| 95
2 ¥ 91
31 947
.4 921
> 5 77 831
_g‘ 674| 321
g 7 | yaSH|
(7] 8,2' _',—” O Netaiko
8 9 & 31 )
® 10 [OT 731 m Tako
11 6 67
o 12 | 2U I 291
13 [ 53
14 971 51
15 1271 447
0 20 40 60 80 100 120
Pasirinkimo daznis

8 pav. Taikomy mokymo metody ir biidy dazniai (N=54) esant mokymosi negalei dél specifiniy
atminties procesy sutrikimy

PaaiSkinimai: pagalbos biuidai: 1 - Pratinama pabraukti, paryskinti svarbiausia informacija. 2 - Mazinamos mintino
mokymosi uzduociy apimtys. 3 - [sitikinama, ar mokinys nedirba todél, kad nesupranta, ar todél, kad jau pamirSo, ka daryti.
4 - Atsakingjant leidziama naudotis paties sudarytu planu. 5 - Neakcentuoti prastos vaiko atminties, jos nesureik§minti, leisti
pajusti jam, kad mastymo, samprotavimo reikalaujanéias uzduotis jis gali atlikti geriau nei kiti. 6 - Visa mokymuisi
reikalinga informacija guli mokiniui po ranka, kuria patogu ir paprasta naudotis: spausdintiniy ir raSytiniy raidziy raidynai,
isimintinos raSybos zodziy kortelés, raSybos taisykliy atmintinés, iliustracijos ir kt. 7 - Skatinama nuolat perklausti,
pasitikslinti, paprasyti konkretesnés, detalesnés informacijos, o kartu ir geriau jsidéméti. 8 - Uzduotys, instrukcijos
formuluojamos aiSkiai ir etapais — tik atlikus viena uzduoties dalj, paaiSkinama kita. 9 - Naudojamos jvairios paskatinimo
priemonés. 10 - Sudaryti salygas, kad vaikas sugebéty atsakyti i pateiktus klausimus. 11 - Nereikalaujama mokytis mintinai.
12 - Ugdyti naudojimosi informacija iglidzius. 13 - Skatinama pasnibzdomis ar mintyse pakartoti, kas buvo pasakyta,

33



svarbu, kad pakartojimas biity ne mechaninis, o samoningas. 14 - Pratinama rengti atmintines. 15 - Dalykus, kuriuos reikia
isiminti, vertinti su nuolaida.

IS 8 paveikslo duomeny matome, kad esant mokymosi negalei dél specifiniy atminties procesu
sutrikimy, pedagogai dazniausiai rinkosi negal¢ kompensuojancius mokymo metodus ir budus:
pratinama pabraukti, paryskinti svarbiausiq informacijq (95), mazinamos mintino mokymosi uzduociy
apimtys (94), atsakinéjant leidZiama naudotis paties sudarytu planu (92), visa mokymuisi reikalinga
informacija guli mokiniui po ranka, kuria patogu ir paprasta naudotis: spausdintiniy ir rasytiniy
raidziy raidynai, {simintinos rasybos Zodziy kortelés, rasybos taisykliy atmintinés, iliustracijos ir kt.
(82). Gana daznas, taciau susijgs su Sios grupés negalés kompensavimu, teigiamos mokinio emocinés
biisenos palaikymas ar mikroklimato kiirimas: isitikinama, ar mokinys nedirba todél, kad nesupranta,
ar todél, kad jau pamirso, kq daryti (94), neakcentuoti prastos vaiko atminties, jos nesureiksminti, leisti

pajusti jam, kad magstymo, samprotavimo reikalaujancias uzduotis jis gali atlikti geriau nei kiti (83).
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9 pav. Taikomy mokymo metody ir biidy dazniai (N=54) esant mokymosi negalei dél girdimojo suvokimo bei

lingvistiniy procesy sutrikimy
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Paaiskinimai: pagalbos biidai: 1 - Leidziama naudotis taisykliy, formuliy rinkiniais, lentelémis. 2 - Visada pagirti uz gerai
atlikta darba, siekti emociskai Silty santykiy su vaiku. 3 - Disgrafiniy klaidy grupé skaiciuojama kaip viena. 4 -
Pasitikslinama, ar vaikas gerai suprato zodines uzduociy atlikimo instrukcijas. 5 - Sumazinamas uzduociy kiekis. 6 -
Naudojamos jvairios paskatinimo priemonés. 7 - Vengti vieSos kritikos. 8 - Aiskinant zodziu, naudojama iliustruojanti
medziaga. 9 - Perskaitomos, paaiSkinamos uzduociy atlikimo instrukcijos. 10 - Skaitoma teksta seka naudodamas
pagalbines priemones (piestuka, liniuotg ir pan.) 11 - Mazinamos skaitymo uzduotys. 12 - Tikslinamos, aiskinamos savokos.
13 - Mokoma susidaryti pasakojimo plana. 14 - Mokant abstrak¢iy savoku, naudojami konkretiis pavyzdziai. 15 - Sudaryti
salygas, kad mokinys daugiau kalbéty klaséje, nebijodamas suklysti. 16 - RaSydamas taria zodzius garsiai. 17 - Sudaryti
salygas teisingai atsakyti klaséje (klausti to, ka vaikas zino). 18 - Pasakojamyju dalyky Zinios patikrinamos testais. 19 -
Atskirai paruo$tos uzduotys pateikiamos ant korteliy. 20 - Nereikalaujama dailaus rasto. 21 - Padedame susidaryti
klausimus. 22 - Nereikalaujama skaityti garsiai. 23 - Mokoma perfrazuoti teksta. 24 - Tekstai mokiniui perskaitomi. 25 - To
paties tipo klaidos Zymimos kita spalva. 26 - Nereikalaujama skaityti.

Dauguma apklaustyju (9 pav.), rinkosi dazniausiai ne tik btdingus mokymosi negalei dél
girdimojo suvokimo bei lingvistiniy procesy sutrikimy grupei taikomus, bet ir visoms negalés grupéms
tinkancius biidus, kurie susij¢ daugiau su vaiko emocine biisena: visada pagirti uz gerai atliktq darbq,
siekti emociskai Silty santykiy su vaiku (80), naudojamos jvairios paskatinimo priemonés (67), vengti
viesos kritikos (65), sudaryti sqlygas, kad mokinys daugiau kalbéty klaséje, nebijodamas suklysti (49).
Zinoma, tai yra svarbu formuojant mokinio teigiama saves vertinima, tatiau i§ $iy ir ankstesnéje
grupéje pazymeéty mokymo biidy pastebima, kad mokytojai neteikia pernelyg daug démesio mokinio

negalei tinkamesniy budy parinkimui.
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10 pav. Taikomy mokymo metody ir biidy dazniai (N=54) esant mokymosi negalei dél regéjimo (vizualiniy)
procesuy sutrikimy

PaaiSkinimai: pagalbos buidai: 1 - ParySkinama, pabraukiama svarbiausia informacija tekste. 2 - Neakcentuojama vaiko
nes¢kme, leidziama pasijusti mokanciu, zinanciu, gabiu, atliekant Zodines uzduotis. 3 - Paveiksléliai, liustracijos, pratyby
knygelés naudojamos saikingai. 4 - Naudojama specialiai parengtos uzduotys, kuriose aiSkiai iSdéstoma medZiaga,
pazymimos vietos, kuriose dél regimojo suvokimo problemy mokinys gali daryti klaidas. 5 - Sumazinamas uzduociy kiekis.
6 - Supaprastinamos uzduotys. 7 - Painesnés raidés (p,b,d), zenklai ir kt. parySkinami tamsesniu Sriftu ar spalva — skirtingos
spalvos. 8 - Sumazinami vizualiniai stimulai darbo lape, knygoje, uzdengiant visa puslapi, iSskyrus ta vieta, kuri tuo metu
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reikalinga. 9 - Vietoj pasakojimo pagal paveikslélj, skatinama pasakoti i§ atminties. 10 - Naudojamos kortelés su didesnémis
raidémis be iliustracijy, labai ribotu informacijos kiekiu vienoje korteléje. 11 - Optinés disleksijos, disgrafijos klaidos
nejskaiciuojamos i bendra vertinima, jos taisomos ne raudonai, o zaliai. 12 - Skatinama isiminti Zodziy ar sunkiai jungiamy i
skiemenis raidziy deriniy vaizda. 13 - Naudojamos specialiai parengtos schemos. 14 - Naudojamos trijy iSmatavimy
(erdvinés) raideés.

Pazymédami dazniausiai taikomus biudus esant mokymosi negalei dél regéjimo (vizualiniy)
procesuy sutrikimy (zr. 10 pav.), pedagogai dazniausiai taiko §ios grupés negalg atitinkan¢ius mokymo
metodus ir budus: paryskinama, pabraukiama svarbiausia informacija tekste (93), paveiksléliai,
iliustracijos, pratyby knygelés naudojamos saikingai (78), specialiai parengiamos uzduotys, kuriose
aiskiai isdéstoma medzZiaga pazZymimos vietos, kuriose dél regimojo suvokimo problemy mokinys gali
daryti klaidy (75), sumazinami vizualiniai stimulai darbo lape, knygoje, uzdengiant visq puslapj,
iSskyrus tq vietq, kuri tuo metu reikalinga (71) vietoj pasakojimo pagal paveikslélj, skatinama pasakoti
is atminties (66). Taciau mokytoju nepazyméti tie biidai, kurie padéty biitent Sios negalés mokiniui, t.y.
trijy iSmatavimy (erdvinés) raidés, specialiai parengtos schemos. Galbiit pedagogai retai Siuos mokymo

biidus naudoja, nes jiems reikalingas papildomas pasiruoSimas, priemoniy parengimas.
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11 pav. Taikomy mokymo metody ir buidy dazniai (N=54) esant mokymosi negalei dél savireguliacijos
(démesio) sutrikimy

Paaiskinimai: pagalbos biidai: 1 - Periodiskai atkreipiamas démesys | mokinio atlickama uzduoti. 2 - Mokyti veiksmy
nuoseklumo, pvz. raSant diktanta — iSklausyti sakini, uzraSyti, perskaityti, véliau patikrinti, ar nepraleistos raidés, ar néra
gramatiniy ar sintaksés klaidy. 3 - Kontroliuoti uzduoéiy apimti, darbo duoti tiek, kiek vaikas pajégus atlikti. 4 - Parodyti
vaikui daug démesio biitent tada, kai jis gerai (o ne blogai) dirba, elgiasi. 5 - Nuolat akcentuojama jo mokymosi sékmé. 6 -
Pasitikslinama, ar gerai suprato uzduociy instrukcijas. 7 - Dozuoti uzduotis: pateikti jas etapais, skaidyti darba dalimis. 8 -
Naudojamos jvairios paskatinimo priemonés. 9 - Taikomos skatinimo priemonés: uzduodama maZziau namy darby, jei gerai
dirbo pamokos metu, ileisti i$§ pamokos keliomis minutémis anks¢iau; pamoky viduryje leisti pasivaikscioti kelias minutes;
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parasyti gera pazymij ar pagyrima i pazymiy knygele. 10 - Gerai apgalvoti namy darby apimti. 11 - Leidziama naudotis
atramine medziaga. 12 - Mazinamos uzduociy apimtys. 13 - Pratinamas stebéti, kontroliuoti save, adekvaciai vertinti savo
veikla. 14 - Mokoma susidaryti pasakojimo plana. 15 - Sudaryti salygas, kad vaikas sugebéty atsakyti i pateiktus klausimus.
16 - Leisti vaikams tikrinti vienas kito darbus arba tikrinti savo darba pagal pavyzdi.

Dazniausiai taikomi pagalbos biidai esant mokymosi negalei dél savireguliacijos (démesio)
sutrikimy (zr. 11 pav.): periodiskai atkreipiamas démesys | mokinio atliekamq uzduoti (98), mokyti
veiksmy nuoseklumo, pvz., rasant diktantq — isklausyti sakinj, uzrasyti, perskaityti, véliau patikrinti, ar
nepraleistos raidés ir pan. (85), kontroliuoti uzduociy apimti, darbo duoti tiek, kiek vaikas pajégus
atlikti (84). Reciau taikomi biidai ir metodai: neblaskyty mokinio démesio, leisti vaikams tikrinti vienas
kito darbus, arba tikrinti savo darbq pagal pavyzdj. Taciau lentelés apaCioje matome (reciau taikomas),
kad yra toks budas, kuris leisty po truputi jveikti problemas: pratinamas stebéti kontroliuoti save,
adekvaciai vertinti savo veiklq (57).

Apibendrinus gautus duomenis apie teikiamus pagalbos budus atskirai negalés grupei,
nustatyta, kad dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogu labiau renkasi tuos, kurie tinka visoms negalés
grupéms: supaprastinama uzduotis, maziau juy pateikiama, leidZziama naudotis i{vairia atramine
medziaga. Zinoma tokie pagalbos biidai taip pat suteikia nemazai pagalbos. Ta¢iau pedagogai mazai
laiko skiria tokiems btidams, kurie grei¢iau padéty mokiniui jveikti mokymosi sunkumus. Daugiau
démesio parenkant tinkamus pagalbos buidus skiria mokymosi negalei dél specifiniy atminties procesy
sutrikimy ir mokymosi negalei dél regéjimo (vizualiniy) procesy sutrikimy.

Daznas mokytojas pazyméjo tokius pagalbos biidus, kurie labiau susij¢ su vaiko emocine
biisena. Zinoma, negalei kompensuoti yra svarbus ir tokiy mokymo biidy taikymas, kurie tiesiogiai
susij¢ su vaiko emocine biisena. Pagal gautus tyrimo rezultatus galima bty teigti, kad Sioje srityje yra
labai svarbus bendradarbiavimas su specialiuoju pedagogu. Specialusis pedagogas gali patarti,
pasiiilyti: kokius alternatyvius mokymosi metodus parinkti; kaip keisti uzduotis, kad jos igytu korekcinj
pobiidi; kokiuy korekciniy uzduociy duoti papildomai. Pedagogas, remdamasis savo dalykine patirtimi,
gali kartu su specialiuoju pedagogu aptarti ir pritaikyti tipinius lietuviy kalbos metodus ugdant

specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

Pedagogams anketoje pazymeéjus taikomus mokymo metodus ir budus, pateiktas klausimas: ,,4r
taikote anksciau minétus ir pazymétus mokymo metodus ir korekcijos bidus darbe su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais“. Beveik pusé (47,7%) apklausty pedagogy nurodé, kad
programoje pazymétus mokymo metodus ir biidus taiko mokydami specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢ius mokinius. Taciau didesné dalis pedagogu (52,3%) ne visada taiko pazymétus pagalbos biidus

darbe su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais (3 lentel¢).
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3 lentelé

Mokymo biidy, dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiais mokiniais, taikymas (%)

Ar taikote anks¢iau minétus ir Respondentai %
pazymétus mokymo metodus ir N=111
korekcijos buidus darbe su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinéiais mokiniais?
Taip, taikau 53 47,7
Taikau, bet ne visada 58 52,3
IS viso: 111 100

Galima daryti prielaida, kad programoje pateikti pagalbos biuidai kas antro apklausoje
dalyvavusio pedagogo pazyméti nejsigilinus, spontaniskai, o tai rodo, jog dar didzioji dauguma
bendrojo lavinimo mokykly mokytojy neturi supratimo, ar gal net nesistengia ieskoti ir taikyti kuo
tinkamesniy, konkreciai vaiko negalei kompensuoti mokymo biidy ir kartu padéti jam lengviau
integruotis.

Pedagoginés kvalifikacijos ir nuomonés, ar taikote programoje pazymétus mokymo
metodus ir korekcijos biidus darbe, santykis. Palyginkime, kaip pasiskirsté respondenty atsakymai
skirtingos kvalifikacinés kategorijos (4 lentel¢).

4 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacing kategorija atsakant | klausimg ,,Ar taikote anksciau
minétus ir paZymétus mokymo metodus ir korekcijos biidus darbe su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais
mokiniais?” (%)

Ar taikote anks¢iau minétus ir Kvalifikacija IS viso:
paZymétus mokymo metodus ir  |Mokytojas Vyr. Mokytojas %
korekcijos buidus darbe su (-a) mokytojas (-a)| metodininkas
specialiyjy ugdymosi poreikiy (-é)
turin¢iais mokiniais?
Taip, taikau 42,1 47,6 53,6 47,7
Taikau, bet ne visada 57,9 52,4 46,4 52,3

Panasiai pasiskirst¢ mokytojy ir vyr. mokytoju atsakymai. Abiejy kvalifikaciniy kategorijuy
didesné apklaustyjy dalis pazymétus mokymo metodus ir korekcijos biidus faiko, bet ne visada
(mokytojai 57,9%, vyr. mokytojai 52,4%). Taciau pagal kvalifikacing kategorija mokytoju
metodininky nuomoniy pasiskirstymo procentas $iek tiek skiriasi nuo vyr. mokytojy ir mokytojy. Sios
kvalifikacinés kategorijos respondenty didesné¢ dalis taiko (53,6%) pazymétus pagalbos budus ir
korekcijos metodus. Siek tiek maZesné mokytoju metodininky dalis taiko, bet ne visada (46,4%). Biity
galima teigti, kad skirtingy kvalifikaciniy kategoriju mokytojams, mokymo metody ir pagalbos biidy

taikymas gali buti painus procesas, todél kai kurie mokytojai nesivargina parinkti tinkamesnius
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mokinio negalei kompensavimo budus. Todél ir kai kuriy atsitiktinai pasirinkty metody ir pagalbos

buidy taikymas yra netikslingas ir apklausoje dalyvavusiy dalies pedagoguy net netaikomas.

2.4.2. Mokymo metody taikymas

Dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais, biitina taikyti tinkamus ir
aktyvius metodus, derinti juos su moksleivio asmeniniais ir programos ugdymo, mokymo tikslais bei su
tipiniais lietuviy kalbos metodais. Tokia dermé tiesiogiai veikia mokymosi motyvacija. Si problema
iSties dar yra labai svarbi integruoto ugdymo sistemoje. Todél anketoje paprasyta tyrimo dalyviy
vertinti ,,Kaip daznai Jiis taikote tipinius lietuviy kalbos, kaip mokomojo dalyko metodus, mokydami
specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius? “, pazymint $iy metody taikymo daznuma: labai

daznai, daznai, kai kada (retai), labai retai, netaikau. Gauti rezultatai pateikti 12 paveiksle.

Mokytojo aiskinimas : : 703 : I Zin o8] 1,8
Pokalbis | | 04,3‘ | :Lao,:) | | 820p 0.9
NuraSymo pratimai | ‘ 04,4‘ I 243 I ‘ 4%,4 ‘ [ 99 T 871
Rasybinis nagrinéjimas | | 288 | I bb,ﬂ‘ | | Tt E,/ P.7] 0,9
Didaktinis zaidimas | ‘Ab,l | I 45 | ‘| Ez,a | [45111.,8
Savarankiskas darbas | EO,A | I 405 | I | zo,£ ‘| 631 12,7
Morfologinis nagrinéjimas | 243 | I 486 | | I ‘él,b | 45110,9
Kontrolinis (aiSkinamasis) diktantas | 1 [ | 459 | I | AU,}T | [6.3
Aiskinamasis diktantas | Ib,£ [ | 378 I | J\Lj,.s | [ | 7_1]0,9
Skyrybinis nagrinéjimas | |o,o‘ [ | 423 I | \le,b | [ | 57 _1]0,9
Atpasakojimas | |4,o‘ [ | 459 |‘ | 33,3 | | [ 7,270,9
Sintaksinis nagrinéjimas | 17 ‘ I ‘ 28,8 I 30, ‘ I ‘ 7 1 ‘ [ 7,2
Fonetinis nagrinéjimas | 17 ‘ I ‘ 47,7 I ‘ 315 ‘ ‘| 531 P,7
Zodyninis diktantas = 1.7 | I ‘44,0 I 4|,4‘ | I | (3 | 81
Atrenkamasis diktantas | 99 |‘ ‘ 279 I 46,8 ‘ ‘ [ |‘o,o 11,8
lspéjamasis diktantas | 9.9 |‘ | 459 I | \lu,4 | [ | 0.8 1] 0,9
Komentuojamasis rasymas | 547 | J‘I,b I 44,45 | |‘ 3,5 | I 1.2
Rasinys 7\5,q 1 Ad,t‘% I 34,‘% 1 1 I |‘E,o 2.7
0 1‘0 2‘0 3‘0 4‘0 56 66 7‘0 8‘0 9‘0 100
O Labai daznai O Daznai @ Kai kada (retai) O Labai retai @ Netaikau ‘

12 pav. Tipiniy lietuviy kalbos, kaip mokomojo dalyko metody, mokant specialiujy ugdymosi poreikiy turinéius

mokinius, taikymas pagal daznuma, (%)
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Dazniausiai mokytojai darbe su specialiyjy poreikiy vaikais taiko: mokytojo aiSkinima (70,3%)
pokalbi (55,5%), rasybini nagrin¢jima (55,9%), zodyninj diktanta (48,6%) savarankiska darba (45,9%),
kontrolinj (aiskinamaji) diktanta (47,7%), nuraSymo pratimus (45%), didaktini zaidima (34,2%).
Reciau: rasini (52,3%), atpasakojima (46,8%) ispé€jamaji diktanta (42,3%), atrenkamaji diktanta
(41,4%), skyrybini nagringjima (33,3%). Dalis pedagogu pazymejo keleta tipiniy kalbinio ugdymo
metody, kuriy netaiko mokydami specialiyju poreikiuy vaikus lietuviy kalbos: atrenkamaji diktanta
(8,1%), komentuojamasis rasymas (8,1%), ispéjamasis diktantas (7,2%), atrenkamasis diktantas
(7,2%), didaktinis zaidimas (8,1%). Biitent Sie tipiniai kalbinio ugdymo metodai yra labai svarbiis
padedant specialiyjy poreikiy vaikams perprasti lietuviy kalbos dalykus. Juos ypatingai svarbu biity
taikyti pamoky metu. Todél, remdamiesi tyrimo rezultatais, galima pasidziaugti, kad bent didzioji dalis
pedagogy taiko Siuos metodus.

Kaip buvo minéta, tyrime dalyvave pedagogai iSskiria, didaktini Zaidima kaip dazniausiai
naudojama metoda. Taciau kiti, pvz., komentuojamasis raSymas, atrenkamasis ir aiSkinamasis
diktantas, respondenty priskirti prie retai naudojamy metody.

Atliekant tyrima buvo idomu i$siaiskinti, ar mokydami specialiyjy poreikiy mokini pedagogai
pasitelkia informacines ir komunikacines technologijas (pvz., specialigsias kompiuterines mokymo
priemones) (5 lentel¢).

5 lentele

Mokytojy nuomoniy pasiskirstymas ,,/JKT taikymas mokant SUP mokinius*

Ar Jis naudojate informacines ir Respondentai %
komunikacines technologijas (pvz.,
specialigsias kompiuterines mokymo
priemones) mokydami specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintj mokinj?

Taip 39 35,1
Ne 72 64,9
IS viso: 111 100,0

Gauti rezultatai patvirtina fakta, kad informacinés ir komunikacinés technologijos néra
populiarios darbe su SUP mokiniais. Taciau gal tai lemia objektyvios priezastys - ar sudarytos salygos
mokomajame procese naudoti informacines ir komunikacines technologijas dirbant su specialiyju

ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais? (6 lentelé).
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6 lentelé

Mokytojy nuomoniy pasiskirstymas ,,/K7T taikymo galimybés bendrojo lavinimo mokykloje*

Ar Jiisy mokykloje yra sudarytos salygos | Respondentai %

panaudoti informacines ir komunikacines N=54

technologijas ugdant specialiyjy ugdymosi
poreikiy turincius mokinius?

Taip 68 613
Ne 43 38,7
I§ viso: 111 100,0

Kaip matyti i§ 6 lentelés pateikty duomeny, dauguma apklaustyju pedagogu (61,3%) nurodo,
kad salygu naudoti IKT mokymo procese turi. Taigi, palyginus $iuos tiriamyjy atsakymus su pateiktais
5 lenteléje, tenka konstatuoti, kad IKT metodu naudojimui mokant SUP vaikus pedagogai praktiskai
démesio neskiria. [vertinus $iy dviejy klausimy ry$j, gauti rezultatai rodo, kad ,,/KT taikymas mokant
SUP mokinius* ir ,IKT taikymo galimybés bendrojo lavinimo mokykloje* koeficientas yra statistikai
reik§mingas (p<0,05).

Pedagogai gali daug prisidéti ir netgi nulemti, siekiant didesnio IKT naudojimo veiksmingumo.
Nuo mokytojy profesinio pasirengimo ir noro padéti vaikams priklauso, kaip moksleiviai bus itraukti {
mokymosi veikla ir kaip veiksmingai organizuojama bei palaikoma bus §i veikla. Ypa¢ daug démesio
reikia skirti mokymo medziagai — specialiosioms kompiuterinéms mokymo priemonéms.

Pedagogy amziaus ir IKT taikymo mokant specialiyjy poreikiy turinj mokinj santykis.
Pasitelkus porine santykiniy dazniy lentele, nusprendéme palyginti, ar IKT pasyvus naudojimas
mokymo procese priklauso nuo mokytojo amziaus (7 lentelé).

7 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal amZziy atsakant | klausimg ,,Ar Jits naudojate informacines ir
komunikacines technologijas (pvz., specialigsias kompiuterines mokymo priemones) mokydami specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintj mokini“, (%)

Ar Jis naudojate informacines ir AmZius IS viso:

komunikacines technologijas (pvz., .
specialiqsias kompiuterines Iki 25 m. (26 - 35 m.|36 - 45 m.[46 - 55 m.| 56 m. ir

mokymo priemones) mokydami daugiau
specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintj mokinj

Taip 33,3 51,6 31,8 27,6 35,1

Ne 66,7 484 68,2 72,4 100 64,9

Gauti rezultatai parode, kad 46 m. ir vyresni pedagogai mokymo procese dazniausiai nenaudoja

IKT, taciau gana nemazai iki 25 m. amziaus apklaustyjy (66,7%) mokydami SUP mokinius
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nepasitelkia IKT. Tuo tarpu kiek daugiau nei pusé¢ nuo 26 iki 35 mety apklaustyjy (51,6%) naudoja
IKT. Manytume, negalima kategoriskai teigti, kad vyresnio amziaus pedagogams Siame darbe stinga
ziniy ir igidziy. Tam iSsiaiSkinti reikéty atskiry iSsamesniy tyrimy. Ivertinus Siy dvieju kintamuyjy
wPedagogy amzius® ir ,Ar Jis naudojate informacines ir komunikacines technologijas (pvz.,
specialigsias kompiuterines mokymo priemones) mokydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj
mokini“ ry$], gauti rezultatai rodo, kad koeficientas yra statistiSkai reikSmingas (p 0,025, Zr. prieda
Nr.2, lentelg Nr. ...)
Mokytoju pozitris 1 kompiuterio galimybiu panaudojima mokymo / mokymosi procese i§
dalies tebéra ribotas. Matyt, kol kas $i priemoné dazniau pravercia informacijos perteikimui ir

perémimui, informacijos paieskai, teksty ir kity faily tvarkymui.

2.4.3. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy Ziniy vertinimas

Bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai, dirbdami su specialiyjuy poreikiy mokiniais, susiduria
su dar viena problema — tai specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turiniy mokiniy ziniy vertinimas.
Mokiniy, ugdomy pagal adaptuota ugdymo programa, Ziniy lygis labai skiriasi nuo bendraklasiy. Todél
kitokie SUP mokinio vertinimo kriterijai daznai sukelia klasés draugy nepasitenkinima. Be to,
mokytojams sunku jvertinti ne ziniy kokybg, o pastangas, idéta darbg ir pan.

Mokslingje literatiiroje nurodoma, kad specialiyju poreikiy moksleivio mokymosi rezultatai
vertinami atsizvelgiant { modifikuotos ir adaptuotos programos jsisavinimo kokybe. Tac¢iau vertinimo
atskaitos tasku neturi biiti bendrieji programiniai reikalavimai bei juos pasiekusiyju kity bendraklasiy
lygis (AliSauskas, 2004).

Miisy atliktu tyrimu siekta iSsiaiskinti, kaip vertinamos specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinéiy
mokiniy zinios. Anketoje pedagogams buvo pateiktas klausimas ,,Kaip vertinate specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy, mokomuy pagal modifikuotas ir adaptuotas programas, pasiekimus?‘
Galimam atsakymui pasirinkti buvo nurodyti keli variantai: kaip ir kitus mokinius, pagal mokinio
gebéjimus ir pasiekimus, pagal modifikuotos ir adaptuotos programos lygi. Taip pat buvo palikta vietos

ir individualiai pedagogu nuomonei. Atsakymuy pasiskirstymas pavaizduotas 13 paveiksle.
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SPM, mokomy pagal modifikuotas programas,
pasiekimy vertinimas SPM, mokomy pagal adaptuotas programas,
1%- 5% pasiekimy vertinimas

0 Kaip ir kitus 1%
mokinius O Kaip ir kitus

mokinius

B Pagal mokinio
geb_éjir_nus, B Pagal mokinio
pasiekimus 47% gebejimus,

B Pagal 529 pasiekimus
modifikuotos B Pagal adaptuotos
programos lygj programos lygj

B Kita

13 pav. SPM, mokomy pagal modifikuotas ir adaptuotas programas, pasiekimy vertinimas (%)

Apibendrinus gautus rezultatus galime teigti, kad mokytojai SPM pasiekimus vertina gana
panasiai. Dauguma tiriamyjy (69%) mokinius, mokomus pagal modifikuotas programas, vertina pagal
gebé¢jimus ir pasiekimus. PanasSiai apklaustyjy (59%) pasirinko toki pat atsakymo varianta, nurodydami
mokinio, mokomo pagal adaptuota programa pasiekimus, vertinima. Siy atsakymy grupés mokytojai
stebi moksleivi, analizuoja ankstesnius ir dabartinius jo darbus, fiksuoja mokinio daroma pazangg ir ja
vertina. Tafiau gana nemaza dalis apklaustyjy vertindami mokinius, mokomus pagal adaptuotas
programas, rinkosi vertinima pagal adaptuotos programos lygi (47%). Trecdalis apklaustuyjy (25%)
vertinima renkasi pagal modifikuotos programos lygi, o 5% tyrime dalyvavusiy mokytoju mokinj
vertina kaip ir kitus mokinius. Tokie mokytojai neturi suformuotos, tik { SUP mokinio pasiekimus
orientuotos vertinimo sistemos, nesiremia jokiais daromos pazangos ivardijimo principais.

Visgi tenka pripazinti, kad dauguma pedagoguy, mokydami specialiyju ugdymo(si) poreikiy
turin¢ius mokinius pagal modifikuotas ar adaptuotas lietuviy kalbos programas, abejoja numatytais
ziniy vertinimo kriterijais. Tod¢l Siame darbe dazniausiai pedagogai linke atsizvelgti | realius ugdytiniy
individualius pasiekimus, geb¢jimus.

Mokytoju taip pat buvo klausiama, ar tenka ir kur tenka analizuoti ir aptarti specialiyjy poreikiy
mokiniy pasiekimus ir pazanga, ju mokymosi sunkumy pobiidi, priezastis ir galimus pagalbos budus.
Pateikus keleta teiginiy, pedagogy buvo praSoma pazyméti kiekvieno teiginio vertinimo daznuma. Kaip
ir buvo tikétasi, bendrojo lavinimo mokyklos mokytojams dazniausiai, t.y. du ir daugiau karty yra teke
pristatyti mokiniy pasiekimus ir pazanga mokyklos specialiojo ugdymo komisijoje (8 teigini pasirinko
net 72,7% respondenty). Siek tiek maZzesné apklaustuju dalis daznai mokiniy pasiekimus aptaria tévy
susirinkime (41,8%) ir lietuviy kalbos mokytoju (ir pradiniy klasiy mokytojuy) pasitarime (41,8%). Tuo
tarpu daugumai tyrime dalyvavusiy pedagogu metodingje konferencijoje (69,1%), rajono (miesto)

pedagogingje psichologingje tarnyboje (60,6%), pedagoginéje ar kitoje spaudoje (60%) tai daryti
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neteko. Trecdalis apklaustyjy (26,6%) teige, kad viena karta SUP mokinio pasiekimy analizg pateiké

rajono (miesto) pedagogingje psichologingje tarnyboje. Aptartojo tyrimo rezultatus iliustruoja 8 lentelé.

8 lentelé

Respondenty pasiskirstymas atsakant j klausima ,,Kur Jums teko analizuoti specialiyjy poreikiy mokiniy
pasiekimus ir paZangaq, ju mokymosi sunkumy pobiidj, prieZastis ir galimus pagalbos biidus*, (%)

Neteko |Teko vieng| Teko du ir

Kur Jums teko analizuoti specialiyjy karta daugiau
poreikiy mokiniy pasiekimus ir paZanga, karty
ju mokymosi sunkumuy pobudj, priezastis

ir galimus pagalbos biidus.

Mokyklos specialiojo ugdymo komisijoje 12,7 14,5 72,7

Mokiniy tévy susirinkime 32,7 25,5 41,8

Lietuviy kalbos (ir pradiniy klasiy) 39,1 21,8 39,1

mokytojy pasitarime

Mokyklos direkciniame pasitarime 59,6 22 18,3

Rajono (miesto) pedagoginéje 60,6 26,6 12,8

psichologinéje tarnyboje

Metodinéje konferencijoje 69,1 10 20,9

Pedagogingje ar kitoje spaudoje 60 21,8 18,2

Vidurkis: 47,7 20,3 32

2.4.4. Organizaciniai adaptuoty bei modifikuoty lietuviy kalbos programy rengimo klausimai

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogams, integruotai ugdantiems specialiyju ugdymo(si)

poreikiy mokinius, labai aktuali programuy modifikavimo ir adaptavimo problema — programy

rengimas. Sudarin¢jant tokias programas, pritaikinant jas vaiko poreikiams, daznas pedagogas

nesinaudoja jokiomis rekomendacijomis ar specialigja literatiira, nesiremia savo darbo patirtimi, o

paprasciausiai jas nukopijuoja nuo kity pedagoguy rengty programy. Mokytojai labiau linke mazinti,

siaurinti programas, atidéti ar net atsisakyti kai kuriy temuy, uzduociy nei suteikti mokomajai medziagai

korekcini pobudi. Todél tyrimo anketoje pateikéme du klausimus: ,,Ar jus tenkina modifikuoty ir

adaptuoty programy rasymo formos?*, , Ar Jis pritartuméte, jeigu biity siiloma atsisakyti

modifikuoty programy rasymo? “ Atsakymuy i pirmaji klausima rezultaty apibendrinimas pateikiamas

14 paveiksle.
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8%

16%

B Tenkina
B Tenkina i$ dalies
B Netenkina

76%

14 pav. Respondenty atsakymy pasiskirstymas i klausima ,,Ar jus tenkina modifikuoty ir adaptuoty programy

raSymo formos?, (%)

Akivaizdu, kad dauguma (76%) pedagogy esamos programy formos tenkina tik i§ dalies. Tuo
tarpu atsakymai i kita klausima kelia rimty svarstymy dél tolesnio modifikuoty programy rengimo
specialiyjy poreikiy mokiniams. Daugiau nei pusés (52%) pedagoguy nuomone, vertéty atsisakyti
modifikuoty programy raSymo. pritarty Siam pasiiilymui. Tuo tarpu visgi abejoja maziau nei pusé

apklaustyju (21%), o 27% respondenty modifikuoty programy panaikinimui nepritarty (15 paveikslas).

| Taip

B Ne

52%

B Abejoju, nes vél
keistysi
nusistovéjusi
tvarka

15 pav. Respondenty atsakymu pasiskirstymas i klausima ,, Ar Jiis pritartuméte, jeigu bity siilloma atsisakyti

modifikuoty programy rasymo? *, (%)

9 lenteléje pateikiame Sio klausimo atsakymuy pasiskirstyma pagal pedagogu kvalifikacing
kategorija (9 lentele).
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9 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacine kategorija atsakant j klausima ,,Ar Jiis pritartuméte, jeigu
biity siiilomas atsisakyti modifikuoty programy rasymo?“, (%)

Ar Jus pritartuméte, jeigu biity Taip Ne | Abejoju, nes
siiilomas atsisakyti modifikuoty vél keistysi
programy rasymo? nusistovéjusi
tvarka
Pedagogo Mokytojas (-a) 26,3 47,4 26,3
kvalifikacija |Vyr. mokytojas (-a)] 57,1 20,6 22,2
Mokytojas 60,7 28.6 10,7
metodininkas (-¢)
IS viso: 52,3 27 20,7

I8 9 lentel¢je pateikty duomeny matome, kad didZioji dalis vyr. mokytoju (57,1%) ir mokytoju

metodininky (60,7%) visgi pritarty sitilymui atsisakyti modifikuoty programy rasymo. O didesnioji

mokytoju dalis (47,4%) nepritarty Siam sitlymui. Patikrinus kintamuju ,, Pedagogo kvalifikacija* ir

Ar Jiis pritartuméte, jeigu bity siiloma atsisakyti modifikuoty programy rasymo? “ rysi, gautas

koeficientas (p<0,05), parodo, kad rySys yra statistiSkai reikSmingas. Todel galime teigti, kad kuo

aukstesn¢ pedagogo kvalifikaciné kategorija, tuo jis labiau linkes atsisakyti modifikuoty programy

raSymo.

Pedagogai i$ pateikty teiginiy anketoje iSskyré, su kuo bendradarbiauja, rengdami modifikuotas

ir adaptuotas lietuviy kalbos programas specialiyju poreikiy vaikams. Gauti rezultatai pavaizduoti 16

paveiksle.

6%

54%

@ Su specialiuoju pedagogu

B Su logopedu

0O Su socialiniu pedagogu

B Su mokyklos specialiojo
ugdymo komisijos pirmininku

B Su pedagoginés psichologinés

tarnybos specialistais

B Su kitu mokyklos lietuviy kalbos

mokytoju

O Su kitu mokytoju

16 pav. Pedagogu bendradarbiavimas rengiant modifikuota ir adaptuota

lietuviy kalbos programa, (%)
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Kaip ir buvo galima tikétis, didzioji dalis apklaustyju dazniausiai bendradarbiauja su
specialiuoju pedagogu (81 teigini pasirinko 54 % pedagogu). Antroje vietoje iSskiriamas logopedas
(17%), panasiai apklaustyjy (16%) pasirinko bendradarbiavima su kitu mokyklos lietuviy kalbos
mokytoju. Tyrime dalyvave pedagogai mazai linkg bendradarbiauti su mokyklos specialiojo ugdymo
komisijos pirmininku, su pedagoginés psichologinés tarnybos specialistais, su kitu mokytoju ar su
socialiniu darbuotoju (nuo 2 % 1ki 6 %). Keletas pedagogu (3 %) patys iraseé, su kuo bendradarbiauja -
dazniausiai su kitos mokyklos mokytoju.

Taip pat anketoje tiriamyjy teirautasi ar jiems padéjo minéty specialisty pagalba ir ar apskritai
Siy specialisty patarimai yra pravartds. Respondenty atsakymy pasiskirstyma i Siuos klausimus

iliustruoja 10 ir 11 lentelés.

10 lentelé
Mokytojy nuomoné apie pagalbos suteikimga mokant SUP moKkinius, (%)
Labai padéjo | Padéjo |Kartais padéjo| Nepadéjo
Specialiojo pedagogo 53,6 28,2 10 8,2
Logopedo 24,1 27,8 35,2 13
Socialinio pedagogo 11,3 20,8 16,0 51,9
Mokyklos SUK 14,8 13,9 27,8 43,5
pirmininko (-és)
PPT specialisto 13,2 19,8 22,6 443
Kito mokyklos lietuviy 18,9 19,8 24,5 36,8
kalbos mokytojo
Kito mokytojo 15,6 12,6 32,7 40,9
11 lentelé

Mokytojy nuomoné apie pagalbos reikalinguma mokant SUP moKkinius, (%)

Labai Reikalinga| Kartais |Nereikalinga
reikalinga reikalinga

Specialiojo pedagogo 75,5 15,5 1,8 7,3

Logopedo 46,4 29,1 16,4 8,2

Socialinio pedagogo 19,4 28,7 26,9 25

Mokyklos SUK 18,3 24,8 31,2 25,7
pirmininko (-€s)

PPT specialisto 30,8 19,6 24,3 25,2

Kito mokyklos lietuviy 252 19,6 34,6 20,6
kalbos mokytojo

Kito mokytojo 12,1 8,4 39,3 40,2
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Palyginkime Siuos rezultatus: bendrojo lavinimo lietuviy kalbos mokytojui labiausiai padeda
specialusis pedagogas (53,6%), kurio vaidmuo, kaip pazymima, tikrai reikalingas (75,5%). Dirbdami
klas¢je kartu su mokytoju, specialieji pedagogai uztikrina diferencijuoto ugdymo sékminguma, t.y.
atsizvelgdami 1 individualias mokinio savybes (ziniy bei sugeb¢jimu lygi, darbo tempaq ir pan.), dar
karta paaiSkina, pabrézia svarbesnius mokomosios medziagos momentus, jei reikia, patikslina
uzduoties atlikimo eiga. Antroje vietoje pagal pagalbos suteikima iSskirtas logopedas (24,1%),
didesnioji dalis respondenty nurod¢, kad logopedas tik kartais padédavo (35,2%). Taciau juy pagalba
mokytojams taip pat reikalinga, taip teigia 46,4% apklaustyju. Maziausiai lietuviy kalbos mokytojui
padeda socialinis pedagogas (48,0%), pedagoginés psichologinés tarnybos specialistas (43,5%), kitas
mokytojas (40,9%) ir kitas lietuviy kalbos mokytojas (36,8%). Trecioje vietoje pagal reikalinguma
pedagogai jvardino pedagoginés psichologinés tarnybos specialista (30,8%). Kito mokytojo pagalba
nurodyta kaip maziausiai reikalinga (12,1 %), daliai apklaustyju buvo mazai reikalinga mokyklos
specialiojo ugdymo komisijos pirmininko pagalba. IS ankstesniojo klausimo atsakymuy matome, kad
nors su kitu lietuviy kalbos mokytoju didelé dalis apklaustyju bendradarbiauja, taciau pagalbos retas
kuris sulaukia (36,8 %). IS gauty rezultaty galima teigti, kad specialusis pedagogas ir logopedas —
reikalingiausi bendrojo lavinimo mokykloje dirbantys specialistai, nes turi daugiausiai tiek teoriniy,
tiek praktiniy ziniy dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais.

Siekiant garantuoti mokymosi sunkumy turin¢iy mokiniy ugdymo kokybg ir iSsaugoti
frontalaus, individualaus ir diferencijuoto mokymo klas¢je pusiausvyra, biitina i$siaiskinti problemas ir
sunkumus, kuriuos patiria pedagogai individualizuodami mokiniy mokymasi.

Analizuojant modifikuoty ir adaptuoty programy taikymo mokymo procese sunkumus,
pedagogu buvo praSoma iSskirti po viena svarbiausia i§ kiekvieno stulpelio (zitiréti 5 prieda, anketos 16
klausima). Pirmojo stulpelio gauti rezultatai 12 lenteléje.

12 lentelé

Mokytojy nuomon¢ apie modifikuoty ir adaptuoty programy taikymo sunkumus, 1 stulpelio rezultatai,

N=111, %
Klaséje daug mokiniy, | Pamokoje traksta Triksta Darbas su SUP
besimokanciy pagal |laiko diferencijuoti| specialisty mokiniais blasko
modifikuotas ir ir individualizuoti paramos kity mokiniy
adaptuotas programas | mokymo proces3. démesj
Respondentai 20 60 26 5
N=54
% 18 54,1 234 4,5

IS pirmojo stulpelio teiginiu mokytojai iSskyre¢, kad pamokoje truksta laiko diferencijuoti ir
individualizuoti mokymo procesa (54,1%). Palyging respondenty pagal kvalifikacing kategorija
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atsakymy 1 81 teiginj pasiskirstyma: mokytojai (47,4%), vyr. mokytojai (54%), mokytojai metodininkai

(57,1%) (ziuréti 6 prieda, 21 lentelg). Kaip reciausiai jvardytas sunkumas — darbas su SUP mokiniais

blasko kity mokiniy démesij (4,5%).

Antrojo stulpelio gauti rezultatai pateikti 13 lenteléje.

13 lentelé

Mokytojy nuomoné apie modifikuoty ir adaptuoty programy taikymo sunkumus, 2 stulpelio rezultatai,

N=111, %

Vadovéliy, pagalbiniy
priemoniy stoka

Nesukurta vertinimo
sistema, neaiskiis
vertinimo Kriterijai

Néra standarty, pagal
kuriuos galima bty
rengti programas

Respondentai 49 26 36
N=54
% 44,1 23,4 32,4

IS antrojo stulpelio gauty rezultaty matome, kad didziausia problema, apklaustyju nuomone, -

vadovéliy ir pagalbiniy priemoniy stoka (44,1%). Palyginus skirtingos kvalifikacinés kategorijos

respondenty atsakymuy pasiskirstyma i §i teigini, matyti, kad pedagogu nuomonés Siek tiek iSsiskyre:

mokytojai - 47,4% ir mokytojai metodininkai - 57,1%, o vyr. mokytojai - 36,5% (Ziliréti 6 prieda, 22

lentelg). Nemazai pedagogy pasigenda standarty, pagal kuriuos galima bty rengti programas (32,4%).

Taip teigia 39,7% vyr. mokytojuy (Zitiréti 6 prieda, 22 lentelg). Galima teigti, kad standartai, pagal

kuriuos biity rengiamos programos, labiau reikalingos aukstesnés kvalifikacijos pedagogams, nes taip

atsakiusiyjy vyr. mokytojuy ir mokytoju metodininky amzius yra nuo 36 iki 45 m. ir nuo 46 iki 55 m.

Gali buti, kad vyresnés kartos pedagogai yra pripratg prie standarty, normy, todél jiems kyla daugiau

problemu, kai to néra. Tuo tarpu jaunesnés kartos pedagogai link¢ labiau izvelgti atskiro mokinio

individualius poreikius ir rengdami programas nepasigenda standartizuoty metodiky.

Treciojo stulpelio gauti rezultatai pavaizduoti 14 lenteléje.

14 lentelé

Mokytojy nuomoné apie modifikuoty ir adaptuoty programy taikymo sunkumus, 3 stulpelio rezultatai,
N=111, %
Triksta specialiosios| Nepakankamai efektyvi Néra galimybés iSvykti i

didaktikos Ziniy |specialiojo ugdymo komisijos | seminarus ar kursus, nes jie
veikla mokykloje dazZniausiai organizuojami
spec. pedagogams
Respondentai 61 19 31
N=54
Y 55 17,1 27,9
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Ivardydami modifikuoty ir adaptuoty programy taikymo sunkumus dauguma pedagogu
pripazista, specialiyjy didaktikos ziniy stoka (55%). Atsizvelgiant | respondenty pedagoging
kvalifikacing kategorija, tokio pobiidzio atsakymai pasiskirsté taip: didzioji dauguma vyr. mokytoju
(63,5%), mokytoju ir mokytojy metodininky nuomonés Siek tiek iSsiskyre: jie teigeé, kad ne tik truksta
specialiosios didaktikos Ziniy, bet ir neturi galimybés iSvykti | seminarus ar kursus, nes jie dazniausiai
organizuojami spec. pedagogams. (zitiréti 6 prieda, 23 lentele).

Zinoma, kai kuriy aptarty problemy sprendimas tik salygiskai nelabai priklauso nuo pedagogo
(pvz., vadovéliy, pagalbiniy priemoniy stoka, standarty, pagal kuriuos galima biity rengti programas,
nebuvimas). Taciau pedagogai iSkélé ir tokiy problemy, kuriy sprendimas priklauso tik nuo juy paciu
(pvz., pamokoje truksta laiko diferencijuoti ir individualizuoti mokymo procesa). Vertéty atsizvelgti ir |
pedagogy pageidavima dalyvauti seminaruose ar kursuose, kuriuose jie galéty igyti specialiosios
didaktikos Ziniy.

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogai visgi dar néra pakankamai pasirenge dirbti su vaikais,
turin¢iais mokymosi sunkumu: jie ne visada sugeba izvelgti ju mokymosi sunkumus, ne visada taiko
alternatyviy mokymo metody ir dar vis nepakankamai geba adaptuoti ir modifikuoti ugdymo programa.
Taciau jau kuri laika pedagogu kvalifikacijos kélimo centrai, pedagoginés psichologinés tarnybos
organizuoja ivairius seminarus, konferencijas, apmokymus pedagogams, dirbantiems su specialiyju
poreikiy vaikais. Anksc¢iau atlikto tyrimo duomenimis (Jokubauskiené, 2006), galime teigti, kad
tokiuose seminaruose dazniau galima sutikti specialista (specialiyju pedagoga), o ne dalyky mokytojus.
Siekiant jvertinti pedagogy iniciatyva gilinti Zinias ar juy igyti, anketoje tyrimo dalyviy buvo praSoma
nurodyti, ar daznai jie dalyvauja seminaruose, susijusiuose su specialiyjy poreikiy vaiky ugdymu.

15 lentelé

Mokytojy nuomoniy pasiskirstymas dalyvaujant seminaruose susijusiuose su SUP mokiniy ugdymu

Ar daZnai dalyvaujate seminaruose susijusiuose | Respondentai %
su specialiyjy poreikiy vaiky ugdymu? N-111
Daznai 44 39,6
Retai 67 60,4
IS viso: 111 100

IS pedagogu atsakymuy, pateikty 15 lentel¢je, matyti, kad didesné dalis (60,4%) respondenty
visgi retai dalyvauja seminaruose susijusiuose su specialiyju poreikiy vaiky ugdymu. Dazna
dalyvavima nurodé tik trecdalis visy tiriamyjy. Kai kurie i§ apklaustyjy pazyméjo priezastis, kodél retai
dalyvauja tokiuose seminaruose. Vienos dazniausiy — retai organizuojami seminarai arba jie yra
organizuojami specialiesiems pedagogams, kurie jpareigoti supazindinti kolegas su informacija. Taciau

internetiné pedagoginés profesinés raidos centro svetainés informacija rodo ka kita — kiekvienais metais
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vyksta tikrai nemazai seminary, susijusiy su specialiuoju ugdymu, ir jie organizuojami ne tik
specialiesiems pedagogams, logopedams, bet ir mokytojams dalykininkams, kuriems §iy seminary
metu biina suteikiama ne tik teoriniy Ziniy, bet ir formuojami praktiniai jgiidZiai. Zinoma, daznai
pedagogai susiduria ir su finansavimo problema. Taciau kiekvienais mokslo metais pedagogui (zinoma,
tai priklauso nuo mokyklos) biina skiriama tam tikra pinigy suma kvalifikacijos kélimui. Be to
mokytojus dalykininkus, pasirodo trikdo ir tai, kad retai minéti seminarai vyksta apskrities centre, dar
reCiau — mokykloje. Visgi, kalbant apie seminarus, negalima nutyléti itin reikSmingos pedagogu
pasyvuma tobuléti lemiancios prieZasties, tai, pasak nemazos dalies apklausoje dalyvavusiy mokytojuy,
organizuojamy seminary nekokybiSkumas. Pedagogai juose pasigenda informatyvumo, konkreciy
patarimy ir teigia, kad vien teorinés zinos juy negelbéja. Keletas pedagoguy pazyméjo, kad rinkdamiesi
seminarus pirmenybg teikia tiems, kurie skirti lituanistams, nes klas¢je, be SUP mokiniy, yra dar ir kity
vaikuy.

Suprantama, pedagogams sunku viskam paskirstyti laika: ir dokumentacijos tvarkymui, ir
pamokoms, ir pasiruoSimui pamokoms, ir priemoniy gaminimui, ir kvalifikacijos kélimui. Taciau
negalima nepastebéti ir to, kad visgi nemazai pedagogy daug kam abejingi, jiems stinga noro mokytis ir
tobuléti vardan sékmingo SUP mokinio integravimo | bendrojo lavinimo mokykla ir geresniy
mokymosi rezultaty.

Kvalifikacija specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo srityje kiekvienas pedagogas tobulina savaip.
Vieni skaito metoding literatiira, kiti ieSko informacijos internete, treti, kaip parodé tyrimas, lanko
seminarus, konferencijas (55,9%), savarankiskai studijuoja moksling literatiira (30,6%) (16 lentel¢).

16 lentelé

Mokytojuy pasiskirstymas pagal specialios pedagoginés kvalifikacijos kélima per pastaruosius 5 metus

Kur Jus kéléte specialiagja pedagoging Respondentai %
kvalifikacija per pastaruosius 5 metus? N-111
Seminaruose, konferencijose 62 55,9
Savarankiskai studijuodami moksling literatiira 34 30,6
Savarankiskai studijuodami perioding literattira 15 13,5
IS viso: 111 100

Siame tyrime pedagogai taip pat galéjo rastu issakyti nuomone, pateikti pasialymus, susijusius
su modifikuoty ir adaptuoty programy rengimu ir juy taikymu mokymo procese. Labai daug mokytoju
i§saké savo nuomong, todél dazniausiai pasikartojancius pasitilymus ir nuomones, pateikiama cia:

» Mokytojui sunku vienam pamokos metu diferencijuoti ir individualizuoti aiskinima ir uzduotis.

Juk be SUP mokiniy, yra ir kity, skirtingy gebé¢jimy ir galimybiy.
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Triksta pagalbiniy mokymo priemoniy. Triksta laiko paruosti specialioms vaizdinéms
priemonéms (korteléms, lenteléms, taisykliy rinkiniams). Be to, vaikams jos turi biti
suprantamos, o pac¢iam sugalvoti tokiy ne visada pavyksta.

Per sunki lietuviy kalbos programa, didelis vaiky skaiCius klaséje, svarbus pozityvus
administracijos poziiiris.

Sunku dirbti klaséje, kai dalis mokiniy mokomi pagal bendrojo lavinimo programa, du - pagal
adaptuota, keturi — pagal modifikuota. Triiksta mokytojo pagalbininko. Reikéty padéjéjo, kad
nenukentety kiti klaséje besimokantys mokiniai.

Pernelyg sureikSminamos SUP mokiniy ugdymo problemos, iSpiistas burbulas apie Sias
problemas, pamirStama perteikiamy Ziniy kokybé. Vis maziau démesio skiriama kitiems (be
SUP) klas¢je esantiems mokiniams.

Siame nelengvame darbe dalyky mokytojai palikti vieni, jie praktidkai nesulaukia konkrecios
specialisty pagalbos.

Per daug dokumentacijos tvarkymo, kuris reikalauja daug mokytojo laiko, tuo tarpu ji galima
bty skirti uzduociy rengimui.

Didesnés spec. pedagogo pagalbos dirbant su SUP mokiniais.

Dabartinémis mokymo salygomis, kada klas¢je daug mokiniy, spec. poreikiy mokiniai labai

trukdo mokymui ir kity mokymuisi.
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ISVADOS

. Adaptuotos ar modifikuotos lietuviy kalbos programos kokybe lemiantys veiksniai yra Sie:
praktinio pedagoginio darbo patirtis, specialioji pedagoginé kompetencija, didaktiné (metoding)
kompetencija. Kuo aukStesné pedagoginé kvalifikacija, tuo daugiau programos kokybg lemia
praktinio pedagoginio darbo su specialiyju poreikiy vaikais patirtis, o Zemesnés kvalifikacijos
mokytojui svarbesné specialioji pedagoginé kompetencija.

. Dauguma tyrime dalyvavusiu pedagogu labiau renkasi tuos teikiamus pagalbos buidus, kurie tinka
visoms negalés grupéms. Taciau pedagogai mazai laiko skiria tokiems biidams, kurie grei¢iau
padéty mokiniui jveikti mokymosi sunkumus. Pagal gautus tyrimo rezultatus, galima bty teigti,
kad Sioje srityje yra labai svarbus bendradarbiavimas su specialiuoju pedagogu. Specialusis
pedagogas gali patarti, pasitlyti: kokius alternatyvius mokymosi metodus parinkti; kaip keisti
uzduotis, kad jos igyty korekcini pobiidi; kokiy korekciniy uzduociy duoti papildomai. Pedagogas,
remdamasis savo dalykine patirtimi, gali kartu su specialiuoju pedagogu aptarti ir pritaikyti tipinius
lietuviy kalbos metodus ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

Galima daryti prielaida, kad programoje pateikti pagalbos biidai kas antro apklausoje dalyvavusio
pedagogo pazyméti neijsigilinus, spontaniskai, o tai rodo, jog dar didzioji dauguma bendrojo
lavinimo mokykly mokytoju neturi supratimo ar gal net nesistengia ieSkoti ir taikyti kuo
tinkamesniy, konkreciai vaiko negalei kompensuoti mokymo budy ir kartu padéti jam lengviau
integruotis.

. Dazniausiai mokytojai darbe su specialiyju poreikiy vaikais taiko: mokytojo aiSkinima, pokalbi,
raSybini nagrin¢jima, zodynini diktanta, savarankiSska darba, kontrolini (aiSkinamaji) diktanta,
rezultatais, galima pasidziaugti, kad bent didzioji dalis pedagogy taiko Siuos metodus.

Gauti rezultatai patvirtina fakta, kad informacinés ir komunikacinés technologijos néra populiarios
darbe su SUP mokiniais. Dauguma  apklaustyjy pedagogu nurodo, kad salygy naudoti IKT
mokymo procese turi. Taigi tenka konstatuoti, kad IKT metody naudojimui mokant SUP vaikus
pedagogai praktiskai démesio neskiria.

. Dauguma apklaustuju pedagogu specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinciy mokiniy zinias, mokomus
pagal modifikuotas ir adaptuotas programas, vertina pagal ju geb¢jimus ir pasiekimus. Taciau gana
nemaza dalis apklaustyju vertindami mokinius, mokomus pagal adaptuotas programas, rinkosi
vertinima pagal adaptuotos programos lygi. Visgi tenka pripazinti, kad dauguma pedagogu,

mokydami specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinc¢ius mokinius pagal modifikuotas ar adaptuotas
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10.

1.

12.

lietuviy kalbos programas, abejoja numatytais Ziniy vertinimo kriterijais. Todé¢l Siame darbe

dazniausiai pedagogai linkg atsizvelgti i realius ugdytiniy individualius pasiekimus, gebé&jimus.

. Daugiau nei pusés pedagogu nuomone, vertéty atsisakyti modifikuoty programy rasymo, nes

dauguma pedagogu esamos programy formos tenkina tik i§ dalies. Tai kelia rimty svarstymy dél
tolesnio modifikuoty programy rengimo specialiyjy poreikiy mokiniams.

Didzioji dalis apklaustyju dazniausiai bendradarbiauja su specialiuoju pedagogu, su logopedu, su
kitu mokyklos lietuviy kalbos mokytoju. Tyrime dalyvave pedagogai mazai linkg¢ bendradarbiauti
su mokyklos specialiojo ugdymo komisijos pirmininku, su pedagoginés psichologinés tarnybos
specialistais, su kitu mokytoju ar su socialiniu darbuotoju. IS gauty rezultaty galima teigti, kad
specialusis pedagogas ir logopedas — reikalingiausi bendrojo lavinimo mokykloje dirbantys
specialistai, nes turi daugiausiai tiek teoriniy, tiek praktiniy Ziniy dirbant su specialiyjy poreikiy
vaikais.

ISsiaiSkinus problemas ir sunkumus, kuriuos patiria pedagogai individualizuodami mokiniy
mokymasi, paaiskéjo, kad pamokoje triksta laiko diferencijuoti ir individualizuoti mokymo
procesa, trikksta vadovéliy ir pagalbiniy priemoniy. Dauguma pedagogu pripazista specialiyjy
didaktikos Ziniy stoka.

Didesné dalis respondenty visgi retai dalyvauja seminaruose susijusiuose su specialiyjy poreikiy
vaiky ugdymu. Dazna dalyvavima nurodé tik trecdalis visy tiriamyjy. Suprantama, pedagogams
sunku viskam paskirstyti laika: ir dokumentacijos tvarkymui, ir pamokoms, ir pasiruoSimui
pamokoms, ir priemoniy gaminimui, ir kvalifikacijos kélimui. Taciau negalima nepastebéti ir to,
kad visgi nemazai pedagogy daug kam abejingi, jiems stinga noro mokytis ir tobuléti vardan
s¢kmingo SUP mokinio integravimo { bendrojo lavinimo mokykla ir geresniy mokymosi rezultaty.
Kvalifikacija specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo srityje apklaustieji pedagogai tobulina lankydami
seminarus, konferencijas, savarankiSkai studijuoja moksling literatiira.

Daugelis mokytojy dalykininky neturi pakankamai specialiosios didaktikos ziniy ir praktiniy
gebeéjimy, kad galéty tinkamai organizuoti integruota mokyma. Integruojant SUP mokinj i bendrojo
lavinimo mokykla, mokytojai turi skirti pakankamai daug laiko ugdymo proceso parengimui. Tai,
tikétina, kad pateikdami mokytojui tiek dokumentacijos ir papildomo darbo sukéléme ju neigiamas

emocijas SUP mokiniy atzvilgiu bei nenora su jais dirbti.
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REKOMENDACIJOS

Remdamiesi atlikto tyrimo rezultatais, pateikiame tokius sitlymus:

Bitina sutarti, kokia turéty biiti individualizuoty (modifikuoty ir adaptuoty) programy struktira.
Pageidautina, kad visose mokyklose biity naudojamos vienodos modifikuotos ir adaptuotos
programy formos.

Biitina parengti vieningus programy rasymo reikalavimus.

Siekiant iSvengti neadekvataus programuy turinio pakeitimo (kad nebiity pernelyg sudétingas,
standartinis, menkai individualizuotas), taikantis prie specialiyjy poreikiy mokiniy galimybiy,
silytume parengti mokytojams visy klasiy lietuviy kalbos programy modifikavimo ir adaptavimo
gaires. Mokytojas, turédamas kuo remtis, galés tinkamai modifikuoti ir adaptuoti programa
kiekvienam SUP mokiniui. Tokiu atveju mokytojai bus ne ,,popieriniy” programy kiréjai, o realiy
mokymo tiksly jgyvendintojai.

Modifikuotose ir adaptuotose programose pateikti standartiniai (nekonkretiis), nesusieti su
konkre¢ia tema pagalbos biidai ir metodai turi buti labiau konkretinami. Ypatingai tai aktualu
rengiant modifikuotas programas.

Kadangi SUP mokiniy pasiekimy vertinimas kol kas gana formalus, butina apibrézti, kokio
rezultato tikimasi i§ kiekvieno moksleivio ir kokie vertinimo kriterijai bus taikomi uz atlikta

uzduoti. Reikalinga vertinimo sistema.
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Kristina Zelbiené
The opinion of Lithuanian language teachers about preparing and using modified and adapted
programs in comprehensive school
The Master‘s Degree Thesis
Summary

In the paper the theoretical analysis of integrated (inclusive) education and problem questions,
as well as analysis of education individualization functions in the mainstream school are performed.

Hypothesis is set, that preparation of modified and adapted curricula in the mainstream schools
is the area little supported by the teachers’ practical experience which is to be improved. Curricula
preparation mechanism is incomplete and undergoes improvement.

With the means of questioning survey a research was performed, sought to disclose and to
assess the efficiency factors of adapted and modified curricula application in the mainstream school, to
pay attention at the same problem, i.e. probably teaching quality is more important that the curriculum,
whether the curriculum isn’t given prominence, taking the attention away from the education process
quality. Analysis of the results obtained was performed using the descriptive statistical methods:
percentage distribution, arithmetical means, ratings were calculated, correlation analysis was done. To
check the statistical hypotheses, chi-square criterion was employed.

111 teachers of Lithuanian language and primary forms from mainstream schools participated
in the survey.

In the empirical part modified and adapted curriculum compilation, application of teaching
methods are analysed, evaluation of the pupils with special needs is performed, organization questions
and problems of modified and adapted Lithuanian language curriculum compilation are discussed.

Most important conclusions of empirical research:

1. Main difficulties, related with contents individualization and differentiation: it is difficult for
the teachers to forecast learning perspective of the pupils with special needs, how and within
what period the pupil can learn the material offered, what topics need extra lessons etc.

2. Teachers select the methods best assisting them to reach the education tasks and aims. However
most often the usual methods are applied, granting no possibility for the pupil to disclose
his/her individuality, therefore one should find an individual method suitable for the given
pupil.

3. No evaluation system for the pupils learning under modified and adapted programs is defined. It
difficult for the teachers to evaluate fairly the pupils with special needs: teachers doubt in
preferring knowledge or efforts.

4. Hypothesis that the modified and adapted curriculum compilation mechanism is incomplete and
undergoes improvement was corroborated. Education contents individualization process in
today’s mainstream school is messed. Modified and adapted curricula feature little differences.

Keywords: pupils with special needs, education contents individualization, application of

individualized methods, modified and adapted curriculum, evaluation system for pupils with special
learning needs in a mainstream school.
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