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IVADAS

Tyrimo aktualumas. Sparti visuomenés kaita diktuoja mokymosi visa gyvenima poreikj. Tai
ypa¢ aktualu suaugusiems, kurie pereinamaisiais savo gyvenimo tarpsniais kei¢ia darba ar
gyvenamajg vieta, ima mokytis naujy dalyky (Knox, 1986), padésianciy sékmingai veikti
visuomenéje (Merriam ir Caffarella, 1991). Jiems reikia ne tik tapti visuomenés nariais, bet ir
palaikyti savo naryst¢ joje (Jarvis, 1995). Todél vis daugiau i svetima $alj naujai atvykusiy
suaugusiyjy renkasi mokytis vieting kalba tokiose Salyse kaip Australija (Dymock, 2007), JAV
(Moore, 2009) ir Kanada (ReadNowBC — Brity Kolumbijos rastingumo veiklos planas'). Panagi
situacija ir Lietuvoje: kasmet apie 200 studenty mokosi Vilniaus universiteto Lituanistiniy
studijy katedros rengiamuose lietuviy kalbos kursuose (Ramoniené, 2006) ir Sis poreikis

jauciamas nuolat:

e 2005 mety antroje pus¢je studijuojanciyjy buvo 140, 50 i§ jy mokési vienerius metus
trukusiuose kursuose;

e 2007 metais buvo 130 studenty (52 — metiniy studijy kursuose, 57 — Erasmus studentai,
21 — vakariniuose kursuose). Ty paciy mety vasarg 90 studenty lanké kursus birzelio—
liepos ménesiais. Tiek pat Erasmus programos studenty lanké kursus 2007-2008 m.;

e 2008 metais uzsiregistravo 82 studentai (17 ziema, 65 vasara);

e 2009 ir 2010 mety birzelio—liepos ménesiais vasaros kursus lanké 68 studentai.

Lietuviy kalbos kursai tampa socialinés pabégéliy integracijos | visuomeng priemoné.
Socialiniy paslaugy priezitiros departamento prie Socialinés apsaugos ir darbo ministerijos
direktoriaus Aivydo KerSulio® teigimu, per pastarajj desimtmetj daugiau nei 4000 Zmoniy
atvyko j Lietuva praSydami prieglobscio. Jiems lietuviy kalbos mokymasis — svarbi integracijos
1 visuomeneg salyga. Tokiu biidu formuojasi nauja tiksliné lietuviy kalba besimokanciyjy grupé.

Problemos iStirtumas. Lietuviy kalbos tyrimai daugiausiai fokusuojasi | gramating ir
gretinamgjq kalby analize (Kruopiené, 2000; Vilkiené, 2000; Naslénaité-Eberhard, 2002;
Daugmaudyté, 2002; Kontutyté, 2003; Kereviciené, 2008; Petroniené, 2009; Hilbig, 2009).
Keliuose magistro darbuose buvo siekiama identifikuoti visuomenines ir kultlirines antrosios
kalbos mokymosi problemas (Pilipaité, 2003; Zakarauskaité, 2006). Kitos studijos daugiausiai

tyringjo tautines mazumas lietuviy kalbos politikos ir reformos bei valstybinés kalbos mokymosi

! Svietimo ministerija. ReadNowBC, Brity Kolumbija, Kanada. http://www.readnowbe.ca/ (itiréta 2009 gruodzio
17)

2 JT pabégéliy agentiiros pateikta informacija http:/www.unhcr.no/en/Publications/uncommon_lives_It_en.html
(ziuréta 2011 kovo 1)




ir testavimo poziuriu (Hogan-Brun ir Ramoniené, 2003; Bulajeva ir Hogan-Brun, 2008;
,.Svietimo politikos aprasas: Salies ataskaita®, Lietuva, 2006, Ramoniené, 2006; Hogan-Brun et
al., 2008). Atsiradg lietuviy, kaip antrosios kalbos, mokéjimo lygiai, atitinkantys Bendryjy
Europos kalby metmeny pagrindinj (A2) lygi (Ramoniené et al., 2006), buvo svarbiis rengiant
kursus pagal lietuviy kalbos mokéjimo egzaminams keliamus reikalavimus.

Daugiausiai tyrimy lyginamosios kalbotyros, antrosios kalbos mokymosi, lietuviy kalbos
mokymo ir testavimo, lietuviy kalbos politikos ir reformos srityse atlieka filologijos,
taikomosios lingvistikos ir edukologijos specialistai.

Naujai atvykusiy suaugusiyjy,’ siekianciy laikinai ar nuolat gyventi Lietuvoje, grupé ir jos
nariy patiriami jvairis sunkumai mokantis lietuviy kalba, Lietuvoje néra tyrinéta.

Tai leidzia formuluoti tyrimo moksling problema: su kokiais lietuviy kalbos mokymosi
sunkumais susiduria atvykstantieji j Lietuva? Koks teorinis pagrindas bty tinkamiausias,
analizuojant suaugusiyjy, atvykstanéiy j Lietuva, lietuviy kalbos mokymosi sunkumus? Kokie
didaktiniai kalby mokymosi modeliai galéty padéti $iai suaugusiyjy grupei i$siugdyti
komunikacing kompetencija, reikalinga jy sékmingai socialinei integracijai Lietuvoje? Tyrimas
siekia uzpildyti $ig spraga: identifikuoti galimus sunkumus, kuriuos patiria naujai | $alj atvyke
suaugusieji, ir pateikti sitilymus, kaip tuos sunkumus jveikti kartu atsakant j tyrimo klausimg —
kuo naujai | Lietuva atvyke suaugusieji aiSkina pagrindinius lietuviy kalbos mokymosi
sunkumus?

Tyrimo objektas — naujai atvykusiyjy j Lietuva suaugusiyjy suvokiami lietuviy kalbos
mokymosi sunkumai.

Tyrimo tikslas — identifikuoti suaugusiyjy, atvykusiy j Lietuva, lietuviy kalbos mokymosi
sunkumus, i§rySkinant jy sasajas su sociokulttrinio konteksto (makro, mezo ir mikro aplinkos)
veiksniais.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISsamiai aprasyti ir iSanalizuoti socialinj ir kultiirinj lietuviy kalbos mokymosi kontekstg.:

e apibiidinti makro lygmenj (faktai ir skaiciai apie Lietuva, valstybiné kalba, Lietuvos ir

Europos Sajungos suaugusiyjy kalby mokymo(si) politika);
e mezo lygmenyje apraSyti lietuviy kalbos kursus, tikslines grupes, negimtakalbiams

skirtus mokymosi iSteklius;

* Sgvoka ,naujai atvykes” nurodo besimokantj suaugusjjj, nepriklausantj jokiai tautinés mazumos, imigranty
grupei, kuriy nariai gyvena, dirba ir/ar studijuoja Lietuvoje. Atsizvelgiant j auksta mobilumo lygj, i savokos
vartojimo apréptj jtraukiami laikini gyventojai — Erasmus studentai — ir negyventojai, negimtakalbiai uzsienieciai,
besimokantys lietuviy kalbos.



e mikro lygmenyje iSanalizuoti auk$tojo mokslo institucija, mokymosi salygas, lictuviy

kalbos kursy studijy programas, medziaga, lietuviy kalbos pamokas, dalyvius.

2. Atlikti suaugusiyjy suvokiamy lietuviy kalbos mokymosi sunkumy analize:
e nustatyti suvokiamus lietuviy kalbos mokymosi sunkumus interviu duomeny turinio
analizés, kategorijy i§skyrimo ir klasifikacijos pagrindu;
e iSanalizuoti tiriamyjy suvokiamus lietuviy kalbos mokymosi sunkumus kauzalinés
atribucijos teorijos §viesoje;
e atlikti suaugusiyjy suvokiamy mokymosi sunkumy, susijusiy su lietuviy kalbos
mokymosi priemonémis, medziaga, pamokine veikla ir mokymosi uzduociy

sunkumo, turinio analizg.

3. Atlikti duomeny teorinj (analitinj) generalizavimg:

e suformuluoti i§vadas, ateities tyrimy hipotezes ir rekomendacijas.

Tyrimo metodologija remiasi filosofiniais kritinés pedagogikos principais (Freire, 1970,
1974, 1998). Sis tyrimas suplanuotas kaip etnografinio pobiidzio (Spradley, 1979, 1980), atskiro
atvejo studija (Yin, 2003), pritaikyta mokymosi kontekstams (Merriam, 1998; André, 2002).
Duomenys buvo renkami taikant stebéjimo (tyréjai dalyvaujant ir stebint) metoda, apklausos
metodus bei panaudojant $iuos tyrimo instrumentus: vietinio konteksto analizg; pagrindiniy
teksty, dokumenty, strategijy ir mokymosi medziagos bei apklausos duomeny turinio analizg;
detalius interviu; stebéty pamoky garso jrasus. Tyrimo validumas (duomeny pagrjstumas) slypi
duomeny i§ skirtingy teoriniy ir metodologiniy perspektyvy trianguliacijoje. Si vienintelio atvejo
studija, kurig atliko viena doktorantiiros studenté, dél apriboto tyrimams skirto laiko netyrinéjo,

kaip déstytojai suvokia sunkumus, i§kylan¢ius mokant nauja jvairiakalbg tiksling auditorija.

Tyrimo eiga. Zemiau (7r. 1 pav.) pateikiama etnografinio atvejo tyrimo loginé schema,

kurioje pristatomi pagrindiniai metodologiniai tyrimo zingsniai.



Hipotezés ir rekomendacijos
Preliminarts paaiskinimai, kurie toliau bus tikrinami
Pasitlymai kurso pertvarkymui

I$vados
Suaugusiyjy suvokty sunkumy apzvalga,
atsizvelgiant | anks¢iau paminétas teorijas

Teoriniai metmenys
Kauzualing atribucijos teorija
Suaugusiyjy mokymas ir mokymasis
UZzduotimis gristas kalbos mokymasis

Visuomeninio ir kultarinio konteksto analizé
Duomeny rinkimas ir analize
Grounded (pagrjsta) teorija

Tyrimo metodol()*ginis pagrindas
Etnografiné atvejo studija
Stebéjimas dalyvaujant
Kritiné pedagogika

Pirmas Zingsnis

1 pav. Etnografinio atvejo tyrimo loginé schema

Teoriniai metmenys. Analizuojant tyrimo objekta, pasinaudota svarbiais anksciau atliktais
Lietuvos mokslininky darbais Lietuvos istorijos, kalbos ir visuomenés srityje (Paulauskiené ir
Valeika, 1994; Zinkevi¢ius 1996; Subacius, 2002; Juceviien¢, 2005; Ramoniené ir
Pribusaukaité, 2008) ir tais, kurie nuodugniai nagrinéjo kalbos kilme ir raidg (Schmalstieg, 1982
a/b/c,1988; Joseph, 2009). Sie mokslo darbai buvo pagrindas, sickiant suprasti lietuviy kalba
kaip sistemg. Hogan-Brun ir Ramonienés (2003), Baléitinienés (2004), Ramonienés (2006),
Bulajevos ir Hogan-Brun (2008), Hogan-Brun ir kity (2008) atlikti tyrimai taip pat buvo
parankis, analizuojant lietuviy kalbos mokymo politikq bei jstatymus, reglamentuojancius
suaugusiyjy Svietimq ir bendrgjj lavinimg (Svietimo jstatymas, 1991, 2009; Lietuvos $vietimo
koncepcija, 1992; Aukstojo mokslo jstatymas, 2000), suaugusiyjy svietimg (Neformaliojo
suaugusiyjy $vietimo jstatymas, 1998) ir lietuviy kalbg kaip valstybine (Lietuvos Respublikos
valstybinés lietuviy kalbos komisijos statuso jstatymas, 1993, 2001; Valstybinés kalbos
istatymas, 1995, 2002).

Lietuva — Europos Sajungos valstybé naré, tad Europos Sgjungos Svietimo politika, skirta
suaugusiyjy mokymui taip pat buvo panaudota kaip priemoné sukurti tvirta tyrimo pagrinda
(2006 m. gruodzio 18 d. Europos Parlamento ir Tarybos rekomendacija dél bendryjy visa
gyvenimg trunkanc¢io mokymosi geb¢jimy; Komisijos komunikatas ,,Suaugusiyjy mokymasis:

mokytis niekada nevélu®, 2006; Europos bendruomeniy komunikacija, 2006; Nacionalinis



tyrimy ir plétros centras suaugusiyjy rastingumui ir mokéjimui skaiciuoti. Veiklos ataskaita,
2010). Be to, buvo perzvelgta ir ES kalbos politika (Eurydice in Brief, 2005) dél
daugiakalbystés (Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenys, 2001;
Kelly et al., 2004; Beacco ir Byram, 2003; Daugiakalbis Svietimas Europoje, 20006), reciau
vartojamy ir mokomy kalby (Piri, 2002) ir suaugusiy migranty jtraukties (Beacco, 2008;
Krumm and Plutzar, 2008; Little, 2010).

Tiriant kaip besimokantys suaugusieji suvokia lietuviy kalbos studijas ir mokymosi
sunkumus, preliminari analizé buvo paremta grindziamosios teorijos (grounded theory)
principais (Glaser and Strauss, 1967); kategorijos buvo sukurtos, pasitelkus gretinamajg ir
santyking analiz¢ (Spradley, 1980). Suvokty sunkumy analizé ir klasifikacija buvo atlikta
remiantis priskyrimo (kauzualinés atribucijos) teorija (Heider, 1958) ir priezasciy priskyrimu
(Weiner, 1979, 1980, 1986, 1992; Rodrigues, 1996; Bempechat, 1999; Martini ir Boruchovitch,
2004), pritaikyta uzsienio/antrosios kalbos mokymui(si) (Williams ir Burden, 1997, 1999; Tse,
2000; Williams ir kt., 2001, 2002, 2004).

Kalbant apie mokymo(si) medziagos, veiklos rusiy ir uzduoiy vaidmenj, buvo remtasi
Dewey pasitlytais filosofiniais principais (1910, 1913, 1916, 1938) ir sukurti suaugusiyjy
mokymo ir mokymosi teoriniai konstruktai (Knowles, 1973, 1983, 1984; Mezirow, 1975, 1978,
1990a/b, 1991, 1996, 2009; Knox, 1977, 1986; Lovell, 1980). Tokie teoriniai metmenys suteiké
galimybe aiskintis, kokj vaidmen] atlieka lietuviy kalbos mokymo(si) iStekliai, ypa¢ tada, kai
tiksling auditorija sudaro suaugusieji. Buvo atsizvelgiama | tai, kokig jtaka mokymuisi turi
jvairios veiklos riiSys, lengvinant suaugusiyjy integracija j visuomeng per kalba ir taip skatinant
ju dalyvavimg visuomenéje (Lave and Wenger, 1991).

Apsvarstytos ir atminties bei jos reik§més mokymuisi suaugus problemos, susijusios su
trumpalaikés atminties ribotumais ir jos reik§me prisiminimui (Miller, 1956; Klatzy, 1975;
Lovell, 1980; Knox, 1986; Radvansky ir kt. 2001; Kellogg, 2002; Ormrod, 2008; Radvansky,
2008; Blanchard ir Thacker, 2010 ir kiti).

Galiausiai ieSkota teorijos, kuri suteikty papildoma atrama wZsienio ir antrosios kalbos
Svietimo, mokymo ir mokymosi srityje (Kramsch, 1993; Nunan, 1998; Richard ir Rodgers, 2001;
Brown, 2006; Larsen-Freeman ir Anderson, 2011). Daugelis autoriy mano, kad uzduotimis
gristo mokymosi (Task-Based Learning) teorija gali buti tinkamas didaktinis pagrindas kalby
mokymui(si) (Nunan, 1989, 2004; Skehan, 1996, 1998; Willis, 1996, 1998; Bygate et al, 2001;
Ellis, 2003; Errey and Schollaert, 2003; Leaver and Willis, 2004; Van den Branden, 2006a/b/c;
Van den Branden et. al, 2007). Papildomai buvo aptartos problemos, susijusios su uzduociy

sunkumu (Brindley, 1987; Skehan and Foster, 2001; Robinson, 2001; Ellis, 2003; Duran ir



Ramaut, 2006). Tai suteiké galimybe toliau analizuoti lietuviy kalbos uzduociy konstravimg ir jy
sunkumo lygj.

Galima teigti, kad be aukséiau i§vardyty teoriniy konstrukty neblity jmanoma atitinkamai
atsakyti j tyrime iSkelta klausimg apie suvoktus mokymosi sunkumus, isreikStus tyrime
dalyvavusiy besimokanéiy suaugusiyjy.

Tyrimo teorinis reikimingumas ir naujumas. Si vieno atvejo studija siekia surinkti
informacija apie lietuviy kalba (reCiau vartojama ir mokoma kalba), pagrindinj démes;j skiriant
jos besimokantiems suaugusiems (negimtakalbiams, laikiniems ir nuolatiniams Lietuvos
gyventojams, sveCiams) ir jy suvoktiems Sios kalbos mokymosi Lietuvoje sunkumams.
Manoma, kad $ios studijos duomenys bus unikaliis ir daug ka atskleis, o jy pateikimas angly
kalba pasitarnaus Sios informacijos sklaidai. Taip pat tikimasi, kad tyrimo iSvady pagrindu
suformuluotos hipotezés paruo§ kelig tolimesniems tyrimams. Tyrimo naujumas gludi
metodologinése prieigose: kokybinio pobtdzio etnografinis atskiro atvejo tyrimas yra pirmasis
tokio pobudzio tyrimas, atliktas negimtakalbés Lietuvos gyventojos, kuri atvyko | $alj iSmokti
lietuviy kalbg ir atlikti tyrima in loco (vietoje). Daugialypiy metodologiniy perspektyvy
taikymas taip pat prisideda prie Sios studijos novatoriskumo, atsizvelgiant j jos sociokultlrinj
konteksta.

Praktiné tyrimo reikSmeé. Tikimasi, kad §is tyrimas suteiks tyrinétojams ir pedagogams
unikalia informacija apie tai, kaip besimokantys suaugusieji suvokia sunkumus, su kuriais
susiduria besimokydami lietuviy kalbos pagrindiniu mokymosi lygiu. Todél ateityje galima buty
imtis veiksmy, kurie palengvinty lietuviy kalbos mokymo(si) process, atkreipiant démes;j ]
programos sudaryma, priemoniy konstravima ir pedagogy profesinj tobuléjima. O tai savo
ruoztu, palengvinty naujai j $alj atvykusiy suaugusiyjy, kurie dél darbo ar studijy nusprendé

laikinai ar visam laikui apsigyventi Lietuvoje, asmening, socialing ir profesing integracija.
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2007). Kauno technologijos universiteto Edukologijos institutas, 2007, spalis.

4) ,,Bandomasis studenty poreikiy, nory ir pozidriy tyrimas, mokantis lietuviy kaip uzsienio
kalbos®, tarptautiné konferencija Kalbos mokymas ir mokymasis daugiakalbéje Europoje VU,

Uzsienio kalby institutas. 2007, geguzé.

Darbo struktara. Tyrimo metu gauti duomenys buvo susisteminti ir pateikti dviejuose
disertacijos tomuose.
1 tomg be ,lvado®, ,Isvady“ ir ,Hipoteziy ir rekomendacijy* sudaro 6 skyriai, literatiiros
sarasas, kuriame yra 237 pozicijos, ir 155 iStraukos i§ interviu ir klausimyny. II tome,
. Kokybiniai duomenys*, pateikiami kokybinio tyrimo metu surinkti duomenys. Sis tomas
sudarytas i§ dviejy skyriy. Pirmame pateikiama 18 stebéty pamoky garso jrasy iskloting;
antrame — 46 transkribuoti interviu, kurie analizuojami ir aptariami / tome.

1 lentelé iliustruoja disertacijos I tomo turinj:



1 lentelé. Disertacijos turinys (1 tomas)
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o —

2.1
2.2

23

2.4

3.1
32

33

4.7

5.1
52

5.3

5.4

Padéka

Lenteliy sgrasas

Diagramy sarasas

Ivadas

Tyrimo sandara, orientacija ir metodologija

Mokymosi pereinamuoju laikotarpiu tyrimai: filosofiniai principai
Suvoktos tikrovés supratimas tiriant nattiralioje aplinkoje

1.2.1  Etnografinés atvejo studijos ir jy pritaikymas mokymosi tyrimams
1.2.2  Duomeny rinkimas ir analizé: daugialypiy jrodymy $altiniai

Socialinio ir kultiirinio konteksto makroanalizé: $alis, kalba ir $vietimo
politika

Salis: Lietuva — faktai ir skai&iai

Valstybinés kalbos raida

2.2.1 Lietuviy kalba kaip sistema

Svietimo politika: suaugusiyjy ir kalbos mokymasis

2.3.1 Lietuvos jstatymai ir reglamentai

2.3.2  Europos Sajungos jstatymai ir reglamentai

Baigiamosios pastabos

Socialinio ir kultarinio konteksto mezoanalizé: lietuviy kalbos kursai,
tikslinés grupés ir mokymo(si) istekliai

Lietuviy kalbos kursai ir tikslinés grupés

Mokymosi istekliai negimtakalbiams

3.2.1 Lietuviy kalbos vadovéliai

3.2.2 Papildoma lietuviy kalbos mokymosi medziaga

3.2.3 Vaizdo, garso ir interneto iStekliai

Baigiamosios pastabos

Socialinio ir kultarinio konteksto mikroanalizé: jstaiga, kursai, studiju
medZiaga, pamokos ir dalyviai

Aukstojo mokslo institucija: faktai ir skaiciai

Fiziné studijy aplinka: salygy apibudinimas

Lietuviy kalbos kursai ir studijy programos negimtakalbiams
Negimtakalbiams skirtos lietuviy kalbos knygos — Né dienos be lietuviy
kalbos ir Po truputj

Socialiné studijy aplinka: pamokos, turinys ir veikla

Dalyviai: besimokantys suaugusieji, kuriems lietuviy kalba néra gimtoji
4.6.1 Kalby zinojimas

4.6.2 Mokymosi lietuviy kalbos Lietuvoje priezastys

Baigiamosios pastabos

Bendra suaugusiyju suvokty lietuviy kalbos mokymosi sunkumy analizé

Bendroji lietuviy kalbos studijy percepcija

Suvokti sunkumai lietuviy kalbos studijose

5.2.1  Besimokanciojo sritis: gebé&jimy, pasitikéjimo ir pastangy stoka

5.2.2  Mokymosi aplinkos sritis: tinkamy mokymo(si) iStekliy, trikumas,
uzduociy sunkumas, lietuviy kalba kaip sistema ir nedalyvavimas
visuomeng¢je

Kauzualinés atribucijos teorija: suvokty kalbos mokymosi sunkumy

aiSkinimas

5.3.1 Duomeny klasifikacija ir preliminari analizé

Baigiamosios pastabos



6. Suaugusiyjy suvokiamy sunkumuy, susijusiu su lietuviy kalbos
medZziaga, veiklos riiSimis ir uzduotimis, analizé
6.1  Medziagos ir veiklos rasiy vaidmuo suaugusiyjy Svietime ir mokymesi

6.1.1 Informacijos sisteminimas ir pateikimas: suvokty mokymosi
gebéjimy stokos poveikis
6.1.2  Auditorinés veiklos rasys — tiltas j dalyvavima visuomenéje
6.2  Medziagos ir uzduociy vaidmuo mokantis uzsienio ir antrosios kalbos

6.2.1 Uzsienio ir antrosios kalbos mokymosi raida
6.2.2  Pamatiniai ,,uzduoties* principai
6.2.3  Naujausi uzduotimis grjsto mokymosi taikymo pavyzdziai
mokymui(si) uzsienio ir antrosios kalbos
6.3 Rysys tarp uzduoties konstravimo ir uzduoties sunkumo suvokimo

6.4  Duomeny analizé: lietuviy kalbos medziaga, veiklos ir uzduotys
6.5  Apibendrinimas

Diskusija: rezultaty aptarimas

Galutinés i§vados ir hipotezés

Rekomendacijos

Literatiira

Priedai

TRUMPA DISERTACIJOS SKYRIU APZVALGA
1 skyrius. Tyrimo sandara, orientacijos ir metodologija
Pristatoma pagrindiné metodologin¢ priciga, pagrista pamatiniais kritinés pedagogikos
principais, pritaikytais kalbos mokymuisi $alyse pereinamuoju laikotarpiu. Sia prasme
pedagogai ir tyrinétojai turéty tyrinéti besimokanciyjy suvoktas ribines situacijas ir pasitlyti
ribinius veiksmus, kurie galéty jiems padéti jveikti suvoktas kalbos mokymosi klifitis. Kalbos
mokymasis suteikia zmonéms instrumenta, padedantj veikti pasaulyje, o kartu ir iSlaisvina
juos — asmeniskai tobulédami jie gali prisidéti prie visuomenés paZangos. Sia prasme 3is
etnografinio pobtidzio tyrimas, suplanuotas kaip atskiro atvejo studija, yra unikalus; jis turi du
pagrindinius tikslus: i§samiai apraSant socialinj ir kulttrinj konteksta 1) pasitarnauti lietuviy
kalbos mokymosi, skirto naujai atvykusiems suaugusiems, gerinimui, skatinant jy socialing
itrauktj per kalba; atsizvelgiant j tai, kad néra anksciau atlikty tokj tiksla turéjusiy tyrimy, 2)

sukurti hipotezes tolimesniems tyrinéjimams.

2 skyrius. Socialinio ir kultiirinio konteksto makroanalizé: $alis, kalba ir Svietimo
politika

Siame skyriuje glaustai apraSomi pagrindiniai ekonominiai, politiniai ir socialiniai poky¢iai,
kurie jvyko Lietuvoje. Atsizvelgiant | tai, kad ne visi skaitytojai gali buti kalbos specialistai ar
tyrinétojai, trumpai aprasoma lietuviy kalbos raida, jos sistema, raSyba, tarimo, kiréiavimo,

intonacijos ir gramatikos ypatumai. Toliau analizuojama Lietuvos ir ES politika, kuri
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reglamentuoja suaugusiyjy S$vietimg ir kalbos mokymasi. Gauti duomenys rodo, kad
egzistuoja poreikis organizuoti suaugusiems skirtus kalby kursus, padésiancius integruotis j

nauja visuomeng socialinése ir profesinése srityse.

3 skyrius. Socialinio ir kultiirinio konteksto mezoanalizé: lietuviy kalbos kursai,
tikslinés grupés ir mokymosi priemonés

Siame skyriuje apra¥omos lietuviy kalbos kursy salygos, jskaitant tikslines grupes, kurios §iuo
metu lanko kursus, sickdamos jgyti formaly ar neformaly iSsilavinimg. Pateikiami prieinami
mokymo(si) iStekliai: lietuviy kalbos vadovéliai, papildoma medziaga (gramatikos, tarimo

pratyby vadovai, dvikalbiai zodynai) ir garso, vaizdo bei interneto iStekliai.

4 skyrius. Socialinio ir kulturinio konteksto mikroanalizé: jstaiga, kursai, studiju
medZziaga, pamokos ir dalyviai

Siame skyriuje pateikiama informacija apie aukstosios mokyklos organizuojamus lietuviy
kalbos kursus, skirtus mokyti lietuviy kalbos uzsienio studentus, negimtakalbius, nuolatinius
ir laikinus Salies gyventojus.

Pagal Sio tyrimo logika i§ pradziy pateikiamas i$samus aplinkos apraSymas, po to
atlieckama teoriniy konstrukty paieska, kad gautus duomenis galima buty toliau aiskinti.
Atliekama pagrindinés studijy medziagos, lietuviy kalbos uzsiémimy kokybiné ir kickybiné
analizés, aprasoma fiziné mokymosi bei socialiné mokymosi aplinkos. Analizuojami lietuviy
kalbos pamoky didaktiniai aspektai. Pateikiama detali informacija apie dalyvius (jy kilmés
Salis, amziaus grupé, ankstesnés kalby zinios ir priezastys, dél kuriy pasirinko mokytis
lietuviy kalbos Lietuvoje). Gauti preliminariis rezultatai véliau aptariami remiantis teoriniais
suaugusiyjy $vietimo ir uZsienio bei antrosios kalbos mokymosi konstruktais, siekiant
aiSkintis, kiek lietuviy kalbos medziaga ir pamokos lengvina naujai j Lietuva atvykusiy

suaugusiyjy socialing integracija.

5 skyrius. Bendra suaugusiuju suvokty lietuviy kalbos mokymosi sunkumy analizé

Apibiidinami pamatiniai priezas¢iy priskyrimo teorijos principai, ypatingg démesj skiriant jy
taikymui uZsienio ir antrosios kalbos studijoms. Sie principai taip pat buvo pagrindiné
priemongé tirti besimokanciyjy suvoktus sunkumus $ioje studijoje. Surinkus duomenis, buvo
sukurtos kategorijos ir suskirstytos j dvi pagrindines sritis: 1) aplinka (iSorinis matmuo, kurio

besimokantieji negali kontroliuoti); ir 2) besimokantysis (vidinis matmuo).



Sioje studijoje keturiasdesimt penki suaugusieji suformulavo suvoktus sunkumus, i§ viso
840 atvejus. Didziausias skai¢ius sunkumy buvo priskirtas iSoriniams veiksniams — aplinkai
(522 /62 %), kuria besimokantieji gali silpnai kontroliuoti arba visiskai jos nevaldo, o vidinio
pobudzio priskyrimus — besimokanciajam (318 / 38 %), galima traktuoti kaip daugiau ar

maziau statisSkus (2. lentelé)

2. lentelé. Suvokty mokymosi sunkumy klasifikacija

840 100 %

ISORINIS MATMUO: APLINKOS SRITIS 522 62 %

Mokymo(si) istekliy stygius arba jy netinkamumas (veiklos riiys auditorijoje, 274 52%

iskaitant ir sunkias uzduotis, papildoma medziaga, kurso planas, déstymas)

Lietuviy kalba kaip sistema 139 27 %
Nedalyvavimas visuomen¢je (kalbéjimo praktikos stygius) 109 21 %
VIDINIS MATMUO: BESIMOKANCIOJO SRITIS 318 38 %
Kognityviniy gebéjimy stoka 305 96 %
Pasitikéjimo ar pastangy trikumas 13 4%

Toliau pateikiamas glaustas lenteléje paminéty sunkumy apibiidinimas.

ISORINE DIMENSIJA: APLINKA

Sunkios uzZduotys (daugiausiai karty paminétas sunkumas). Respondentai nemane, kad toks
medziagos pateikimas, kai vienu metu supazindama su daugybe Zodziy, daZnai juos paskirai
iSverCiant | angly (ar rusy) kalba, palengvina supratima. Anglakalbiai tvirtino, kad pazodinis
vertimas jiems neturi jokios prasmés. Lingvistinés terminologijos vartojimas, jskaitant
sudétingas taisykles ar paai$kinimus tik lietuviy kalba, ne visada buvo aiskiis tiems, kurie turi
maziau kalby mokymosi patirties. Todél uzduotims atlikti prireikdavo daug laiko. Be to,
atmintis apkraunama daugybe raSybos ir gramatikos taisykliy, o didelis démesys joms kliudé
naujos informacijos jsisavinima.

Veiklos risys auditorijoje. Kaip svarbiis sunkumai iSry$kéjo produktyvaus kalbéjimo ir
ra§ymo jgidziy formavimo trikumas ir klausymo uzduotys bei tokias veiklas kaip zaidimai ir
zaidimai vaidmenimis. UZzduotys buvo traktuojamos kaip nemotyvuojancios/nejdomios.
Problema buvo laikytas ir tarimo praktikos triikumas — kai kurie besimokantieji mané, kad tai
buvo vienas i§ sunkiausiy kalbos aspekty; taip pat ir garso bei vaizdo priemoniy
nenaudojimas.

Papildomos mokymosi priemonés. Kiseniniai zodynai buvo apibudinti kaip per daug

sudétingi arba mazi (truksta pavyzdziy ar informacijos, kaip tarti Zodzius). ISsamiis zodynai



buvo per daug sudétingi pradedantiesiems. Besimokantys suaugusieji teigé, kad triksta
,.geros“ alternatyvios medziagos, nes turimai medziagai triksta vizualumo, spalvy, atsakymy
rakty pratimams ir garso jrasy. Pradedantiesiems skirty vaizdo, garso ir internetiniy $altiniy
stygius taip pat buvo suvoktas kaip sunkumas, zZvelgiant i§ savarankisky studijy perspektyvos.

Kurso planas. Pagrindiniai sunkumai buvo studenty netinkamas suskirstymas j grupes
(kalbininkai ir nekalbininkai toje pacioje grupéje) ir darbo auditorijoje organizavimas
dinamikos prasme (maziau laiko skirta kalbéjimo uzduotims). Kai kurie studentai taip pat
paminéjo studenty skaiciy grupéje. Pamokos buvo paskaitos tipo (todél ne itin jdomios) ir
sunkiai suprantamos.

Mokymas. Priezas¢iy biita palyginti mazai ir jos daugiausiai buvo sicjamos su tuo, kad
déstytojai tyliai ar greitai kalba, nevaldo auditorijos, netaiso klaidy.

Lietuviy kalba kaip sistema. Dalyviai tvirtino, kad lietuviy kalba nepanasi ar mazai panasi
I ju gimtaja kalba, antraja ir/ar uzsienio kalbas, kurias jie iSmoko anksciau. Todél tai kelia
sunkumy. Dauguma tiriamyjy tvirtino, kad gramatika tikrai sudétinga, nes yra daug linksniy,
linksniuociy ir taisykliy, kurias jie turi iSmokti ir/ar jsiminti. Jdomu tai, kad kalbininkai ir
filosofai tvirtino, jog gramatika yra logi§ka ir suprantama, bet Zodzius labai sunku iSmokti,
nes jie nepanasis ] kity kalby zodzius. Tarimg ir kalbininkai, ir nekalbininkai suvokia kaip
vieng i§ sunkiausiai jsisavinamy dalyky. Maziau patirties turéj¢ tiriamieji pastebéjo, kad
lietuviy kalba yra ,,sena ir sunki“ kalba.

Nedalyvavimas Lietuvos visuomenéje. Kalbédami apie savo dalyvavima Lietuvos
visuomenéje, suaugusieji teigé neturintys galimybés kalbéti lietuviskai gatvése ar vieSose
vietose, tokiose kaip bankai, restoranai, nes vietiniai daznai ima kalbéti kalbomis, kurios yra
tarptautinés. Besimokantieji turéjo ribotas galimybes dalyvauti visuomeningje veikloje,
gyveno ne tame paciame pastate, kur gyvena lietuviai studentai, ir lanké ne tuos pacius kursus
kaip lietuviai studentai. Tai suformavo suvokima, kad triiksta dalyvavimo visuomeng¢je. Labai
svarbu pastebéti, kad tokia samprata formavosi daugiausiai Lietuvos sostinéje, Vilniuje.

Taciau svarbu konstatuoti, kad studentai taip pat iSreiské ir bendrg pozitrj | lietuviy
kalbos studijas, kurios buvo traktuojamos kaip gera patirtis, pazintis su jdomiais déstytojais,
universitetu (labai kosmopolitiné vieta), bendravimas su kitais studentais ir pazintis su

lietuviy kalba — ,,viena i§ graziausiy kalby pasaulyje®.
VIDINE DIMENSIJA — BESIMOKANTYSIS
Suvokima, kad friksta gebéjimy, formavo tokie besimokanciyjy pasakymai, kad jie

neprisimena informacijos; turi kitokj mokymosi stiliy (vaizdinj, girdimajj, kinestetinj,
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analitinj); nesupranta zmoniy, taisykliy, uzduoCiy; nemoka Zzodziy ar nezino, kuriuos
linksnius vartoti; nesugeba kalbéti ar iSreiksti savo pozilirio ar jausmy; nesugeba istarti,
paraSyti ar naudotis Zodynais; néra gabiis kalboms (daugiausia teigé tie, kuriy gimtoji kalba
yra angly); yra vyresnio amziaus; turi kitokj mokymosi tempg. Suvokiamo sunkumo, kad
tritksta pasitikéjimo ar pastangy buvo palyginti mazai, daugiausia jis buvo susiejamas su tuo,

kad triiksta pasitikéjimo kalbeti lietuviskai uz auditorijos riby, ir kad nestudijuojama uoliai.

6 skyrius. Zvilgsnis j suaugusiyjy suvoktus sunkumus, kurie susije su lietuviy kalbos
mokymo(si) medziaga, veiklos rasimis ir uZduotimis

Siame skyriuje apZvelgiama literatiira apie suaugusiyjy $vietima ir uZsienio bei antrosios
kalbos mokymasi. Analizés duomenys naudojami parodyti, kaip svarbu atsizvelgti j
suaugusiyjy pobudj ir pozidr] | mokymasi. Démesys sutelkiamas j tai, kaip mokymo(si)
medziaga, veiklos riiSys ir uzduotys turéty biti pertvarkytos, siekiant patenkinti besimokanciy
suaugusiyjy savybes, poreikius ir interesus, padedant jiems susidoroti su realiai vartojama
kalba uz klasés riby, palengvinant jy socialing jtrauktj ir teiséta dalyvavimg faktinése
bendruomenése vartojant vieting kalba. Pristatoma suaugusiyjy suvokty mokymosi sunkumy

analizé, tai aptariant minétoje teorijoje.

ISVADOS

1. Kritinés pedagogikos atstovy pozitriu, kalby mokymasis Salyse, atgavusiose
nepriklausomybe¢ ir einanciose demokratijos keliu, vaidina gyvybiskai svarby vaidmen;.
Besimokan¢iy suaugusiyjy suvokimo tyrimas, identifikuojant ribiniy situacijy (limit-situations)
mokymosi klifitis ir sunkumus, trukdancius jiems s¢kmingai mokytis, yra svarbus ne tik norint
jiems padéti imtis aktyviy veiksmy (limit-acts), bet ir ieskoti $iy klit¢iy jveikimo budy. P.
Freire’o nuomone, vietinés (Siuo atveju — lietuviy) kalbos mokymasis — tai instrumentalus ir
emancipuojantis veiksmas, nuo kurio priklauso, kokias galimybes turés j Salj atvykstantys
suaugusieji, siekiantys sékmingos socialinés integracijos ir aktyvaus dalyvavimo visuomenés
tobuléjimo procesuose. Organizuojamas lietuviy kalbos mokymasis, besiremiantis kritiSkumo ir
samoningumo ugdymo (a conscientizagdo-oriented approach) nuostata, galéty padéti
suaugusiesiems sékmingai siekti savo pagrindiniy tiksly.

2. Atlikus sociokultirinio konteksto analiz¢ nustatyta, kad lietuviy kalbos mokymosi

sunkumai besimokantiems suaugusiems gali bti saglygojami $iy veiksniy:



a. Makro lygmenyje — lietuviy kalbos kursai ir juose naudojama medziaga i§ esmés yra
suprojektuoti Lietuvos mazumy atstovams ir zmonéms, siekiantiems laikyti oficialy valstybinés
kalbos egzaming mokymosi ar jsidarbinimo tikslais, ir jgyti Lietuvos pilietybe. Jie néra
pritaikyti naujai | Salj atvykstan¢iy suaugusiyjy tikslinei grupei. ES kalby politikos dokumentai
akcentuoja, kad projektuojant lietuviy kalbos mokymosi kursus, bitina atsizvelgti |
migruojanéiy suaugusiyjy poreikius, interesus, kultGrinius ir mokymosi ypatumus. Vietinés
(lietuviy) kalbos mokéjimas — tai svarbi dalyvavimo visuomenéje salyga. Migruojanciy
suaugusiyjy integravimas — rimtas i$$ukis daugeliui ES Saliy. Dar vienas i$Sukis, kurj reikia
iveikti artimiausiu metu, tai tinkamos mokymosi medziagos parengimas naujoms tikslinéms
grupéms. Todél lietuviy kalbos kursy projektavimu ir organizavimu turéty uzsiimti suaugusiyjy
mokymo(si) specifika iSmanantys specialistai.

b. Nustatyta, kad mezo lygmenyje pasigendama lietuviy kalbos mokymosi priemoniy,
skirty negimtakalbiy suaugusiyjy grupéms, pradedanciyjy kursy klausytojams, padedanciy
lavinti skaitymo, klausymo ir kalb&jimo jgudzius. Ypac pasigendama mokymosi priemoniy ir
zodyny, skirty kitakalbiams, kity kulttiry atstovams, lietuviy kalbos tarimo jgiidziams lavinti
(egzistuojantys dvikalbiai kiSeniniai Zodynai yra parengti orientuojantis j lietuviy gimtakalbiy
poreikius mokytis kity kalby). Du dazniausiai mokymui naudojami vadovéliai buvo parengti
pries tai, kai Lietuva tapo ES nare, jie placiai naudojami dirbant su jvairiomis tikslinémis
grupémis, neatsizvelgiant | besimokanéiyjy amziy, mokymosi poreikius ir interesus.
Pasigendama naujos daugiakultiirés auditorijos komunikaciniy poreikiy analizés, reikalingos
kurti mokymosi priemones, atitinkancias specifiniy grupiy mokymosi poreikius.

c. Mikro lygmens analizé parodé, kad tyrime dalyvave 45 suaugusieji (amzius nuo 16
mety iki 60), tyrimo metu nuolat ar laikinai gyveno Lietuvoje ir mokési lietuviy kalbos siekdami
skirtingy (asmeniniy, darbo, studijy) tiksly. Dauguma lietuviy kalbos kursy dalyviy turi aukstajj
iSsilavinimg ir kity kalby mokymosi patirtj, jie turi stipria motyvacija iSmokti lietuviy kalba.
Demografiniai poky¢iai ir ketinimas pradéti versla Lietuvoje buvo pagrindinés lietuviy kalbos
mokymosi priezastys. Nei vienas i$ Sios grupés nesimokeé kalbos iSsikéles tiksla gauti Lietuvos
pilietybe. Daugelis tiriamyjy turéjo ES 3aliy pilietybe, keletas — Lietuvos. Sios tikslinés
suaugusiyjy grupés mokymui buvo naudojamas tas pats vadovélis, i§ kurio buvo mokomi
paaugliai i§ Pabégeliy centro. Vadovélio turinio analizé parodé, kad §i mokymo priemoné yra
skirta jaunuoliams. Vadovélio tekstuose pasigendama autentiskumo ir vaizdumo, besimokantieji
néra supazindinami su S$iuolaikinio Lietuvos gyvenimo realijomis: Zziniasklaida, Zzymiais
zmoneémis ir jvykiais; iliustracijos (juodai baltos) skirtos jaunesnio amziaus Zmonéms, neatitinka

Siuvolaikiniams vadovéliams keliamy reikalavimy, juose néra aiskiai suformuluoty mokymosi
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siekiniy, uzduotims pasitikrinti skirty atsakymy (rakty), garso juosty/irasy klausymosi teksty,
suaugusiyjy vaidmeny zaidimy, problemy sprendimo ir metakognityviniy gebéjimy ugdymo
uzduoCiy. Tai paaiskina, kodél dalis besimokanciyjy suvokiamy mokymosi sunkumy yra
sicjama su mokymosi priemoniy netobulumu, jy orientacija ] lingvistinj kalbéjimo
taisyklinguma, kurio siekiama gramatikos ir Zodyno kartojimo pratimais, o ne j komunikacinés
kompetencijos ugdyma.

3. Atlikta suvokiamy mokymosi sunkumy analizé taikant kauzalinés atribucijos teorija
parodé, kad dauguma sunkumy siejami su iSoriniais sociokultiirinio konteksto veiksniais, kuriy
besimokantieji negali valdyti — tai autoriy ir déstytojy suprojektuoti mokymo kursai, parengta ir
naudojama mokymosi medziaga ir mokymosi uzduotys. Dalis tiriamyjy savo mokymosi
sunkumus aiSkina lietuviy kalbos, kuri nepanasi i kitas kalbas, sudétingumu. Dar vienas visy
tirlamyjy minimas mokymosi sunkumas — tai negaléjimas aktyviai dalyvauti visuomeneés
gyvenime, nes mokymosi metu jie praktiskai neturi galimybiy bendrauti lietuviy kalba.

Vidinio pobtdzio kauzalinés atribucijos — mokymosi gebéjimy (neatsimena, nesupranta,
nezino, netinkamas mokymosi tempas, mokymosi stilius), pasitikéjimo savo jégomis, pastangy
stoka — dazniausiai siejamos su mokymosi uzduoc¢iy sunkumu. Suauge, skirtingai nei vaikai,
suvoke, kad uzduotys neatitinka jy lygio, nerodys pastangy jas atlikti ir nesieks lavinti
stokojamy akademiniy geb¢jimy. Be to, jeigu uzduotys neatitinka jy poreikiy ir interesy,
besimokantieji gali pasitraukti i§ mokymosi kursy, o turéta pradzioje stipri motyvacija —
iSsiugdyti komunikacing kompetencija — gali susilpnéti. Tyrimo duomeny analizé parode, kad
dauguma mokymosi sunkumy yra susiejama su tinkamy mokymosi iStekliy (mokymosi
medziagos ir mokymosi uzduo¢iy), skirty pradedantiesiems, stygiumi. Minéti sunkumai kelia
realig grésme daugiakalbystés politikos jgyvendinimui, jie turéty biiti edukology, psichology ir
kalby mokytojy démesio centre.

4. Galutiné kritiné duomeny analiz¢, atlikta remiantis suaugusiyjy svetimy kalby mokymosi
ir uzduotimis gristo mokymosi teorija, parodé, kad organizuojant suaugusiyjy kalby mokymasi,
rengiant medziaga ir uzduotis, nebuvo atsizvelgta j tikslinés grupés prigimtj, interesus,
mokymosi orientacija ir mokymosi ypatumus. Kalbos mokymas buvo organizuojamas pagal
egzistuojanc€ia tradicija, pagrindinj démes] skiriant gramatikai ir Zodynui mokytis taikant
kartojimo pratimus ir mazai démesio skiriant komunikacinei kompetencijai lavinti. Tai gali
paaiskinti tiriamyjy suvokty mokymosi sunkumy priskyrima lietuviy kalbai kaip sistemai.
Kalbos kaip jrankio socialinei integracijai svarba néra iSryskinta. Ribotos galimybés dalyvauti
arba nedalyvavimas Lietuvos visuomenés gyvenime — tai egzistuojanciy problemy (tinkamy

mokymosi priemoniy, mokymosi uzduociy, Siuolaikiniy kalby mokymo metodiky stygius), su
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kuriomis susiduria atvyke | Lietuva suaugusieji, besimokantys lietuviy kalbos, rezultatas. Be
s¢kmingo lietuviy kalbos mokymosi ir minéty sunkumy jveikos gali biiti sudétinga tikétis

s¢kmingos tikslinés grupés socialinés ir kultirinés integracijos j Lietuvos visuomeng.

HIPOTEZES

Remiantis atliktu tyrimo duomeny teoriniu generalizavimu suformuluotos Sios ateities tyrimy
hipotezés:

1 hipotezé. Jeigu lietuviy kalbos kursai, mokymosi medziaga ir uzduotys bus
(per)projektuojamos, atsizvelgiant | atvykusiy j Lietuva suaugusiyjy lietuviy kalbos mokymosi
orientacijas, interesus ir poreikius, tikétina, kad mokymosi sunkumy formuosis maziau.

2 hipotezé. Jeigu lietuviy kalbos déstytojai taikyty suaugusiyjy kalby didaktikos principus ir
metodus, organizuodami suaugusiyjy lietuviy kalbos mokyma(si) ir plétodami jy komunikacine
kompetencija, visa tai savo ruoztu gerinty naujai i $alj atvykusiy suaugusiyjy integracija j

visuomeng.
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INTRODUCTION

Relevance of the research. Rapid changes in our society require learning to be a lifelong
process. This is particularly true of adults, whose transitional phases require them to engage in
new learning experiences and successfully function in society. Not only do individuals need to
become members, they also need to maintain their membership in a given society. In that sense,
language studies undertaken by adults are on the rise in many countries. In Lithuania, the
demand for Lithuanian language courses has increased after the country’s integration into the
EU, being constant in the past years. A new target audience has engaged in learning the local
language which also functions as a tool in the social inclusion of newcomers into this society,
regardless of being permanent or temporary residents.

Previous research conducted in the realm of Lithuanian language has mainly focused on the
grammar and contrastive analysis of languages, socio-cultural problems from a second language
acquisition perspective, Lithuanian language policy and reform, State language learning and
testing. The levels of Lithuanian as a second language and their equivalence to the Common
European Framework of Reference, at basic levels (A2) were also an important outcome.
However, education policies in Lithuania and those issued by the European Union point to the
need of meeting adult learners’ nature, needs and interests. This is particularly true in case of
adult migrants and newcomers*: language courses are to be designed to facilitate their inclusion.

Aiming to address this issue, the research problem was formulated in order to answer the
following questions: What theoretical framework may be used to investigate adult newcomers’
perceived difficulties learning Lithuanian in the host country? Are there any foreign/second
language education approaches that are conducive to learning in adulthood? Do these
approaches facilitate the development of communicative competence, facilitating their inclusion
in the new society through the target language? Considering no previous research was conducted
with a focus on the obstacles encountered by newcomers learning Lithuanian in adulthood, this
research aims to fill this current gap. Therefore, the main aim is to investigate adult
newcomers’ perceptions of their difficulties in learning Lithuanian and fill the current gap.
Having in mind the object of study — adult newcomers’ perceived difficulties in Lithuanian
language studies, the following tasks were carried out:

e A thick description and analysis of the socio-cultural context: 1) Macro-level:
Lithuania — facts & figures, the state language, Lithuanian and European Union

educational policies; 2) Meso-level: Lithuanian language courses, target groups, and

“The term ‘newcomer’ is used to refer to adult learners who do not belong to the existing minority groups/refugees
living, working and/or studying in Lithuania. Given the high rates of mobility, it also entails temporary residents —
Erasmus students — and non-residents — foreigners or non-native speakers who engaged in this experience.
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educational resources targeted at non-native speakers; 3) Micro-level: the Higher
Education Institution, teaching and learning facilities, courses and study programmes,
learning materials, Lithuanian language lessons, and participants (i.e., learner profile).

e An investigation of adult learners’ perceived difficulties: 1) Generation of categories
and data classification; and 2) Content analysis of Lithuanian language materials,
activities and tasks, including their level of difficulty.

o An analytical generalization of research findings.

Methodological considerations. Based on the philosophical principles of critical
pedagogy (Freire, 1970, 1974, 1998), this research was designed as a single case study (Yin,
2003), of an ethnographic nature (Spradley, 1979, 1980), applied to educational contexts
(Merriam, 1998; André, 2002). Being first of its kind, the research aims at generating
hypotheses to be further tested. The data was gathered via participant observation; through the
following instruments: local context analysis; content analysis of main texts, documents,
policies, and learning materials; questionnaires; in-depth interviews; and audio-recorded lesson
observations. The validity of the study lies in the triangulation of data from different theoretical
and methodological perspectives. The thick description of the socio-cultural context, along with
the data analysis, aims at strengthening the validity of this study. Findings of similar research
can be generalized to the same theoretical constructs. With regard to its limitations, the
investigation of teachers’ perceived difficulties in teaching a new multilingual target audience
was beyond the scope of this single case study, conducted by a single doctoral student.

Theoretical framework. Our analysis has drawn on previous studies on Lithuanian history,
language, and society (Paulauskiené and Valeika, 1994; Zinkevicius 1996; Subacius, 2002;
Juceviciené, 2005; Ramonien¢ and PribuSaukaité, 2008) and Lithuanian origins and
development (Schmalstieg, 1982 a/b/c, 1988; Joseph, 2009). Studies carried out by Hogan-Brun
and Ramoniené (2003), Balcitiniené (2004), Ramoniené (2006), Bulajeva and Hogan-Brun
(2008), Hogan-Brun et al. (2008) have also contributed to our discussions in analysing the /ocal
language education policies, along with local laws regulating general education (Law on
Education, 1991/2009; General Concept of Education in Lithuania, 1992; Law on Higher
Education, 2000), adult education (Law on Non-Formal Adult Education, 1998), and
Lithuanian as a state language (Law on the Amendment of the Republic of Lithuania Law on
the Status of the State Commission of the Lithuanian Language, 1993/2001; Law on the State
Language, 1995/2002).
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Moreover, EU education policies focusing on adult learners were also used as a means to
build a solid basis for this study (Recommendation of the European Parliament and of the
Council of 18 December 2006 on key competences of lifelong learning; Commission on Adult
Learning, 2006; Communication of the European Communities, 2006; National Research and
Development Centre for Adult Literacy and Numeracy, Final Report, 2010). Furthermore, EU
language policies were reviewed (Eurydice in Brief, 2005), concerning plurilingualism
(Common European Framework of Reference for Languages, 2001; Kelly et al., 2004; Beacco
and Byram, 2003; Plurilingual Education in Europe, 2006), less-widely used and taught
languages (Piri, 2002), and the inclusion of adult migrants (Beacco, 2008; Krumm and Plutzar,
2008; Little, 2010).

The preliminary analysis of adults’ perceptions was based on grounded theory (Glaser and
Strauss, 1967); categories were generated via contrastive and relational analysis (Spradley,
1980). Further analysis and classification were carried out in light of attribution theory (Heider,
1958) and causal attribution (Weiner, 1979, 1980, 1986, 1992; Rodrigues, 1996; Bempechat,
1999; Martini and Boruchovitch, 2004), applied to foreign/second language education
(Williams and Burden, 1997; 1999; Tse, 2000; Williams et al., 2001, 2002, 2004).

With regard to the role of materials, activities and tasks, taking into account the
philosophical principles put forward by Dewey (1910, 1913, 1916, 1938), theoretical
considerations in the realm of adult education and learning were made (Knowles, 1973, 1983,
1984; Mezirow, 1975, 1978, 1990a/b, 1991, 1996, 2009; Knox, 1977, 1986; Lovell, 1980),
including the role of instruction and activities in facilitating the inclusion of adults in the local
communities of practice (Lave and Wenger, 1991; Wenger, 2006). Issues around memory and
its implications on learning in adulthood were also considered (Klatzy, 1975; Radvansky et al.
2001; Kellogg, 2002; Ormrod, 2008; Radvansky, 2008; Blanchard and Thacker, 2010, among
others).

Finally, a review was carried out in the realm of foreign & second language education,
teaching and learning (Kramsch, 1993; Nunan, 1998; Richard and Rodgers, 2001; Brown, 2006;
Larsen-Freeman and Anderson, 2011), with a focus on the application of the task-based
approach to language education (Nunan, 1989, 2004; Skehan, 1996, 1998; Willis, 1996, 1998;
Bygate et al, 2001; Ellis, 2003; Errey and Schollaert, 2003; Leaver and Willis, 2004; Van den
Branden, 2006a/b/c; Van den Branden et. al, 2007). In addition to that, issues around fask
difficulty (Brindley, 1987; Skehan and Foster, 2001; Robinson, 2001; Ellis, 2003; Duran and

Ramaut, 2006) were also discussed.
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Theoretical significance and novelty of the research. This single case study aims to gather
information about Lithuanian, having a focus on the adult learner — non-native speakers,
temporary and permanent residents, visitors - and their perceived difficulties learning this
language in the host country. Its findings are expected to be unique and serve a revelatory
purpose, paving the way for future studies. Its novelty lies in the methodological approach: an
ethnographic case study, qualitative in nature, first of its kind, conducted by a Lithuanian citizen
(non-native speaker), who also moved to this country to learn Lithuanian. Also, unlike previous
research, this study takes into account adult learners’ nature, orientation to learning, interests,
motivation and abilities, given the important role they play, as temporary or permanent
residents, in the reconstruction of the Lithuanian society in transition times, not only by drawing
on foreign/second language theories, but also on theoretical constructs from critical pedagogy,
social psychology, and adult education and learning.

Practical significance of the research. This research is expected to provide researchers and
teachers with unique information on adult learners’ perceptions of their difficulties in learning
Lithuanian, at a basic level of studies. Thus, future actions may be implemented as to facilitate
Lithuanian language education in the realms of curriculum planning, material design and teacher
education. This in turn is expected to facilitate the inclusion of adult newcomers in this country.

Structure of the dissertation. The findings are organized in two volumes: 1) Volume I —
Apart from the ‘Introduction’, ‘Discussion of results’, ‘Final conclusions’, ‘Hypotheses’, and
‘Recommendations’, this dissertation is comprised of 6 chapters, a list of references containing
237 items, and 155 extracts from interviews and questionnaires; 2) Volume II — Qualitative
Data — is also organized in two parts: firstly, it contains the notes of 18 audio-recorded lesson
observations; secondly, it entails the transcriptions of the 46 interviews that were conducted, as

described in the first chapter of the main volume.

DISSERTATION CHAPTERS: A SHORT REVIEW
Chapter 1 - Research design, orientation and methodology. The main methodological
approach — an ethnographic case study - is described, based on the philosophical principles of
critical pedagogy, applied to language education in countries in transition. Educators and
researchers should investigate the limit-situations perceived by learners, and suggest limit-acts
which may allow them to overcome the perceived obstacles. Language learning provides people
with an instrument to act in the world, and also emancipates them, contributing to the overall

development of a given society.

24



Chapter 2 — A macro-analysis of the socio-cultural context: Country, language, and
educational policies. The main economical, political and social changes Lithuania has
undergone are briefly shown. A short description of Lithuanian as a system is also provided, for
informative purposes, addressing readers who may not be familiar with case-based languages.
Lithuanian education and language policies are also analysed, along with those issued by the
European Union, with a particular interest in plurilingualism and less-widely used and taught
languages in Europe.

Chapter 3 — A meso-analysis of the socio-cultural context: Lithuanian language courses,
target groups and educational resources. Our analyses have shown that Lithuanian language
courses are offered by private language institutes, departments at higher education institutions,
and specific centres. Different target groups attend courses, pursuing formal and non-formal
education: visitors, international students, Lithuanian citizens, repatriates and refugees. The
findings obtained by the analysis of Lithuanian language learning books and supplementary
materials, including online and media resources are also discussed.

Chapter 4 — A micro-analysis of the socio-cultural context: The institution, courses,
learning materials, lessons and participants. In this chapter, facts and figures of the main
institution are given, including a brief description of the study programmes of the target courses
observed in this study. Moreover, the learning materials and their implementation into the
classroom are discussed. Finally, learners’ profile, previous language learning experiences and
motivation to learn Lithuanian in the host country are shown.

Chapter 5 - An investigation of adults’ perceived difficulties in learning Lithuanian. The
underlying principles of (casual) attribution theory are described, with a particular interest in its
application to language studies. In this study, adult learners attributed the following reasons to

their perceived difficulties:

Table 1. Adult newcomers’ perceived difficulties — a breakdown of categories

840 100%

EXTERNAL DIMENSION: THE ENVIRONMENT DOMAIN 522 62%

Lack of or Inappropriate Educational Resources (classroom activities — incl. 274 52%
task difficulty - supplementary materials, course design, instruction)

Lithuanian as a System 139 27%

Non-participation in Society (lack of practice) 109 21%

INTERNAL DIMENSION : THE LEARNER DOMAIN 318 38%

Lack of Cognitive Ability 305 96%

Lack of Confidence or Effort 13 4%
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Chapter 6 — A critical analysis of adults’ perceived difficulties related to Lithuanian
language materials, activities and tasks. In this chapter, a review of the literature on adult
education and learning is made, along with current approaches in foreign/second language
education, given their implications for material, activity and task design. A final analysis is

done, aiming at answering the main questions raised in this study.

FINAL CONCLUSIONS
1. According to critical pedagogy, language education has a vital aim in transition countries:

it should investigate adult learners’ thinking, by identifying perceived obstacles (i.e., limit-
situations), and implement actions (i.e., limit-acts) to help learners overcome such obstacles.
This is crucial because learning the local language is instrumental and emancipatory: it increases
adult newcomers’ chances of inclusion and contributes to the development of society. Thus,
through a conscientizagdo-oriented approach, Lithuanian language education will attain its goal.

2. The analysis of the socio-cultural context has shown the following results:

At a macro-level: Lithuanian language course and materials have been addressing the needs
of minority groups who need to sit official Lithuanian language examinations, for study or work
purposes, and to obtain the Lithuanian citizenship. Nevertheless, according to EU language
policies, adult newcomers to the Member-States also need to have their needs met by courses
and materials, considering that learning the local language is a pre-condition for their
participation in society. A new challenge is yet to be overcome: these resources should be
designed and implemented by teachers who are also qualified in adult education and learning.

At a meso-level: There is a great lack of materials targeted at non-native speaker (NNS) adult
newcomers, at a basic level of studies, used for the development of reading, listening and
speaking skills, and pronunciation practice. Bilingual pocket-dictionaries were mainly produced
to address the needs of Lithuanian speakers learning other languages; hence the lack of
examples or information on Lithuanian pronunciation. The two main course books were firstly
designed before Lithuania’s integration into the EU; however, they are still used for the
Lithuanian language education at several educational institutions targeted at a varied audience of
different age-groups, needs and interests. So far there has been no analysis to address the
communicative needs of the new multicultural target audience and design materials catering for
those specific needs.

At a micro-level: Forty-five adults - aged between 16 and 60+ - took part in this study, being
the majority permanent and temporary residents learning Lithuanian for personal, work and/or
study purposes. Changes in demographics and the willingness to do business in the country

were the main reasons to learn this language. However, neither of the participants noted the need

26



to learn Lithuanian for citizenship purposes - many were European citizens and a small number
was also of Lithuanian descent. Despite such a target audience, the book currently in use for the
language education of unaccompanied minors at the Refugee Reception Centre was also
intended for the education of these adult learners. The analysis has shown that it lacks
authenticity and contemporary identity — no reference to Lithuanian media, artists, and products
is made; the main visual aids — B&W sketches - address the interests of a juvenile audience.
Essential features are absent: clear learning objectives, answer key to exercises, audioscripts,
adult roles, problem-solving activities, and metacognitive strategies. The main focus is on
linguistic accuracy - through repetitive grammar and vocabulary exercises - as opposed to
communicative fluency.

3. The investigation of perceived difficulties in light of causal attribution theory has shown
that perceptions are context and culturally - bound. Causal attributions of an external nature are
beyond learners’ scope of action: course, materials and tasks are often designed in advance by
book authors and teachers. Causal attributions of an internal nature — lack of ability and effort —
are often connected with the perception of task difficulty. Thus, if adults believe the tasks are
beyond their level, they will not make an effort to improve their academic performance.
Furthermore, if tasks do not meet their needs and interests, they may withdraw from a course
and not sustain their initial motivation to learn, impacting the development of a communicative /
plurilingual competence. In this study, from an external perspective, most of the perceived
difficulties were related to the lack of appropriate educational resources (course, materials and
tasks) to learn Lithuanian language at a basic level of studies in the host country. Next, learners
believed that Lithuanian was too old and difficult to learn, given the lack of similarities to other
languages. Finally, they stated their non-participation in this society, through language, as an
important reason for their difficulties. From an internal perspective, adult learners believed they
lacked a cognitive ability - not remembering, understading or knowing, having a different
learning style or pace, being too old or not being a good language learner. As the content
analysis of EU language policies has shown, these perceptions are threats to the development of
a communicative / plurilingual competence. Thus, this issue deserves attention from Lithuanian
educationalists, psychologists and teachers.

4. The final critical analysis of the Lithuanian language courses, materials and tasks in light of
adult education & learning, and foreign/second language education, targeted at NNS,
newcomers to Lithuania, who have little or no background knowledge of case-based languages,
has shown that adults’ nature, orientation to learning, needs and abilities were not met.

Instruction seemed to follow a traditional approach to language teaching: a great emphasis on
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grammar and vocabulary via formation of habits through repetitive tasks, and little focus on
developing communicative competence. This could explain the attribution of difficulty to
‘Lithuanian as a system’. The situational, intentional, and functional view of language as a tool
for social inclusion of newcomers was not emphasized. Therefore, it may be stated that adult
newcomers’ restricted or non-participation in the Lithuanian society is a consequence of the
following: lack of supplementary materials, pedagogical actions based on traditional methods,

and old course books designed to address the needs of another target audience.

HYPOTHESES

1. If Lithuanian language courses, materials and tasks had been (re)designed according to adult
newcomers’ orientation to learning, interests and needs, in all likelihood, fewer perceived
difficulties would have been formed.

2. If Lithuanian language teachers had undergone training in adult education and learning, a
different approach would have been used to develop the knowledge, skills and attitudes in the
target language, facilitating the development of communicative competence, which in turn

would have contributed to adult newcomers’ inclusion in this society.
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APIE AUTORE

Janete Zygmantas — Brazilijos ir Lietuvos pilieté. Brazilijoje, San Paule, jgijo Verslo
administracijos/Tarptautinio verslo bakalauro laipsnj ir taikomosios kalbotyros magistro
laipsnj (kalbos ir edukologijos magistré). Nuo 2006 m. spalio iki 2010 m. rugséjo studijavo
Vilniaus universiteto doktoranttiroje ir buvo Erasmus mainy programos studenté Belgijoje,
Katalikiskame Leuven universitete, psichologijos ir edukologijos fakultete (2009 m. rugpjiitis
— 2010 m. sausis). Autoré turi daugiau nei deSimties mety déstymo patirtj: désté angly kalba
kaip uzsienio kalba, verslo angly kalba, angly kalba specifiniams/akademiniams tikslams
kalbos institutuose ir aukstojo mokslo institucijose Brazilijoje bei Lietuvoje. Daugiau nei
aStuonerius metus dirbo Brazilijoje tarptautinése korporacijose vadovy asistente, rengé
jdarbinimo ir apmokymo programas. Si patirtis jai suteiké Ziniy apie kompetencijas,
reikalingas norint veikti globalioje ekonomikoje, o tai savo ruoztu veikia per (uzsienio) kalba
perduodamuose socialiniuose kontekstuose.

Moksliniy interesy sritys: Suaugusiyjy ugdymas, kritiné pedagogika, komunikacija ir

Svietimas darniam vystymuisi, korporacijy $vietimas.
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