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Santrauka

Eglé Magiené
TARPKULTURINIS UGDYMAS LIETUVIU LITERATUROS PAMOKOSE.
Magistro darbas.

Sio darbo tikslas — istirti tarpkultiirinio ugdymo turinj ir i§analizuoti jo praktinj realizavima
XI — XII klasiy lietuviy literatiiros pamokose.

Magistro darbe pateikiama uzsienio ir lietuviy mokslinés literatiiros tarpkultiirinio ugdymo
aspektu analize; istirtas XI - XII klasiy lietuviy literatiros vadovéliy turinys, atskleidziant
tarpkultirinio ugdymo aspektus; atskleistas mokytoju pozitiris { tarpkultiriSkumo ugdymo
galimybes XI-XII klasiy lietuviy literattiros pamokose.

Tyrimo rezultatai. Tarpkultiirinio ugdymo tikslas ir turinys teoriSkai reiSkiamas nelygybés,
diskriminacijos, etniniy/kultiriniy skirtybiy ir pilietybés klausimais. Tarpkultiirinio ugdymo
reikSmingumas glaudziai susijgs su nelygybés, etninio/kultiirinio identiteto, daugiakultiirinés
visuomenés izvalgomis ir nuomone apie mokyklos vaidmeni Siuose procesuose. Tarpkultiirinis
ugdymas skatina: geresni kity kultiry suvokima, komunikacijos gebéjimus tarp zmoniy,
priklausanciy skirtingoms kultiiroms; adekvaty poziiiri i kulttirinius skirtumus.

XI - XII klasiy lietuviy literatiiros vadovéliuose diskriminuojan€iy stereotipy nepastebéta.
Homoseksualumas yra tarsi ,,nematomas“. Tuo tarpu multikultiiriSkumas ir tolerancija suprantama
abstrak¢iai, siaurai, daugiausia etniniu, religiniu aspektu, neitraukiant rasés, lyties, seksualinés
orientacijos ir jgalumo aspekty. Pastebimos pastangos lemti mokiniy multikultiiriSkumo pozitri,
ugdyti tolerancija bei jautruma tam tikroms socialinés atskirties grupéms. Mokiniai neskatinami
suprasti kultirinio pliuralumo, su juo daugiau tik supazindinami. Neskatinamas ir ,,daugumos*
socialiniy grupiy privilegiju, stereotipy kilmes kritinis vertinimas.

Gauti rezultatai patvirtina tyrimo prielaida, kad vienas pagrindiniy lietuviy kalbos ir literatiiros
mokymo programos tiksly — mokiniy tautinio identiteto ugdymas, todél literatiiros vadovéliuose bei
pamokose per mazai démesio skiriama tarpkultiriniam ugdymui.

Prasminiai ZodZiai: tarpkultiurinis ugdymas, lietuviy literatiiros pamokos.



Summary

Eglé Magiené
INTERCULTURAL EDUCATION IN LITHUANIAN LITERATURE LESSONS

Master’s Thesis

The aim of the present work is to investigate the content of intercultural education and to analyse its
practical implementation in lessons of Lithuanian literature for the 11"-12" forms.

The Master’s Thesis presents analysis of foreign and Lithuanian literature on the aspect of
intercultural education; the content of textbooks for the 11™-12" forms has been investigated
revealing the aspects of intercultural education; teachers’ point of view towards the possibilities for
intercultural education in lessons of Lithuanian literature for the 11"-12" forms was revealed.

The research results. The aim and content of intercultural communication is theoretically expressed
through the issues of inequality, discrimination, ethnical/cultural differences and citizenship.
Significance of intercultural education is closely related to the insights regarding inequality,
ethnic/cultural identity, multicultural society and the opinion on the role of school in these
processes. Intercultural education encourages the following: better understanding of other cultures,
communication abilities among people belonging to different cultures; adequate point of view
towards cultural differences.

In textbooks on Lithuanian literature for the 11"-12" forms, no discriminating stereotypes were
noticed. Homosexuality is as if “invisible”. Whereas multiculturalism and tolerance are perceived in
an abstract, narrow way, mostly in the ethical, religious aspect, without involving race, gender,
sexual orientation and ability aspects. The attempts to predetermine pupils’ multicultural point of
view, to educate tolerance and sensitiveness to certain groups of social divide are observed. Pupils
are not encouraged to understand cultural pluralism, they are just acquainted with it. Also, critical
assessment of privileges of “majority” social groups, the origin of stereotypes is not encouraged.
The obtained results prove the assumption of the research that one of the major aims of literature
teaching curriculum lies in development of pupils’ national identity; that is why literature textbooks
and lessons pay too little attention to intercultural education.

Key words: intercultural education, lessons of Lithuanian literature.
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IVADAS

Temos svarba ir aktualumas. Asmenybés ugdymas — ilgas, kryptingas ir visa gyvenima
Reingardés ir kt. (2010), ugdydami skatiname zmogy tobuléti, todél labai svarbiis ir reikSmingi tiek
ugdymosi Seimoje, tick mokymo istaigy ugdymo aspektai. Taigi bandymas Siame darbe pazvelgti {
ugdymo turini, apimanti mokiniy ir mokytojy jau turima patirti, mokymo metodus, konteksta ir
mokymo(si) priemones, yra siekis iSsiaiSkinti, kiek ugdymo procesas, jo turinys yra atviri
kintan¢iam visuomenés gyvenimui, naujoms zinioms ir multikultiriniam pazinimui.

XX a. pabaigoje ugdymo tikslas nutolo nuo esminio pirmyks¢io ugdymo pobudzio —
supana$¢jimo, kai ugdymas vyko perprantant mokomaji dalyka, o svarbiausia ugdymo priemoné
buvo pavyzdys. Ugdymas vis labiau émeé traktuoti zmogy kaip nuolatos besiskleidziancia ir
tobuléjancia asmenybg, tad Siame darbe bus siekiama iSsiaiskinti, ar ugdymo procesas ir ugdymo
turinys neliko XX a. pab.—XXI a. pradz. ugdymo tikslo uznugaryje, ar jie atviri kintanciai
visuomenei ir dabarties zmonijos kultliros vertybéms.

J. Reingardés ir kt. (2010) manymu, galima teigti, kad ugdymas, kaip viena i§ svarbiausiy
sudétiniy socializavimosi proceso daliy, turi jtaka asmenybés moraliniy nuostaty formavimuisi, tad
aktualu analizuoti Svietimo ir ugdymo instituciju vaidmeni ir galimybes, formuojant asmenybés
nuostatas, lavinant ir praturtinant ja kintanc¢iomis kultiirinémis vertybémis, jgalinant atpaZzinti,
suvokti ir jvertinti visuomenéje besikeician¢ius reiskinius.

Skirtingos savo kalba, istorija ir mentalitetu kultiiros formuoja atitinkama Svietimo sistema ar
situacijas, skatinancias / kliudan¢ias komunikacijai ir mokymuisi. Tarpkultiirinis ugdymas yra
svarbus aspektas, gerinant individy kompetencijas. Tod¢l tyrimu ,, Tarpkultiirinis ugdymas lietuviy
literatiiros pamokose* bandoma iSanalizuoti mokykliniy XI-XII (atitinka III-IV gimnazijos klasg)
klasés vadovéliy turini tolerancijos, pagarbos ivairovei, lygiy galimybiy ir kt. aspektais.

Temos iStirtumas ir naujumas. Tarpkultiirinio ugdymo tyrimai vykdomi skirtingy teorijy ir
paradigmy kontekste (Burrell, Morgan, 1979, May, 1999, Leeman, 2003). Uzsienio mokslininky
tyrimy apie tarpkultiirini ugdyma konkreciai literatiros pamokose rasti nepavyko. Mokslininkai
(Oviedo, Wildemeersch, 2008, Luciak, Khan-Svik, 2008 ir kiti) nei$skiria mokymo priemoniy
turinio ar vadovéliy, orientuoty i tarpkultirini ugdyma, analizés rezultaty, o bendrai tiria
bilingvistiniy ugdymo programy adaptavima ugdymo procese, jo naudojimo galimybes ir
suteikiama nauda besimokanciyjy socializacijos ir integracijos procesams. Todé¢l tikslinga
paanalizuoti uzsienio mokslininky iSskiriamus bendrus tarpkulttirinio ugdymo teorinius ir praktinius

modelius, kuriuos buty galima pritaikyti, atlieckant tolimesnius tyrimus, orientuotus tiek i ,kito*
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savokos raiSka literattiroje, tiek { literatiros mokytoju savgs vertinimo aspektus tarpkultiiriniy

kompetencijy kontekste.

Lietuvoje yra atlikta nemazai skirtingy vadovéliy analiziy tarpkultiriSkumo aspektu -
analizuotos etikos bei politologijos sritys (Reingardé ir kt., 2010, Poderien¢, 2001). Taciau, nors
ugdymo planuose literatiiros pamokoms, palyginus su kitais dalykais, skiriamas didZiausias
savaitiniy pamoky skaicius, tarpkultiirinio ugdymo raiskos aspektai Siose pamokose mazai tirti.

Turinio analizés metodas analizuojant literatiiros vadovélius pasirinktas todél, kad jis ,,leidzia
nustatyti teksty, pavyzdziy, reikSmiy tarpkulttriSkumo tematika, paplitima ir jvairius jy pateikimo
aspektus mokomojoje medziagoje bei apibrézti bendrus tarpkultiriSkumo diskurso paplitimo
kontiirus®“ (Reingardé¢ ir kt., 2010). Taigi kokybinis turinio analizés aspektas naudojamas
sisteminant literatiiros vadovéliy turini, pagal atitinkamus analizés pozymius: tolerancijos rodiklius,
informacijos apie jvairias socialines grupes pateikima ir kt. Kokybiné turinio analizé grindZiama
kokybinémis kategorijomis. IS analizuojamos medZziagos iSskirtos kategorijos klasifikuojamos,
sudaromi ivairiis ju sasajy tinklai. Tai leidzia pazvelgti i paCias reikSmes (iSreikStas ir nutylétas), ju
konstravimo specifika tekste, vaizdo ar garso medziagoje (paveiksluose, schemose, nuotraukose,
filmuose ir pan.) (Reingardé ir kt., 2010).

Tyrimo objektas — tarpkulttirinis ugdymas XI-XII klasiy lietuviy literattiros pamokose.

Tyrimo problema formuluojama klausimu: kokie rySiai, principai, normos bei tradicijos
egzistuoja tarp skirtingy kulttiry ir kaip tai atskleidziama XI-XII klasiy lietuviy literatiiros vadoveliy
turinyje bei pamokose?

Hipotezé — vienas pagrindiniy lietuviy kalbos ir literatiiros mokymo programos tiksly —
mokiniy tautinio identiteto ugdymas, tod¢l tikétina, jog literatiiros vadoveliuose bei pamokose per
mazai démesio skiriama tarpkultiiriniam ugdymui.

Tyrimo tikslas — istirti tarpkultiirinio ugdymo turinj ir i§analizuoti jo praktinj realizavima XI
— XII klasiy lietuviy literatiiros pamokose.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISanalizuoti uzsienio ir lietuviy autoriy moksling literatiira tarpkultiirinio ugdymo aspektu.

2. Istirti XI - XII klasiy lietuviy literatiiros vadovéliy turini, atskleidziant tarpkultiirinio
ugdymo aspektus.

3. Atskleisti mokytoju pozitrj i tarpkultiiriSkumo ugdymo galimybes XI-XII klasiy lietuviy
literattiros pamokose.

Tyrimo metodai:
e Mokslinés literaturos analizé.



e Literattros vadovéliy, skirty XI-XII klasiy mokiniams, turinio analizé.

e Pusiau struktiiruotas interviu.

Tyrimo metodologinés nuostatos

e Fenomenologinés hermeneutikos metodologiné koncepcija (Husserl, 2006, Bernet, 2002,
Ricoeur, 2001), kuri apima fenomenologija, kaip apraSomaja metodologija, fenomenams
iStirti ir apraSyti, kas leidzia surinkti ir analizuoti informacija apie zmoniy patirt] ir jy
suvokima, tirti, kaip tos patirtys yra i§gyvenamos, bei kokia prasmg jos turi Zzmonéms. Taip
identifikuojamos tiriamyjy reiskiniy prasmes.

e Socialinio konstruktyvizmo filosofija (Bourdieu, 1994). Sios teorijos pagrindas yra faktas,
kad Zmogaus smegenys reliatyviai uzdara, save organizuojanti ir informacija apdorojanti
sistema, kurios veikla daugiausia nukreipta { savo vidinius procesus, o ne | iSorinio pasaulio
informacijos ir dirgikliy apdorojima.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 8 Siauliy miesto gimnazijy lituanistai ekspertai.

Tyrimo organizavimo etapai. Tyrimas organizuotas 2010-2012. m.

Pirmajame etape (2010 m. spalio — 2011 m. geguzés mén.) suformuluota tyrimo problema,
objektas, tikslai ir uzdaviniai; analizuota filosofing, literatiirologiné, edukologiné, psichologiné
literatiira pasirinkta darbo tema.

Antrajame etape (2011 m. rugséjo — 2012 m. gruodzio mén.) atlikta XI-XII klaséms skirto
V. Daujotytés, R. Tamosaicio, R. Tutlytés ir G. Viliino vadovéliy ,,Literatiiros erdvés® 1-4 knygu
(2009) turinio analizg.

Treciame etape (2012 m. sausio — balandzio mén.) atliktas pusiau standartizuotas interviu su
lietuviy literatiiros mokytojais ekspertais.

Ketvirtame etape (2012 m. balandzio — geguzés mén.) buvo atlikta empirinio tyrimo duomeny
analizé, kas leido suformuluoti darbo iSvadas ir parengti konkrec¢ias rekomendacijas.

Darbo struktiira: magistro darba sudaro santrauka lietuviy ir angly kalbomis, ivadas, trys

dalys, iSvados, diskusija ir rekomendacijos, literatiiros sarasas (80 Saltiniy) ir priedai.



1. TEORINES TARPKULTURINIO UGDYMO RAISKOS PRIELAIDOS

1.1. TarpkultiriSkumo sampraty jvairové

Intensyvi socialinio ir kultiirinio gyvenimo kaita, informacinés visuomenés plétra bei
Lietuvos istojimas | Europos Sajunga lemia sparius pokycCius politikos, Svietimo, kulttros,
ekonomikos, kitose visuomenés gyvenimo srityse. RysSkéjant globalizacijos tendencijoms,
kitatauciy integracija ir tarpkultiiriné saveika tampa neiSvengiamos, kasdien visuomené turi spresti
kylancias problemas ir ieSkoti pozityviy integracijos rezultaty. Per pastaraji deSimtmet] Lietuvos
pilie¢iams atsivéré naujos tarptautiniy kontakty perspektyvos — asmeninés ir profesinés pazintys,
rys$iai su kity tauty Zzmonémis bei jy kulttira. Vis daugiau Zmoniy gyvena daugiakultiiringje skirtingo
tikéjimo, tautybés ar rasés aplinkoje. Siekiant kurti pozityvius ir demokratiSkus tarpusavio
santykius, stengiamasi pazinti kitataucius, kaupti zinias apie ju kultlira ir tradicijas. Etninése
grupése vykstantys socialiniai procesai yra ne tik atskiry individy patirties dalis, bet ir visuomenés
raidos rezultatas. Kai vietos gyventojai jaucia grésme, ju baimé sukuria palankias salygas plisti
rasizmui, diskriminacijai, ksenofobijai ir nepakantumui. Pagrindo tokiai baimei duoda visuomenés
informavimo priemonés, paplitg stereotipai bei neigiamas visuomenés pozitris i kitataucius. Todél
tarpkultiiriSkumas tokiame kontekste yra apibréziamas kaip praktika, kuri akcentuoja lygias visy
kultliriniy visuomenés grupiy, ypa¢ tradiciniy mazumy, teises tenkinti savo poreikius ir gauti
pagalba (Saugéniene, 2003). Jis daznai siejamas su grésme tradicinéms tautiSkumo formoms, nes
pasaulyje (ne iSimtis ir Lietuva) vis labiau formuojasi sudétingas daugiarasinis, daugiaetninis ir
daugiakultiirinis  socialinis  kontekstas. N. Saugénienés (2003) teigimu, visuomenés
tarpkulttriSkumas, jos ivairove yra vertybés, kurios glaudziai siejasi su saugios visuomengs vizija, o
Siuolaikinei demokratinei valstybei svarbu palaikyti kultiiring ivairove, nes ji propaguoja lygias visy
visuomeng¢s nariy teises socialingje srityje. Kiekvienas visuomenés narys turi teisg¢ pasirinkti savita
gyvenimo biida, turéti savita kultiirg ir galimybg ja puoseléti.

I. Zaleskienés (2006) teigimu ,tarpkultiirinio ugdymo savokos turinio sklaida lietuviskajame
edukaciniame kontekste pasunkina susiklos¢iusi termino multicultural vartojimo {vairove.
Tarpkultiirinio ugdymo savoka mokslininkai (Leeman, Ledoux, 2006, Zaleskien¢, 2006, Leeman,
2003, Banks et al., 2001, Salganik, 2001, Figueroa, 1999, May, 1999, Banks & McGee-Banks,
1995, Ladson-Billings, 1995) traktuoja skirtingai. Vienu atveju vartojamas tiesiog anglosaksiSkas
terminas ,,multikultiiralizmas* (MacLaughlin, 1997; Mazeikis, 2006). Kitais atvejais §is terminas

verCiamas ir vartojamas tiesiogine prasme — ,,daugiakultiiriSkumas®, ,,iviariakultiiriSkumas* (Betty



Reardon, 1999; Bauman, 1998). Treciuoju atveju vartojamas ,tarpkultiriSkumas® (Juceviciené,
2008).

,MultikultiiriSkumas” taip pat gali buti aiSkinimas remiantis ne tiesiogine semantine ZodZio
reikSme, bet socialiniuose moksluose isigaléjusio termino samprata: ,,multikulttriskumas — tai <...>
praktika, kuri akcentuoja lygias visos visuomeneés grupiy, ypac tradiciniy mazumy grupiy, teises
tenkinti savo poreikius ir gauti pagalba juos tenkinant” (Webster New World Dictionary, 1995).
Tokia zodynuose, ne tik filosofin¢je, mokslinéje literatiiroje, kaip terminas pateikiama samprata
leidzia teigti, kad ji atskleidzia Siuolaikiniy demokratiniy poziiliriy ivairovg visuomenéje —
multikultiriSkumas, jvairové demokratinéje visuomengje yra laikoma vertybe. Pastaroji samprata
suponuoja mintj, kad multikultiring aplinka sudaro ne tik skirtingoms tautybéms, religijoms,
kultiiroms priklausantys individai, bet ir jvairioms skirtingoms visuomenés grupéms priklausantys
asmenys. Multikultiiringje, ivairove pasizyminioje aplinkoje demokratinio bendravimo normas
labiausiai atitinka leidzianti vesti dialoga saveikos, bendravimo forma — tarpkultiriné saveika.
Terminas ,,tarpkultiirinis” labai glaudziai siejasi su terminu ,,multikultiirinis”. Kaip teigia A. Rey et
al.(1992, p. 17), savo prasme jis visy pirma Zymi ne biivi, o procesa: terminas ,,multikultirinis <...>
apraSo situacija — Siuolaikinés misy visuomenés yra pliura- arba multikultiirings. <...>
Tarpkultiirinis aspektas kalba apie procesa ir veiksma. Jis siejasi su <...> saveikos tarp skirtingy
visuomenés komponenty poreikiu ir ne tik konstatuoja situacija, bet ir nurodo metodus bei strategija
ateities veiklai”. Konstruktas ,tarpkultiriné saveika”, regis, kaip tik ir leisty apibiidinti A. Rey et
al.(1992) pateikiamos tarpkultiriSkumo sampratos esmg.

Apie multikulttriSkuma, kaip apie daugiapusg lokaliska tikrove, skirtybes ir geb¢jima toleruoti
skirtingus pasaulio matus bei apie tai, kokia svarbi yra tikrovés ivairoveé, daugiausia kalba
postmodernistiSkai pasaulj aiSkinantys autoriai.

Lietuviy autoriai tarpkultiriSkuma apibrézia labai panaSiai. I[Sanalizavus Lietuvos
mokslininky atliktus tyrimu tarpkultiirinio ugdymo srityje, pateikiami tarpkultiiriskumo apibrézimai
(1 lentele).

1 lentele
TarpkultiiriSkumo savokos apibréztys
Autorius /-iai TarpkultiiriSkumo apibiidinimas
Petkeviciiaite, Budaite (2005) Komunikacija tarp atskiry individy, kurie save identifikuoja kaip skirtingus nuo

kity, butent kultliriniu pagrindu, t.y. aptariamas individo gebéjimas efektyviai
dirbti jvairialypéje aplinkoje.

Barzelis, Barcyté (2009) Zmogaus geb¢jimas komunikuoti ir saveikauti su kitos kultiiros/ grupés/
bendruomenés Zmonémis.
Grigaliauskiené (2009) Asmens kulttrinis jautrumas, kulttrinés zinios ir jgudziai, jgalinantys efektyviai

dirbti jvairialypéje aplinkoje.




Juknyté- Petreikiené, Pukelis (2007) | Zinios ir gebéjimai, vertybés ir poziiiriai, sudarantys galimybes sékmingai

gyventi ir efektyviai dirbti jvairialyp¢je kultiirinéje aplinkoje.

Paurien¢ (2010) Sugebé¢jimas atpazinti kity kultiiry aspektais iSpléstas elgesio ribas, skirtumus ir

bendrumus tarp kultiry ir visa tai panaudoti sékmingai interakcijai
tarpkultiriniy susiskirstymy situacijose.

Mazeikiené, Virgailaité- Tam tikry ziniy, igidziy ir nuostaty pagrindu igytas individo gebéjimas
Meckauskaite (2007) efektyviai dirbti skirtingy kultory saveikos kontekste. TarpkultiiriSkumas — tai

gebé¢jimas efektyviai ir priimtinu biidu integruotis { skirtingos kultiirinés kilmés
individy grupeg.

Saltinis: Zydzitnaité ir kt. (2010)

Taigi pagrindine tarpkultiirinio ugdymo paskirtimi tampa gebé&jimas iSugdyti jauny Zmoniy

tarpkultiirines kompetencijas (Mazeikis, 2005), kurios, paprastai tariant, yra ne kas kita, o

nusiteikimas, Zinojimas kaip ir gebéjimas sqveikauti bei komunikuoti su kitokiais (Salganik, 2001, p.

24).

Apibendrinta tarpkultiiriSkumo samprata remiasi §iomis nuostatomis:

Visuomenés yra nevienalytés tautiniu, kalbiniu, rasiniu, lyCiuy, socialinio statuso, seksualinés
orientacijos ir kitu pagrindu.

Kiekviena kultiira yra savita ir gerbtina. Kulttry jvairové yra vertybé.

Kultliry pazinimas - tai kelias i tolerancija ir bendradarbiavima. Biitinas ivairiy etniniy
grupiy, tradicijy, kultiriniy praktiky akceptavimas, tautiniy bendruomeniy harmonijos
stiprinimas bei santykiy tarp valstybés ir mazumy struktiiravimas.

TarpkultiiriSkumo modelj, kaip nurodo A. Barzelis ir kt. (2008), remdamiesi M. Byram

(1997), sudaro 5 elementai:

1.

Zinios: a) apie savo ir kity kultiiry ypatumus; b) apie bendrus individo ir visuomenés
saveikos procesus; c) atskiras kitos kultiiros Zmoniy grupes ir ju veikla; d) savo ir kity
kultiry asmeny ir jy grupiy simbolius, vertybes, elgesio ypatumus; e) apie kitos kultiiros
zmoniy normas ir tabu. Zinias apie bendrus individo ir visuomenés saveikos procesus
galima susieti su kultlrinio Soko iveikimo bidais ir gebéjimu pazinti kitas socialines
grupes, ju vertybines nuostatas.

Igudziai: 2.1. Interpretuoti ir susieti: a) interpretuoti kitos kultiiros ivykius ir dokumentus;
b) paaiSkinti ir susieti interpretacijas su savo kulttiros jvykiais, dokumentais; c) palyginti
savo ir kito socialing grupg; d) naudotis strategijomis, kurios padeda lengviau suprasti ir
pazinti kity grupiy elgesio modelius. Gebéjimas interpretuoti kitos kultiiros {vykius ir
dokumentus gali biiti suprantamas kaip geb¢jimas palyginti savo ir kita socialing
grupe; naudojimasis strategija, kuri padeda lengviau suprasti kitos socialinés grupés
elgesio modelius ir pazinti juos. 2.2. Atrasti ir sqveikauti: a) atrasti naujy ziniy apie kulttras
ir kultiirines praktikas; b) taikyti naujas zinias, nuostatas ir jgiidzius realaus laiko saveiky
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salygomis. Gebéjimas igyti naujuy ziniy apie kultiira ir kultiirines praktikas gali bati
aiSkinamas kaip gebé¢jimas taikyti Sias Zinias, nuostatas ir jgldzius realaus laiko
saveiky salygomis. Gebéjimas taikyti $ias zinias, nuostatas ir jgiidzius realaus laiko
saveiky salygomis gali buti skaidomas i bendravima su asmenimis i§ kitos socialinés
grupés; lankstumo ir supratingumo demonstravima; naudojimusi strategija, kuri padeda
sumazinti stresa biinant kitoje socialinéje grupéje; naudojimusi elgesio modeliais, kurie
biidingi kitai socialinei grupei ir stengimasis nejzeisti ju savo elgesiu, apranga ir kt.
Nuostatos: a) smalsumas ir atvirumas; b) adekvatus pasitikéjimas savaja kulttira ir
pasitik¢jimas kitomis kultiiromis. Smalsumas ir atvirumas suprantamas kaip noras bendrauti
su kitos socialinés grupés nariais (ju nevengimas, nebandymas ieskoti kontakty tik su
savo grupés nariais); mokymasis i$ kity socialiniy grupiy nariy (pvz., ju elgesio modeliy,
paprociy). Pasirengima sustabdyti nepasitikéjima kitomis kultiromis ir perdéta pasitikéjima
savaja kultiira sudaro stengimasis bendrauti kitoje socialin¢je grupéje ju Zzargonu ir
elgtis pagal ju priimtas taisykles; atsidiirus kitoje socialing¢je grupéje stengtis
susitvarkyti su savo neigiamomis emocijomis.
Kultiirinis samoningumas — gebé¢jimas remiantis daugeliu kriterijuy kritiSkai vertinti
perspektyvas, praktikas ir veiklos produktus savo ir kitose kultiirose bei alyse. Sj teiginj
galétuméme suskaidyti | smulkesnius komponentus: skirtumy tarp socialiniy grupiy
nuostaty ir vertybiy suvokimas; savo neigiamy reakciju 1 kita socialing grupg kritinis
vertinimas; suvokimas, kaip esi matomas kitos socialinés grupés nariy; suvokimas, kaip
konkretus (pvz., religinis, politinis) kontekstas jtakoja mano santykius su Kkitais
(Byram, 1997; Byram & Zarate, 1997).
UZsienio kalbos jgudziai. Galima teigti, kad S§is modelis siejasi su daugelio Lietuvos
mokslininky pateikiamu trinarés kompetencijos konceptu, apimanciu Zinias, gebéjimus ir
iglidzius, nuostatas ir asmenybés savybes. M. Byram (1997), aptardama kultiriskumo
savoka, kelia uzsienio kalbos mokéjimo problema ir teigia, kad kitos kalbos klausimas yra
diskutuotinas, kadangi tarpkultiriné kompetencija nebitinai susijusi su kitos kalbos
mokejimu. Tarpkultirinés kompetencijos gali prireikti, kada uzsienietis ir kitos kultiiros
atstovas kalba ta paCia ar skirtingomis kalbomis. Galima pastebéti, jeigu tarpkultiirine
kompetencija turi savyje uzsienio kalbos elementa, anot M. Byram (1997), ji
tampa  tarpkultirine  komunikacine = kompetencija (,, Intercultural Coomunicative
Competence”). Tarpkultiiriné kompetencija reikalauja specializuoty socio-lingvistiniy,
kultiriniy komunikaciniy, psichologiniy, edukologiniy ir kity jgtdziy (Byram, 1997,
Byram & Zarate, 1997; Kim, Choe, 1991; Sercu, 2004; Chen & Starosta, 1996).
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Uzsienio kalby studijos yra bitina, taciau nepakankama tarpkultiirinés kompetencijos dalis.
Cia svarbu atsizvelgti ir | neverbalinius komunikacijos aspektus: erdvinj elgesi, riibus ir
iSvaizda, etiketa, mitybos ypatumus, moters ir vyro santykiy specifika ir kt. Neverbaline
kompetencija aprépia jautruma tarpasmeninéms nuostatoms ir emocijoms, saves
pristatymo formoms, bendrabtivio ritualams. Kai komunikuoja zmones i$ skirtingy kulttiry,
kyla nemaza nesusipratimy ir sumiSimy (Byram & Zarate, 1997).
Apibendrinant galima teigti, kad tarpkultiiriSkumas apima kity kulttiry pazinima, skirtumy ir
panaSumy identifikavima, pasitikéjima ir atviruma savai ir svetimai kultirai bei asmens gebéjima

komunikuoti tarpkultiiriniame kontekste.

1.2. Tarpkultirinio ugdymo raida

Tarpkultiirinis ugdymas yra btidas ugdyti tarpkultiiring kompetencija. Tarpkultirinés ugdymo
programos Didziojoje Britanijoje, sukurtos paruosti zmones gyventi kitoje kultiiroje, pries 50 mety
buvo vadinamos ,, Tarpkultiirinés orientacijos programomis* (Bhawuk & Brislin, 2000, p. 162).

Pirmieji specialistai ir tyréjai Zzmoniy ruoSima tarptautinéms uzduotims maté kaip procesa,
kuris yra orientuotas i socialini bendravima tarp dviejy kultiiry. Taciau Siandien yra suvokiama, jog
vien paruo$ti zmones gyventi uzsienyje neuztenka — biitinos Zinios ir praktika apie kultiiriskai
tinkama elgsena, taigi Sia mokslo sriti imta vadinti — tarpkultiriniu ugdymu.

N. Arthur (2001) apibudino tarpkultiiring orientacija kaip ugdymo programa ruos$ti Zmones
gyventi uzsienyje ir atlikti tam tikras uzduotis bei paruoSti zmones grizti atgal | gimtaja Sali.
S.Bhawuk, R. W. Brislin (2000) tarpkulttirini ugdyma apibiidino, kaip formalias pastangas paruosti
zmones kuo efektyvesniems tarppersonaliniams santykiams ir profesinei sékmei bendraujant su
individais 1§ kity kultiiry.

Siandien tarpkultiirinis ugdymas suprantamas kaip nukreipta i palankiu santykiy tarp skirtingy
zmoniy kiirima ugdymo programa, kuri remiasi abipusiu pripaZinimu, pagarba bei pozityviniu
nusistatymu skirtumy atzvilgiu. Tarpkultiirinis ugdymas gali biiti vienas i§ jrankiy siekiant suprasti,
koks sudétingas Siuolaikinis pasaulis, norint geriau suprasti save ir kitus. Tarpkultirinis ugdymas
padeda Siuolaikingje tikrovéje priimti iSSiikius, leidZia ne tik asmeniSkai susitvarkyti su vykstanciais
poky¢iais, bet ir juos suvaldyti (Bhawuk & Brislin, 2000).

Anot S. Bhawuk ir R.-W. Brislin (2000), tarpkulttrinis ugdymas reiskia ieSkojima, nepazintas,
nesaugias situacijas ir tai natlraliai gali sukelti konflikta. Labai daznai zvilgsnis i kultira reiskia
zvilgsni { saveika tarp kultiry. Kultiira lyginama su ,,programine jranga”, kuria Zmonés naudoja

kasdieniniame gyvenime; apibiidinama kaip pagrindinés Zmoniy nuostatos, vertybés ir normos.
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Tarpkultiirinio ugdymo tikslas yra skatinti ir ugdyti sugebéjima saveikauti ir komunikuoti tarp savo
grupés nariy ir juos supancios aplinkos (Bhawuk & Brislin, 2000). Vienas i§ pagrindiniy
tarpkultirinio ugdymo tiksly yra ugdyti tarpkultiiring kompetencija.

Vienas i§ efektyviausiy tarpkultiirinio ugdymo metody — tai patirtinis mokymasis
tarpkultiriniame ugdymo kontekste. Akivaizdu, jog toks mokymasis labiausiai atitinka realiy
tarpkultiiriniy susidirimy situacijas ir problemas, todél tokiomis realiy tarpkultiiriniy saveiky
salygomis galima siekti gebéjimy tobulinimo, ziniy pritaikymo ir emocijy raiSkos realiame
kontekste (Mazeikiené, Virgailaité-Meckauskaité, 2007).

Yra dvi tarpkultiirinio ugdymo metody dimensijos. Pirmoji orientuota { kognityvini aspekta -
ugdomas platus kultiiriniy skirtumy supratimas arba pateikiamos detalios Zinios apie
konkrecia kultiira. Antroji dimensija - tai mokomasis metodas (instructional method), kuriame
naudojami didaktiniai ir patirtiniai instrumentai (filmy analizé, Zaidimai vaidmenimis,
simuliacijos), kurie tiesiogiai kuria tarpkulttiring patirti. J. M. L. Poon et al. (2000) pripaZista, jog i Ziniy
perteikima orientuoti metodai, kitaip nei patirtiniai, labai mazai jtraukia mokinius {
mokymosi procesa. Patirtiniai metodai jiems suteikia galimybg reaguoti { tarpkultiirines
situacijas inertiSkai, emocionaliai ir yra daug veiksmingesni, skatinant kultiirini samoninguma.

P. Larison ir J. Hopkins (Bhawuk, 2000), ijverting ugdymo programas, skirtas paruosti
Zmones gyventi uzsienyje, kuriose buvo naudojamas paskaity metodas, jas sukritikavo
teigdami, jog S§is metodas yra vienpusiSkas ir neefektyvus. Mokslininkai rekomendavo taikyti
patirtinius metodus, motyvuodami penkiais esminiais skirtumais. Pirmiausia mokyklinis
modelis suponuoja, jog mokiniai uzima pasyvy vaidmeni ugdyme, Kkitaip nei patirtinis,
kuriame ugdomasis yra aktyvi ugdymo dalis. Antra, taikant §{ metoda (mokyklini), ugdytinis
tradiciSkai yra itraukiamas i problemy sprendimuy uzduotis, kuriose pacios problemos yra
smulkiai apibiidinamos ugdytojo. Realiame gyvenime susidiirgs su svetima kultiira ugdytinis pats
privalo identifikuoti problema ir ja iSsprgsti. 7Trecia, klas¢je mokiniai turéty buti racionalls ir
neemocingi, taciau reali situacija dazniausiai biina emociSkai ikrauta, taigi mokiniui reikia
i8sivystyti ,,emocini raumeni® (emotional muscule) (Bhawuk, 2000, p. 168), kuris biitinas
tarpkultiiriniuose  santykiuose. Ketvirta, bendrojo lavinimo modelyje mokiniai privalo iSmokti
teoring mokomosios medziagos dalj, paraSyti vienoki ar kitokj atsiskaitomaji darba, kai tuo tarpu
tarpkultiiriniuose santykiuose butini jgudziai ir gebéjimai. Galiausiai mokyklinis modelis
orientuotas i raSyting komunikacija, tuo tarpu realus tarpkultiirinis bendravimas vyksta verbaliniu ar
neverbaliniu biidu.

Mokslininkai jvardija labai daug patirtinio metodo instrumenty bei jrodé, kad Zmonés
daugiausiai iSmoksta i§ savo paciy patirties — situacijose, susijusiose su pazinimu, emocijomis,
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elgesiu. Norint sukurti ugdymosi erdve, turime pasitilyti metodus, kurie leisty patirti ir reflektuoti Siuos tris
dalykus, tai pazadina daug jausmy; provokuoja spragas tarp to, ka mes jau zinome arba pazinome
(Gilbert, et al, 2005). Vienas i§ patirtiniy tarpkultirinés kompetencijos ugdymo metody yra
,,Mokymasis tarnaujant bendruomenei” (Service learning). Sis ugdymo metodas - mokymasis ir
refleksija, kuri jungia akademini ugdymo plana su prasmingu tarnavimu bendruomenei. Kaip
ugdymo metodologija ji patenka i patirtinio ugdymo kategorija. Kitaip tariant, Sis metodas
integruoja tarnavima bendruomenei su instrukcijomis ir refleksija, kuri praturtina mokymosi
patirti, ugdo atsakomybg, skatina samoninguma ir stiprina bendruomenes.

Tarpkultiirinio ugdymo reikSmingumas svyruoja ir yra glaudziai susijes su nelygybés, etninio /
kultiirinio identiteto, daugiakultiivinés visuomenés jzvalgomis ir nuomone apie mokyklos vaidmenj
Siuose procesuose. S. Cribb & D. Gewirtz (2003, p. 56) nuomone, ,kritiné analizé¢ yra nutolusi nuo
mokytoju patiriamos kasdieninés jtampos bei svarstymy, kai dirbant nesulaukiama jokios paramos.
Mokytojai siekia formuoti neSaliSkumo ir kultiriniy skirtybiy svarba®. ,Mokytojai plétoja
tarpkulttrines praktikas pamoky metu, taciau be jokio teorinio iSsilavinimo, kad galéty varijuoti tarp
dominuojan¢iy kultiriniy skirtumy diskursy (Leeman, Ledoux, 2006, p. 576). Todél teoriniai
tarpkultirinio ugdymo koncentrai turi biiti siejami su pedagogu kontekstinémis Ziniomis ir
patirtimis.

J. M. Ouellet (1991) pateikia tokias tarpkultiirinio ugdymo pozityviasias savybes:

e Geresnis kity kultiiry suvokimas modernaus pasaulio kontekste.

e Geresni komunikacijos geb¢jimai tarp zmoniy, priklausan¢iy skirtingoms kulttiroms.

e Labiau adekvatus poziiiris kultiriniy skirtumy kontekste, suprantant psichosocialinius
mechanizmus, kuriancius rasizma.

e Galimyb¢ dalyvauti socialinése saveikose, formuojant identitet ir bendra priklausyma
visuomenei.

C. Schmelkes (2002) labiau linkes vartoti edukologijos, skirtos tarpkultiriskumui, nei
tarpkulttirinio ugdymo terming, kadangi tarpkultiirinio ugdymo pasiekimas reiskia asimetrijos tarp
kultariniy grupiy vengimgq. ,,Santykiai tarp skirtingy kultiiriniy grupiy turi remtis pagarba ir lygiu
poziliriu, neigiant pozilirius i kultiirini vienos i§ grupiy pranaSuma, daznai siejami su rasizmu.
TarpkultiiriSkumas biitinai turi biiti vykdomas tuo pat metu tiek hegemoninés, tiek ir mazumos
kulttiros* (Schmelkes, 2005, p. 25). Apibendrinant galima teigti, kad tarpkultirinio ugdymo
pazintinis metodas yra maziau veiksmingas nei patirtinis, kadangi pastarasis suteikia galimybg
reaguoti | tarpkultirines situacijas inertiSkai, emocionaliai ir yra daug veiksmingesni, skatinant

kultiirini samoninguma.
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1.3. Tarpkultirinio ugdymo situacija Lietuvoje

Kiekviena pasaulio S$alis — heterogeniné pagal gyventoju sudéti, amziaus, lyties,
i8silavinimo, socialinés padéties, tikéjimo, etniSkumo aspektais. Ty grupiy tarpusavio santykiy
visuma yra salygojama kiekvieno atskiro Zmogaus, visuomengs, tautos kultiiros. Remiantis ,,Etikos
zodynu“ (Zemaitis, 2005), zmoniy tarpusavio santykiu kultiiros turinj sudaro 4 svarbiausi sandai:
doroviné, elgesio, jausmy ir kalbos kultiira. AukSto kultiirinio brandumo pasiekiama ugdymo ir
saviugdos veiksmais, reflektuojant ir itvirtinant vertybes, be abejo, lemiancias Zmoniy bendravimo
ir bendradarbiavimo kokybe, sieki giliau pazinti vieni kitus ar nora kuo greifiau atsiriboti nuo
,.kitokiy“,

Lietuviskoje edukologinéje literattiroje (Saugéniene, 2000, Reingard¢ ir kt., 2010) vartojami
du palyginti nauji terminai kultiirinio ugdymo sistemoms ivardinti, butent: interkultiirinis (liet.:
tarpkulttirinis) Svietimas / ugdymas ir multikultirinis (liet.: daugiakulttirinis).

Tarpkultiirinio Svietimo / ugdymo strategija yra itvirtinta Europos sajungos (ES)
dokumentuose, reglamentuojanc¢iuose Svietima. N. Saugéniené (2000), remdamasi J. Berque (1992),
M. Rey (1992) nuostatomis, pateiké toki Sios europietiskos strategijos pagrindini akcenta:
tarpkultirinis Svietimas / ugdymas turi sudaryti palankias salygas skirtingy kultiiry dialogui,
tolerancijai visuomenéje plétotis ir sudaryti prielaidas atsikratyti tautiniy stereotipy. Taigi Si
strategija, iteisinta kaip oficiali Europos sajungos Svietimo strategija, visa démesi skiria
multietniskumui (tautiniy kultiry ivairovei). Tai atitinka J. Reingardés, N. Vasiliauskaités. R.
Erentaités (2010) multikulttriSkumo samprata siaurgja prasme, iSskiriant tris dimensijas:
etniSkuma, rase, religija.

Daugiakulttirinis (multikulttirinis) Svietimas / ugdymas, N. Saugénienés Zodziais tariant,
atspindi amerikietiSkaja patirti, apimdamas ne tik tautines, bet ir visas kitas visuomenés mazumuy
grupes. Tai multikultiiriSkumo samprata (Reingard¢ ir kt., 2010) placigja prasme, apimanti ras¢s,
etniskumo, kalbos, seksualinio tapatumo, lyties, amziaus, igalumo, socialinés klasés, iSsilavinimo,
religijos ir kitas kultiirines dimensijas (Reingarde, 2010).

Savoky tarpkultirinis ir multikultiirinis vartojimas, 1. Zaleskienés (2006) teigimu, labai
tvairuoja. Terminas multikultiriskumas pirma karta oficialiai iteisintas 1995 m. (tiesa, moksliniy
teksty, kurivose vartojama savoka multikultiralizmas / multikultiirinis, btta ir anksiau, pvz.:
C. Tailor, 1992, Multiculturalism and ,the politics of Recognition®) ,,Webster New World
Dictionary®, tod¢l lietuviskojoje socialiniy moksly vartosenoje dar néra paplitgs — pirmas rimtesnis
bandymas jvesti §i terming { aktyvyji Zzodyna yra T. TamoSitino straipsniai ir 2000 m. apginta
disertacija ,,Vidurinés mokyklos edukacinis kryptingumas {jvairiatauté¢je aplinkoje. T. H.
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McLaughlin (1997) terminas vartojamas ir G. Mazeikio (2005), J. Reingardés ir kt. (2010)
moksliniuose darbuose.

Kartais §is terminas verCiamas ir vartojamas tiesiogine prasme: daugiakultiriSkumas /
daugiakultiirinis arba ivairiakultiiriSkumas / ivairiakultiirinis. P. Jucevicien¢ (2006) laikosi
nuostatos, kad edukaciniame kontekste bendruomeng, visuomeng, valstybg tikslinga apibiidinti
savoka jvairiatauteé. Vadinasi, {vairiatautés Salies ugdymo procesas turéty biiti jvardijamas kaip
tarpkultiirinis ugdymas, o jo paskirtis — ,,iSugdyti jauny Zmoniy farpkultirines kompetencijas‘
(Mazeikis, 2006), kurias sudaro nusiteikimas, zZinojimas ir geb&jimas saveikauti bei komunikuoti su
,kitokiais®.

Siame darbe vartojama tarpkultirinio ugdymo savoka dél $iy priezaséiu:

1) tai susije su Svietima reglamentuojanciais ES dokumentais;

2) Lietuvoje nuo seno puoseléjamomis tautiniy mazumy Sveitimo tradicijomis;

3) lietuviy kalbos ir literaturos, kaip déstomojo dalyko misija — puoseléti tautini tapatuma
bendrosiose (lictuviskosiose) ir atskirosiose (tautiniy mazumy) mokyklose;

4) Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimu Dél ,,Globalios Lietuvos“ — uZsienio
lietuviy jtraukimo j valstybés gyvenimg — kiirimo 2011- 2019 mety programos patvirtinimo“.

Tautiniy mazumy moksleiviy ugdymo atskirosiose mokyklose problemos, kaip teigia
N. Saugeéniené (2000), nors ir ,,néra placiai tyrinétos®, taciau atskiri aspektai aptarti N. Kasatkinos
(rusy tautinés mazumos Svietimo), J. Lakio bei I. Lemperto (Pietry¢iy Lietuvos tautiniy mazumy
situacija) disertacijose. Keletas disertacijy (S. Atomuko (2007), G. Smoliakovos(1991),
S. Petruzienés (2000)) apginta apie zyduy Svietima tarpukario Lietuvoje. N. Saugéniené (2000)
nagrin¢ja Lietuvos tautiniy mazumy Siuolaikines §vietimo tendencijas ir brézia projekcijas ateiiai.
Sios disertacijos naujuma ir reikiminguma nusako problemos, kaip Lietuvos tautiniy maZumy
Svietimo teorijos ir praktikos raida siejasi su multikultariSkumo idéjos raiSka, sprendimas.

T. TamoSitno (2000) disertacijos ,,Vidurinés mokyklos edukacinis kryptingumas
{vairiatautéje aplinkoje™ naujuma nusako ,socializacijos perspektyvoje nagrinéjami probleminiai
reiSkiniai — tautiniai stereotipai, socialiné distancija, pasitik¢jimas ir tolerancija kity tautybiy
atzvilgiu, tautiniy saveiky pobiidis, moksleiviy tautinio tapatumo formavimosi ypatumai® ir
»kultiirinio pliuralizmo, kaip mokyklos kryptingumo modelio jvairiatautéje aplinkoje®, galimybiy ir
prieStaravimy mokslinis vertinimas.

Vykdant projekta ,Pabégéliy integravimas | visuomeng taikant aktyvios socializacijos
metodus® (vykdytojas — Lygiy galimybiy kontrolieriaus tarnyba, projekto partneris — TolerantiSko
jaunimo asociacija), J. Reingardé, N. Vasiliauskaité, R. Erentaité atliko pirmaji Lietuvoje tyrima
»lolerancija ir multikultiirinis ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose® (2010). Juo buvo siekta
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,»iSsiaiSkinti, kaip ugdymo turiniu ir mokymo(si) proceso organizavimu skatinamas mokinio
tolerancijos suvokimas ir multikultirinis pazinimas“ (Reingardé ir kt., 2010). Be kity uzdaviniy,
atlikta IX-XI klasiy ugdymo priemoniy (etikos, pilietinio ugdymo, psichologijos, istorijos,
biologijos, matematikos) turinio analizé. Biitina pastebéti, kad tolerancijos ir multikultiirinio
ugdymo aspektu nenagrinéti nei uzsienio kalbai / kalboms, nei lietuviy kalbai ir literattirai mokytis
parengti vadoveliai.

Yra publikuota moksliniy straipsniy, atskleidzian¢iy dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo
galimybes tarpkultiiriniu aspektu (Zydzitinaité, 2005, Janoniené, Survutaité, 2007; JaSinskyte,
Gelezinien¢, Aidukieng, 2011). Teorinés literattiros analizés pagrindu konstatuota, kad pedagogai
privalo igyti papildomy kompetenciju ugdomajai veiklai tarpkultiirinéje aplinkoje organizuoti,
taikyti tokius bendravimo / bendradarbiavimo biidus, kurie skatinty i ugdymo procesa isitraukti, be
klasés mokytojo, logopede, dvikalbio / daugiakalbio ugdytinio Seimos narius, klasés draugus, ju
tevus ir kt. Valstybinés kalbos mokymas derinamas su vaiko gimtosios Salies kultiira, religija,
mokytojas privaléty iSmanyti vaiko gimtosios ir valstybinés kalbos tarimo ir rasto panaSumus bei
skirtumus, bendravimui reikalingus ugdytinio gimtosios kalbos Zodzius ir t. t. Tai darbo su
imigranty vaikais problemos, kelian¢ios daug nezinomyjy mokytojams.

Multikultariskumo sklaida lietuviskuose vadovéliuose yra analizavusi N. Poderiené (2001). 1§
Sio tyrimo matyti, kad ,,mokyklos dabarties pasaulyje turi svarby uzdavini rengti moksleivius
funkcionuoti  sociokultiiriSkai  jvairioje aplinkoje. Tai nuolatinis autentiSkos patirties
apibendrinimas, identiteto konstravimas santykiu su kitokiais, socialinés ivairovés salygomis, kurios
Siandien niekas nebegali pateikti kaip ,,susiguléjusios" tvarkingos realybés. D¢l to aktualizuojami
tam tikri reikalavimai: uzsienio kalby mokymosi, kultiirinés ivairovés pazinimo, komunikacijos
1gtidziy tobulinimo ir kt. Vienas svarbiausiy multikultiirinio §vietimo praktikos elementy - mokymo

programy pokyciai, jtraukiant i jas etninés ir kultiirinés jvairovés aspektus™ (Poderiené, 2001). Jos

isitikinimu, tarpkulttirinis Svietimas padeda suprasti aplinkinj pasaulj, kuris dél kitokiy buvimo Salia
atrodo bauginantis ir keistas. N. Poderienés tyrime akcentuojama, kad tarpkultiirinis Svietimaas turi
ir globalini pobudj, kadangi masinés migracijos tendencijos vyrauja ir Lietuvoje. Tikétina, kad,
laikui bégant (migracijos intensyvumas ir apimtis ateityje pirmiausia priklausys nuo ekonominio
Salies augimo tempu), joje gyvens vis daugiau zmoniy i§ ivairiy pasaulio regiony. HipotetiSkai
teigtina, kad staigus imigranty skaiCiaus padidé¢jimas gali sukelti kultiirinius konfliktus ar net
,.kultiirini Soka”. I§ kitos pusés, vis daugiau Lietuvos gyventoju, ypa¢ jaunimo, iSvyksta i uzsienio
Salis. Kyla butinybé suteikti jiems giliy Ziniy ir jgiidziy, galin¢iy pagelbéti nepazistamoje aplinkoje.

N. Poderiené tarpkultiriSkumo pozitiriu analizavo ivairiy mokomujy dalyky (lietuviy kalbos ir
literatiiros (Dobrovolsikis B., Kavaliauskas V., Kozeniauskiené¢ R., ZinkeviCius Z. Lietuviy kalba
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10 klasei. ,,Sviesa" 2000; Zuperka K. Lietuviy kalba 12 klasei. ,,Sviesa" 2001., Urba K. Knygy
dienos. Skaitiniai 8 klasei, Pirmoji - tredioji knyga. ,,Sviesa" 2000., Servenikaité N. Literatiira 9
klasei - Amziy nugludinti rasmenys. ,,Alma Littera" 1997. ; Daujotyté V., Tamosaitis R. ir kt.;
Literatiira XI-XII klasei. I knyga. 2000.; KaniSauskaité I. Renesanso literatiira. V., 2000; Sauka L.
Lietuviy tautosaka. ,,Sviesa“ 1998; Zukas S. Donelaicio kiiryba. ,,Baltos lankos®, 2000. ), istorijos
(Setkus B., Pobedinska L. Senovés istorija. ,,Kronta"; Pasaulio ir Lietuvos istorija. VI - XVIII
amZziai. ,,Kronta"; Naujausiyjy laiky istorija. ,Kronta"), pilietinio ugdymo (Zaleskiené I. Mes.
Pilietinés visuomenés pagrindai. 10 klasé, 1999.; Letukiené N. A5 — Zmogus tarp Zmoniy. Pilietinés
visuomenés pagrindai. 7-8 klasés.), geografijos (Salna R., Sapoznikovas G., Motiejuité G., Siumeta
M, Salna R. Geografijos vadovéliy serija GAUBLYS 11-12 klasei, Zemé 9. Geografijos vadoveélis 9
kl., T d. ir kt.) vadovélius, skirtus V — XII klaséms. Buvo analizuojami ne tik mokomuyju knyguy
tekstai, bet ir iliustracijos, uzduotys, veikéjai. Tyrimo autoré¢ kélé ir ieskojo atsakymuy i tokius
probleminius klausimus:
e Ar vadovéliuose pateikiami jvairios tematikos ir problematikos tekstai? Ar pateikiami kuriniai
siejami su moksleiviy sociokultiirine patirtimi?
e Kaip SalisSkumas (stereotipinimas, neregimumas, neatitikimas, nerealumas) ivairiy kultiiriniy
grupiy atzvilgiu pasireiskia lietuviy kalbos ir literatiiros tekstuose?
e Ar multikultiirinés vertybés atsispindi literatiiros vadovéliy autoriy tekstuose, pateikiamuose
kiiriniuose, formuluojamuose klausimuose?

Atlikusi vadovéliy analizg, autoré teigia, kad aiSkiai matyti, jog kiriniy, reprezentuojanciy
tautiniy mazumy literatlra, yra vos vienas kitas. Lietuviy autoriy kiiriniuose dazniausiai
vaizduojami tik lietuviai. Zinoma, paminima, kad knygose greta lietuviy autoriy ijtraukti
A. Mickeviciaus, 1. Turgenevo, A. Cechovo, C. Milo$o ir kt. kiiriniai bei ju fragmentai, ta¢iau i§ ju
rySskéja, kad lietuviy ir kitatauiy pasauliai egzistuoja paraleliai, vienas su Kkitu tarsi
nesusisiekdamas.

N. Poderien¢ (2001) nurodo, kad vadovéliuose gaji iproCiy inercijos palaikoma stereotipy
tradicija, kuri formuoja tam tikra, ne visada teisinga ir objektyvy poziirj, klaidingas nuostatas.
Kaip pavyzdi autor¢ pamini IX klasés literatiiros vadovelio (1999) uzduoti: ,,Pasinaudodami
Zemaités odynu, [....] apradykite misy laiky tipiska personaza: iSsiblaskius{ mokinj, amzZinai
veluojancia panelg, nuvargusia isteriSka mokytoja”. Tekstuose pateikiami vyro ir moters vaidmenj
atitinkantys vadinamieji vyriSkumo ir moteriSkumo bruozai. Tyrime teigiama, kad mokykla ir
ugdymo priemonés turéty padéti iSvengti stereotipy, nes prieSingu atveju mokinys susikurs tik
negincijamy tiesy rinkini, kuris kels sunkumy realiai bendraujant su kitokios kulttirinés patirties

atstovais bei neskatins kritinio mastymo.
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Kalbédama apie pilietini ugdyma ir tauting tapatybg, N. Poderien¢ (2001) teigia: ,,Man §iuo

atveju zymiai svarbiau yra valstybinis patriotizmas, kuriame sau vieta gali surasti bet kurios toje

valstybéje gyvenancios tautos patriotas, bet kurios toje valstybéje egzistuojancios religinés

konfesijos, bendruomenés narys, bet kuris pilietis - moteris ar vyras, su bet kokiu pozitriu i

gyvenima ar su bet kuria orientacija. Tokio pilieCio priklausymas bet kuriai kitai, mazesnei nei

Lietuvos valstybé socialinei grupei (tauta, religiné bendruomen¢) valstybés viduje jokiu biidu néra

priesSpriesa ar kliuvinys patriotizmui.* Taigi apibendrinant N. Poderienés atlikto tyrimo rezultatus,

galima sakyti, kad iSskiriami tokie visuose vadoveliuose aptinkami tarpkultiirinio ugdymo

trikumai:
[}
[}
[}

Stereotipai.
Seksistiné socializacija.
Neatitikimas, nerealumas, neregimumas.

Socialiné atskirtis.

Autor¢ (Poderiené, 2001) teigia, jog mokymo priemonése turéty biiti atsizvelgiama {:

Adresato jsisamoninimg. Susipazinus su vadovéliais pastebéjome, jog daznas i$ ju
akivaizdziai raSytas ,,i$ autoriaus perspektyvos” ir atspindi jo ,,interesy lauka”. Deja,
atrodo jog retai prognozuojama kaip skaitytojas-vartotojas supras ar interpretuos
pateikiamg informacija. Butina atsizvelgti 1 pa¢iy mokiniy interesus — kas jiems ripi.
Besimokantis vadovélyje turi rasti save, jam pazistamas ir aktualias gyvenimo
aplinkybes (pvz. jei numanome, ar tyrimai rodo, jog kulinarija yra adresata

dominanti sritis, galima prognozuoti, kad ji domins ir XIV a. kulinarijos ypatumai.

Galimas sprendimas — pries aprobuojant mokymo priemone, suteikti galimybe jq “testuoti”

skirtingoms mokiniy grupéms, bei , kitoniSkumq” atstovaujanciy grupiy, pavyzdziui, tautiniy

mazumy, nekatalikisky konfesijy nariams, jvertinti jy pastabas bei reakcijq.

2. BesaliSkumas, refleksyvumas savo kultliros atzvilgiu. Vadovélio autorius,

pedagogas yra tam tikros lyties, amziaus, tik¢jimo ir t.t. Abejotina, kad biity galima
visiSkai i§vengti $iy veiksniy ijtakos rengiamo teksto vertybiniam pobiidZiui, taciau
siektina kontroliuoti savas vertybes. Antra, daugelis vertybiy dabarties pasaulyje yra
tiek sudétingos, kad tiesmukiskas ju interpretavimas sukelia daugiau atmetimo nei
akceptavimo. Mokymo priemonéje vengtinas autoriaus asmeniniy pazitry

eskalavimas, ju primetimas adresatui.
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Galimas sprendimas — kviesti | autoriy kolektyvus ispléstomis konsultanty (gal net
bendraautoriy) teisémis specialistus-ekspertus ne pedagogus is kity profesiniy sriciy (taip mokymo
priemoneé biity praturtinta pozZiiriu ,,is kito tasko”).

3. KritiSkumas. Multikultiriskumo akcentai yra pakankamai kontroversiski, t.y.
{vairiai interpretuojami skirtingy vertybiniy sistemu, jas, priklausomai nuo kulttirinio
konteksto ypatumy, taip pat savitai interpretuoja pedagogai ir moksleiviai. Todél
biitina kritin¢ akcentuojamy vertybiy perspektyva: ka galima teigti, kokiems amziaus
tarpsniams, kokiais metodais ir t.t. Kritinis vertybiy pateikimas mokymo priemonéje
biitinas kad jos tapty vadovélio vartotojui ,,savomis”.

4. Interaktyvumas. Pastebéjome, kad klausimai uzduotyse pernelyg daznai uzduodami
su numanomu atsakymu (jau¢iamas autoriaus nenuoSirdumas). Tai netgi liudija tam
tikra nepagarba adresatui.

Galimas sprendimas — rengiant vadovélius, didelj démesj kreipti i ,,tekstus parastése” (tai

«“

suteikty galimybe ne vien slépti egzistuojancius stereotipus, bet juos ,,isskleisti“, apmastyti). Tokiu
biidu bus pasiektas aukstesnis interaktyvumo lygis.

N. Poderien¢ (2001) nurodo, kad didziausia problema ta, jog vadovéliai jau paraSyti. Ji
pastebi, kad daugelis vadovéliy néra multikultiiriniu poZiiiriu tiek blogi, kad buity nejmanoma juos
naudoti. Daugeliu atveju tereikia keleto taikliy pastaby ar metodinio sprendimo ir mokymo
priemone tapty visiSkai korektiS8ka. Taigi pulti rasyti vadovélius i§ naujo, aiSku, biity per didele
prabanga. Galimas sprendimas - brosiiuros (informaciniai leidiniai), pratyby sqsiuviniai,
papildomos metodinés ar informacinés priemonés mokytojams (Poderieng, 2001).
kilme (kaip, beje, ir lytis, fizin¢ ar psichiné bukle, lytiné orientacija, mokymosi stilius ir religiniai
isitikinimai) kelia tiek bendrus, tiek savitus klausimus. Individualiems skirtumams ir jvairovei
jautrlis pedagogai gali padéti jveikti iSankstines moksleiviy nuostatas ir stereotipini mastyma ir
Salinti strukttrinius diskriminacijos barjerus. Taciau jeigu mokytojai nenori ar nepajégia pripazinti
nepakantumo problemy, pastarosios tik dar labiau jsikeroja mokyklos bendruomenéje. Svietimo
sistema suteikia Zmonéms galimybg atskleisti savo gabumus, juos lavinti, igyti naujy igudziy ir
pasigerinti gyvenimo kokybg. Ji taip pat suteikia galiy dalyvauti priimant sprendimus, keisti asmens
ir visuomenés gyvenima. Taciau Svietimo sistema taip pat gali kurti ir jtvirtinti hegemoninés galios
struktiiras, kurios nuvertina, nuzmogina, padaro nematomas kai kurias socialines grupes.

Tarpkultiirinis ugdymas Siuolaikingje Lietuvos mokykloje paprastai suprantamas kaip sudétine
pilietinio ugdymo dalis, itraukta { bendrojo lavinimo programas. DidZiausia problema, mokslininky-
tyréju nuomone, yra ta, kad moksleiviams daznai tik kalbama apie demokratija, bet neskatinama
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veikti vadovaujantis §iais principais. Paternalistinés nuostatos mokiniy atzvilgiu, galimos pedagogu
fobijos ir stereotipinis mastymas neatliepia pilietinio ir ypac tarpkultiirinio ugdymo tiksly. Daznai
teigiama, kad jaunimo vertybinés orientacijos Siuolaikinéje visuomenéje kinta, taciau iSsamesni
mokyklinio amziaus vaiky apklausos rezultatai rodo, kad moksleiviams buidingas stereotipinis
mastymas, nepagarba, nepakantumas lygybés idealams, ,mazumy“ teiséms ir abejingumas
globalaus pasaulio problemoms. Visa tai reiskia, kad mokykloms tenka ypac svarbus vaidmuo
ugdant demokratines vertybes — pagarba zmogaus teiséms, kultliry ivairovei ir lygybés idealams,
skatinant jy igyvendinima praktikoje.

Tarpkultiirinis Svietimas yra ne tik ugdymo, bet ir veiksminga socialinés kaitos priemoné.
Taciau, norédami i§sprgsti problema, pirmiausia turime ja suvokti. Nelygybé kuriama ir palaikoma
ne tik per socialines struktiiras, institucines sistemas, bet ir kulttirines ar kasdienes praktikas. Taigi
skirtingy zmoniy asmenines ir kultlirines patirtis permastantis pozitris padeda atpazinti galios
struktiiras, stebéti ju poveiki ir keisti Svietimo turini ir metodus. Padédami moksleiviams priimti
tvairovg, pedagogai suteikia galimybg suvokti, kad skirtumai yra neiSvengiami, visuomenés
,dauguma“ néra vienalyte, o priklausymas jai téra salyginis dalykas. Tad ypa¢ svarbu iSmok(y)ti
vienodai vertinti skirtumus ir taip Zengti ryztinga zingsni sanglaudos link.

Tarpkultiirinis ugdymas grindziamas iSlaisvinan¢iu pozitriu | pedagogika. Mokytojai ir
mokiniai turi kartu pazinti prieStaringas nuomones, kad galéty atskleisti galios démenis,
kvescionuoti, keisti ir kurti naujus pozitirius. Sis paZinimas turi biiti kuriamas ne tik mokantis i§
knygu, bet ir remiantis tikra kasdienio gyvenimo praktika, asmenine patirtimi, aktyviu moksleivio ir
mokytojo santykiu.

E. Raciaus (2005) teigimu, ugdant tarpkultiirinio bendravimo kompetencijas biitina:

1. Nagrinéti savo kultiira ir suvokti savo ir kity kultiiry panaSumus ir skirtumus. To
nesupratus kyla grésme, kad savo kultiirg pradésime vertinti kaip virSesng, nesuvoksime, jog kity
kultliry zmonés mus mato taip pat i§ savo perspektyvos.

2. Gilinti Zinias apie kitas kultiiras — suprasti ju vertybes ir objektyviai vertinti skirtumus.

3. Ugdyti igudzius, apimancius supratima, zinias ir praktika. Sprendziant iSkylancius
klausimus, svarbu atpazinti kitos kultiros simbolius, ritualus ir atsizvelgti i aplinkos savitumus.

Taigi tarpkultiiriSkumo plétojima uZztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir
{vairios { ugdymo priemoniy tyrinj integruotos tarpkulttirinés programos. Nereikéty pamirsti, kad
svarbus yra ne tik pamoky turinys, struktiira ar mokymy technika, bet taip pat, anot E. Raciaus
(2005), gilus kultiirinés ivairovés ir diskriminacijos prevencijos klausimy iSmanymas, nuosirdus
tikéjimas tarpkultiriSkumo vertybémis, troSkimas padéti Zmonéms praktiSkai panaudoti tai, ka
iSmoko.
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2. TYRIMO METODOLOGIJA, METODIKA IR ORGANIZAVIMAS

2.1. Tyrimo metodologija

Tyrimo metodologija grindziama Siomis teorinémis nuostatomis:

Fenomenologinés hermeneutikos metodologiné koncepcija (Heidegger, 1962, Husserl,
1965, Ricoeur, 1981, 2001). Sia E. Huserlio (2006) sukurta filosofijos kryptimi siekiama aprasyti
zmogaus samonés turini, atskleisti jame esanCiy fenomenuy (reiskiniy) esmes. Analizuojant
kokybinius duomenis siekiama pateikti kiek imanoma vaizdingesnes iliustracijas, aiskiai apibudinti
iSgyvenamas Zmoniy patirtis konkreciuose kontekstuose ir situacijose be iSankstiniy prielaidy.
Ricoeur (2000, 2001) teigimu, fenomenologiné hermeneutika jgalina suvokti teksta ir tai sieti su
tuo, kas jame yra sakoma bei kokia prasmg Sis tekstas savyje turi, tradicijomis. Taigi tyréjas apraso
asmens patirtj laisvai, nesiedamas su teoriniais ir socialiniais konstruktais.

Naudojant fenomenologines pedagogu eksperty refleksijas ir siekiant suprasti ju patirtis,
tirlamas tarpkultiriSkumo fenomenas. Pagrindiniai fenomenologinés hermeneutikos etapai buty
iSskiriami tokie: 1) naivus skaitymas; 2) struktiriné analizé, 3) visapusiSkas supratimas (Ricoeur,
2001). Taip siekiama apraSyti Zmogaus samongs turini ir atskleisti jame esan¢iy fenomeny
(reiSkiniy) esmes.

Socialinio konstruktyvizmo filosofija (Bourdieu, 1994, Dewey, 2004). Besimokanciyju
tvairove, t. y. kultlriniai, gebéjimy, amziaus, lyCiy, mokymosi stiliy skirtumai, skatina ir
mokymo(si) proceso ivairove, t. y. mokymosi budy, formy skirtumus (Dewey, 2004). IS socialiniy
moksly pozicijos zvelgiant svarbu mokytis ne tiesos, bet padéti suprasti, kad egzistuoja socialinio
konstravimo principai bei, tuo paciu, perkonstravimo galimybé. Pasak P. Bourdieu (1994),
socialiniai désniai néra objektyviai duoti, ,,jie yra laiko ir erdvés apriboti, galiojantys, kol egzistuoja
juos palaikancios institucinés salygos™ (p. 79). Socialiné tikrové yra sudaiktinama siekiant igauti
»tikros® tikrovés bruozus. P. L. Berger ir T. Luckmann (1999, p. 115) pazymi, kad ,,sudaiktinimas
yra toks zmogaus veiklos kiiriniy suvokimas, tarsi jie biity kazkas kita, o ne vien Zzmogaus kiiriniai —
gamtos faktai, kosmoso désniy padariniai arba dieviskosios valios apraiskos®. R. Weber (2004)
teigimu, esminiai socialinio konstruktyvizmo elementai yra: tikrovés, kaip iSgyventos patirties
rezultato konstravimas, tiesos objektyvumas patirtyje, objekto ir patirties santykis yra objektyvus.
Socialinio konstruktyvizmo filosofijos kontekste tiriamuoju objektu tampa besimokantysis, o
esminis pagrindas — besimokanciojo zinios (Marin etc., 2000, p. 233). Socialinis konstruktyvimas
parodo, jog ,,besimokanciojo ziniy konstravimas yra socialiniy saveiky, interpretavimo ir suvokimo

produktas* (Vygotsky, 1962). Atliekant interviu su lituanistais ekspertais, socialiniai konstruojamu
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ziniy pozicija leidzia naudojant atvirus klausimus tiriamiesiems iSsakyti savo pozitri. Tai aktualu,
nes Zinias konstruoja patys zmonés, kadangi jie jtraukti i kasdienybés pasauli (Zydzitinaite, 2008, p.
9). Tai leisty suprasti konteksta ir aplinka, kurioje yra tiriamieji ir generuoti atitinkamas prasmes i$

surinkty duomenuy.

2.2, Tyrimo metodika

Tyrimui taikyti Sie mokslinio tyrimo metodai:

Mokslinés literatiiros analizé. Literatiiros analizé atlieckama tiek rengiant tyrimo studijos
ivada (Zydzitinaité, 2007, p. 23), kai remiantis ja yra pagrindziama tyrimo problema, temos
iStirtumas, aktualumas, tiek ir analizuojant pasirinkta objekta atskirame skyriuje bei apariant gautus
rezultatus ir juos lyginant su kity tyréju iSvadomis. Remiantis mokslinés literatliros analize
,prireikus galima koreguoti savo tyrimy eiga“, o atlikus tyrimus ir iSanalizavus gautus duomenis —
,»rasti savo tyrimo faktus patvirtinancia ar prieStaraujancia jiems medziaga“ (Kardelis, 2002, p. 52).

Taigi remiantis mokslinés literatiiros analize, i§skiriama tyrimo problema, pabréziant rysius,
normas, egzistuojancias tarp skirtingy kultiiry ir kaip tai atskleidziama literatiiros vadovéliy turinyje
bei pamokose.

Lietuviy literatiiros vadovéliy, skirty XI-XII klasiy mokiniams, turinio analizé.
Literatiiros vadovéliy turinio analizé, orientuojantis i tarpkultiriSkumo fenomeno raiska. Turinio
analizés atveju atrankos elementai yra Zodziai, frazés, prasminiai vienetai, atskiri straipsniai
(Zydzianaité, 2007, p. 208). Tai suvokiama, kaip technika, leidzianti objektyviai ir sistemiskai
iSnagrinéjus teksto ypatybes daryti tinkamas iSvadas (Tidikis, 2003; RupSiené¢, 2007). Esminiai
analizés etapai yra: dokumenty atrinkimas analizei, kategorijy turinio nustatymas, skai¢iavimo
vieneto iSskyrimas, turinio vieneto iSskyrimas, kategorijos daZznio skaiCiavimas, teiginio
intensyvumo jvertinimas (Zydzitinaite, 2007, p. 208).

Turinio analizés metodo esmé — i$skirti dokumento tekste tam tikrus prasminius vienetus, tada
skaiCiuoti jy vartojimo dazni, tirti jvairiy teksto elementy rySius tiek vieno su kitu, tiek su visa
informacijos apimtimi (Tidikis, 2003). Dokumentuose ieSkoma skirtingais biidais ir variantais
uzfiksuotos informacijos apie faktus, {vykius, reiSkinius, objektyvia tikrove, taip pat apie Zmoniy
mastymo, kiirybing, administracing ir kita prakting veikla tarpkultiriSkumo kontekste. Tai leidzia
dokumenty turinio analizéje iSskirti ugdymo programy, ugdymo turinio prasmes, identifikuoti
integruoto ugdymo, kompetenciju ugdymo bruozus ir pan.

Turinio analizés metodas analizuojant literatiiros vadovélius pasirinktas todél, kad jis ,,leidzia

nustatyti teksty, pavyzdziy, reikSmiy tarpkultiiriSkumo tematika, paplitima ir jvairius juy pateikimo
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aspektus mokomojoje medziagoje bei apibrézti bendrus tarpkultiriSkumo diskurso paplitimo
konttrus® (Reingarde ir kt., 2010, p. 30). Taigi kokybinis turinio analizés aspektas naudojamas
sisteminant literatiiros vadovéliy turini, pagal atitinkamus analizés pozymius: tolerancijos rodiklius,
informacijos apie jvairias socialines grupes pateikimas ir kt. Kokybiné turinio analiz¢ grindziama
kokybinémis kategorijomis. IS analizuojamos medZziagos iSskirtos kategorijos klasifikuojamos arba
sudaromi ivairls ju sasajy tinklai. Tai leisty pazvelgti i pacias reikSmes (iSreikStas ir nutylétas), ju
konstravimo specifika tekste, vaizdo ar garso medziagoje (paveiksluose, schemose, nuotraukose,
filmuose ir pan.) (Reingardé ir kt., 2010, p. 30).

Pusiau standartizuotas interviu. V. Zydzitinaités (2007, p. 199) teigimu, ,,norint suprasti
kaip kiti zmonés aiskina tikrove, mes turétume juy paklausti taip, kad jie galéty papasakoti apie
tikrovg savo terminais, o ne operuodami tiksliomis kategorijomis, kurias mes jiems pateikiame.
Interviu kaip tik leidzia respondentams atsiskleisti®. Pasak R. Tidikio (2003), interviu, kaip metodas
gauti zodinei informacijai, yra vienas i§ efektyviausiy kokybinio tyrimo metody. Kokybiniam
pozitriui | tyrima, K. Kardelio (2002, p. 272) teigimu, ,,biidingas siekimas suprasti, kaip individai
suvokia bei aiSkina pasaulj ir kaip individualiai kuriamos prasmés lemia juy elgesi‘.

Mokslingje literatiiroje i$skiriami {vairiis interviu skirstymai: struktiiruotas, nestruktiiruotas,
grupinis (Zydzianité, 2007, p. 200); struktiiruotas, nestruktiiruotas, neprimestinis, kryptingas
(Kardelis, 2007, p. 196). K. Kardelio (2007) i$skiriama ir interviu klasifikacija pagal apklausiamyju
subjekty tipa. Interviu pobiidi ir turini daug kuo salygoja respondento tipas. Akcentuojami du
pagrindiniai respondenty tipai. Ta¢iau Siame tyrime pasirenkamas eksperto tipas, t. y. ,,asmuo, kuris
del savo profesinés ir gyvenimo patirties turi didziausia kompetencija ir patikimiausia bei
pakankamai iSsamia informacija apie tiriama problema. Vykdant interviu su ekspertu tyrinétojas
uzsibrézia tiksla gauti maksimalia ir detaliausia informacija apie tiriama objekta, aptarti ir
patikslinti tyrimo hipotezes, palyginti ir jvertinti jvairias tyrimy metodikas* (Kardelis, 2007).
Tikslingai pasirinktas pusiau standartizuotas interviu tipas, kai i§ anksto numatomi biitini ir galimi
klausimai. Klausimai tik i§ dalies standartizuoti. Sis interviu geras tuo, kad sukuria laisvesng
bendravimo atmosfera, kas didina tikimybg gauti patikimus duomenis. Empiriniu tyrimu siekiama
atskleisti konkrety profesini (vidurinio mokslo) konteksta atitinkancia tarpkultirinés kompetencijos

samprata, struktiira, raiSka bei tarpkultiiriSkumo ugdymo budus lietuviy literatiiros pamokose.

2.3. Tyrimo organizavimas

Tyrimo organizavimo etapai. Tyrimas organizuotas 2010-2012. m. Suformuluota tyrimo

problema, objektas, tikslai ir uzdaviniai, analizuota filosofiné, literatiirologiné, edukologiné,
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psichologiné literatiira.. Atlikta dokumenty turinio analizé. Taip pat iSanalizuotas XI-XII klaséms
skirtas V. Daujotytés, R. Tamosai€io, R. Tutlytés ir G. Vilitino vadovélis ,,Literatiiros erdvés* 1-4
knygos (2009). Turinio analizés metodas pasirinktas todel, kad jis leidzia nustatyti teksty,
pavyzdziy, reikSmiy tarpkultiiriSkumo tematika, paplitima ir {vairius jy pateikimo aspektus
mokomojoje medziagoje bei apibrézti bendrus tarpkultiiriSkumo diskurso paplitimo kontiirus.
Kokybin¢ turinio analizé grindziama kokybinémis kategorijomis, kurios nebitinai turi biti
tiesiogiai kaip nors iSmatuojamos. I§ analizuojamos medZziagos iSskirtos kategorijos klasifikuojamos
arba sudaromi {vairiis juy sasajy tinklai. Kokybin¢é turinio analizé leidzia pazvelgti i pacias reikSmes
(iSreikstas ir nutylétas), ju konstravimo specifika tekste, vaizdo ar garso medziagoje (paveiksluose,
schemose, nuotraukose, filmuose ir pan.).

Kokybinio tyrimo metodo — Siuo atveju interviu — pasirinkima lémeé keletas aplinkybiy.
Pirmiausia, kokybiniy tyrimy poziiiriu siekiama suprasti, kaip individai suvokia ir aiSkina pasauli,
kaip jie konstruoja socialing realybe, kaip ju kuriamos prasmés lemia jy elgesi (plg. Kardelis, 2005).
Kokybinio tyrimo metu analizuojami duomenys, iSreiksti Zodine forma, teiginiais, kategorijomis ir
vertinami subjektyviai (Bitinas, 2006). Kiekybinio tyrimo metu siekiama ieskoti iSoriniy vieno ar
kito reiSkinio pozymiy, iSgaunant jvairius dydzius, kurie gali biti iSreiksti skaiiais ir matuojami.
Bitent deél Siy skirtumy ir buvo pasirinktas kokybinio tyrimo metodas — interviu.

Interviu metodas leidzia atskleisti, kaip tyrime dalyvavg lituanistai ekspertai vertina atskirus
tarpkultiirinio ugdymo turinio elementus, kaip apskritai suvokia farpkultiriskumo savoka ir kaip
vertina mokyklos vaidmeni tarpkultiirinio ugdymo kontekste, nes biitent subjektyvus mokytojo
pozitiris lemia daugeli tarpkultirinio ugdymo aspekty mokykloje. Visy pirma, ar mokytojas pats
sieks aukStesnio tarpkultiirinés kompetencijos lygio. Antra, kaip bus wuztikrintas mokiniy
tarpkultiirinis ugdymas, kuris globalizacijos kontekste tampa vis aktualesnis.

Be to, interviu metodas leidzia tyrime dalyvavusiems mokytojams ekspertams iSsakyti savo
patirt] tam tikroje situacijoje, o tai padeda jvertinti mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos lygi.

TacCiau reikia pastebéti, kad Sis metodas turi trikumy. Vienas i§ ju — tyrime dalyvave
mokytojai nenoriai i§sako patirtas problemas. O jei ir i§sako, tai problemy priezastis priskiria ne
sau, o kitiems (mokiniams, netobulai mokomajai medziagai ir pan.). Tai gali lemti savirefleksijos
trilkumas, kritikos baimé ir kt. priezastys.

Prie§ interviu mokytojams buvo pravestas instruktazas, kurio metu jie buvo supazindinti su
tyrimo tikslu, jie buvo patikinti, kad juy pavardés ir tyrimo metu gauti duomenys nebus vieSinami, o

bus naudojami moksliniais tikslais tik apibendrinti.
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Interviu duomenys ir rezultatai pateikiami naudojant struktiirini (pasikartojanciy minciy,
sprendimy, nuostaty ir t. t.) aprasa (Kardelis, 2005). Duomenys pateikiami kartu su
interpretacijomis ir dalinémis iSvadomis.

Tyrimo imtis. Tyrimas atliktas 2012 m. sausio — balandzio ménesiais. Dalyvavo 8 lietuviy
literatiiros mokytojai ekspertai, dirbantys ivairiose Siauliy miesto gimnazijose: Siauliy Juliaus
Janonio gimnazijoje (3), Siauliy universiteto gimnazijoje (2), Siauliy S. Salkauskio gimnazijoje (2),
Siauliy ,,Romuvos“ gimnazijoje (1). Auks¢iausia mokytoju eksperty kvalifikaciné kategorija
leidzia teigti, jog tyrime dalyvavg informantai turi pakankama pedagoginio darbo bei gyvenimiskaja
patirti. Vidutingé interviu trukmé 60 min. Interviu buvo fiksuojami protokoluose, kuriy bendra

apimtis sudaro 14 puslapiy.
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3. TARPKULTURINIO UGDYMO TURINIO IR JO PRAKTINIO
REALIZAVIMO XI — XII KLASIU LIETUVIU LITERATUROS PAMOKOSE
TYRIMO REZULTATAI IR JU APTARIMAS

3.1. Literataros vadovéliy XI-XIlI klasei analizé tarpkultariSkumo aspektu

Kalbant apie tarpkultiirini ugdyma literattiros pamokose, pirmiausia reikéty iSsiaiskinti, kaip
ugdymo turiniu skatinamas mokinio tolerancijos suvokimas ir tarpkultiirinis paZinimas. Asmenybés
ugdymas — ilgas, kryptingas ir visa gyvenima trunkantis procesas, veikiausiai prasidedantis gimus
svarbiis ir reikSmingi tiek individualaus, tiek institucinio ugdymo aspektai, tod¢l bandymas
pazvelgti i turimas mokymo(si) priemones yra siekis i$siaiskinti, kiek ugdymo procesas, jo turinys
yra atviri kintan¢iam visuomenés gyvenimui, naujoms Zzinioms ir tarpkultiiriniam pazinimui.
Edukologai (Reingardé¢ ir kt. 2010) pripaZista, kad ugdymas, kaip sudétin¢ socializacijos proceso
dalis, keicia individo moralines nuostatas, jo visuomening samong, tad labai svarbu nagrinéti ne tik
individualaus, bet ir institucinio ugdymo reikSme¢ formuojant vertybines asmenybés nuostatas,
lavinant ir praturtinant ja kintanCiomis kultlrinémis vertybémis, skatinant pazinti ir suvokti
visuomeng¢je besikeiciancius reiskinius.

Perzvelgus vyresniyjy klasiy literatiiros vadovélius galima daryti prielaida, kad
tarpkultirinio ugdymo aspektu bendrojo lavinimo mokyklose formuojamas Siuolaikinés Lietuvos
paveikslas. XXI a. pradzios Lietuva, Europos Sajungos nar¢, tam tikruose vadovéliuose
vaizduojama kaip tradiciné Salis, kurioje nedaroma pastangy suvokti Siuolaikinés visuomenés
daugiakultiiriSkuma, socialiniy grupiy ivairove, zmogaus asmenybés tapatumo sudétinguma. [vairiy
dalyky (etikos (Baranova J. 45 ir Tu; Baanova J. Filosofin¢ etika), istorijos (Setkus B., Pobedinska
L. Senoveés istorija), lietuviy (Zuperka K. Lietuviy kalba 12 klasei; Urba K. Knygy dienos.
Skaitiniai 8 klasei, Pirmoji - trecioji knyga) ir kt., kaip teigia J. Reingardé¢ ir kt. (2010),
vadovéliuose mazai arba i§ viso néra, taip pat ir pedagogai neturi ir patys neieSko Ziniy apie
visuomenes rasing, etning, lyCiy, amziaus, religiju bei socialiniy grupiy ivairovg, nesidomi
tarpkultiriSkumo aspektais. Tod¢l mokiniy ugdymo ir mokymo procese ty aspekty tiesiog néra,
mokiniai paliekami saviugdai ir visuomenéje vyraujanciy neigiamy, stereotipiniy nuostaty kitokiy
zmoniy atzvilgiu jtakai. Cia ir gliidi paaiskinimas, kodél tam tikra Lietuvos visuomenés dalis yra
abejinga, netgi prieSiSka demokratijos, tolerantiSkumo tendencijoms, ly¢iy lygybés ir lygiy
galimybiy principams, kodé¢l Lietuvos visuomenéje yra rasizmo, ksenofobijos, homofobijos,

religinio fundamentalizmo apraiSky, smurto ir paty¢iy, gyvuoja lytiSkumo bei ly¢iy vaidmeny ir
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profesiju stereotipai. Patriarchalinio pasaulio krik§¢ioniSkyju kaip ,,amzinyju*“ vertybiy
absoliutinimas paverc¢ia Lietuva uzdara erdve, kurioje nepriimtina tai, kas nesutampa su tautinémis,
iprastinés Seimos ir krik§¢ionisky vertybiy garbinimo tradicijomis.

Tarpkultiirinio ugdymo pagrinda sudaro visuomeniy heterogeniSkumas etniniu, rasiniu,
religiniu, ly¢iy, seksualinés orientacijos, socialinés padéties, amziaus, isitikinimy ar kitu pagrindu.
Zmoniy socialiniy ir kultdiriniy savybiy heterogeniskumas bei poziliriy ir gyvenimo bidy
pliuralumas yra vienas i§ ryskiausiy Siuolaikiniy visuomeniy bruozy. Sioje vadovéliy apzvalgoje
tarpkultirinis ugdymas bus suprantamas kaip skatinimas pazinti jvairiy kultiriniy ir socialiniy
kategoriju — rasés, etniSkumo, lyties, seksualinés tapatybés, igalumo ir religiniy isitikinimy —
nulemtus skirtumus.

Tarpkultiiriniu ugdymu turéty buti siekiama pripazinti, kad ivairiy socialiniy kultiriniy
grupiy gyvenimo biidai yra saviti ir né vienas i§ jy néra vertingesnis ar maziau vertingas uz kita.
TarpkultiiriSkumas skatina ivairesni pazinima, geresni savo ir kity kultiry savitumo suvokima,
savigarba ir pagarba kitam. Kartu tarpkultirinis ugdymas yra savotiSkas griovimo ir kiirimo
procesas, kurio tikslas — griauti tradicines nuostatas ir isitikinimus bei suteikti jiems naujy reikSmiy.

Remaintis J. Reingardés ir kt. (2010) atliktais tyrimais galima teigti, kad apie
tarpkultiiriSkuma mokykloje ir vadovéliuose tikslinga kalbéti dar ir dél to, kad:

e Did¢janti visuomeniy socialiné jvairové sukuria naujy socialiniy i8§tkiy ir problemy.

e Skirtinga mokiniy etnin¢ kilme, lytis, fizin¢ ir psichin¢ bikle, seksualiné orientacija,
mokymosi stilius ir religiniai isitikinimai iSkelia tieck bendro pobudzio, tiek specifiniy
klausimuy.

e Individualiems skirtumams ir jvairovei jautriis pedagogai gali padéti iveikti iSankstines
mokiniy nuostatas bei stereotipini mastyma ir lauzyti struktiirinius diskriminacijos barjerus
arba, prieSingai, — mokytojy nenoras pripazinti $ias problemas ir klititis dar labiau jas
sutvirtina.

e Nepaisant tam tikry laiméjimy zmogaus teisiy srityje, ,,mazumos* / ,kitos* socialinés
kultlirinés grupés (etniniy mazumy, motery, homoseksualy, neigaliyjy, pagyvenusiy
zmoniy) Lietuvoje patiria skaudziy socialinés nelygybés padariniy.

o Svietimo sistema suteikia zmonéms galimybiy atskleisti gabumus ir juos lavinti, igyti naujuy
lgtdziy ir pagerinti gyvenimo kokybg.

e Ji taip pat suteikia galiy dalyvauti priimant sprendimus, keisti asmeninj ir visuomengés

gyvenima.

28



Lietuvoje yra atlikta nemazai skirtingy vadovéliy analiziy tarpkultiriSkumo aspektu -
analizuotos etikos bei politologijos sritys (Reingardé ir kt. 2010, Poderiené, 2001). Ugdymo
planuose literatiros pamokoms, palyginus su kitais dalykais, skiriamas didZiausias savaitiniy
pamoky skaicius, taciau tarpkultiirinio ugdymo raiskos aspektai Siose pamokose mazai tirti.

Sia vadovéliy analize siekta nustatyti, ar tiriamy vadovéliy autoriai perteiktia mokiniams
tarpkultiiring perspektyva, ugdo tolerancija bei jautruma socialinés atskirties grupéms ir, jei taip,
kokiomis priemonémis ir biidais jie tai daro. Taip pat analizuota, ar vengiama vadovéliuose
vaizduoti neigiamus stereotipus socialinés atskirties grupiy atzvilgiu ir teigiamy, kai kalbama apie
dominuojancias socialines grupes.

XI-XII klaséms skirtas naujas V. Daujotytés, R. Tamosai¢io, R. Tutlytés ir G. Vililino
vadovelis ,,Literatiiros erdvés” 1 - 4 knygos (2009). Kaip nurodoma vadovélio ivade, jame yra
apzvelgiami tekstai nuo Antikos mity iki XX a. pabaigos. Perzvelgus mokymo priemong matyti,
kad autoriams nepavyko iSvengti etno- ir eurocentrizmo (pastaryju savoky autoriy kolektyvas
nevartoja), nors ,Literatiros erdviy“ tre¢ios knygos skyriuje ,,Bendravimas literatiiroje ir
gyvenime* uzsimenama apie bendravimo stereotipus, savotiSkas schemas, bandoma pateikti kito ir
kitoniskumo apibrézimus. TacCiau visi keturiose vadovélio knygose pateikti Saltiniai ir tekstai
(iSskyrus Sventqji Rastq) iliustruoja Europos literatiiros ir kultiros raidq. Kity kultiiry (araby,
indy, kiny ir pan.) etninio ugdymo tradicijy nepaisoma, apie jas neuzsimenama. Taciau autoriai
stengiasi ir kaip mokymosi medziaga pasitelkia nemazai skirtingoms intelektinéms, religinéms,
etninéms tradicijoms priklausanéiy Saltiniy: lietuviy tautosaka, graiky mitus, Sventaji Rasta,
Antikos ir Siuolaikiniy filosofy (Sokrato, Platono, O Konto, Voltero, D. Didro, F. Nyc¢s,
A. Sopenhauerio ir kt.) pasisakymus, jvairiy epochy radytoju (pradedant Homeru ir baigiant
D. Kajoku), kultiros veikéju (M. Valanciaus, S. Staneviciaus, S. Daukanto), psichology ir
psichoanalitiky (S. Freudo, E. Fromo, C. G. Jungo) teiginius.

Pavyzdziui, vienuoliktokams skirtame 1 knygos skyriuje ,,Viduramziai“ pirmiausia
aiSkinamos kultiirinés epochos ypatybés, minimos ryskiausios viduramZziy asmenybés (Sv.
Augustinas, §v. Tomas ir Sv. PranciSkus), po to pereinama prie pasaulietinés literattiros apzvalgos
(Dantés ,,Dieviskosios komedijos®, F. Villon meilés eiléraséiy ir pan.), o déstomoji skyrelio dalis
baigiama $iandieniniy kiréjy (J. R. Tolkien, U. Eco) darby apzvalga. Siame skyriuje yra pateikiama
ir lietuviskosios rastijos panorama — Gedimino laiskai ir ,,DidZiojo kunigaikS§¢io Vytauto
pagyrimas®. Gedimino laiskai svarbis kultiiros kaitos ir Gedimino diplomatijos pozitiriu. Siuose
tekstuose bandoma atskleisti demokrating Lietuvos valstybés santvarka, jos principus ir iSryskinti
nuostata, kad tauta sudaro zmonés, kuriuos sieja bendra praeitis ir dvasiniai rysiai (kilme, tradicijos,
kalba, paprociai, kulttra). Taip pat laiSkuose fiksuojamas tolerantiSkas pozitris { kitataucius ir ju
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gyvenimo buda, nes teigiama, jog Lietuvos valstybéje bus saugiis ir gerbiami jvairiy tikeéjimy,
skirtingy amaty, socialiniy sluoksniy atstovai.

Taigi galima daryti iSvada, kad Sioje vadovélio dalyje bandoma laikytis tarpkultiirinés
visuomenés koncepcijos, atsisakoma pretenzijy | etnocentrizmq. LaiSkuose iSryskéja vienas i$
demokratinés visuomenés uzdaviniy - sudaryti sqlygas ugdytis pagarbq kiekvienai kultirai. Tokiu
biidu suponuojamas jsitikinimas, kad pazinti kitas tautas, religijas, kultiiras, skirtingas gyvenimo ir
mastymo tradicijas bei taikiai sugyventi yra svarbu.

Skyriaus ,,Renesansas“ pagrindas — V. Sekspyro sonetai ir dramos, ta¢iau uzsimenama ir
pateikiama Lietuvos Renesanso rastijos apzvalga, supazindinama su filosofinés minties ir religiniy
pazitry raida XV a. viduryje - XVI a. (reformacija ir kontrreformacija), iSkiliausiy menininky
(L. da Vincio, S. BotiCelio, Rafaelio, MikelandZelo ir kt.) kiiryba. Taciau nepateiktas platesnis Sio
laikotarpio pasaulio literatiiros ir kultliros vaizdas, nes apsiribojama Europos kiiré¢jais ir kultiiros
veik¢jais. Visiskai neaiSku, kas XV-XVI a. vyko Amerikos, Indijos, Kinijos, net Rusijos
kultiriniame gyvenime. Kontekste apie ji net neuzsimenama ir neaiSku, kokie procesai léme Siy
krasty kultiiry vystymasi, susikoncentruojama tik i Europos Saliy meno raida.

Vadovelio privalumas yra tas, kad aptariant Renesanso rastija minimos jvairios religijos:
kataliky, liuterony, anglikony, kalvinisty. Taip mokiniai supazindinami su jy ypatumais, ugdomas
religinis pakantumas ir pagarba kitatikiams, aiSkinamas Siy tikéjimy progresas ir jtaka tauty
kultiirinei raidai. Taciau, nors pabréziama tolerancijos svarba, faktiSkai vadovélyje perteikiamas
tradicinis pasaulio suvokimo biidas: kiekviena etning, religing, kultiiring, socialiné grupé turi ,,savo
vieta®, apspresta gyvenimo ir mastymo jprociy, kurioje jos nariai turi ir pasilikti. Tai ypa¢ akivaizdu
kalbant apie K. Donelaic¢io kiiryba ir jo poema ,,Metai. Prie§ analizuojant konkrety grozini teksta
pirmiausia pateikiami DidZiosios ir Mazosios Lietuvos istoriniai, kulttiriniai, religiniai, paprotiniai
skirtumai. Ypa¢ daug démesio skiriama pietizmui, pabréziami Sios liuteronizmo krypties esminiai
principai, taiau, lyginant katalikybg¢ su pietizmu, parodomas juy kitoniSkumas, skirtingumas.
Skyriaus pabaigoje uzduodamas klausimas ,,Kuo Jums tolimas ir kuo artimas K. Donelaicio
vaizduojamas pasaulis?“ neskatina empatijos, nepadeda individui geriau suprasti ,,kita, kitoki“,
iveikiant savo socialinio kultiirinio akiracio ribas, o tik moko formaliai jvertinti ir atlikti atpazinimo,
paremto principu ,,sava — svetima* , uzduoti. Be K. Donelaicio teksto, poziiiri i iSpazistanti kitokia
religija asmeni kaip 1 ,,svetima®, aptinkame ir J. Marcinkeviciaus, V. Krévés tekstuose. Pavyzdziui,
J. Marcinkeviciaus poetin¢je dramoje ,,Mazvydas® (,,Literatiiros erdvés* 4 knyga) taip pat kalbama
apie liuteronus, evangelikus reformatus, V. Krévés dramoje ,,Skirgaila® (,,Literattiros erdvés® 2
knyga) - apie pagonis ir katalikus, taciau teorin¢je kiirinio analizés dalyje, esan¢ioje vadovélyje,
nepaminima katekizmy, giesmyny, maldy knygu autoriy konfesiné priklausomybeé. Neatkreipiamas
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démesys, kad Martynas Mazvydas — evangeliky liuterony kunigas, kad jo ,,Katekizmas® - tai
evangeliky liuterony tikybos pradziamokslis. Reikéty vadovélyje vartoti tikslius terminus: liuterony
ir reformaty kunigas nevadintinas pastoriumi ir pan. Mokiniy interpretacijuy laukas iSsiplésty
tarpkultiriniu aspektu, jei Mazosios Lietuvos raSytojuy kiirinius arba kiirinius apie juos nagrinéty ir
protestantiSkos kultiiros kontekste.

Reikéty pridurti, jog vyresniyju klasiy literatiros vadovelivose iSkyla neatitikimo ir
nerealumo problema, nes kitokia nei kataliky religiné orientacija yra neadekvaciai pabréziama arba
visai nutylima. Kadangi, kaip jau anks¢iau buvo minéta, nuo ankstyvyju viduramziy Lietuva
formavosi kaip daugiatauté Salis (apie tai uzsimena ir vadovélio autoriai skyriuje ,,Viduramziai® ), o
sudétingame istoriniame kontekste klostési santykiai su kaimynais, tai kai kurios tautinés mazumos
paliko zymy pédsaka Lietuvos kultiiroje, todél tarpkulttiriniu poZiiiriu 8i aplinkybé turéty atsiskleisti
ir XI-XII klasés vadovéliuose. Taciau realybé kitokia: visose keturiose ,Literatiiros erdviy™
knygose kiiriniy, reprezentuojanciy tautiniy mazumy kultiira, ju kiiryba, yra vos vienas kitas.
Pavyzdziui, 3 knygoje vyrauja lietuviy autoriy kiriniai, iSskyrus skyriy ,,Katastrofy literaturai
itakos tur¢je autoriai“. Jame aptariama E. M. Remarko, F. Kafkos gyvenimo ir kiirybos raida,
uzsimenama, jog jie buvo zydai. O 4 knygoje iSimtis — skyrius ,,Drama: nuo Antikos iki $iy dieny*
ir jame pristatoma A. Kamiu asmenyb¢. Taigi ,,Literatiiros erdvése® pasigendama gerokai daugiau
nors ir glaustos informacijos apie nelietuviy autorius.

Vadovélyje esanciuvose lietuviy autoriy kiiriniuose daZniausiai vaizduojami tik lietuviai.
Tekstuose, kuriuose yra kitatauciy, jie pristatomi ir vertinami kaip nepriklausantys bendruomenei,
todél su jais elgiamasi ne kaip su savais, ne kaip su bendruomenés nariais. Net S$iuo poziiiriu
vertintiny kiiriniy daugiau XI-os, o ne XlI-os klasés vadovélyje. Vienuoliktoky nagring¢jamoje
dramoje ,,Skirgaila“ greta lietuviy pasirodo popas Jonas, kryZziuoCiy pasiuntiniai, lenky riteriai,
taCiau Lietuvos didysis kunigaikstis kalbasi ir patarimy klausia tik lietuviy, o su kitatauciais
elgiamasi kaip su atskirais, uzdarai lietuviy bendruomenei nepriklausanéiais zmonémis. Siame
kiirinyje lietuviai ir kitatauciai gyvena $alia, bet tarsi atskiruose pasauliuose. Beje, reikia paminéti,
kad ty pasauliy nesuderinamuma salygoja ir religiniai skirtumai (lietuviai — pagonys, o visi kiti -
kriks¢ionys). XII-os klasés vadovéliuose net tokiy teksty néra.

Susipazinus su ,,Literattiros erdviy* tekstais, reikia kalbéti ir apie tautinius stereotipus. Jei
tautiniais stereotipais laikysime ,,ir detalius, ir pavirSutiniSkus kurios nors tautos ar jos atstovu
apibudinimus, kurie pateikiami kaip negincijami, turintys vertinamaji pobudj, ir yra priskiriami
visiems tos tautos atstovams (Staliinas, 1996), tai matysime, kad stereotipai formuojami ne tik
buityje, bet ir Siame vadovélyje. Galima pastebéti, jog B. Sruogos ,,Dievy miske®, ,,Milzino
paunksmeje®, J. Gruso ,,Barboroje Radvilaitéje, V. Krévés ,,Skirgailoje* ir kt. tekstuose pateikiami
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tokie strereotipiniai kitatauciy apibtidinimai: vokietis — praktiSkas, mégstantis preciziSka tvarka
(pvz., vokiec€iy lagerio ir pasto veiklos palyginimas), rusas — besaikis girtuoklis, labai iStvermingas,
lenkas — suktas, piktas, nemeégstantis lietuviy (pvz., Henrikas Mazovietis (V. Kréve ,,Skirgaila®),
SiesCensas (B. Sruoga ,,Milzino paunksmé®). Aisku, galima teigti, kad tokius kitatauciy ivaizdzio
bruozus léme ne i tautosakos ateinantis, ne daugelius Simtmeciy trunkantis bendravimas su ¢ia pat
ar kaimynysté¢je gyvenusiais {vairiy tauty zmonémis, o konkreti istorin¢ kultiiriné situacija. Taciau
reikia akcentuoti, kad J. Marcinkevi¢iaus dramoje ,,Mazvydas“, J. Tumo - Vaizganto
,,Pragiedruliy® iStraukoje ar kt. XI-XII klasei skirtuose tekstuose néra kitatauciy apibidinimy, kurie
demonstruoty pikta paSaipa ju atzvilgiu. Vadinasi, strereotipinis lietuviy mastymas apie kai kuriy
tautiniy mazumy savybes ar bido bruozus néra nukreiptas prie§ tam tikros tautos atstova norint ji
pazeminti.

Kalbant apie jprociy inercijos palaikoma stereotipy tradicija, kuri biuidinga ir literatiiros
tekstams bei formuoja mokiniy poziiirj, nuostatas, yra svarbu tuos stereotipus jvardinti, apie juos
kalbéti. Stereotipai gali buti lauZomi tik tuomet, kai jie analizuojami, vertinami (nors gal ir né
vienas neiSsivaduojame i§ ju itakos). Skaitant kirinius literatiros pamokose verta provokuoti
mokinius neperimti sustingusiy vaizdiniy. Tuo tarpu ,,Literatiiros erdviy™ autoriai sitilo prieSinga
varianta — juos atgaminti ir konstruoti. Kaip pavyzdi galima pateikti uzduoti: ,.,Koks lietuvio
kaimiecio tipas kuriamas J. Apucio prozoje? (,,Literatiiros erdvés* 3 knyga, p.193) .

Tolerancijos ir diskriminacijos temos vadovélyje su seksizmo, rasizmo, homofobijos,
nepakantumo nejgaliesiems apraiSkomis nesiejamos. Bendrame ,,Literatiiros erdviy“ 1-4 knygy
kontekste visy tauty (angly, pranciizy, rusy, vokieciy) literatiira ir jos kuir¢jai yra lygiaverciai. Netgi
skyriuje, skirtame lietuviy tautiniam atgimimui XIX a. pabaigoje ar sovietizacijos procesams po
Antrojo pasaulinio karo, prasidéjusiems Lietuvos kaime (skyrius ,, XX a. antrosios pus¢ proza“, 4
knyga, p. 130 — 132), faktai apie rusinimo politika pateikiami neutraliai, neformuojant neigiamos
nuostatos rusy tautos atzvilgiu ir nekeliant lietuviy tautos kaip prioriteto. Apie kitas tautas ir su
jomis susijusias problemas knygose nekalbama. Neminimas nei antisemitizmas, nei holokaustas.

Nagringjant ,,Literatiros erdves* socialiniu poZiiriu, paaiskéja, jog pateikiami groZiniai
tekstai, skirti jvairiems socialiniams sluoksniams: minimi ir dvasininkams (Sventasis Rastas), ir
didikams (herojinis epas, riteriy romanas, kurtuaziné poezija), ir valstieCiams, ir miestieCiams
(farsai, fablio, anekdotai) skirti kiiriniai. Analizuojamas ju tematikos, problematikos, meninés
raiSkos individualumas ir specifiSkumas. Kiriniy veikéjai skirtingi tiek savo socialine padétimi
(aristokratai (O. Balzakas ,,Tévas Gorijo*), prostitutés (J. Biliinas ,,Nemunu‘‘), pamestinukai, vagys
(J. Savickis ,,Vagis®, J. Bilitino ,,Vagis®) , studentai ir pan.), tiek religiniais isitikinimais (Dievu
tikintis K. Donelai¢io biiras ir Dievo buvima neigiantis F. Dostojevskio Raskolnikovas). Taigi i$
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groziniy teksty analizés pastebima pastanga lavinti mokiniy tarpkultiirini poZziiiri, ugdyti tolerancija
ir jautruma tam tikroms socialinés atskirties grupéms.

Taciau apie Iytine ir autoriy, ir veikéjy orientacijq kalbéti vengiama. Pavyzdziui, aptariant
autoriy biografijas neminimas faktas, kad O. Vaildas XIX a. buvo teisiamas uz homoseksualuma
arba kad P. Verlenas ir S. Bodleras palaiké homoseksualius santykius. Literatiiros kiiriniuose
dominuoja heteroseksualiy santykiy vaizdavimas, kurie pateikiami kaip nusistovéjusi dogma,
norma, kurios privalu laikytis.

Heteroseksuali Seima vadovélyje minima labai daznai, kaip universali, pirming, pagrindiné
santvarka, egzistuojanti nuo gimimo iki mirties. Pvz., Satrijos Raganos ,,Sename dvare* pareiga
Seimai yra svarbiau uz asmening laimg ir net pamazu uzgimstancia meilg. ,, Tradiciné Seima*
pristatoma kaip visokeriopo (fizinio, emocinio, moralinio, socialinio, politinio) gério Saltinis,
kuriame tiesiog negali nutikti nieko blogo — fizinio ir psichologinio smurto, nesusikalbéjimo,
autoritarizmo, asmenybés slopinimo, poreikiy ignoravimo, manipuliacijos (apie tai né karto
neuzsimenama); kaip vieta, kurioje vaikai netiesiogiai supazindinami su biisimais té€io ir mamos
vaidmenimis (daroma prielaida, kad visi vaikai — heteroseksualiis).

Daugelyje visuomeniy Seima iSlieka pagrinding, bet gerokai pakitusi vertybé. IS istorijos
pamoky galima pastebéti, kaip Seimos samprata kito ir su kokiomis problemomis dabar susiduria
Siuolaikiné Seima (Seimos sudétis, vaidmeny persiskirstymas, skyrybos, jauny zZmoniy pozilris i
Seimyninius santykius). Ja ypac stipriai veikia visuomengje egzistuojancios problemos (doroviniy
vertybiy krizeé, skurdas, alkoholizmas, narkomanija). Taciau vis tiek iSlieka heteroseksualumo
prezumpcija (nei homoseksualiy Seimy, nei homoseksualiy individy, nei diskriminacijos dél
seksualinés orientacijos problemos vadovelyje néra), o tradicing sankloda ardantys pokyciai
(vaidmeny persiskirstymas, skyrybos, pakitgs jauny Zmoniy pozidiris 1 Seiminius santykius)
pristatomi kaip problema, blogyb¢, kildintina i§ Siuolaiking visuomeng neva charakterizuojancios
»doroviniy vertybiy krizés“ ir lygintina su skurdu, alkoholizmu, narkomanija. Akivaizdis nepilnos
Seimos nevisavertiSkumo pavyzdziai yra J. Apucio ,,Dobile. 1954 m. nakti“, R. Granausko
,QGyvenimas po klevu®, B. Radzevic¢iaus ,,PrieSausrio vieskeliai“ (3 knyga). Siuose dvyliktokams
pateikiamuose analizuoti tekstuose néra vieno i§ Seimos nariy (tévo arba motinos) ir formuojama
nuostata, jog nepilna Seima ugdo nevisavertg, asocialiai elgtis linkusia, neurotiSka baimiy
kamuojama asmenybg, kuri ateityje kels nemazai problemy. Dar daugiau, Siuolaikinés Svietimo
institucijos tiesiogiai kildinamos i§ pirmykStés bendruomenés Seimose tariamai praktikuoto
mokymo atlikti tradicinius ly¢iy vaidmenis (kurie jau tada, be abejo, visur buvo patriarchaliniai),
tad patriarchalin¢ ly¢iy socializacija galiausiai laikoma bet kokios ,,v¢lesnés (filo- ir ontogenezes
prasme) edukacijos ir politinio dalyvavimo pagrindu. ,, Tradiciné* Seima gretinama su politine
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valdzia kaip homogeniSki dariniai — valdzia i§ Seimos perima paaugusi pilieti ir pratgsia jo ugdymo
darba.

2 —oje ,,Literatiiros erdviy®“ knygoje daugiau démesio skiriama lietuviy literatiiros kiiréjams ir
ju darbams. MaZzéja visuotings literatiiros kiiriniy, jie tampa kontekstu, padedanc¢iu paZinti lietuviy
literattiros raidos tendencijas ir vertinti jos meniskuma bei branduma kity Europos tauty literatiiros
atzvilgiu. Matyt, toks visuotinés ir lietuviy literatiiros santykis pasirinktas samoningai, norint
iSlaikyti chronologiSkumo principa ir matyti lietuviy literatira greta kity meny ir gyvenimo sriciy:
filosofijos, religijos, etikos, biologijos, istorijos bei pan.

2 — oje ir 3- oje knygose aptikta socialinés atskirties tema. Tai pabréztina kalbant apie
realisting J. Biliino, R. Granausko, J. Apucio kiiryba. Vadovéliuose pateikiamos novelés
,,Ubagas®, , Nemunu“, ,,Autorius iesko iSeities®, . Sitvis po Marazyno azuolu®, ,,Duonos
valgytojai“, apysaka ,,Litidna pasaka“ ir kt., kuriuose pasakojama apie nelaimingus, dvasiskai
suzalotus, socialing atskirti dél senyvo amziaus patiriancius, suluoSintus, ken¢iancius ir uZuojautos
reikalingus Zmones. Beje, antroje vadovéelio dalyje jau uZsimenama ir apie paciy kiiréjy negalias
(pvz., rasoma, kad J. Biliinas sirgo dziova, kad G. Petkevicaité-Bité buvo kuprota). Vadinasi,
negalima teigti, kad , kitokie®, iprastiniy standarty neatitinkantys asmenys ignoruojami. Aptariant J.
Bilitino kiiryba, iSrySkéja nuostata padeéti, suprasti, uzjausti nuskriaustaji, kencianti, moraliskai ar
fiziSkai suzalota asmeni.

Analizuojant vyry ir motery vaizdavimg, aptinkama vyresniy klasiy literatiros vadovéliuose,
galima sakyti, kad XI-os klasés literatiiros tekstuose (iki Satrijos Raganos) moterys vaizduojamos
tik namy aplinkoje, teigiami vyry ir motery vaidmenis atitinkantys vadinamieji vyriSkumo ir
moteriSkumo bruoZai. Apie moteris kalba tik vyrai ir jas vertina pagal savus standartus. Kiiriniuose
dominuoja vyriska veikla, pavyzdziui, K. Donelai¢io ,,Metuose* tautines, socialines, buitines,
religines ir egzistencines problemas svarsto bei vieSai savo nuomong bendruomenés susirinkimuose
i8sako tik vyrai (Prickus, Selmas, Lauras), moterys minimos tik ,,Rudens gérybése®, kai pasakojama
apie valgio ruoSima ir atsargy kaupima ziemai. Daugelyje XI-os klasés groziniy kiriniy (K.
Donelai¢io ,,Metuose”, V. Krévés ,,Skirgailoje”, V. Mykolai¢io — Putino ,,Altoriy Sesely”) ir
pagrindiniai veikéjai yra vyrai. Taip tgsiama sena vadoveliné nelygiavercio ly¢iy reprezentavimo
tradicija, kai vyras vaizduojamas ne tik daug dazniau, bet ir atstovauja ,,zmogui apskritai“, o
moteris - ,,tik moteriai“ ir vaizduojama tada, kai svarbi yra butent jos lytis. Tokia nuostata
akivaizdziausia V. Mykolai¢io — Putino romane ,,Altoriy Sesély*, kur su vyru siejamas kiirybinis ir
visuomeninio gyvenimo potencialas, o moteris yra tik priemoneé, paskata kurti. Jos i§gyvenimai ir
asmenybé svarbiis tik tiek, kiek papildo ir atskleidzia vyro charakterio raida. Moteriai kaip
asmenybei daugiau démesio skiria Satrijos Ragana (,,Sename dvare). Ji - vienintel¢ autoré XI—os

34



klasés kurse, kuri vaizduoja moters sielos pasauli, jos jausmus, iSgyvenimus, prisiminimus bei
socialing ir kultiiring veikla.

Kiek kitokia situacija yra XlI-ai klasei skirtoje 4 kmygoje, kur kalbama apie Siuolaikine
literatiirq, feminizmq ir démesj kitoms kultiroms (skyrius ,,Ko ieSkome Siandieninéje literattiroje®,
p. 140). Cia spausdinamuose J. Ivanauskaités, B. Vilimaités, J. Skablauskaités kiirybos apzvalgose
siiiloma ne priimti vyriSkosios vertés sampratas, o jvertinti moteriSkyjy idealy svarbq
visuomenéje. Pateikiamos uzduotys, kurios ragina svarstyti, diskutuoti, bent jau pamastyti apie
Siuolaikini poziiiri 1 moteriSkuma ir jo raiSka. Pavyzdziui, ,,Palyginkite Juknaités, Ivanauskaités,
Skablauskaités, Vilimaités prozos moteris. ParaSykite raSinj ,,Pasaulis moters akimis®.

Salygiskai buity galima skirti keleta analizés aspekty, kurie atsispindéty XI-XII klasiy
literatiiros vadovéliuose ir pamokose. Pavyzdziui, mokantis Siuolaikinés literatliros ir nagrinéjant
Siy prozininkiy kiiryba, pasvarstyti, kodél vyrai iSnaudoja moteris? Kodél kiiriniuose (pvz., J.
Ivanauskaités romane ,,Ragana ir lietus®) vyrai isitiking, kad jie virSesni uz moteris ir tai reiskiasi
visais lygiais — visuomeng¢s, religijos ir Seimos?

ISrySkinant ypa¢ netolerantiSkas ar net konfliktiSkas formuluotes, reikéty atkreipti démesi i
prietarus, daZniausiai aptinkamus vaizdinéje jvairiy kulturiniy segmenty interpretacijoje.
Suprantama, kalbant apie iliustracijas pastaruoju aspektu, turimas galvoje ir gana konkretus
vaizdinés vadovelio medZziagos santykis su paciu tekstu. Jei zemesniyjuy klasiy vadovéliuose
vizualioji medziagos dalis paprastai zymiai didesné — paveiksléliais pasakojama, prapleciant
raSytinj teksta. Vadovéeliuose vyresnéms klaséms apeliuojama i abstraktesni mastyma, iliustruojama
zenkliSkiau - remiantis simboliais, metaforomis ar vien uzuominomis. Vadinasi, dailininkui
prasiplecia ir interpretacijy laukas. Tad jeigu Zemesniyjy klasiy vadovéliy iliustravimas daugeliu
atveju stipriai “pririStas” prie teksto, vertybiné interpretacija priklauso ir nuo paties teksto
autoriaus, antruoju atveju, atsakomybé dél iliustracijoje atsispindinciy vertybiniy paZiury tenka
vien dailininkui.

Vadovéliuose vyrauja tendencija kalbéti bei vaizduoti vien tik ,normaly” sociumgq bei
swhormalius” jo elementus. Vaizduojamas Zmogus — jo iSvaizda, elgesys, problemos, veikimo terpé
- atitinka stereotipinj statistinj vidurkj, kuris ne tiek realus, kiek jvairiy prietary konstruktas. Retas
iliustracijy personazas pasizymi kokiais i§skirtinumais — yra liesas ar stambus, aukstas, Zemas ar su
negalia. O jeigu tokiy ir atsiranda, jie vertinami neigiamai. Pavyzdziui, storulis — rajus tinginys,
kuri galima ir net reikty ,,pataisyti’( Pvz., San¢a Pansa i§ M. Servanteso ,,Don Kichoto*
iliustracijos). O vaikas su negalia ar pagyvengs zmogus traktuojami kaip uzuojautos, slaugos
objektai (J. Bilitinas ,,Liidna pasaka“ Juozapotos paveikslas arba novelés ,,Ubagas“ pagrindinio
veikejas Petras Sabalitinas). Taigi kitoniskumas itraukiamas moralinio, etinio ugdymo sumetimais.
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Pastebimas objektinis santykis, rySki psichologiné perskyra tarp “misy”, “daugumos”,
“normaliyjy” ir “ju”, “kitokiy”, kuriuos belieka tik taisyti ar uzjausti.

Pastebétina, kad lyginant , Literatiros erdves® su ankstesniais metais pasirodziusiais
vadovéliais (I. KaniSauskaités, M. Mikalajiino, S. Zuko Literatiros vadovélis: mokinio knyga
isplestiniam kursui 11kl., 2006 ir R. Dilienés, V. Lisauskienés Literatiiros vadovélis: mokinio knyga
isplestiniam kursui 12 kl.,2004 ) tarpkulturiSkumo apraisky padaugéjo - | akiratj jtraukiamos
i{vairesnés socialinés grupés ir kultiiros, pvz., vaizduojami seni ir jauni Zmonés. Visgi daznai tokie
kultiiriniai segmentai kaip tautinés mazumos, ivairiy konfesijy atstovai, Zzmonés su negalia, senyvi
zmonés ir kt. pristatomi formalokai, glob¢jisSku tonu. Tarpkultiriniy nuostaty tritkumas
vadovéliuose pasireiSkia per stereotipinima, neatitikima, suskaidyma, neregimuma.

Labiausiai vadovélivose paplites lyciy, jy charakterio, veikimo sriiy stereotipinimas.
,,Literatiros erdviy“ 1 knygoje nemazai tautosakos — liaudies pasaky, dainy, todél iliustracijos
stilizuojamos folkloriniais motyvais. Tac¢iau su $ia stilizacija daznai perimami ir tradiciniai tipaZai,
ju veiklos apibiidinimas, iliustracijose kuriami stereotipiniai motery ir vyry ivaizdziai. Visy pirma,
moteris apibiidinama kaip mama. Jeigu paveikslélyje nupiestas kiidikis, ji visuomet laiko tik mama.
Nenutolstama nuo Madonos su kiidikiu ikonografijos. Moterys vaizduojamos plepiomis, graziomis,
jaunomis, merginos — svajingomis, lyriSkomis. Pagrindiniai vyrus charakterizuojantys bruozai —
protas, intelektas, fiziné jéga. Vyrai vaizduojami rimtesni, labiau susikaupg, su akiniais ir knyga ar
bent laikras¢iu rankose.

Stereotipai pasireiSkia ir kitose temose. Kaip jau minéta, vaizduojami vaikai ar suauge
dazniausiai tiek fiziSkai, tiek savo budu vienas nuo kito mazai besiskiria, visi turi ,,normalaus
statusa”. Tautinés mazumos pristatomos taip pat stereotipiSkai — apsirédziusios savo tautiniais
rubais, daznai religiniy apeigy ar tradiciniy Sven¢iy metu. Pavyzdziui, Zydai — ortodoksai su
Slikémis, apeiginiais apdarais ir ilgomis barzdomis bei kumpomis nosimis savo apeigy metu. Tod¢l
galima kalbéti apie formalizuota ivairiy religijy atstovy pateikima. Tautinés mazumos niekuomet
nevaizduojamos S$iuolaikinéje aplinkoje. Neaptariamas joks socialinis, kultlirinis ivairiy vienoje
aplinkoje gyvenanc¢iy tauty interaktyvumas. Susidaro ispudis, kad tautinés bendruomenés yra
uzdaros bei izoliuotos viena nuo kitos.

Pavyzdys - Lietuvos istorinio konteksto pateikimas iliustracijose. Lietuviy valstybingumui
ir tautiniam kultiriniam iSskirtinumui atskleisti svarbiis istorijos faktai vizualizuojami ypatingai
statiSkai, rimtai ir iSkilmingai. Pvz.,vienuoliktoje klasé¢je mokantis romanting literatiira ir kalbant
apie XIX a. antrosios pusés istoring kultiring situacija, staiga imami vaizduoti rim¢iausi simboliai:
trispalve, Gedimino pilis, piliakalniai, lietuviy kilmeés kunigaiksciy ir kity svarbiy valstybés veikéju
portretai. Viena vertus, taip apeliuojama { abstraktesni mastyma, sudaroma psichologiné distancija.
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Sie veiksniai mokinius nuo tautinio i§skirtinumo atstumia arba pernelyg ji idealizuoja. Kita vertus,
pernelyg iSsiskiria Lietuvos istorijos tautinis aspektas, neatsispindi kity tauty dalyvavimas joje. IS
tokio vadovélio besimokan¢iam nelietuviy kilmés vaikui sunku rasti sau vieta istoriniame
pasakojime. Galbut aptariant jvairias istorines temas, buty galima pateikti ir teritorinius to meto
etniniy grupiy pasiskirstymo zemelapius.

Hliustracijose stokojama ir realumo. Pavyzdziui, pristatoma ,,pilnaverté” Seima — 4 elementai,
susidedanti i§ abiejy tévy ir daZniausiai dvieju vaiky. Tik keliose nuotraukose atkreipiamas
démesys, jog Seimy gali biuti jvairiy. Iliustracijose daznokai neadekvati realybei gyvenamoji
aplinka. Ji - gamtiné, darbas — agrarinis. Tokioje aplinkoje tarpsta stereotipinis pagyvenusiy Zmoniy
tvaizdis. Nors dalis vyresniyju karty atstovy glaudziai susij¢ su agrarine kultiira, bet yra ir kitokiy.
Vadoveliy iliustracijose pagyveng zmonés pasizymi socialiniu pasyvumu. Vaizduojami tipazai,
kuriy veikimo sritis ypa¢ ribota. Daznai tai globos bei uzuojautos reikalaujantys personazai, arba
vaiko seneliai, niekuomet nepasizymintys kokia nors nepriklausoma veikla. Pastaryjy aktyvumas
priklauso nuo jy naudingumo kitiems Seimos nariams — pvz. mociutés veikla - buities darbai arba
anuky lepinimas, senelio — pasaky sekimas, iSminties perdavimas “ateities kartai”. Akivaizdus seno
zmogaus kvalifikavimas kaip socialiai nepilnavercio. Be to, neatsizvelgiama { {vairovg — juk yra
labai aktyviy solidaus amziaus Zmoniy.

Miestas vaizduojamas daug reciau u? kaimgq, tuomet kai tekste atsiranda tik urbanistinei
aplinkai budingy atributy — daugiaauk$ciy namy, troleibusy, kaviniy ir pan. Mazai realistiSku
galima pavadinti ir reta jaunimo subkultiiry pasirodyma vadovéliuose. Ju atzvilgiu SaliSkumas taip
pat rySkus. Pavyzdziui, roko koncertas vaizduojamas kaip netinkamo laiko praleidimo pavyzdys. Né
neuzsimenama apie roko itaka dabarties kultiirai, tarkime, madai ar gyvenimo biidui. Pavyzdziui,
“vyriska” ir “moteriSka” veikla. Ji aiSkiai iSskiriama. Mokytoja, rubininke, bibliotekininke,
pardavéja, viréja ar seselé¢ visuomet bus tik moteris. Apibendrintai, tik moteriai priskiriama buities
sfera, iliustracijose retai pasirodo blynus kepantis tétis. Vyrams, savo ruoztu, priskiriamas protinis
darbas, logika, tiksliyju moksly sritis. Toks veiklos skaidymas atsispindi net vaiky vaizdavime —
mergaités itraukiamos i mamy veikla (pyragu kepima), o berniukai — i tévy.

Apzvelgiant vadovélio iliustracijas, matyti, kad visi paveiksléliy veikéjai yra baltieji ir
neturintys (pastebimos) negalios. Tod¢l galima teigti, jog knygoje esama tam tikros netiesioginés
diskriminacijos rasinés priklausomybés ir negalios atzvilgiu pozymiy — jei diskriminacija
suprantame kaip ,,iSstimima‘“ i§ vieSosios erdvés, ,,ignoravima®, laikyma ,,nenorminiu‘.

Apibendrinant galima teigti, kad tarpkultirinio ugdymo tikslas ir turinys teoriskai reiskiamas
nelygybés, diskriminacijos, etniniy / kultiriniy skirtybiy ir pilietybés klausimais. Tarpkultiirinio
ugdymo  reiksmingumas  glaudzZiai susijes su nelygybés, etninio/kultiirinio identiteto,
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daugiakultiirinés visuomenés jzvalgomis ir nuomone apie mokyklos vaidmenj Siuose procesuose.
Tarpkultiirinis ugdymas skatina geresni kity kultiry suvokima, komunikacijos gebéjimus tarp
zmoniy, priklausanciy skirtingoms kultiiroms; adekvaty pozitri i kultiirinius skirtumus. ,,Literatiiros
erdvése™ diskriminuojanciy stereotipy bent vieno i§ SeSiy multikulttriSkumo aspekty atzvilgiu

nepastebéta. Homoseksualumas ,,nematomas*.

3.2. Tarpkulturinio ugdymo praktinis realizavimas lietuviy literatiros
pamokose: mokytojy eksperty patirtis

Demokratiné mastysena kuria naujus Siuolaikinius idealus, vienas ju — visuomenés
tarpkultiriSkumo idé¢ja. Lietuvoje tarpkultiirinio mokiniy ugdymo problematika néra labai iSplétota
(pasigendama socialinés dimensijos aiskinimo). Siandien edukologijos mokslas susiduria ir su
Europos dimensijy i$Sukiais, pvz., su mokymusi naujame tarpkultiiriniame kontekste. Tai skatina
konstruoti mokymosi modelius, kurie funkcionuoty tarpkultiiringje aplinkoje (Ciudiulkiené,
Siau¢iukéniené, 2005). Taip pat Siuolaikiné Lietuvos viduriniy mokykly bendrojo ugdymo
programy kaita, didé¢jantis akademinis mobilumas yra tos priezastys, kurios skatina kalbéti apie
mokytojuy tarpkultiiriniy kompetenciju bendrojo lavinimo vidurinéje mokykloje biitinybg ir
iSrySkina problemines situacijas, pvz., kokia yra mokiniy tarpkultiirinio ugdymo situacija Lietuvoje
ir kaip mokytojai suvokia ir ugdo tarpkultiriSkuma.

Iki Siol mokslin¢je literatiiroje nepavyko aptikti mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos
modelio, taciau remiantis daugelio autoriy (Risager, 2000; Leenen, 2001 ir kt.) iSsakyta nuomone,
kad tarpkultirinés kompetencijos apibrézima lemia kontekstas, be to, kompetencija glaudziai siejasi
su profesine veikla, galima teigti, kad mokytojo tarpkultiiring kompetencija (jos lygi) itakoja ir kitos
kompetencijos (plg. Bolten, 2001): dalykiné kompetencija, moksliné kompetencija, pedagoginé
kompetencija.

Sioje dalyje tarpkultiirinio ugdymo praktinis realizavimas bus nagrinéjamas atsizvelgiant i jo

raiSka tiesioginéje mokytojo pedagoging¢je veikloje.

3.2.1. Salygy plétoti tarpkultidriSkuma Lietuvos Svietimo sistemoje vertinimas:
galimybés ir grésmés

1 ir 2 interviu klausimais buvo iSsiaiSkinta, kaip informantai suvokia tarpkultiriskumo ir
multikultiriskumo savokas. 1§ pateikty atsakymuy matyti, kad Siuos du terminus visi apklausoje
dalyvave lietuviy literatiros mokytojai ekspertai laiko sinonimais ir vartoja ftarpkultiriskumo
terming. Taigi tarpkultiriskumas apibudinamas kaip gebéjimas priimti ir toleruoti jvairias kulttras
bei gyvenimas jvairiakultiré¢je aplinkoje.
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ISnagrinéjus atsakymus galima teigti, kad didzioji dalis mokytoju kultiiry {vairovg¢ nurodo
kaip vertybg, nes mano, kad vienas esminiy ugdymo turinio kaitos principy yra geb¢jimas derinti
globalig ir lokalig kultiiras. Tik 1 respondentas nurodé, jog pirmenybg reikia teikti tautinei kulttirai,
nes, jo nuomone, prieSingu atveju jaunimas praranda tauting tapatybg. TarpkultiriSkuma kaip
vertybg nurodg ekspertai teigia, kad ,,galimybé pazinti kitas kultiras ir i§ ju mokytis — didelis
turtas. Interviu parodé, kad informantai svarbiu Siuolaikinés visuomenés bruozu ivardija
globalizacija, kuria lydi zinios, tarpkultiriSkumas, vartotojiskumas, ly¢iy santykio ir Seimos
sampratos kaita. Visi Sie procesai vienas kita jtakoja, tod¢l, ju nuomone, svarbu iSmokyti jauna
zmogy jausti rySj tarp A4S ir Kitas ir ugdyti pagarba kitoms kultiiroms. Mokytojai ekspertai
akcentavo, kad tik atviras kitam, kitoniSkumui ugdymas turéty praturtinti mokinius naujomis
1zvalgomis, suteikty galimybg naujai pamatyti ir vertinti pasauli.

Atsakydami | 4 klausima ,,Kaip suvokiate tarpkultirinio ugdymo samprata? Koks tokios
ugdymo programos pagrindas?* mokytojai nurodé tokius jos jgyvendinimo Zingsnius:

1. TarpkultiriSkumas turi biiti traktuojamas ne tik kaip toleruotinas dalykas, bet ir kaip
biitinybe plésti demokratinio gyvenimo igtidzius.

2. Pedagogai neturi mokyti atpaZzinti ir atkurti istorines tiesas apie atskiry grupiy ypatumus
ir juos romantizuoti (o tai dabar daznai daroma literatiros pamokose), o turi kalbéti apie
ju kintamuma.

3. Atsisakyti kraStutiniy pilietiSkumo arba etninio tapatumo poziciju

Gimnazijy mokytojai ir patys nurodé plétojantys tarpkultiriSkuma (ypac literatiiros
pamokose), nes mokyklos dalyvauja ivairiuose mainy projektuose, todél tarkultiirinis ugdymas(is)
reikalingas tam, kad ,,padétume jauniems Zmonéms lengviau adaptuotis pasaulyje. Taigi i$
atsakymy matyti, kad juose vyrauja nuomong, jog tarpkultirinis mokymasis reikalingas tam, kad
,,zmogus, bildamas milZinisko pasaulio dalimi, turéty galimybe susipazinti su kitomis kultiiromis,
kad suteiktume jiems galimybe lengviau adaptuotis naujoje situacijoje, aplinkoje, palengvintume
aplinkos reiskiniy suvokimq, padétume netgi isvengti kai kuriy problemy, kur reikia suvokti, ar
vienas, ar kitas reiskinys yra krasto bruozas, ar ydingas, nepriimtinas dalykas”, ,,galimybé pazinti
kitas kultiras yra Siuolaikinio Zmogaus ateities garantas, perspektyva, bendras isprusimas. Galy
gale pazindamas pasaulj, kitaip imi vertinti savo vertybes, imi didZiuotis tuo, kas esi, nesmerkdamas
kitokiy nei tu”.

Pagrindiniai interviu metu eksperty vartoti veiksmazodziai, apibiidinantys tarpkultiiriSkuma,
yra bendrauti, pazinti, komunikuoti, sqveikauti, suprasti, o daiktavardziai — bendravimas,
tolerancija, pakantumas, pazinimas, lygybé. Tai raktiniai Zodziai, apibréziantys tarpkultirini
mokyma(si), nes pasaulyje egzistuoja kultliry {vairove, turinti netgi privalumy, kuriuos atskleide
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gautume apcéiuopiamos naudos, igytume platesni akirati, misy veikla ir strategija neSty didesni
pelna. Akivaizdu, kad skirtingy kulttiry zmonés laikosi ty paciy esminiy sampraty, taciau zitri i jas
1§ skirtingy pozicijy, todél kity kulttiry Zmoniy elgesys kartais atrodo neracionalus arba prieStarauja
tam, kas mums Sventa. Veiksmingos zinios apie kity kultiry bruozus sumazinty kultiirini Soka,
suteikty izvalgos ir padéty sékmingai bendrauti su ty tauty atstovais. Taigi Siauliy mokytojy
tarpkultiriSkumo suvokima apibiidina 2 lentel¢je iSskirta kultlirinés raiSkos kategorija ir su ja

susijusios subkategorijos.

2 lentelé
Kitos tautos kultiiros ir vertybiniy nuostaty priémimas
Kategorija Subkategorijos Teiginiai
Svetima kultiira ,Svarbu neprarasti tautinio tapatumo ir iSmokti su juo
Kultiiriné suderinti globalumq. Nereikia pamirsti, kad svetima
iraiska kultiira bei kalba, nesvarbu, ar ji biity prievartiné ar

laisvai pasirinkta, kelia grésme mazesniy tauty kalbai. Tai
akivaizdu Lietuvoje, kai keikiamés rusiskai, kalbam
angliskai, o lietuviy kalbq paliekama nuosaléje* (R6)

Sava kultiira ., Tautiskumq Lietuvos mokykloje puoseléti biitina, nes
dabar klostosi tokia situacija, kad mokiniai, nepazZindami
savos kultiros, visiskai ja nesidomédami, mégdzioja
vartotojiskq vakarieciy kultirq, nesigilindami | jos
prasme“ (R7).

Draugiska kultira | | Sivolaikiné  daugiakultiriné  visuomené,  kurioje
pripazistama, suvokiama, gerbiama ir toleruojama kultiiry
jvairove, nei vienos nemenkinant ir nesureikSminant"

(R1).

Klausimyne buvo kontrolinis klausimas: ,,Ar esate tolerantiski kitoms kultiroms, paprociams ir
t. t. Sedi respondentai atsaké ,,taip”, tadiau vertinant konkreéias kultiiras — respondentai nebebuvo
tokie tolerantiSki, pavyzdziui, romus tik 1 jvertino labai gerai, o europie€ius net 7. Nors 2 lentelés
duomenys rodo, kad respondentai suvokia tolerancijos svarba kitoms kultiroms, taciau izvelgia
tautiSkumo nykimo grésmg ir néra tolerantiski visoms kultiiroms vienodai.

Atsakydami i 7 klausima ,,Kaip vertinate 2011-2019 m. patvirtinta programa ,,Globalios
Lietuvos*- uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima — kiirimas?, 2 respondentai teigé, jog
su programa dar nesusipazing, todé¢l jokios nuomonés neturi, o kiti 2 pasteb¢jo, kad Siuolaikinés
emigracijos salygomis tokia programa labai reikalinga, tik priimta gerokai pavéluotai. Mokytoju
nuomone, tokios programos jau reikéjo 2009-2011 m. ,,Globalios Lietuvos kiirimo* programa, ju
isitikinimu, jei realiai veiks, tikrai padés iSeiviams neprarasti tautinio tapatumo ir galbiit skatins kity

pasaulio tauty dom¢jimasi miisy kultiira. Interviu metu mokytojai kaip viena i§ Sios programos
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teigiamybiy nurod¢ paskatas skirti daug démesio lituanistinio Svietimo uzsienyje galimybiy plétrai,
lietuvisky mokykly apripinimui, taciau pastebéjo, kad lietuviy kalbos ir kultiros nereikéty pamirsti
ir pacioje Lietuvoje, nes bitent pirmiausia reikia susiriipinti dabar emigruojanciy ar besiruoSianciy
emigruoti zmoniy vertybinémis nuostatomis, nes negerbiantis savos kultliros, kazin ar gerbs ir
puoselés svetimas kultiiras. Dar 2 mokytojai ekspertai teige, kad Sios programos id¢ja grazi, taciau
abejojo realiu jos igyvendinimu bei plétojimo galimybémis. Ypa¢ akcentavo, kad neigyvendintas
gali likti programoje skelbiamas siekis stiprinti uzsienio lietuviy rySius su Lietuva ir taip skatinti
juos grizti i tévyng, proty nutekéjimo procesa paversti proty mainy procesu. Kaip vieng i§ trukdziy
Siam siekiui jgyvendinti mokytojai nurodé ekonoming Lietuvos situacija ir teigeé, kad ekonominis
atsigavimas kol kas realiai paprasty Zzmoniy nejuntamas ir gyvenimo kokybé negeréja, todél tai yra
viena i§ priezas¢iy, kuri daro miisy Sali nepatrauklia.

Samprotaudami apie tautinio tapatumo puoseléjima mokyklose, visi apklaustieji ekspertai
teige, jog svarbu neprarasti tautinio tapatumo ir iSmokti su juo suderinti globaluma. Kaip viena i$
tautinio tapatumo poZymiy mokytojai nurode lietuviy kalba ir teigeé, kad ,,svetima kultiira bei kalba,
nesvarbu, ar ji bity prievartiné, ar laisvai pasirinkta, kelia grésme maZesniy tauty kalbai“.
Laikomasi pozicijos, kad nei sava, nei kita kultiira ar kalba negali biiti aukojama dél besalyginés
tolerancijos. Visas kultiiras biitina vertinti ir kiirybiskai pasinaudoti, taiau nevalia aklai kopijuoti.

Mokytojai interviu iSskyré Sias kylancias grésmes:

1. BeatodairiSkas verzimasis prie uzsienio kultiry ir kalby, perimant amerikietiSkos kultiiros
modelj ir dominuojanéia angly kalba. Sios kalbos ZodZiai imami vartoti be jokio poreikio,
nekreipiant démesio nei | kalbos prigimtj, nei { zodziy reikSmes.

2. Pasauliui vienijantis moksliniu-techniniu poziiiriu, kultiiroje pastebima priesiska tendencija
— nuo kity kultiry siekiama atsiriboti, auga nepakantumas viskam, kas svetima. Kartais tas
nepakantumas perauga | neapykanta kity tauty kulttrai ir ypa¢ jos raiSkos priemonei —
kalbai.

Prieita prie iSvados, kad biitent mokykloje reikty kurti salygas tarpkultiiriniam supratingumui
ir taikant jvairias teorijas mokyti skirtingy kultiry tautas bendrauti tarpusavyje, kad sava kultiira ir
kalba ne skursty, o turtéty. Visi tyrime dalyvave informantai nurod¢, jog jaunoji karta turi gebéti

atviruma kitoms kultiiroms sieti su tautiSkumu, gimtosios kalbos saugojimu ir puoseléjimu.
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3.2.2. Tarpkultdarinés situacijos lietuviy literatiros pamokose, jy struktiroje,
turinyje ir vadovéliuose

Analizuodami tarpkultiirines situacijas pamokose, jy struktoiroje, turinyje ir
vadovéliuose, mokytojai nurodo, kad ,Siandien tarpkultirinis ugdymas suprantamas kaip
nukreipta | palankiy santykiy tarp skirtingy Zmoniy kiirimq ugdymo programa, kuri remiasi
abipusiu pripazinimu, pagarba bei pozityviniu nusistatymu skirtumy atzvilgiu. Tarpkultirinis
ugdymas gali buti vienas is jrankiy siekiant suprasti, koks sudétingas Siuolaikinis pasaulis, siekiant
geriau suprasti save ir kitus. Tarpkultirinis ugdymas padeda mums Siuolaikinéje tikrovéje priimti
Kaip teigia informantai, tarpkultiiriSkumas néra atskiras mokomasis dalykas. Tai grei¢iau principas,
esantis visy dalyky programose. TarpkultiiriSkumas puoseléjamas klas¢je pamoky metu, taciau jis
susijes su organizaciniais mokyklos gyvenimo aspektais. Vienas svarbiausiy tarpkultirisSkumo
igyvendinimo elementy — mokymo programy pokyciai, jtraukiant i juos etninés ir kultlrinés
vairovés aspektus.

Mokytojams buvo pateikti tokie papildomi klausimai:

e Ar vadovéliuose pateikiami jvairios tematikos ir problematikos tekstai? Ar jie siejami su
mokiniy sociokultiirine patirtimi?

e Kaip Saliskumas jvairiy kultiiry atzvilgiu pasireiskia lietuviy kalbos ir literattiros tekstuose?

e Ar tarpkultiirinés vertybés atsispindi literatiiros vadovéliy autoriy tekstuose, pateikiamuose
kiiriniuose, formuluojamuose uzduociy klausimuose?

I Siuos klausimus pateikti tokie atsakymai:

e Pazvelgus { literatiros vadovélius XI-XII klasei, akivaizdziai matyti, kad kiriniy,
reprezentuojanciy tautiniy mazumy kultiira, vos vienas kitas.

e Kiriniuose dazniausiai vaizduojami tik lietuviai. Kiiriniuose, kuriuose $alia lietuviy yra ir
kitatauciy, jie vaizduojami kaip nepriklausantys bendruomenei, kaip svetimi.

e Lietuviai ir kitatauciai gyvena Salia, bet tarsi atskiruose pasauliuose.

e Moterys vaizduojamos tik namy aplinkoje.

e Tekstuose teigiami vyry ir motery vaidmenis atitinkantys vadinamieji vyriSkumo ir
moteriSkumo bruozai.

e Siiilomos uzduotys ragina diskutuoti apie Siuolaikini poziiiri i moteriSkuma.

e Poziuris i,,svetima®, iSpazistanti kita, ne kataliky, religija, literatiiros vadovéliuose minimas
keliuose tekstuose, apibuidinant liuteronus, evangelikus reformatorius.

e Apibidinant protestantus vartojama eretiko savoka igauna ir vertinamaja reikSme.
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e Literattiros tekstuose ir iliustracijose vaizduojama tik tradiciné Seima, kuri suvokiama kaip
socialinio gyvenimo pagrindas. Visai neakcentuojama Seimy ir juy nariy santykiy jvairove.
Taciau kalbédami apie vadovelius mokytojai teigia, kad nepaisant Siy trukumy vadovéliai néra

blogi, tik reikia kai kur paties mokytojo nuostaty ir kiirybingo teksty panaudojimo.

3.2.3. Zinios — tarpkultirinés kompetencijos dimensija

Zinios — tai tikrovés pazinimo rezultatas, teikiantis Zoding ir simboling informacija apie
ivairius daiktus, reiskinius, ju savitarpio rysius (Jovaisa, 1993). Pasak R. Adamonieng¢s, S. Daukilo
(2001), ziniy kaupimas, sisteminimas ir plétoté, formavimas turi tam tikra kryptinguma. Tai biina
susij¢ su zmogaus profesine veikla, asmenybés vertybémis, galimybémis. Taigi mokytojas kaupia,
sistemina, plétoja ir formuoja tarpkultiirines Zinias.

Atliekant interviu metu gauty pasisakymy analizg, paaiskéjo, kad Zinios, tyrime dalyvavusiy
mokytoju eksperty manymu, yra vienas ir mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos pagrindy. Todél
didZiausias démesys bus skiriamas Zinioms, kurios reikalingos Siuolaikiniam lietuviy kalbos ir
literatiiros mokytojui.

Analizuojant empirinio tyrimo duomenis buvo kategorizuotos mokytoju eksperty

tarpkultirinei kompetencijai reikalingos zinios (3 lentel¢).

3 lentele
Tarpkultiirinei kompetencijai reikalingos Zinios
Kategorija Subkategorijos Teiginiai
Politiné situacija ., Pirmiausia reikéty pradeti nuo <...> politikos, *
(R3)
5 Salies istorija ., <...> savos Salies istorijos <...> (R3)
Zinios apie Lietuvg
Kultiira ., kultitrinio gyvenimo aktualijy* (R3)
Zinios apie kita Kultiira ., Kiekviena tauta, rasé, religija, ritualai, (asmens
Salj (ne)galia, jo individualus kultirinis ir civilizacinis

issilavinimas ir pasirinkimas, naujosios unikalios
skonio ir gebéjimy bendruomenés pasirodo savo
esmingu turiniu ne kaip vaizdas, o kaip saves ir
savo kultiros reprodukavimo veiksmas ir jo
ilgalaike tqsa“ (R4)

Istorija ,, Gal reikéty pasidométi Ziniomis apie <...> kitos
Salies istorijq <..>“ (R4)
Socialinis gyvenimas | | <..> jaunas Zmogus is tévy, mokytojy, socialiniy

pedagogy, psichology globos iseina | gyvenimq
neturédamas  pakankamos  informacijos  apie
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visuomenés socialine struktiirq, visuomenés grupiy
ivairove ir dirbtinai sukurtq Zmoniy skirtingos
raseés, etniskumo, Iyties, amziaus, sveikatos biiklés
diskriminacijq, apie lyciy santykius visuomenéje ir
Seimoje, apie Zmogaus IytiSkumo sklaidq —
heteroseksualumq, biseksualumq, transseksualumaq,
homoseksualumq “ (R4)

Bendrosios Zinios ., Gal reikéty pasidométi Ziniomis apie <...> kitos
Salies istorijq, politikq, etiketq, paprocius, Sventes
bei ismanyti tarpkultiivinio bendravimo metodikq *
(R4).

., <...> po to jau analizuoti kity Saliy kultiirq tokiu
pat poziuriu“ (R3)

Dalyko Zinios Turinys ., Mokykloje, pamokoje neakcentuojama zmogaus
kaip asmenybés verté ir asmenybés tapatybés
struktira. IS vadovéliy teksty matyti, kad knygy
autoriy vertybinés nuostatos skiriasi, skirtinga
erudicija ir ribotas gyvenimo tikrovés suvokimas
suponuoja jautrumo stokq socialinés atskirties
grupéms. Dauguma klausimy, esanciy skyriy
pabaigoje, gilina ,,miisy ir ne misy" priespriesq,
kuri tikrai neskatina kultiry jvairovés bei socialiniy
grupiy jvairovés lygiavertiSkumo ir vienybés
suvokimo ““ (R4).

Metodai ., Tarpkultiriskumq padeda ugdyti ne tik jvairiy

Saliy literatiriniai tekstai, bet ir tam tikri mokymo
metodai, pvz., diskusijos, patirtinis mokymas ir
pan.” (R5)
., Parinkdama metodus as analizuoju mokiniy
grupe, su kuria dirbu, stebiu savo kolegas, jy
atviras  pamokas, dalyvauja  kvalifikaciniuose
kursuose ir ten jgytq patirti panaudoju perteikdama
savo deéstomo dalyko turinj. Tinkamiausi biidai -
diskusija, darbas grupémis, situacijy analizé,
savirefleksija“ (R6)

Kadangi, mokytojuy nuomone, tarpkulttirinis ugdymas jmanomas tik iSmanant kity Saliy
kultiira, etiketo skirtumus, tikslinga pradéti nuo to, kokiy ziniy mokytojams reikia apie uzsienio Sali
prie$ analizuojant jos literatiira.

Kaip galima matyti i§ tyrimo duomeny (3 lentelé¢), informanty nuomone, tarpkultiriniam
ugdymui reikalinga Ziniy sistema — zinios apie ne tik apie savo, bet ir apie kita Sali, kultiira.
Pokalbiy metu gautos informacijos analizé rodo, kad mokytojai mano, jog butina dométis kity Saliy
kultiira, istorija, tos Salies raida. Informantai pabrézé kitos Salies kultiros iSmanyma: tradicijas,
paprocius, iprocius, etiketa. Manoma, kad prie§ analizuojant literatiiros kirini biitina turéti

susiformavus kity Salies zmoniy nacionalinio charakterio samprata, suvokti tautinio identiteto,
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etnokultiiros dalykus. Tai, kad mokytojai pagrindinémis ziniomis laiko Zinias apie kitos Salies
kultiira, néra netikéta, nes ir ivairiis autoriai (Byram, 1997; Leenen, 2001), aprasydami tarpkultiiring
kompetencija, didziausia démesi skiria kity Saliy kultiiros ypatumams.

Kita iSrySkéjusi ziniy kategorija — istorija. Interviu atsakymuose akcentuojama, kad svarbu
zinoti kity Saliy svarbesnius istorinius ivykius, datas, rysius su Lietuva.

Apibendrinant galima teigti, kad daugelis mokytoju svarbiomis laiko Zinias apie kity Saliy
istorija ir kultiira. Si nuomoné sutampa su mokslinéje literatiiroje pateikiamy Ziniy apie kity 3aliy
kultiirinius ypatumus akcentavimu.

I$ tyrimo duomeny paaiskéjo, kad dalis mokytoju mano, jog norint tarpkultiiriSkuma plétoti
pamoky metu, reikia gerai iSmanyti ir Lietuvos istorija, politika, kultrinius ypatumus, turéti
bendryju ziniy apie savo Sali. Informanty nuomone, pazinti kita kultiira galima tik gerai iSmanant
savaja.

Analizuojant tyrimo duomenis iSryskéjo, kad ypac reikia atkreipti démesi i tokius unikalius miisy
kultiiros ir istorijos reiSkinius kaip rusinimo politika, spaudos draudimas, knygnesiai ir pan., kuriy
neturi kitos tautos, kuo mes esame unikaliis. Taip pat nereikéty pamirsti ir istorinio kultiirinio rysio
su kitomis Salimis, tautomis, nes tai ypac¢ svarbu suvokiant kity Saliy literatiira ir vertinant lietuviy
literatiiros raida. Galy gale nesuvokdami istorinés situacijos, kartais nesuprantame ir kiirinio
prasmés. Vadinasi, savos kultiiros, istorijos iSmanymas padeda lyginti ir interpretuoti kiirinius.

Dauguma tyrime dalyvavusiy mokytoju, kalbédami apie zZinias, kurios atspindi Lietuvos kultiira,
mingjo istorines / kultiirines Lietuvos vietas, paprocCius, Sventes, tautinius riibus. Taigi ju nuomone,
aukStos tarpkultiirinés kompetencijos siekiantis ir { ugdymo turinj tarpkultiriSkumo programa
integruojantis mokytojas privalo apie tai turéti nemazai Ziniy.

Interviu atskleidé, kad ne maziau svarbios yra déstomo dalyko turinio Zinios bei gebéjimas
pasirinkti déstymo metodus. Sias Zinias, mokytojy nuomone, galima suskirstyti { 3 grupes:

1. Pasirinkimas.

2. Derinimas.

3. Keitimas.

Tinkamas turinio pasirinkimas yra vienas pagrindiniy sékmingo tarpkultiirinio ugdymo
mokykloje garanty, tod¢l démesys turi buiti skiriamas ir tam, kaip mokytojas renkasi déstomo
dalyko turini, ka labiau akcentuoja.

Analizuojant tyrimo duomenis paaiskejo, kad visi tyrime dalyvavg mokytojai déstomo dalyko
turini sieja su Lietuvos kontekstu. Daznai literatiros pamokose pasitelkia lyginamaji dalyko

aspekta. Kai kurie mokytojai teigia, kad tik iSrySkindami panasumus / skirtumus / ypatumus

45



jausimés duagiakultirinés visuomenés dalimi bei sékmingai igyvendinsime uZzsienio lietuviy
itraukima i valstybés gyvenima.

Mokytojo pasirinktas temas biitina derinti su bendrojo lavinimo programomis, iSsilavinimo
standartais bei mokyklos priimtomis ir joje veikian¢iomis prevencinémis programomis. Kaip rodo
interviu protokolai, galimas ir kitas variantas, kai dalj temy pasiiilo {vairios mokyklos darbo grupés,
o dalyko mokytojas renkasi, kurias temas ir kaip integruoti i mokomojo dalyko turini. Turinio
keitimas gali vykti stebint mokiniy aktyvuma, klausimus, reakcijas. Taciau ne visada turinys yra
koreguojamas. Dalis informanty teige, jog to daryti jiems neteko.

Mokytojai teigé, kad parinkdami metodus jie ne tik analizuoja mokiniy grupg, su kuria dirba,
bet ir stebi savo kolegas, ju pamokas, dalyvauja kvalifikaciniuose kursuose ir ten igyta patirti
panaudoja perteikdami savo déstomo dalyko turini.

Interviu protokoly analizé leidZia teigti, kad tyrime dalyvave mokytojai Zino ir taiko jvairius
déstymo metodus: paskaitas, diskusijas, darba grupémis, individualy darba, filmy perzitras ir
aptarimus bei kt. DaZniausiai renkasi darba grupémis ir diskusijas, nes Siy metody naudojimas
grindZiamas mokiniy aktyvumu.

Dauguma mokytoju mano, jog pateikiant pamokos turinj reikalinga padalomoji medziaga
mokiniams. Tai padeda lengviau suvokti tema, ypa¢ tada, kai kalbama apie mokiniui nezinomus
faktus. Sudominimui daznai naudojama vaizdiné medziaga: filmai, skaidrés, nuotraukos, paveikslai.

Atsakydami { 5 interviu klausimg — ,,Kokia tarpkultiirinio ugdymo reikSme, paskirtis ir
koks mokyklos vaidmuo jo procesuose (nelygybé, etninio/ kultirinio identiteto, daugiakultiirinés
visuomenés jzvalgos)?,, —  mokytojai nurodo, kad ,,Tarpkultiurinis ugdymas grindziamas
islaisvinanciu poziiriu | pedagogikq. Jo uzdavinys — iSmokyti vyrus ir moteris kiirybiskai zvelgti i
realybe ir dalyvauti keiciant pasaulj“. Taigi skatinant visavert¢ mokiniy saviraiska ir siekiant
iSugdyti kriting samong, mokymo procesas turi apimti jvairias strategijas, pozilrius, tyrimus ir
bandymus. Mokytojai ir mokiniai turi kartu paZinti prieStaringas nuomones, kad galéty atskleisti
galios démenis, kvestionuoti, keisti ir kurti naujus pozitirius. Sis pazinimas turi biiti kuriamas ne tik
mokantis i§ knyguy, bet ir remiantis tikra kasdienio gyvenimo praktika, asmenine patirtimi, aktyviu
moksleivio ir mokytojo santykiu. Tarpkultiirinis ugdymas, pasitelkdamas visa Svietimo sistema, tiek
savo turiniu (tuo, ko mokoma), tick mokymo(si) metodika (tuo, kaip mokoma) turi kvestionuoti
rasistinius, etninius, religinius ir kitokius prietarus.

Informanty nuomone, ugdant tarpkulttirinio bendravimo kompetencijas biitina:

1. Nagrinéti savo kultiira ir suvokti savo ir kity kultiiry panaSumus ir skirtumus. To nesupratus
kyla grésmé, kad savo kultlira pradésime vertinti kaip virSesng, nesuvoksime, jog kity kultiiry
Zmonés mus mato taip pat i§ savo perspektyvos.
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2. Gilinti Zinias apie kitas kultiiras — suprasti ju vertybes ir objektyviai vertinti skirtumus.

3. Ugdyti jgidzius, apimancius supratima, zinias ir praktika. Sprendziant iSkylancius
klausimus, svarbu atpazinti kitos kultiros simbolius, ritualus ir atsizvelgti i aplinkos savitumus.

Apibendrinant galima teigti, kad tyrime dalyvave mokytojai ekspertai svarbiausiomis laiko
istorines ir kultiirines Zinias. Taigi mokytojas turi suvokti savo Salies kultiirinius ypatumus, dométis
politika, socialinio gyvenimo aktualijomis ir pan. Jie isitiking, kad siekiant s¢kmingo bendravimo,
reikia pazinti ne tik kitas, bet ir savo kultiira — iStirti jos modelius, simbolius, taip pat iSsiaiskinti,
kokia itaka jie daro miisy, kaip asmenuy, pasauléziiirai, elgesiui ar veiksmams. UZzuot ieskoj¢
bendravimo ir (ar) bendradarbiavimo nesékmés priezas¢iy kitose kultirose, turétume ivertinti savo
kultiiros ypatumus ar problemos aspektus. Nepajégdami suprasti kitos kultiiros, jos Zmoniy elgesi
esam linkg vertinti kaip nenormaly, neteisinga, bauginanti. Asmeniniu lygmeniu tai skatina
prietarus ir stereotipus. Pasieke visuomenés lygmeni, jie isiSaknija institucijy veikloje — Svietimo,
teisésaugos, politikos ir kt., todél ypa¢ dideli démesi turime skirti interpretacijoms. Galima teigti,
kad, renkantis ugdymo turini, svarbu atkreipti démesi i 3 pagrindinius dalykus: lietuviskaji

konteksta, lyginamaja analiz¢, minimalius teorinio dalyko pagrindus.

3.2.4. TarpkultdriSkumui ugdyti svarbios mokytojo vertybinés nuostatos

Ugdymas yra dialektiSkas procesas, gristas tiek vaiky tarpusavio, tieck moksleiviy ir pedagogu
bendravimu. Tad darbo s¢kmé priklauso nuo mokytoju, kurie tampa pavyzdziu ir skatina jauny
Zzmoniy augima. Kaip teigia V. Aleks¢jiné ir kt. (2010) nereikéty pamirsti, kad svarbus yra ne tik
pamoky turinys, struktiira ar mokymy technika, bet taip pat:

e Gilus kultiirinés jvairovés ir diskriminacijos prevencijos klausimy iSmanymas.
e Nuosirdus tik¢jimas tarpkultiiriSkumo vertybémis.

e Profesionalumas.

e Atvirumas.

e Nuosirdzios, net jei ir ne visuomet tobulos pastangos biiti pavyzdziu.

e Mokiniy pastangy vertinti ivairove palaikymas.

e Entuziazmas.

Bitina sukurti aplinka, kurioje visi jaustysi patogiai, kai reiSkia savo paziiiras ir dalyvauja
veiklose. Svarbu skatinti diskusijas ir atspindéti grupés procesus. V. Aleks¢junés ir kt. (2010)
atliktame tyrime, mokymuy ekspertai pataria:

e Nustatyti darbo principus, kurie palengvina bendravima ir padeda kurti atvira, palaikanti

klasés ar mokyklos klimata.
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e Pasitelkti moksleiviy iSteklius ir patirti. Tai palengvina vadovy darba ir suteikia
moksleiviams pojit], kad yra vertinami. Ugdymas tampa veiksmingesnis, nes ivertina
dalyviy situacija ir leidZia pamatyti ry$i tarp mokymuy ir realaus gyvenimo.

e Biti teigiamu pavyzdziu ir kiekviena dalyve (-i) vertinti pagarbiai, suteikti vienodas
galimybes reiksti savo nuomong ir dalyvauti diskusijose (pastebéta, kad mokytojai turi
polinki daugiau démesio skirti berniukams nei mergaitéms. I$ dalies taip atsitinka dél to, kad
vyrai jauciasi drasiau ir sudaro ispudi, kad yra aktyvesni dalyviai. PanaSiai nutinka ir su
pozitiriu i migrantus. [ tai biitina atsizvelgti).

e Palaikyti ir padrasinti laisva nuomonés raiska.

e Biti nuoSirdiems ir patikimiems.

e Paprastai zmonéms lengviau kalbéti temomis, kurios emociskai jy nelieia ir néra stipriai
susijusios su juy vertybémis. Tad reikia atidziai klausytis ne tik to, kas sakoma, bet ir to, kas
nutylima.

e Neduoti i§ anksto parengty atsakymu { klausimus skirtingomis temomis, nes vertingiausia
mokymuy dalis yra ne mokytojo(-os) atsakymai, o konkrecios, dalyviy atliktos uzduotys,
suformuluotos izvalgos ir iSgirstos kity nuomones.

o Sutelkti grupés démesi 1 mokymuose svarstomus klausimus.

e Vertinti moksleiviy nuomong. Jeigu pasakoma kazkas netinkamo, reikia i diskusija itraukti
kitus dalyvius, pavyzdziui, paklausus, ka jie galvoja apie i§sakyta nuomong.

Tyrime dalyvave lietuviy literatiiros mokytojai ekspertai nurodo, jog tarpkultiiriSkumui

ugdyti svarbios keturios esminés mokytojo vertybinés nuostatos (4 lentele).

4 lentele
Pagrindinés tarpkultiiriSkumo ugdytojo vertybinés nuostatos
Kategorija Subkategorijos Teiginiai
Smalsumas ir ., Tai pirmiausiai jis (mokinys) turi turéti norq. Norq
Z”Zr_ umas kitoms pamatyti, kaip yra ten, norq pamatyti, sakykime, kas
uitturom . . . . Ve . .
y ten yra kitokio nei pas mus. SusipazZinti su kita
Vertybinés kultiira, akademine kultira norisi. (R2)
nuostatos ,Susipazinti su kitos Salies Svenciy tradicijomis,
paprociais déstomais, kitose mokyklose déstomais
dalykais* (RS8)
Smalsumas ir , Reikia but <..> tokiam smalsiam, na taip
atvtl.r'{m.ls nawyat pasiprasyt, gal galédiau as dalyvaut kokioj nors
patirciai

paskaitoj. <...> ir Siaip, jeigu ten kazkq uzsimeni,
kad as noréciau ten bibliotekoj pusdienj praleisti,
tai irgi ten suorganizuoja“ (R6).
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Tolerancija kito ., Gal smalsumas, tolerancija, gebéjimas isklausyti

nUOMOneL, paziuroms |y pesmerkti kito nuomonés, kuri nesutampa su
bei elgesiui o
maniske* (R7)

Empatija , Galbiit  paminéciau  smalsumaq, atvirumq
kitoniskumui, realy saves ir savo tautos suvokimq,
empatijq bei tolerancijq* (R1)

Realistinis saves ir ., Tikriausiai Sio ugdymo pagrindas galéty biiti

savos kultiiros mano jau {vardintas smalsumas, o taip pat

vertinimas. .. . T . . _
tolerancija ir realistinis savos bei kity kultiry
vertinimas “ (R6)

Interviu protokoly analizé leidzia iSskirti ir kitas nuostatas bei asmenines savybes: atsakomybe,
neapsimetingjima, nuostata prie§ stereotipus, nuoSirduma, geranoriSkuma.

Smalsumas ir atvirumas kitoms kultiiroms. Viena labiausiai interviu protokoly turinio analizés
metu iSrySkéjusi nuostata, kuri, mokytoju nuomone, biitina mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos modeliui
— smalsumo ir atvirumo kitoms kulttiroms nuostata.

Vieni tyrime dalyvave mokytojai tiesiogiai pabrézia Sios nuostatos butinuma: ,, Tai
pirmiausiai jis (mokinys) turi turéti norq. Norq pamatyti, kaip yra ten, norq pamatyti, sakykime, kas
ten yra kitokio nei pas mus."

Kiti $ia nuostata ivardija netiesiogiai, bet, kaip rodo interviu protokoly analizé, S§i
nuostata daznai pasireiskia tyrime dalyvavusiy mokytoju iSsakytose mintyse apie dalyvavimo mainy
programose motyvus, pozitri { kity kultiiry tradicinius dalykus, tokius kaip tradicinés Sventes,
tradiciniai patiekalai ar institucijy tradicijas: ,, SusipaZinti su kita kultira, akademine kultira
norisi. Susipazinti su kitos Salies Svenciy tradicijomis, paprociais déstomais, kitose mokyklose
deéstomais dalykais .

Taigi smalsumas ir atvirumas kitai kultiirai yra bitina nuostata siekiant auksto
tarpkultiirinés kompetencijos lygio. Si nuostata taip pat ir mokslinéje literatiiroje (Byram, 1997,
Bollmann ir kt., 1998 ir kt.) akcentuojama kaip vienas pagrindiniy tarpkultiirinés kompetencijos
turinio elementuy.

Smalsumas ir atvirumas naujai patir¢iai. Suka tik nagrinéta smalsumo ir atvirumo
kitoms kultiroms nuostata glaudziai susijusi yra kita interviu protokoly analizés metu iSrySkéjusi
nuostata. Tai smalsumas ir atvirumas naujai patiriai. Kai kurie tyrime dalyvavg mokytojai
smalsuma ir atviruma naujai patirciai jvardija tiesiogiai, teigdami, kad tik $i nuostata padeda igyti
daugiau ziniu: ,,Reikia but <..> tokiam smalsiam, na taip pasiprasyt, gal galéciau as
dalyvaut kokioj nors paskaitoj. <..> ir Siaip, jeigu ten kazkq uZsimeni, kad as noréciau ten
bibliotekoj pusdieni praleisti, tai irgi ten suorganizuoja*. ,, Reikia biti atviram ir, kaip jau minéjau
anksciau, turi biti aktyvus, energingas, ir tada tiesiog tu pasiimsi tiek, kiek tau reikia is tos
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vietos, ir pakankamai gaus is taves.’

Taciau, kaip jau minéta aptariant formalaus ir neformalaus bendravimo situacijas
interviu protokoly analizé rodo, kad kai kurie mokytojai stokoja smalsumo ir atvirumo naujai
patir¢iai, naujoms zinioms, o tai lemia Zema mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos lygi. Tuo
labiau, kad Zzinios, kaip matyti i§ interviu protokoly analizés, sudaro déstytojo tarpkultirinés
kompetencijos branduol;.

Tolerancija kitai kultoirai Kkitai / kitokiai nuomonei, paziiiroms, elgesiui. Tolerancija
kitai kultorai, kitai / kitokiai nuomonei, paziiroms, elgesiui yra labai svarbi nuostata bendraujant su
kity kulttiry atstovais. Tai pabrézia daugelis mokslininky (Bollmann ir kt., 1998; Petkeviciuteé,
Budaité, 2005), nagrinéjusiy tarpkultiiring kompetencija. Tolerancijos kitai kulttirai, kitai /
kitokiai nuomonei, pazitiroms, elgesiui reikSmé bei butinumas iSrySkéja ir nagrin€jant interviu
protokolus. Dauguma tyrime dalyvavusiy déstytoju vienaip ar kitaip atkreipia démesi { Sia
nuostata. Labiausiai tyrime dalyvave mokytojai akcentuoja tolerancija kitai kultiirai.

Interviu protokoly analiz¢ leidzia iSskirti ir kai kuriy tyrime dalyvavusiy mokytoju
tolerancija kitokiam elgesiui. Tolerancija kitokiam elgesiui palengvina bendravima, padeda iSvengti
konflikty, nes kitoks elgesys néra priimamas kaip priesSiSkas ar netinkamas.

Tolerancija neapibréZtumui, dviprasmiSkumui / daugiaprasmiSkumui. Kitas svarbus
tolerancijos aspektas, iSryskéjgs analizuojant interviu protokolus, — tai tolerancija neapibréztumui,
dviprasmiskumui / daugiaprasmiskumui. Mokytojas, iSsiugdgs Sia nuostata, toleruoja nenumatytas
situacijas. Butina suvokti, jog ,kitoks* neturéty atspindéti neigiamo stereotipo, i$Saukti mokiniy
priesiskuma.

Empatija. Interviu protokoly analizé leidzia iSskirti dar viena svarbia nuostata — empatija.
Tai geb¢jimas isijausti { kito padét], gebéjimas, suvokti kito asmens elgesi vienoje ar kitoje
situacijoje. Tyrime dalyvave mokytojai Sios nuostatos neivardijo, taCiau atliekant interviu
protokoly analiz¢ buvo aptikta keletas Sios nuostatos apraiSky, todél galima daryti prielaida, kad
mokytojai visgi linke manyti, kad empatija yra svarbi mokytojo tarpkultirinés kompetencijos
turinio komponenté.

Mokslings literatiiros analizé rodo, kad empatija laikoma vienu svarbiausiy tarpkultiirinés
kompetencijos turinio elementy (Leenen, 2001; Byram ir kt., 2004; Petkevi¢itt¢ ir Budaite,
2005 ir kt.). Gebejimas bei noras isijausti | kito padét], geb¢jimas bei noras suprasti, ka kitas asmuo
jaucia ir galvoja vienoje ar Kkitoje situacijoje, geb¢jimas atsizvelgiant { kity elgesi keisti savo
elgesio perspektyvas yra labai svarbus mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos turinio elementas.

Realistinis saves vertinimas. Realistinis savgs vertinimas — tai dar viena nuostata,
isryskéjusi tyrimo metu, kaip biitina mokytojo tarpkultiirinés kompetencijos nuostata. Sia
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nuostatag galima skirti {dvi dalis: 1) nuostata ir gebéjima realistiS$kai ir adekvaciai vertinti save ir
2) savirefleksija.

Nuostata ir gebéjimas realistiSkai ir adekvaciai vertinti save. Kai kurie tyrime
dalyvave mokytojai mano, kad reikia gebéti realistiSkai ir adekvaciai vertinti savo (Salies, miesto,
universiteto) situacija ir gebéti ja realistiSkai pateikti Salies partnerés atstovams.

Gebéjima realistiskai save vertinti, toleruoti savo kulttring priklausomybe iSskiria ir
W. R. Leenen (2002), priskirdamas tai tarpkultiiriSkai svarbioms socialinéms kompetencijoms.
Kiti autoriai i§skiria nuostata teigiamai vertinti save (plg. Bollmann ir kt. 1998). Si tendencija
pastebima atliekant ir interviu protokoly analizg.

Savirefleksija. Savirefleksija — tai savgs (asmens) vertinimas. Tai geb¢jimas pazvelgti {
save i§ Salies, noras bei geb¢jimas analizuoti savo patirti, savo elgesi ir pan. Nors $§i geb¢jima
tvardijo tik keletas tyrime dalyvavusiy mokytojy, tai néra prielaida manyti, kad savirefleksija
nereikalinga aukStam tarpkultiirinés kompetencijos lygiui. Juo labiau, kad ir mokslinés
literatiiros analiz¢ rodo, kad Sis gebéjimas yra bitinas tarpkultiirinés kompetencijos turinio

elementas.

51



1.

ISVADOS

Tarpkultiirinio ugdymo tikslas ir turinys teoriSkai reiSkiamas nelygybés, diskriminacijos, etniniy
/ kultariniy skirtybiy ir pilietybés klausimais. Tarpkultiirinio ugdymo reikSmingumas glaudziai
susijes su nelygybés, etninio / kultirinio identiteto, daugiakultiirinés visuomenés jzvalgomis ir
nuomone apie mokyklos vaidmenj siuose procesuose. Tarpkultiirinis ugdymas skatina: geresni
kity kultiry suvokima, komunikacijos gebéjimus tarp zmoniy, priklausanciy skirtingoms
kultiroms; adekvaty pozitri i kultiirinius skirtumus.

XI - XII klasiy lietuviy literatiiros vadovéliuose diskriminuojanéiy stereotipy nepastebéta.
Homoseksualumas yra tarsi ,,nematomas®. Tuo tarpu multikultiiriSkumas ir tolerancija
suprantama abstrakciai, siaurai, daugiausia etniniu, religiniu aspektu, neitraukiant rasés, lyties,
seksualinés orientacijos ir jgalumo aspekty. Pastebimos pastangos lemti mokiniy
multikultiriSkumo pozitir], ugdyti tolerancija bei jautruma tam tikroms socialinés atskirties
grupéms. Mokiniai neskatinami suprasti kultlirinio pliuralumo, su juo daugiau tik
supazindinami. Neskatinamas ir ,,daugumos® socialiniy grupiy privilegijy, stereotipy kilmes
kritinis vertinimas.

Apibendrinus daugelio tyréjuy iSsakytus pasteb¢jimus bei empirinio tyrimo duomenis, galima
teigti, kad individas tarpkultiiriniame bendravime turi gebéti adekvaciai priimti ir interpretuoti
skirtingas kultiirines vertybes; samoningai stengtis iveikti klititis, skirian¢ias kulttras, ir matyti
svetimoje kultiiroje ne tik skirtumus, bet ir bendrumus su savaja kultira. Gebéti palyginti
egzistuojancius etnokultiirinius stereotipus su asmenine patirtimi ir daryti savarankiskas iSvadas.
Gebeti kritiSkai jvertinti ir keisti savo poziuri | svetimas kultiiras, kaupti tarpkultiirinio
bendravimo jgiidzius ir patirt{. Stengtis geriau pazinti svetimag kulttira, kad biity galima giliau ir
kritiSkiau ivertinti savaja, ir atsisakyti vyraujanciy stereotipy bei prietary.

Kartais kylanti kultiiriné itampa — realybe, su kuria reikia skaitytis. Kita vertus, nedera pamirsti,
jog visos tautos, visos kultliros gali gyvuoti tik tuo atveju, jei laikysis tolerancijos principo.
Globalizacijos salygomis tolerancijos reikalavimas yra objektyvi bitinyb¢; pasaulis pernelyg
ivairus, jame vykstancius procesus ivairios kultiiros vertina skirtingai. Tokia teis¢ turi kiekviena
kultira, ir Sia teisg¢ reikia gerbti. Taigi ir toleruoti pripaZistant teis¢ buti ,kitonisSku®.
TolerantiSkas poziiiris 1 tarpkultiiring komunikacija reiSkia, kad vieni ar kiti kultiiriniai individo
ar grupés pozymiai yra vieni i§ daugelio ir negalima jy absoliutinti, sureikSminti ir juo labiau

jiems aukoti kitas grupes.
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5. Minéty nuostaty kity kulttiry atstovy atzvilgiu buvimas tarpkultiiriniame bendravime rodo
individo turimy tarpkultiiriniy kompetencijy branda. Suprantama, kad jy kélimas yra nuolatinis
kiekvieno individo, siekianCio efektyviai bendrauti su kitos kultiiros atstovais, ripestis,
reikalaujantis pastangy ir kantrybés. Taciau bitent $iy kompetencijy igijimas ir nuolatinis
ugdymas gali tapti veiksminga priemone, padedancia devizualizuoti elgesio stereotipus ir
uztikrinti visaverti ir pagarby bendravima.

6. Gauti rezultatai patvirtina tyrimo prielaida, kad vienas pagrindiniy lietuviy kalbos ir literatiros
mokymo programos tiksly — mokiniy tautinio identiteto ugdymas, todéel literatiiros vadovéliuose

bei pamokose per mazai démesio skiriama tarpkultiriniam ugdymui.
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DISKUSIJA

Siauliy gimnazijos lietuviy literatiiros mokytoju eksperty tarpkultiirinés kompetencijos tyrimas
yra unikalus ne tik savo rezultatais, bet ir tyrimo atlikimo metodika, kuri leido atskleisti, kokia,
tyrime dalyvavusiy mokytoju eksperty nuomone, yra tarpkultirinés kompetencijos struktiira, bei
leido uzfiksuoti tarpkultiirinés kompetencijos sklaida pamokoje bei ugdymo priemonése
(vadovéliuose). Be to, tyrimo metu apklausti 8 mokytojai ekspertai sudaro didziaja dauguma Siauliy
mokyklose dirbanciy lietuviy kalbos ir literatiiros mokytoju eksperty, tai garantuoja tyrimo rezultaty
patikimuma. Atliekant tyrima pastebéta tyrimo atlikimo metodo trikumy. Vienas juy yra tas, kad
tyrime dalyvave mokytojai nenoriai iSsaké patiriamas problemas. O jeigu ir iSsaké, tai priezastys,
dél ko kyla problemos, daZniausiai priskiriamos ne sau, o kitiems (Siauliy mokykloms, mokiniams,
netobuliems vadovéliams ar pan.). Tam gali biiti keletas priezas¢iy: savireflekcijos stoka, neigiamo
vertinimo baimé ar pan.

Atliekant interviu protokoly turinio analiz¢ labiausiai iSrySkéjes mokytojo tarpkultiirinés
kompetencijos turinio elementas buvo Zzinios. Maziausiai tyrimo metu atskleistas toks mokytojo
tarpkultirinés kompetencijos turinio elementas kaip kultirinis samoningumas. Tai leidzia teigti, kad
didZiausias démesys skiriamas zinioms, taciau ne visada pakankamai atsizvelgiama { nuostatas bei
igiidzius (ypac igudzius interpretuoti ir sieti), o toks tarpkultiirinés kompetencijos turinio elementas
kaip kultirinis samoningumas daZniausiai visai neakcentuojamas. Sio tyrimo metu isryskéje
rezultatai leidzia diskutuoti apie mokytoju tarpkultirinés kompetencijos samprata konkreciame
profesiniame kontekste.

Kitas tyrima apsunkings veiksnys yra tas, kad interviu klausimai atviri: tyrime dalyvave
mokytojai gana daznai i§saké panaSy turinj, taciau labai skirtingomis formuluotémis. Dél to darbe
yra citaty i§ interviu protokoly.

Manau, tikslinga biity vykdyti ir kity Siauliy miesto mokytojy, dalyvaujanéiy jvairiuose
tarptautiniuose projektuose, mainy programose bei dirban¢iy su mokiniais tarpkultiirinés
kompetencijos struktiiros, raiSkos bei vertinimo tyrimus. Tokie tyrimai leisty patikrinti Sio tyrimo
rezultatus, be to, gautus rezultatus biity galima lyginti ir interpretuoti bei atskleisti, kokia reikSme
mokytoju tarpkultiirinés kompetencijos strukttirai bei raikai, taip pat ir jos (i§si)jugdymo lygiui turi
mokymo priemonés, gebé¢jimas reaguoti konkreciose pedagoginése situacijose bei pasirengimas
tarpkulttiriSkuma integruoti i ivairiy mokomuyju dalyky pamokas.

Taigi apibendrinant mokytojy eksperty interviu tyrimo rezultatus galima teigti, kad, norint

pasiekti skirtingy kultiiry atstovy tarpusavio supratima, bitinos Zinios, gebéjimai ir mokéjimai,
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kuriuos iprasta vadinti tarpkultirinés komunikacijos kompetencija. Si kompetencija rodo
tarpasmeninio bendravimo patirties lygi, kuris leidzia sékmingai komunikuoti skirtingy kultiiry
atstovams ir siekti tiksly, jveikiant etnocentrizma ir kultlrini uzdaruma. Akivaizdu, kad
tarpkultirinés komunikacijos sékmé priklauso nuo abiejy Ziniy tipy isisavinimo, Kkitaip tariant,
gebéjimo ne tik atpazinti, bet ir priimti bei interpretuoti naujas kultiirines Zinias ir taip isisavinti
nauja kultiira.

Mokyklos yra svarbi visuomenés dalis, jos reflektuoja ir jtakoja stratifikacija ir SaliSkumus
platesn¢je visuomenés sferoje. Tarpkultiirinis ugdymas negali buti apibréziamas kaip vaistai nuo
visy i8kilusiy problemy, taip pat jis neprizadins mokytoju ar pasyviy tévy, mokiniy integracijos i
mokyklos gyvenima, nepanaikins vandalizmo, bet jis gali biiti ir yra nauja viltis $ia situacija pakeisti
ateityje. Naudojami alternatyviis ugdymo metodai ir biidai pritaikant ir atsizvelgiant { klasés tauty
tvairove gali paskatinti mokinius efektyvumui, produktyvesniam mokyklos klimatui, gilesnis kalby

ir tauty jvairovés supratimui.
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Priedai

KLAUSIMYNAS

Jisy nuomone, ka reiSkia tarpkultiriSkumo samprata?

Lietuviskoje edukologingje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kultiirinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkultiirinis) Svietimas/ ugdymas
ir multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji termina?

Ar pritariate teiginiui, kad kultiiry ivairove yra vertybe¢, o ju pazinimas - kelias i tolerancija
ir bendradarbiavima? Pagriskite kodel?

Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
Kokia tarpkultiirinio ugdymo reikSme, paskirtis ir koks mokyklos vaidmuo jo procesuose
(nelygybe, etninio/ kultirinio identiteto, daugiakultiirinés visuomenés jzZvalgos)?

Ar plétojate tarpkultiirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais biidais?
TarpkultiiriSkumo plétojima uZztikrina ne tik palanki Lietuvos $vietimo politika, bet ir
{vairios 1 ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate
2011-2019 m. patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos- uzsienio lietuviy itraukimo i
valstybés gyvenima- kiirimas*?

Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija - puoseléti tautinj tapatuma
mokyklose?

Kokios aptinkamos tarpkultiirinés situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, struktiiroje,

mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?
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INTERVIU ANKETA NR. 1.

E.M. :Ka, jisy nuomone, reiskia tarpkultiiriSkumo samprata.

R1: TarpkultiiriSkumas - tai Siuolaikiné daugiakultiiriné visuomené, kurioje pripazistama,
suvokiama, gerbiama ir toleruojama kultiiry ivairove, nei vienos nemenkinant ir nesureikSminant.
E.M.: Kaip paaiskintuméte termina multikultiirinis?

R1: Terminas multikultirinis tikriausiai turéty biiti suvokiamas kaip Zinios apie skirtingas kultiiras.
E.M: Kodél Siandien turétume vis daugiau kalbéti apie tarpkultiiriSkuma?

R1: Tikriausiai Sios temos darosi aktualios vykstant globalizacijos procesams, nes skirtingy kultiiry
pazinimas turéty uzkirsti kelia etnocentrizmui, strereotipiniam mastymui, kity kulttiry atstovy
menkinimui. Kulttiry ivairove suvokiantis ir kaip natiiraly dalyka priimantis zmogus moka
produktyviai bendrauti ir bendradarbiauti su viso pasaulio zmonémis, iveikia kulttirini uzdaruma ir
nepatiria kulttirinio Soko.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodel?

R1: Zinoma, taip. Kita vertus, nedera pamirti, jog visos tautos, visos kultiiros gali gyvuoti tik tuo
atveju, jei laikysis tolerancijos principo. Globalizacijos salygomis tolerancijos reikalavimas yra
objektyvi butinybe; pasaulis pernelyg ivairus, jame vykstancius procesus ivairios kultiiros vertina
skirtingai. Tokia teis¢ turi kiekviena kulttira ir §ig teisg reikia gerbti. Taigi ir toleruoti pripazistant
teis¢ biti ,kitoniSku®.

E.M: Kaip suprantate, kas tai yra tarpkultiirinis ugdymas?

R1: Tarpkultiiriniu ugdymu siekiama formuoti suvokima, jog ivairovés pri€mimas yra ne griovimo,
o kiirimo procesas, kad skirtingy socialiniy, tautiniy grupiy gyvenimo biidai yra saviti ir negali buti
menkinami. Tarpkultiirinis ugdymas skatina jvairiy — savo ir kity — kultiiry pazinima, savigarba ir
pagarba kitiems, ,kitokiems*, sudaro prielaidas keisti pasenusias nuostatas ir ieSkoti naujy buvimo
kartu prasmiy. Zmogus, biidamas milZinisko pasaulio dalimi, turéty galimybe susipaZinti su kitomis
kultiromis, kad suteiktume jiems galimybe lengviau adaptuotis naujoje situacijoje, aplinkoje,
palengvintume aplinkos reiskiniy suvokima, padétume netgi iSvengti kai kuriy problemuy, kur reikia
suvokti, ar vienas, ar kitas reiSkinys yra krasto bruozas, ar ydingas, nepriimtinas dalykas, galimybé
pazinti kitas kultiiras yra Siuolaikinio Zmogaus ateities garantas, perspektyva, bendras iSprusimas.
Galy gale pazindamas pasaulj, kitaip imi vertinti savo vertybes, imi didZiuotis tuo, kas esi,
nesmerkdamas kitokiy nei tu.

E.M.: Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
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R1: Many¢iau, kad toks ugdymas turi biiti pagristas tolerancijos ir komunikacijos tarp skirtingy
kultiiry atstovy principu.

E.M: Kokia tarpkultirinio ugdymo reik§me, paskirtis ir koks mokyklos vaidmuo jo procesuose
(nelygybe, etninio/ kultirinio identiteto, daugiakultiirinés visuomenés jzvalgos)?

R1: Ugdant tarpkultiirines kompetencijas svarbu jvertinti ne tik tai, kas mokykloje tiesiogiai
kalbama apie kulttiry skirtumus, jvairias socialines ir kulttirines grupes, bet ir tai, kokia atmosfera
kuriasi ugdymo istaigoje, kas pasakoma ar parasoma ,.tarp eiluciy®, kokie santykiai ir ,,neraSytos
taisyklés® vyrauja mokykloje. Tarpkultiirinis ugdymas Siuolaikin¢je Lietuvos mokykloje paprastai
suprantamas kaip sudétiné pilietinio ugdymo dalis, itraukta { bendrojo lavinimo programas. Taciau
didziausia problema yra ta, kad moksleiviams daznai tik kalbama apie demokratija, bet neskatinama
veikti vadovaujantis §iais principais.

Individualiems skirtumams ir jvairovei jautriis pedagogai turéty padeéti jveikti iSankstines
moksleiviy nuostatas ir stereotipini mastyma ir uzkirsti kelia diskriminacijai. Ta¢iau jeigu
mokytojai nenori ar nepajégia pripazinti nepakantumo problemuy, pastarosios tik dar labiau isikeroja
mokyklos bendruomengje.

E.M.: Kokiy ziniy reikia tarpkultiirinei kompetencijai ugdyti?

R1: Manau, kad reikia susispazinti su savos ir svetimos Salies kultiira, istorija, paprociais, etiketo
subtilybémis, taip pat paieskoti biidy ir priemoniy, kaip po to visa tai pateikti mokiniams.imos Salies
kultiira, istorija, paprociais, etiketo subtilybémis, taip pat paieskoti biidy ir priemoniy, kaip po to
visa tai pateikti mokiniams.

E.M.: Ar plétojate tarpkultiirines praktikas pamoky metu?

R1: Stengiuosi tai daryti literatiiros pamoky metu.

A.M.: Kokiais budais tai darote?

R1: Nagrinéjame savo kultiira ir stengiamies suvokti savo ir kity kultiiry panasumus ir skirtumus,
nes nesupratus kyla grésmé, kad savo kultiira pradésime vertinti kaip virSesng, nesuvoksime, jog
kity kultiry Zzmonés mus mato taip pat i§ savo perspektyvos. Giliname (kartu su mokiniais) zinias
apie kitas kulttiras — mokomes suprasti jy vertybes ir objektyviai vertinti skirtumus. Ugdomies
lgtdzius, apimancius supratima, Zinias ir praktika. Sprendziant iSkylan¢ius klausimus, svarbu
atpazinti kitos kultiiros simbolius, ritualus ir atsizvelgti | aplinkos savitumus.

E.M.: Kaip vertinate 2011-2019 m. patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy
itraukimo { valstybés gyvenima - kiirimas*?

R1: Labai reikalingas dokumentas, kuris, mano nuomone, turéty uztikrinti visy lietuviy (net

gyvenanciy ir savo veikla plétojanciy ne Lietuvoje) bendradarbiavimo galimybes ir neleis iskristi 18
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ugdymo sistemos pakeitus gyvenamaja vieta. Gerai, kad numatytos ilgalaikés asignacijos. Taciau ,
manau, kad nepakankamai aiskiai suformuluotas pats ,.Globalios Lietuvos* kiirimo procesas.
E.M.: Ka manote apie tautinio tapatumo puosel¢jima per lietuviy kalbos pamokas?

R.1: Globalizacijos kontekste dabartin¢je visuomené¢je plinta kultiiry sintezés procesas, kuris
skatina atsiverti tam, kas svetima, nepazistama ar kitoniSka, tod¢l imama garsiai kalbéti apie tautini
susinaikinima, savo iSskirtinumo praradima. Many¢iau, kad tarpkultiirinis ugdymas nepaneigia
tautinio tapatumo, o kaip tik ugdo pagarba kultiiry skirtumams ir moko samoningai rtipintis
savosios kultiiros i§saugojimu.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirings situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R1: Naudojant alternatyvius ugdymo metodus ir biidus pritaikant ir atsizvelgiant i klasés tauty
tvairove gali paskatinti mokinius efektyvumui, produktyvesniam mokyklos klimatui, gilesnis kalby
ir tauty {vairoves supratimui. Savo ruoztu tarpkultiiriSkumo ugdyme galima i$skirti tris lygmenis:
kalbinj, komunikacini ir kulttrini. Tik sistemingai ugdant Siuos gebéjimus galima teigti, kad bus
ugdomas tarpkultiiriSkumas.

E.M.: Kokios mokytojo asmeninés savybés padeda ugdyti tarpkultiiriSkuma?

R1: Galbiit paminéciau smalsuma, atviruma kitoniSkumui, realy saves ir savo tautos suvokima,

empatija bei tolerancija.
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INTERVIU ANKETA NR. 2.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

R2: Kai tarpusavyje bendrauja skirtingy kultiiry Zmonés.

E.M.: LietuvisSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

R2: Multikultiirinis yra sinonimas daugiakultiriniam.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?

R2: Taip, nes suvokdami kity kultiiry savituma tampame atviresni, tolerantiskesni kitoniskumui.
E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R2: Manau, kad tai yra supazindinimas su kultiiry jvairove.

TarpkultiiriSkumas, jo ugdymas mokykloje turéty padéti jaunam Zmogui suvokti savo paties
kultiirini identiteta, taip pat puoseléti nuostata, kad Lietuva néra izoliuota nuo pasaulio, todél turime
iSmokyti mokinius gyventi daugiakultiirin¢je visuomenéje.

E.M.: Kokiy ziniy reikia, norint ugdyti tarpkultiiring kompetencija?

R2: ISmanyti pristatomos Salies paprocius, religija, Zinoti etiketo taisykles bei iprocius, reikty
iSmanyti ir istoring Salies situacija, Taip pat nereikia pamirsti ir lietuviy istorinio kultlirinio
konteksto.

E.M.: Ar plétojate tarpkultirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais buidais?

R2: Taip. Tai pirmiausiai jis (mokinys) turi turéti nora. Nora pamatyti, kaip yra ten, nora pamatyti,
sakykime, kas ten yra kitokio nei pas mus. Susipazinti su kita kultiira, akademine kultiira norisi.
Analizuodami XXa. antrosios pusés motery kiir¢jy tekstus, kalbame apie feminizma.

E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir {vairios
1ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?

R2: Neturiu nuomonés.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija - puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
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R2: Tarpkultiiriskumas nepaneigia lietuviy kalbos misijos puoseléti tautinj tapatuma, ta¢iau moko
suvokiant savo savituma toleruoti kitas kultiiras ir juy nemenkinti, ieSkoti ne tik kultiiriniy skirtumuy,
bet ir panaSumuy.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirinés situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R2: Pateikiami jvairiy kultiiry tekstai (uzsienio literatiros kursas).

E.M.: Ar vadovéliuose pateikiami jvairios tematikos ir problematikos tekstai? Ar jie siejami su
mokiniy sociokultiirine patirtimi?

R2: Problematika ir tematika tarpkultiiriniu pozitriu skurdoka, kadangi daugiausia teksty, kuriuose
dominuoja lietuviai veikéjai, taip pat jei i juos pazilirésime religiniu aspektu, tai visi kitatikiai
vadinami eretikais, tiek iliustracijose, tiek analizuojamuose kiiriniuose vaizduojama tradiciné Seima
ir pan.

E.M.: Kaip SaliSkumas ivairiy kulttiry atzvilgiu pasireiskia lietuviy kalbos ir literatiiros tekstuose?
R2: Tai, ka pasakiau, ir galima vadinti Saliskumu, nes kulttiriniy mazumy teksty arba teksty apie jas
vos vienas kitas, kitatauciai gyvena Salia lietuviy, bet tarsi atskirame pasaulyje.

E.M.: Ar tarpkultirinés vertybés atsispindi literatiiros vadoveliy autoriy tekstuose, pateikiamuose
kiiriniuose, formuluojamuose uzduociy klausimuose?

R2: Sitlomos uzduotys tik i§ dalies skatina mokinius diskutuoti tarpkultiiriniy vertybiy klausimais,
gal tokiy uzduoc¢iy daugiau dvyliktoky vadovély.

E.M.: Kokios jiisy asmeninés savybés, vertybés padeda pamokose ugdyti tarpkultirisSkuma?

R2: Manau, kad esu tolerantiska kitatau¢iy atzvilgiu, man paciai idomu susipazinti su kitomis
kultiiromis, jy tradicijomis, paprociais. Nes tik patys rodydami pavyzdi mokome tokiais biiti ir

mokinius.
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INTERVIU ANKETA NR. 3.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

R3: Tai skirtingy pasaulio kultiiry bendrumai ir skirtumai.

E.M.: LietuvisSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

R3: Multikultiirinis tas pats, kas ir tarpkultiirinis. Sinonimi.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertyb¢, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodel?

R3: Taip, nes kultiiry iSmanymas palengvina zmoniy socializacijos procesa globalizacijos amziuje.
E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R3: Tai jvairiy kultiiry pazinimas, toleravimas ir pagarba pirmiausia kitokiems nei mes patys, o taip
pat ir savos kultiiros vertinimas bei puosel¢jimas. Todé¢l tarpkultiirinio ugdymo programa turi biiti
grindziama gilesniu kalby ir tauty ivairovés supratimu bei alternatyviy ugdymo metody taikymu.
E.M.: Kokia tarpkultiirinio ugdymo reikSme, paskirtis ir koks mokyklos vaidmuo jo procesuose
(nelygybe, etninio/ kultirinio identiteto, daugiakultiirinés visuomenés jzZvalgos)?

R3: Mokyklos uzduotis ne tik i§saugoti kulttira, bet ir ugdyti jaunimo demokratijos supratima ir
tolerancija, mokyti respektuoti daugiakultiiriSkuma. Tarpkulttrinis ugdymas — tai Siuolaikiniy
mokyklos reformy procesas ir bazinis visy mokiniy mokymas. Jo id¢ja atmeta rasizma ir kitas
diskriminacijos formas mokykloje, visuomeng¢je, geriau priimama pliuralizmo dimencija (eting,
rasing, religing, lyties). Tarpkultiirinis ugdymas skverbiasi { mokyklos programas ir strategijas kaip
1 komunikacija tarp mokytojy, mokiniy, Seimy ir pacia mokymosi ir mokymo poZziiirj.

E.M.: Kokiy ziniy reikia, norint ugdyti tarpkultiiring kompetencija?

R3: Pirmiausia reikéty pradéti nuo savos Salies istorijos, politikos, sicialinio ir kultiirinio gyvenimo
aktualijy, o po to jau analizuoti kity Saliy kultiira tokiu pat pozitriu.

E.M.: Ar plétojate tarpkulttirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?

R3: Zinoma, geriausia tai daryti per literatiiros pamokas, analizuojant grozinius tekstus, taip pat
galima integruoti i vienuoliktoky kalbos kursa, kai kalbame apie kalbos etiketa ir neverbaling

komunikacijos raiska.
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E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir jvairios
1ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?

R3: Vertinu teigiamai, taciau daugiau pakomentuoti negaliu, reikia, kad praeity Siek tiek laiko ir
pamatytume, kaip $i programa veikia realybéje.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija - puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R3: Tautini tapatuma puoseléti reikai nemenkinant kity tauty, kity kultiiry, o jas pripazistant.

E.M.: Ar galima teigti, kad dé¢l tarpkultiiriSkumo plétros kyla grésmé misy kulrtirai?

R3: Cia, galima kalbéti ir apie besaikj angly kalbos vartojima, amerikietiskoks vartotojiskos
kultiiros plitima ypac jaunimo tarpe ir kartu apie neapykanta, nepagrista jokiais argumentais, pvz.,
zydams, rusams ir pan.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirings situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R3: Lietuviy kalbos pamokose apie tarpkulttiriSkuma dékingiausia kalbéti per literatiiros pamokas,
nes juy gerokai daugiau, yra galimybé mokiniams diskutuoti, i§sakyti savo nuomong. Jei Siuo
pozitriu kalbétume apie literatiiros vadoveélius, tai reikia pasakyti, kad multikultiiriSkumas ir
tolerancija suprantama abstrakciai, siaurai, daugiausia etniniu, religiniu aspektu, nejtraukiant rasés,
lyties, seksualinés orientacijos ir jgalumo aspekty. Mokiniai neskatinami suprasti kultiirinio

pliuralumo, su juo daugiau tik supazindinami.
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INTERVIU ANKETA NR. 4.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

R4: TarpkultiriSkumas - tai visuomeniy heterogeniSkumas etniniu, rasiniu, religiniu, lyCiy,
seksualinés orientacijos, socialinés padéties, amziaus, jsitikinimy ar kitu pagrindu. Zmoniy
socialiniy ir kultiriniy savybiy heterogeniSkumas bei poziliriy ir gyvenimo biidy pliuralumas yra
vienas i8 rySkiausiy Siuolaikiniy visuomeniy bruozy. Tod¢l tarpkultiiriSkumas yra skatinimas pazinti
tvairiy kultiiriniy ir socialiniy kategorijy — rasés, etniSkumo, lyties, seksualinés tapatybés, igalumo
ir religiniy isitikinimy — salygotus skirtumus.

E.M.: LietuviSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

R4: MultikultiiriSkumas gali buti apibudinamas kaip praktika, kuri akcentuoja lygias visy kultiriniy
visuomenes grupiy, ypac tradiciniy mazumuy, teises tenkinti savo poreikius ir gauti pagalba.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?

R4: Zinoma, kad taip. Kiekviena tauta, ras¢, religija, ritualai, (asmens (ne)galia, jo individualus
kultiirinis ir civilizacinis i$silavinimas ir pasirinkimas, naujosios unikalios skonio ir gebéjimy
bendruomenés pasirodo savo esmingu turiniu ne kaip vaizdas, o kaip savgs ir savo kulttiros
reprodukavimo veiksmas ir jo ilgalaiké tasa. Tad klausimas yra ne tai, ka reikia atsakyti ar tu mégsti
zydus ar romus, ir ne tai, ar tu sutiktum Salia jy gyventi ilga laika, o tai, ar tavo bendruomene¢ ir ju
bendruomené i$ tiesy sugebésite taip kurti kasdienybés ilgalaikius santykius, kad nepradésite vienas
kito persekioti, o padésite vienas kitam? Kitaip tariant, mokiniai turi buiti mokomi ne tyliai
susitaikyti su kitokias nei jei, o ugdomas ju gebéjimas bendradarbiauti su ivairiy kultiiry atstovais.
E.M.: Kaip suvokiate tarpkulttirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R4: Tarpkultiirinio ugdymo programos pagrindas teoriSkai reiSkiamas nelygybés, diskriminacijos,
etniniy/kultiiriniy skirtybiy ir pilietybés klausimais. Tarpkultirinio ugdymo reikSmingumas
glaudziai susijes su nelygybés, etninio/kultiirinio identiteto, daugiakultiirinés visuomenés jzvalgomis
ir nuomone apie mokyklos vaidmenj siuose procesuose. Tarpkultirinis ugdymas turéty skatinti
geresni kity kultiry suvokima, komunikacijos gebéjimus tarp zmoniy, priklausan¢iy skirtingoms
kultiiroms; adekvaty pozitri i kultiirinius skirtumus.
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E.M.: Kokiy ziniy reikia tarpkultiirinés kompetencijos ugdymui?

R4: Gal reikéty pasidométi ziniomis apie savo ir kitos Salies istorija, politika, etiketa, paprocius,
Sventes bei iSmanyti tarpkulttirinio bendravimo metodika.

E.M.: Ar galima teigti, kad lietuviy kultiirai yra kilusi grésme ir ji susijusi su multikultirisSkumo
plétra?

R4: Kaip ir visi dalykai, taip ir Sis gali buti vertinama sir teigiamai, ir neigiamai: juk nepaneigsime,
kad masiskai plinta uzsienietiSka kulttira, angly kalba, aisku, tai jtakoja ir sparti technologijy raida.
Taip kad Siy grésmiy atmesti negalima.

E.M.: Koks mokyklos vaidmuo yra ar turéty biiti tarpkultiirinio ugdymo procese?

R4: Mokykloje reikéty diegti daugiakultiriSkumo prasmiy studijas tam, kad bresty savarankiskai ir
kritiSkai mastantys asmenys, gebantys ne tik gerbti save, bet ir kitokius Zmones, kitoki gyvenimo
biida, kad visuomeniniy santykiy netemdyty rasizmas, ksenofobija, homofobija, religinis
fundamentalizmas, motery, pagyvenusiyjy ir neigaliyju niekinimas bei Zeminimas. Dabar reali
mokykly situacija yra Siuo poziiiriu kiek litidna, nes jaunas Zmogus i$ tévy, mokytoju, socialiniy
pedagogy, psichology globos iSeina i gyvenima neturédamas pakankamos informacijos apie
visuomenés socialing struktiira, visuomenés grupiy ivairove ir dirbtinai sukurta zmoniy skirtingos
rasés, etniSkumo, lyties, amziaus, sveikatos biiklés diskriminacija, apie ly¢iy santykius visuomenéje
ir Seimoje, apie zmogaus lytiSkumo sklaida — heteroseksualuma, biseksualuma, transseksualuma,
homoseksualuma. Gal kiek situacija keiia mokykliniy mainy programos, kada mokiniai iSvyksta {
kitas valstybes, pamato gyvenima ten, susipazista su bendraamziy nuostatomis bei poziiriais i
homoseksualus, juodaodzius ir panaSiai. Manau, jog mokykloje nereikéty apsiriboti formaliu
supazindinimu su rasiniais, lytiSkumo, amziaus skirtumais. Tarpkultiirini ugdyma reikéty pradéti jau
pradin¢je mokykloje, kad jaunas Zzmogus gerai orientuotysi Siuo klausimu tikrovéje ir nebiity
kankinamas jvairiy baimiy.

E.M.: Ar plétojate tarpkultirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?

R4: Stengiuosi, bet ne visada tai pavyksta. Pamoky metu ugdau suvokima, jog kultiiry ivairovés
priémimas yra ne griovimo, o kiirimo procesas, kad skirtingy socialiniy, tautiniy grupiy gyvenimo
biidai yra saviti ir negali biiti menkinami. Tai darau literatiros pamokose. Pvz., 11-oje klasé¢je
kalbédama apie M. Mazvydo veikla, supazindindama su O. Vaildo. P. Verleno, S. Bodlero
gyvenimu ir kiiryba.

E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir {vairios
1 ugdymo priemoniy turini integruotos tarpkulttirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?
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R4: Su programa nesusipazinau, taiau manau, kad tikslai geri, svarbu juos tinkamai realizuoti
praktikoje, o tai jimanoma turint pakankama finansavima.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija - puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R4: TrapkultiiriSkumas, sakyciau, Sios misijos nepaneigia, o kaip tik ja sustiprina tik Siek tiek
kitokiame kontekste. Jei mes visai neseniai tautini tapatuma suvokéme kaip savos kultiiros,
istorijos, kalbos, paprociy puosel¢jima ir savotiSka ju iSkélima vir§ kity pasaulio, o ypac vir§ rusy
kultiiros, tai dabar tautiSkuma mokomés puoseléti nemenkinant kity tauty, o mokantis su jomis
darniai sugyventi.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirings situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R4: Mokykloje, pamokoje neakcentuojama Zzmogaus kaip asmenybés verté ir asmenybés tapatybés
strukttra. IS vadoveliy teksty matyti, kad knygy autoriy vertybinés nuostatos skiriasi, skirtinga
erudicija ir ribotas gyvenimo tikrovés suvokimas suponuoja jautrumo stoka socialinés atskirties
grupéms. Dauguma klausimy, esanciy skyriy pabaigoje, gilina ,,miisy ir ne miisy* prieSpriesa, kuri
tikrai neskatina kultiiry ivairovés bei socialiniy grupiy ivairovés lygiavertiSkumo ir vienybés

suvokimo.
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INTERVIU ANKETA NR. 5.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

RS: Tarpkultiirinis ugdymas - tai kultiiry jvairovés: skirtingy socialiniy, tautiniy grupiy gyvenimo
biidy priémimas, pazinimas, savigarba ir pagarba kitiems, ,kitokiems*.

E.M.: LietuvisSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttirinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

RS: Tai tikrovés ivairové kultiiriniu pozitriu.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?

RS: Taip, kadangi kity kultiiry pazinimas moko atvirumo ir tolerancijos, skatina ne smerkti kitokius
nei mes patys, o juos suprasti ir iSmokti gyventi Salia juy.

E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
Tarpkultiirinis ugdymas turéty sugriauti mozaika, kurioje skirtingos kultiiros iSdéliojamos viena
Salia kitos ir palickamos egzistuoti be jokiy saly&io tasku. Sis ugdymas kaip tik turéty padéti rasti
skirtingy kultiiry saly¢io taskus ir griauti barjerus. Sio ugdymo pagrindas - saveika, mainai,
savitarpiSkumas, solidarumas su kitais ir kitokiais bei pagarba jiems.

E.M.: Koks mokyklos vaidmuo yra ar turéty biiti tarpkultiirinio ugdymo procese?

RS5: Mokykla globalizacijos salygomis turi ugdyti dinamiska ,,modernia lietuvybe*, Siuolaikiska
asmens tautiSkuma ir tauting savigarba. Sykiu jis turi puoseléti pagarba kitoms kulttiroms ir
civilizacijoms, kity kultfiry ir tauty asmenims. Svietimas turi mokyti saves pazinima per dabarties
pasaulio civilizacijy ivairove.

E.M.: Ar galima sakyti, kad globalizacija, tarpkulttriSkumas turi neigiamy padariniy?

R5: Zinoma, kartais apie atvira ir tolerantiska visuomeng tik labai garsiai $nekame, o istikrujy
vyrauja prieSiSkumas kitatauciams, kartais peraugantis { neapykanta ir vandalizma.

E.M.: Ar plétojate tarpkultirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?

RS: Taip. Tarpkulturiskuma padeda ugdyti ne tik ivairiy Saliy literatiiriniai tekstai, bet ir tam tikri
mokymo metodai, pvz., diskusijos, patirtinis mokymas ir pan.

E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir {vairios

1 ugdymo priemoniy turini integruotos tarpkulttirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
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patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?

RS5: Negaliu vertinti, nes neskai¢iau.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija - puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R5: Si nuostata egzistuoja, tadiau gal kiek maziau akcentuojama, man atrodo, kad lietuviy kalbos
kaip dalyko uzdvinys yra pirmiausia riipintis gimtosios kalbos, gimtosios kultiiros puoselé¢jimu, nes
tik gerai iSmanant savaja kultiira galima pradéti gilintis i kitas kultiiras.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirinés situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

RS: Vadovéliai tarpkultiiriSkumo prasme yra nutolg nuo tikrovés, todél ir mokytojai, ir mokiniai
néra pajégls iveikti zmoniy diskriminacijos, niekinimo ir Zeminimo nuostaty bei nezinojimo
baimiy. Labai daug senosios literatiiros teksty, kurie jaunam zmogui nejdomts ir neaktualiis, todél
neskatina jokio poreikio diskutuoti. Kiek geresnis vadovélis 12 klasei, kur analizuojami Siuolaikinés
literatiiros groziniai kiiriniai, kuriuose kalbama ir apie skirtinga tauting, lytiné, religing

priklausomybg, ir jais remiantis galima ugdyti mokiniy pakantuma kitokiai kultiirai
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INTERVIU NR. 6.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

R6: Tai kultiirin¢ jvairové bei gebéjimas priimti kultrinius skirtumus ir su jais gyventi nieko
neZeminant ir neneigiant.

E.M.: LietuvisSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

R6: Kultiiry jvairové.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?

R6: Taip.

E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R6: Siandien tarpkultiirinis ugdymas suprantamas kaip nukreipta i palankiy santykiy tarp skirtingy
zmoniy kiirima ugdymo programa, kuri remiasi abipusiu pripaZinimu, pagarba bei pozityviniu
nusistatymu skirtumy atzvilgiu. Tarpkultiirinis ugdymas gali buiti vienas i$ jrankiy siekiant suprasti,
koks sudétingas Siuolaikinis pasaulis, siekiant geriau suprasti save ir kitus. Tarpkulttirinis ugdymas
padeda mums Siuolaikingje tikrovéje priimti i8Stkius, leidZia ne tik asmeniSkai susitvarkyti su
vykstanciais pokyciais, bet ir juos suvaldyti.

Tai pirmiausiai mokinys turi turéti nora. Nora pamatyti, kaip yra ten, nora pamatyti, sakykime, kas
ten yra kitokio nei pas mus. Tik tada galima kalbéti apie tarpkultiirinio ugdymo galimybg.
Tikriausiai $io ugdymo pagrindas galéty biiti mano jau jvardintas smalsumas, o taip pat tolerancija
ir realistinis savos bei kity kulttiry vertinimas.

E.M.: Kokiy ziniy reikia tarpkultiirinei kompetencijai ugdyti?
R6: Mokytojas turéty gerai iSmanyti dalyko déstymo metodologija, taip pat pats turéti nemazai
Ziniy apie savos ir svetimos Salies kulttira, politika, ekonomika, tradicijas religijas ir pan.

E.M.: Koks mokyklos vaidmuo yra ar turéty biiti tarpkultiirinio ugdymo procese?

R6: Tarpkultiirinis ugdymas grindziamas i$laisvinanc¢iu poziiriu { pedagogika. Jo uzdavinys —
iSmokyti vyrus ir moteris kurybiSkai zvelgti { realybg ir dalyvauti keiciant pasaul;.

E.M.: Ar plétojate tarpkultirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?

R6: Taip, nes tarpkultiirinis ugdymas jtrauktas i lietuviy kalbos mokymo prgrama, be to, mtisy

mokykla dalyvauja kultiiriniy mainy programose. Parinkdama metodus a$ analizuoju mokiniy
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grupg, su kuria dirbu, stebiu savo kolegas, ju atviras pamokas, dalyvauja kvalifikaciniuose
kursuose ir ten igyta patirti panaudoju pertaikdama savo déstomo dalyko turini. Tinkamiausi biidai -
diskusija, darbas grupémis, situacijy analiz¢, savirefleksija.

E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir jvairios
1ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?

R6: Jei realiai veiks, tikrai padés iSeiviams neprarasti tautinio tapatumo ir galbiit skatins kity
pasaulio tauty domejimasi miisy kultira. Viena i§ Sios programos teigiamybiy paskata skirti daug
démesio lituanistinio Svietimo uzsienyje plétrai.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija- puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R6: Svarbu neprarasti tautinio tapatumo ir iSmokti su juo suderinti globaluma. Nereikia pamirsti,
kad svetima kultiira bei kalba, nesvarbu , ar ji buty prievartin¢ ar laisvai pasirinkta, kelia grésmg
mazesniy tauty kalbai. Tai akivaizdu Lietuvoje, kai keikiamies rusiskai, kalbam angliskai, o lietuviy
kalba palickama nuosal¢je.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirings situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R6: Siandien tarpkultiirinis ugdymas suprantamas kaip nukreipta i palankiy santykiy tarp skirtingy
zmoniy kiirima ugdymo programa, kuri remiasi abipusiu pripazinimu, pagarba bei pozityviniu
nusistatymu skirtumy atzvilgiu. Tarpkultiirinis ugdymas gali biiti vienas i§ jrankiy siekiant suprasti,
koks sudétingas Siuolaikinis pasaulis, siekiant geriau suprasti save ir kitus. Tarpkultiirinis ugdymas
padeda mums Siuolaikinéje tikroveje siekiant geriau suprasti save ir kitus. Tarpkultiirinis ugdymas
padeda mums Siuolaikinéje tikrovéje priimti i$Siikius, leidzia ne tik asmeniSkai susitvarkyti su
vykstanciais poky¢iais, bet ir juos suvaldyti.

E.M.: Kokios jiisy vertybés padeda skleisti tarpkulttiriSkuma?

R6.: Reikia biit tokiam smalsiam, na taip pasipraSyt, gal galéCiau a§ dalyvaut kokioj nors
paskaitoj ir Siaip, jeigu ten kazka uzsimeni, kad a$ noréciau ten bibliotekoj pusdieni praleisti, tai
irgi ten suorganizuoja. Reikia buti atviram ir, kaip jau minéjau anksCiau, turi buti aktyvus,
energingas, ir tada tiesiog tu pasiimsi tiek, kiek tau reikia i§ tos vietos, ir pakankamai gaus

i$ taves.
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INTERVIU NR. 7.

E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?

R7: Tai kulttiriné ivairové bei Zmogaus geb¢jimas ja priimti bei toje (vairovéje gyventi.

E.M.: LietuvisSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?

R7: Gal kultiiry jvairové.

E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertyb¢, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?

R7: Taip. Bet nereikéty pamirsti savos, lietuviy kultiiros, paprociy ir tradicijy, nes atsitinka taip,
kad patirdami didesniy kultiiry itaka pamirStame puoseléti savo iSskirtinuma ir aklai mégdziojame
kitus.

E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R7: Siandien tarpkultiirinis ugdymas suprantamas kaip ugdymo programa, kuri turi mokyti
sugyventi ir komunikuoti skirtingy kultiiry Zzmones vienas kity nemenkinant.

E.M.: Ar galima teigti, kad Lietuvoje toleruojami visy kultiiry zmoneés?

R7: Manau, kad ne. Jei atidziau pasizilirésime, tai lietuviai nelebai mégsta ¢igony, pasitaiko
neigiamai nusiteikusiy prie§ zydus. Tikriausiai tai lemia stereotipai, kurie yra susiformave miisy
tautos gyvevimo procese.

E.M.: Kokiy ziniy reikia tarpkultiirinei kompetencijai ugdyti?

R7: Gilaus kultiirinés jvairovés ir diskriminacijos prevencijos klausimy iSmanymo, tikéjimas, jog
tarpkultiiriSkumas yra vertybé. Taip pat reikia biiti paiam atviram kitoniSkumui, entuziastingai
palaikyti mokiniy nora elgtis pagarbiai ir tolerantiSkai kity kultiiry atZvilgiu bei paciam biti tokio
elgesio pavyzdziu.

E.M.: Ar plétojate tarpkulturines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?

R7: Tam tinkamiausios literattiros pamokos. Per jas stengiuosi pateikti istoriniy, geografiniy,
kultiiriniy Ziniy apie tam tikra Salj ir jas susieti su analizuojamu kiiriniu.

Taip pat | tarpkultiirines diskusijas pamokos metu itraukia debaty, darbo grupémis, atvejo anlizés,
inscenizacijos metodai.

E.M.: Ar vadovéliuose pateikiami jvairios tematikos ir problematikos tekstai? Ar jie siejami su

mokiniy sociokultiirine patirtimi?
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R7: Pazvelgus 1 literatiiros vadovélius 11-12 lasei, akivaizdziai matyti, kad kiriniy,
reprezentuojanciy tautiniy mazumy kultiira, vos vienas kitas. Kiiriniuose dazniausiai vaizduojami
tik lietuviai. Kuriniuose, kuriuose Salia lietuviy yra ir kitatauCiy, jie vaizduojami kaip
nepriklausantys bendruomenei, kaip svetimi. O mokiniams remtis ju sociokultiirine patirtimi padeda
mokutojo uzduodami klausimai arba padalomoji medziaga, nes vadovélyje tokio tipo uzduociy
nedaug.

E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir jvairios
1ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo { valstybés gyvenima -
kiirimas®?

R7: Girdé¢jau, kad yra tokia programa, bet, prisipazinsiu, jos dar neskaiCiau. Ir apskritai manau, kad
pas mus per daznai pamirStama, kad svetima kultiira bei kalba, nesvarbu , ar ji biity prievartiné, ar
laisvai pasirinkta, kelia grésme¢ mazesniy tauty kalbai.

E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija- puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R7: Taigi pasikartosiu, kad tautiSkuma Lietuvos mokykloje puoseléti buitina, nes dabar klostosi
tokia situacija, kad mokiniai, nepazindami savos kulttiros, visiSkai ja nesidomédami, meégdzioja
vartotojiska vakarieciy kultiira, nesigilindami i jos prasmg.

E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirinés situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R7: Vadovéliuose tarpkultiiriSkumo pozitiriu situacija nelabai dziuginanti, kadangi juose pateikiami
tekstai neparodo kultiiry ivairoves religiniu, Seiminiu, ly¢iy poziiiriu. IS esmés dominuoja tradicinés
Seimos modelis, vyras yra visuomenininkas, o moteris tradiciskai atstovauja Seimai ir pan. Ant
pirSty galima suskaiciuosti tekstus, kuriuose toks nusitovejes pozitris keistysi. Sunku
tarpkultiiriSkuma pamokoje ugdyti dar ir todé¢l, kad mokiniy sociokultiiring patirtis menka, todél
reikia nemazai mokytojui pateikti vaizdinés medziagos, norint mokinius mokyti pazinti kity tauty
kultiira.

E.M.: Kokios jiisy asmeninés vertybés padeda skleisti tarpkultiiriSkuma?

R7: Gal smalsumas, tolerancija, gebéjimas isklausyti ir nesmerkti kito nuomonés, kuri nesutampa

su maniske.
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INTERVIU NR. 8.
E.M.: Jusy nuomone, ka reiskia tarpkultiiriSkumo samprata?
R8: Tai gebéjimas toleruoti jvairias pasaulio kultiiras nei vienos neiSskiriant kaip geresnés.
E.M.: LietuviSkoje edukologinéje literatiiroje vartojami du palyginti nauji terminai kulttrinio
ugdymo sistemoms jvardinti, butent: interkultiirinis (lie.: tarpkulttrinis) Svietimas/ ugdymas ir
multikultirinis. Kaip suprantate pastaraji terming?
R8: MultikultiiriSkumas gali buti apibudinamas visy kultiiry lygiateisiSkumas.
E.M.: Ar pritariate teiginiui, kad kulttiry jvairové yra vertybé, o ju pazinimas - kelias i tolerancijq ir
bendradarbiavima? Pagriskite kodél?
R8: Zinoma, kad taip. Kiekviena tauta, rasé, religija, ritualai, (asmens (ne)galia, jo individualus
kultiirinis ir civilizacinis i$silavinimas yra nepakartojamas, savitas, todél turi biiti gerbiamas kaip ir
apti asmenybé¢. Biitina susipazinti su kitos Salies Svenciy tradicijomis, paprociais déstomais, kitose
mokyklose déstomais dalykais.
E.M.: Kaip suvokiate tarpkultiirinio ugdymo samprata? Koks tokio ugdymo programos pagrindas?
R8: Tarpkultiirinis ugdymas turéty prasidgti nuo paties mokytojo. Biitent jo asmenybés ir elgesys
lemia ir mokiniy vertybines muostatas. Tod¢l mokytojas turéty biti zingeidus, noréti susipazinti su
kitomis kultiromis, savo elgesiu bei kalbomis ju nezeminti, mokéti isijausti i kitokios kultiiros
atstovo situacija, taip pat turéti ziniy apie ivairiy tauty kultiira, politika, istorija, taip pat ir apie savo
Sali bei buti neblogas mokytojas praktikas, kad tarpkultiiriSkuma integruoty { literatiirinio ugdymo
programa.
E.M.: Ar plétojate tarpkultirines praktikas pamoky metu? Jei taip - kokiais budais?
R8: Stengiuosi tai daryti per literatturos tekstus, filmy zitr¢jima ir aptarima. Taip pat misy
mokykloje { lietuviy kalbos pamokas integruotas pilietiSkumas sudaro salygas tarpkultiiriSkumo
plétotei.
E.M.: TarpkulttriSkumo plétojima uztikrina ne tik palanki Lietuvos Svietimo politika, bet ir {vairios
1ugdymo priemoniy turinj integruotos tarpkultiirinés programos. Kaip vertinate 2011-2019 m.
patvirtinta programa ,,Globalios Lietuvos - uzsienio lietuviy itraukimo i valstybés gyvenima -
kiirimas*?
R8: Neskaiciau.
E.M.: Kaip pateisinama/ paneigiama lietuviy dalyko misija- puoseléti tautini tapatuma mokyklose?
R8: Manau, kad jo nereikty pervertinti. Siuolaikinéje visuomenéje reikia mokyti jauna Zmogy
gyventi jvairialypé¢je kultiirin¢je aplinkoje, kad emigravgs patirty kuo mazesni kultiirinj Soka.
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E.M.: Kokios aptinkamos tarpkultiirinés situacijos lietuviy kalbos pamokos turinyje, strukttiroje,
mokymo technikoje (ar vadovéliuose)?

R8: TarpkultiriSkumo daugiau vyresniy klasiy vadovéliy tekstuose, taciau paprastai linkstama
atskirti sava ir svetima kultiiras, iSvardinant jy skirtumus, taciau neieskant bendrumy ir nemokant
sugyventi su kitokais.

E.M.: Koks mokyklos vaidmuo yra ar turéty biiti tarpkultiirinio ugdymo procese?

R8: Mokyklos uzdavinys — iSmokyti vyrus ir moteris kiirybiSkai Zvelgti { realybg ir dalyvauti

keiCiant pasauli, nieko nediskriminuoti, rodyti pagarba kitosm kulttiroms ir nemenkinti savos.
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