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SUMMARY 

The relevance of the topic nowadays. The process of socialization is the key factor in 

shaping a person as a member of the community he belongs to. The integration of a person into 

the society is uninterrupted process which continuous life long. Though it is the most intensive in 

the chilhood when a child grows biologically and phsychologically and becomes more responsive 

to all influences coming from outside. The number of influences and their power is rising while a 

child is growing. One of the conditions that are necessary for a child in order to obtain good 

socialization is having good emotional, social and cultural relationships with other people 

because people get to know each other only by the means of communication and this is the way 

to reach social unity.  The main factors of socialization in chilhood are contemporaries, school 

and family. 

Primary education is considered to be one of the key importance priorities of the policy of 

contemporary education as it is the basis of life-long learning. If this developmental and 

educational period of child�s life is successfully dealt with a person has an ability to develop and 

socialize in other stages of his life. 

The analysis of educational literature leads to the conclusion that the socialization of 

pupils is of great importance. The paper is an attempt to reveal the essence of pupil�s 

socialization in both formal and informal education It also provides with beneficial conditions 

and factors how to gain in socialization process. 

The problem.  The primary education of children is formal. It restricts children�s 

independance and creativity.Besides, it determines their ways of sharing experiences. The new 

type of an educator  who is able to make pupils the centre of the activity is necessary for schools.  

The home environment for a child is the most important as he shares the way of life, 

learning and working with adults. Pupils spend especially a lot of time at home during summer 

holidays. It sometimes happens that grown-ups do not pay attention to child�s education at home 

as to the other form of non-formal education. The position of parents in evaluating child�s free 

time importance for socialization and education is very relevant.  

The strengths of social and cognitive activities in chilhood in formal and informal 

education were not properly assessed. It is very important to research which ways could be 

possible to use in order to develop children�s education in both formal and informal environment 

by the means of providing children with new social and cultural meaning. 

The purpose of the research. To validate theoretically and research empirically the 

formation of beneficial conditions for children�s socialization in the environment of formal and 

informal education. 

The goals of the research: 

1. To study and to research pedagogical, social and phsychological literature and validate  
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theoretically possibilities of providing the beneficial conditions for children�s socialization in the 

environment of formal and informal education.  

2. Research empirically and establish the beneficial conditions for children�s socialization  

in formal and informal environment.  

3. Provide with references for beneficial conditions for children�s socialization in formal 

 and informal environment.  

The research methods:  

The analysis of academic literature. 

o Dialog-interview (the social-pedagogical research of prof. A. Juodaitytë (2002) �Children in  

Summer in Their Parents� Home: the Situation and the Importance of Social Experience� is used 

in the paper.(1 appendix).  

o The anonymous written questionnaireis used in order to research the attitude of te- 

achers to socialization and beneficial conditions for it.  

o The data of the research is analyzed both quantitatively and qualitatively. For the ana- 

lysis of the data is used the SPSS programme (Statistical Package for the Social Sciences). For 

the arrangement, systematization and graphic design of the researched data are used Windows 

Microsoft Word and Windows Microsoft Exel programmes. 

The scope of the research. 45 students, 45 pupils and 45 parents from different towns of 

Lithuania (Alytus, Kaunas, Këdainiai, Marijampolë, Naujoji Akmenë, Tauragë, �akiai, �iauliai) 

and regions  participated in the questionnaire (dialog-interview). In total 135 people took part in 

this questionnaire.  

119 primary education teachers from �akiai district took part in answering the written 

questionnaire.124 pages of questionnaire were prepared and disrtibuted.  

The conclusions.  

o         The characteristic feature of the ideal type of chilhood is that adults trust the possibilities 

 of socialization and education of chilhood and provide with conditions enabling to develop this 

period. Chidren constantly experience something new and become socially independant. To gai 

this result the adults have to change their way of thinking about chilhood by rejecting the image 

of unreal and defective chilhood.  

o       The traditional opinion which evaluates the education of children as unreal or inconsistent  

which leads to making children obey adults� willpower and as a result  natural socialization does 

not take place. The contemporary education system enables to reject this traditional opinion by 

contributing the notion of ideal chilhood which supports the process socialization. It is the 

essence of free education. What is more, the collaboration of parents and educators is necessary. 

o   The study of academic literature and the analysis of data enables to make an assumption  
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that the essence of socialization is mostly understood though the knowledge is not always applied 

in practice. 

o   The successful socialization of children can be achieved by qualified education. The socia- 

lization which used to suppress children was in force in traditional education. According to the 

empirical research data in the field of the conception of chilhood phenomenon in pedogogical 

reconstructive competences leads to conclusion that a lot of educators suppress the initiative of 

children. However, some educators not only consider the value of process education but also 

work by the guidance of it. 

o   The results of the research show that educators develop the main competences of children. 

o   The grown-ups most often relate the free time of children with the activities they find im- 

portant  such as work at home and children�s duties there.  

o Children�s holidays make a lot of trouble for parents because parents are busy. Engaged in a 

 lot of activities. Furthermore,  they do not have time for communication or money for 

entertainment. 86,6 %  of parents said that children�s holidays mean trouble because parents are 

worried about their children�s safety, occupations and negative influence of their friends. Most of 

parents (80 %) know  who their children relate to and why. 

o Children (60 %) like spending their holidays with their parents. Most children enjoy travel- 

ling, relaxing by the sea or in the nature. 

o Few families (33,3 %) plan their holidays though 82,2 % of parents try to pay attention to 

 the preferences of their children. Traditionally families spend their holidays by the sea or a lake, 

travel and visit their grandparents, relatives or friends.  

o 45 children who answered the question if they would like to work were positive. 66,7 % of  

parents are also positive . They think that children who work would be able to understand better 

the value of money and the importance of help in the household. 

 



 5 

TURINYS 

ÁVADAS..........................................................................................................................................6 

PAGRINDINËS S¥VOKOS.........................................................................................................10 

1. TEORINIAI SOCIALIZACIJOS VAIKYSTËJE PAGRINDAI...............................................12 

1.1. Formali ir neformali socializacija...............................................................................12 

1.2. Vaikystës samprata ir socialinis pedagoginis vertingumas.........................................13 

1.3. Socializacijos vaikystëje samprata ir tipai..................................................................17 

1.4. Socializacijos procesai ir pasekmës............................................................................20 

1.5. Socializacijos teorijos..................................................................................................21 

2. SOCIALIZACIJ¥ ÁTAKOJANTYS VEIKSNIAI.....................................................................24 

2.1. �eima � vaiko socializacijos veiksnys.........................................................................24 

2.2. Mokykla � formalios socializacijos veiksnys. Vaiko socializacija mokykloje...........28 

2.3. Pedagogo kompetencijos ir asmenybë kaip socializacijos veiksnys...........................35 

2.4. Tëvø, mokytojø ir mokiniø bendradarbiavimas � sëkmingos socializacijos  

                 veiksnys ........................................................................................................................40 

2.5. Vaikø laisvalaikis kaip socializacijos veiksnys...........................................................45 

3. VAIKØ SOCIALIZACIJAI PALANKIØ S¥LYGØ  SUDARYMO FORMALIOJE IR NEFORMALIOJE  

     UGDYMO APLINKOJE EMPIRINIS TYRIMAS............................................................................53 

3.1. Tyrimo organizavimas ir metodai...............................................................................53 

3.2. Tyrimo rezultatai ir jø analizë.....................................................................................59 

                  3.2.1. Tëvø ir vaikø koncepcijø dël socializacijos s¹lygø bei procesø vaikø  

    atostogø metu empirinis tyrimas........................................................................59 

                       3.2.1.1 Tëvø koncepcijos dël vaikø socializacijos s¹lygø ir procesø.................59 

                        3.2.1.2. Vaikø koncepcijos dël socialinës patirties plëtros galimybiø................69 

                 3.2.2. Pedagogø rekonstrukcinës kompetencijos vaikystës fenomeno sampratoje  

  empirinis tyrimas..................................................................................................79 

           3.2.2.1. Pedagogø  sampratos  vaikø  socializacijos  ir  ugdymo  s¹lygø   

                           problemose..............................................................................................79 

          3.2.2.2. Pedagogø informacija dël socializacijos veiksniø svarbos.....................84  

                      3.2.2.3. Vaikystës edukacinio reik�mingumo sampratos.....................................90 

         3.2.2.4. Pozityvios pedagoginës aplinkos sudarymas..........................................95 

I�VADOS.....................................................................................................................................100 

REKOMENDACIJOS..................................................................................................................102 

LITERATÛRA.............................................................................................................................104 

PRIEDAI.......................................................................................................................................108 



 6 

 

ÁVADAS 

 

Temos aktualumas. Socializacija formuoja �mogø kaip visuomenës, kuriai jis priklauso, 

nará. �mogaus áaugimas á visuomenê, jo socializacija yra nepertraukiamas procesas, besitêsiantis 

vis¹ �mogaus gyvenim¹. Taèiau ypaè intensyvus jis yra vaikystëje, kai vyksta �mogaus biologinis 

ir psichinis brendimas, kai �mogus yra ypaè jautrus visiems i�oriniams poveikiams. Vaikui 

augant, jo socializacij¹ veikianèiø jëgø ratas pleèiasi. Viena i� socializacijos s¹lygø vaikystëje yra 

vaiko emociniø, socialiniø ir kultûriniø santykiø turëjimas su kitais �monëmis, nes tik 

bendraudami �monës pa�ásta vieni kitus ir pasiekia socialinê vienovê. 

Svarbiausi socializacijos vaikystëje veiksniai yra �eima, mokykla ir bendraam�iai. Vaiko 

socializacija priklauso tiek nuo vidiniø (psichobiologiniø, individualiø-asmenybiniø, socialiniø-

psichologiniø), tiek ir nuo i�oriniø (bendravimas su aplinkiniais, socialinë interakcija bei kitø 

socialiniø-ekonominiø) veiksniø. 

Vaikystës laikas svarbus tuo, kad ávyksta ankstyvasis vaiko, kaip socialinio individo, 

socialinis-kultûrinis áprasminimas aplinkoje. Èia svarbus vaidmuo tenka ir tëvams, ir 

mokytojams. 

Visos �eimos atliekamos funkcijos daro vienoki¹ ar kitoki¹ átak¹ vaikø socializacijai. 

Taèiau svarbiausia yra vaikø socializacijos ir auklëjimo funkcija. Visuotinai pripa�inta, kad 

socializuojantá poveiká turi ne tik (o kartais ne tiek) formalûs vaikø pamokymai, bet ir tëvø 

pavyzdys, bendras �eimos mikroklimatas.  

Mokyklinës vaikystës metais itin svarbus tëvø ir pedagogø glaudus bendradarbiavimas, 

kuris yra viena pagrindiniø s¹lygø sëkmingai vaiko socializacijai, nes informacija apie socialines 

s¹lygas ugdytojams yra kaip orientyras, padedantis stiprinti teigiam¹ aplinkos átak¹ vaikui. 

Mokymo stilius, u�duoèiø parinkimas, vyraujantis mokytojo bendravimo bûdas bei vertinimo 

metodø parinkimas, turi didelës átakos jaunesnio mokyklinio am�iaus vaikams ir jø socializacijai.  

Vaikø atostogos, kaip laisvalaikio forma, taip pat pasi�ymi labai svarbiomis funkcijomis: 

poilsio, rekreacijos, sveikatingumo ir kt. Vasaros atostogos vaikø gyvenim¹ pakeièia i� esmës, jis 

ma�iau reglamentuotas, veikiamas namø, regiono aplinkos, gyvenimo joje tradicijø. U�sienio 

�alyse (ypaè JAV) pastaruoju metu vaikø laisvalaikis yra ávardijamas kaip nauja edukacinë 

problema. Vieni tyrinëtojai vaikø laisvalaiká vertina kaip nauj¹ galimybê jø savaranki�kumui 

ugdyti, savirai�kai bei vaiko �A�� tapatumui nusakyti, kiti já analizuoja vaikø kultûros sampratos 

kontekste ir priskiria já saviorganizacijos srièiai, kai vaikams atsiranda galimybiø savaranki�kai 

priimti sprendimus bei atsakyti u� pasirinkimus. 
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Pastaraisiais metais pradinis ugdymas laikomas vienu svarbiausiø �iuolaikinës �vietimo 

politikos prioritetø, mokymosi vis¹ gyvenim¹ pagrindu. Sëkmingai áveiktas �is mokymosi ir 

vaiko asmenybës vystymosi tarpsnis kloja pamatus tolimesniam �mogaus tobulëjimui, jo tolesnei 

socializacijai, sëkmingam, laimingam gyvenimui. Pradinio ugdymo tikslas, kaip nurodoma 

Lietuvos Respublikos �vietimo Ástatyme (2003 m. bir�elio 28 d.), yra suteikti asmeniui dorinës ir 

socialinës brandos pradmenis, kultûros, taip pat etninës, pagrindus, elementarø ra�tingum¹, padëti 

pasirengti jam mokytis pagal pagrindinio ugdymo program¹. 

Sëkmingam ugdymo procesui svarbu, kad pedagogai ne tik rekonstruotø savo m¹stym¹, 

bendradarbiautø su tëvais, bet ir bûtø kompetentingi, turëtø pakankamai informacijos apie 

socializacijai ir mokymuisi svarbias s¹lygas. Pedagoginës sistemos valdymas sudaro galimybes 

identifikuoti mokymo procese i�kylanèias problemas ir numatyti ávairias prevencines priemones. 

�iuo aspektu socializacijos problemø sprendimas ma�ai nagrinëtas. 

Mokslinës literatûros analizë leid�ia pastebëti moksleiviø socializacijos aktualum¹. �is 

darbas � tai bandymas atskleisti moksleivio socializacijos formalioje ir neformalioje ugdymo 

aplinkoje esmê, numatyti tam palankias s¹lygas bei veiksnius. 

Socializacijos problemas ávairiais aspektais nagrinëjo u�sienio mokslininkai L. Broom, 

Ch. Bonjean, D.H. Broom (1990), P.Berger, T.Luchman (1999), D.Hopkins, M. Ainscow, 

M.West (1998) ir kt.  

Socializacija bei su ja susijê klausimai vienaip ar kitaip buvo ir yra nagrinëjami Lietuvos 

mokslininkø. Tai L. Jovai�a, J. Vaitkevièius (1993); B. Bitinas (1996); P. Jucevièienë (1996); A. 

Juodaitytë (2000); V. Targamadzë (1996) ir kt. Apie socialinës aplinkos átak¹ asmenybës 

socializacijai ra�ë L. Leliûgienë (1996, 2001); A. Juodaitytë (2003); G. Kvieskienë (2000, 2005) 

ir kt. 

Problema. Pradinëse mokyklose vaikø ugdymas(is) vyksta formalioje aplinkoje, kuri 

ma�ina vaikø savaranki�ko kûrybinio darbo galimybes ir kartu lemia jø dalijimosi patirtimi 

formas. Todël ugdymo realybëje labai aktuali yra �iuolaikinio pedagogo �naujojo� m¹stymo 

kompetencija, kuri savo esme yra pedocentristinë.  

Vaikams artimiausia � namø aplinka, kurioje jie gyvena, mokosi, dirba greta ir kartu su 

suaugusiais. Ypaè daug laiko namø aplinkoje moksleiviai praleid�ia vasaros atostogø metu. 

Taèiau suaugusieji da�nai nekreipia dëmesio á vaikø mokymosi namø aplinkoje (kaip 

neformalioje) ypatumus. Svarbios suaugusiøjø pozicijos vertinant vaikø laisvalaikio socialiná-

edukaciná reik�mingum¹. 

Kadangi vaikystës periodo stipriosios socialinës-kognityvinës veiklos prasmës 

formaliame ir neformaliame ugdyme buvo nepakankamai ávertintos, reikia i�tirti, kokiu bûdu 

galima tobulinti vaikø mokym¹si �iose dviejose aplinkose, suteikiant vaikø mokymuisi vaikystëje 

naujas socialines-kultûrines prasmes. 
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Darbo reik�mingumas. Vaikø mokymosi bûdai formalioje ir neformalioje aplinkoje, 

socializacijai sudaromos s¹lygos �iame darbe tiriamos per suaugusiøjø (tëvø, pedagogø) ir vaikø 

sampratas, per jø vertinimus, nuostatas, pozicijas vaikø mokymosi namø aplinkoje ir mokykloje 

at�vilgiu. Pademonstruojamas kokybinio tyrimo metodas turinio (content) analizë. 

Tyrimo objektas. Vaikø socializacija formalioje ir neformalioje aplinkoje.  

Hipotezë. Vaikai daug k¹ su�ino ir i�moksta ne tik mokykloje, bet ir bendraudami, 

�aisdami, stebëdami, pamëgd�iodami, taèiau da�nai suaugusieji neávertina vaikø mokymosi 

galimybiø, vaikø socializacija da�nai sutapatinama su suaugusiøjø socializacija.  

Teigiama, kad socializacijai palankios s¹lygos ugdymo procese ir socializacijos 

�dalyvaujant� pirmumas bei reik�mingumas yra gerai �inomi visiems pedagogams. Tvirtinama, 

jog mokyklose dar pasirei�kia ir socializacija �slopinant�, kai pagrindinis vaidmuo tenka 

suaugusiajam.  

Siekiant kokybi�ko vaikystës ugdymo, reikia rekonstruoti pedagogø ir tëvø m¹stym¹, nes 

naujo m¹stymo formavimasis yra prielaida naujai vertybiø sistemai bei pa�inimo teorijai, kuri yra 

palanki vaikø socializacijos proceso �dalyvaujant� plëtojimui, átvirtinti. 

Tyrimo tikslas. Teori�kai pagrásti ir empiri�kai i�tirti vaikø socializacijai palankiø s¹lygø 

sudarym¹ formalioje ir neformalioje aplinkoje. 

Tyrimo u�daviniai: 

1.   Studijuoti pedagoginê, sociologinê, psichologinê literatûr¹ ir teori�kai pagrásti vaikø 

socializacijai palankiø s¹lygø sudarymo formalioje ir neformalioje aplinkoje 

galimybes. 

2.   Empiri�kai i�tirti ir nustatyti vaikø socializacijai palankias s¹lygas formalioje ir 

neformalioje aplinkoje.  

3.   Parengti vaikø socializacijai palankiø s¹lygø sudarymo formalioje ir neformalioje 

aplinkoje gaires. 

Tyrimo metodai:  

o Mokslinës literatûros analizë. 

o         Pokalbis-interviu (naudojama prof. A. Juodaitytës (2002) sudaryta socialinë-

pedagoginë studija �Vaikai vasar¹ savo tëvø namuose: vaiko situacija ir socialinës patirties 

reik�mingumas� (1 priedas).  

o Anoniminë anketinë apklausa ra�tu, siekiant i�tirti mokytojø po�iûrá á socializacij¹ ir 

jai palankias s¹lygas (4 priedas).  

o Tyrimo duomenys apdoroti taikant kiekybinës ir kokybinës analizës metodus. 

Anketiniø duomenø analizei naudota SPSS programa (Statistical Package for the Social 

Sciences). Tyrimo metu gautiems duomenims apdoroti, sisteminti ir grafi�kai vaizduoti 

naudotos Windows Microsoft Word ir Windows Microsoft Exel programos. 
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Tyrimo imtis. Apklausoje (pokalbyje-interviu) dalyvavo 45 studentai, 45 vaikai ir 45 

tëvai i� ávairiø Lietuvos miestø (Alytaus, Kauno, Këdainiø, Marijampolës, Naujosios Akmenës, 

Tauragës, �akiø, �iauliø) bei rajonø. I� viso �ioje apklausoje dalyvavo 135 �monës.  

Anketinëje apklausoje ra�tu dalyvavo 119 �akiø rajono pradiniø klasiø mokytojø. Tyrimui 

buvo paruo�tos ir i�dalintos 124 anketos.  

Tyrimo etapai. Tyrimas buvo organizuotas trimis etapais: 

Pirmajame etape (2004 m.) buvo analizuojama pedagoginë, sociologinë ir psichologinë 

literatûra, interneto duomenø bazës. Literatûros studijos ir analizë leido tiksliau suformuluoti 

darbo tem¹, tyrimo tikslus ir u�davinius. 

Antrajame etape (2004/2005 m. m. ir 2005/2006 m. m. gruod�io-sausio mënesiais) atlikta 

socialinë-pedagoginë studija �Vaikai vasar¹ savo tëvø namuose: vaiko situacija ir socialinës 

patirties reik�mingumas�. Tikslas � nustatyti vaikø mokymosi i� aplinkos bûdus ir atskleisti tëvø, 

kaip suaugusiøjø, po�iûrá á vaikø mokym¹si neformalioje aplinkoje. 

Treèiajame etape (2006 m.) atlikta anketinë pedagogø apklausa ir gautø duomenø 

kiekybinë analizë. Remiantis gautais rezultatais tikrinta tyrimo hipotezë, suformuluotos darbo 

i�vados ir parengtos rekomendacijos vaikø mokymosi aplinkoje efektyvinimui. 

Darbo struktûra. Magistro darb¹ sudaro ávadas, 3 skyriai, i�vados, rekomendacijos, 

literatûros s¹ra�as, 4 priedai. Darbe pateikta 21  lentelë ir 48 paveikslai. 
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PAGRINDINËS S¥VOKOS 
 
Bendradarbiavimas � tai specifinis bendravimas, kurio metu patenkinami susivienijusiø 

asmenø ar grupiø poreikiai (V. Leonavièiaus, 1993, p. 23). 

Laisvalaikis � u�imtumo ir neu�imtumo derinys (Waterman, 1990); aplinka vaiko, kaip 

individo veiksmø laisvei (Larson, 2000).  

Mokinys � kas mokosi bendrojo lavinimo mokykloje (Lietuviø kalbos institutas, 2000). 

Mokytojas - specialistas, mokantis ir auklëjantis bendrojo lavinimo mokyklø mokinius 

(V. Leonavièius, 1993). 

Mokykla - specialiai organizuota auganèios kartos planingo ir metodi�ko mokymo bei 

auklëjimo ástaiga (Jovai�a, 1993). 

Neformalusis �vietimas � �vietimas pagal ávairias �vietimo poreikiø tenkinimo, 

kvalifikacijos tobulinimo, papildomos kompetencijos ágijimo programas. 

www.rafaelis.lt/download.php? file=docs/document34.doc  

Pozityvioji socializacija suprantama kaip pozityviø veiksmø politika (pozityviosios 

socializacijos scenarijus), kuria remdamiesi tam tikri asmenys ar jø grupës koreguoja 

socializacijos subjektø elgsen¹, siekdami átvirtinti kultûros pozityviuosius komponentus ir 

sudaryti u�kard¹ visuomenei nepriimtinø �ios kultûros elementø pasekmëms (Kvieskienë, 2005 p. 

27). 

Savi�vieta � kryptinga, sisteminga, daugiausia paties subjekto reguliuojama pa�inimo 

veikla, kuria pleèiama erudicija, didinamos proto galios, padedanèios sëkmingiau atlikti 

socialinius vaidmenis (Vaitkevièius, 1988 p. 159). 

Saviugda � tai s¹moninga, kryptinga �mogaus veikla, kuria norima tobulinti savo 

psichines, socialines savybes pagal visuomeninio ugdymo ir socialiniø s¹lygø, visuomenei 

reik�mingø vertybiniø orientacijø modelá (Vaitkevièius, 1988 p. 158). 

Socialinë kompetencija apibrë�iama kaip atsakomybë ir pagalba kitiems, �teisingo" ir 

�neteisingo" moralinis � etinis supratimas ir asmeninë savikontrolë, priklausymas grupei ir 

tarpusavio s¹veika (Lekavièienë, 1999, 2001; Sikorskytë-Voi�nienë, 1997). 

Socializacija (lot. socialis - visuomenë) � individo tapimas visuomenës �mogumi, 

asmenybe; pagrindiniai socializacijos mechanizmai � mëgd�iojimas, átaiga, konformizmas, 

s¹moningas sekimas pavyzd�iais, masiniø komunikacijos priemoniø ir kultûros poveikis (I.  

Leliûgienë, 1997 17p.). 

Socializacija � visuomeni�kai vertingos asmenybës formavimas per krypting¹ ugdym¹ ir 

aplinkos veiksnius (L. Jovai�a, 1993). 

Socializacija dalyvaujant - vienas i� socializacijos modeliø, kai bendravimas vyksta 

dialogu, vaikui suteikiama laisvë paèiam veikti, sudaroma saugi ir stimuliuojanti aplinka, keliami 

http://www.rafaelis.lt/download.php?
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bendri veiklos tikslai, pabrë�iamas bendravimas ir lygiateisis bendradarbiavimas (O.  

Jacikevièienë, L. Rup�ienë, 1999). 

Socializacija slopinant - vienas i� socializacijos modeliø, kai á vaik¹ �iûrima �iek tiek i� 

auk�to, da�nai komanduojama, u� menkiausi¹ prasi�engim¹ taikomos ávairios bausmës, daugiau 

bendraujama gestais, be �od�iø (O. Jacikevièienë, L. Rup�ienë, 1999). 

Socializacijos faktoriai - asmenys, grupës, organizacijos, institucijos, veikianèios 

socializacijos proces¹ (I. Leliûgienë, 1997 17p.). 

Socializacijos procesas - individo asmenybës tapsmas, perimant visuomenës patyrim¹ 

(O. Jacikevièienë, 1999). 

�eima � santuoka arba kraujo ry�iais grásta ma�oji grupë, kurios narius sieja bendra 

buitis, bendra moralinë atsakomybë ir tarpusavio pagalba. Santykius tarp �eimos nariø reguliuoja 

atitinkamø normø, sankcijø ir elgesio etalonø tarp sutuoktiniø, tëvø. vaikø ir giminaièiø visuma 

(I. Leliûgienë, 1997 19p.). 

Vaikas � asmuo, neturintis 18 metø, jeigu pagal taikom¹ ástatym¹ jo pilnametystë 

nepripa�inta anksèiau. 

Vaikystë siaur¹ja prasme � tai fizinës bei psichinës brandos procesai, kuriø 

nuoseklumas rodo vaiko ëjim¹ brandos link, kai kiekvien¹ jo �ingsná lydi asmenybës kiekybiniai 

ir kokybiniai pokyèiai, bûdingi jam kaip brêstanèiam �mogui (Petrovskij, 1997). 

Vaikystë plaèi¹ja prasme � tai ávairaus am�iaus vaikø visuma, kurie sudaro visuomenëje 

iki suaugusiøjø grupê (Forston ir kt, 1995). 
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1. TEORINIAI SOCIALIZACIJOS VAIKYSTËJE PAGRINDAI 

 

1.1.Formali ir neformali socializacija 

 

Socializacija � vaikystëje prasidedantis procesas: i�mokdamas visuomenës normø, dësniø 

ir gyvenimo bûdo, asmuo tampa visuomenës nariu. Did�iausi¹ poveiká socializacijos procesui 

daro �eima, mokykla, bendraam�iai, darbas, religija ir visuomenës komunikacijos priemonës. 

Psichologijos, sociologijos, antropologijos, etnologijos, pedagogikos, socialinio darbo, 

socialinës pedagogikos ir politiniø mokslø �odynuose bei �inynuose galima rasti daug skirtingø 

�ios s¹vokos apibûdinimø. Kita vertus, socializacijos s¹voka apibûdina ir paai�kina vidiná 

proces¹, kurio metu �monës tampa socialûs.  

Socializacija vyksta ávairiai skirtingoje aplinkoje bei apima skirtingus �mones. 

Socializacija gali bûti numatoma arba nenumatoma, formali arba neformali ir paprastai vyksta 

�monëms susitinkant vienas su kitu, taèiau gali vykti ir per atstum¹, bendraujant lai�kais, per 

knygas ir masines informavimo priemones (Butvilas, 2004). 

Kai kurie autoriai i�skiria pirminê ir antrinê socializacij¹. �ios dvi socializacijos rû�ys 

da�niausiai i�skiriamos remiantis tyrinëjamø asmenø am�iumi.  

Pirminë socializacija suprantama kaip pagrindiniø nuostatø perëmimo laikotarpis ir 

siejama su ankstyv¹ja vaikyste.  

Antrinë socializacija siejama su tuo asmens gyvenimo laikotarpiu, kai á jo ugdym¹ 

ásitraukia kitos socialinës grupës, asmenys, daug daugiau átakos turi kultûros procesai, 

pavyzd�iui, �iniasklaida. 

Papildant �iuos teiginius, galima teigti, kad pirminê socializacij¹ derëtø sieti ne tik su 

asmens am�iumi, bet ir su socializacijos kokybe. �Pirminë socializacija kokybi�ka tik tada, kai 

asmuo turi visavertê �eim¹ arba globëjus ir kai procese gali dalyvauti kiti socializacijos agentai, 

kuriø dëka asmuo tampa visavertis visuomenës narys, tai yra ikimokyklinës, neformaliojo 

ugdymo institucijos, mokykla, nevyriausybinës organizacijos ir kt. Antrinë socializacija nëra taip 

glaud�iai susijusi su konkreèiais socializacijos institutais, nes suaugês �mogus pats gali rinktis� 

(Kvieskienë, 2005, p.25). 

Teorijos, grind�iamos socializacijos s¹voka, remiasi dviem prielaidomis (K. Hurreimann, 

1993): 

1) asmenybë vystosi konkreèioje istori�kai susiformavusioje 

gyvenimi�koje aplinkoje, veikiama socialiniø visuomeniniø veiksniø; 

2) tik gyvendamas visuomenës kuriamoje socialinëje ir materialinëje 

aplinkoje, �mogus gali tapti visuomeni�kai aktyviu subjektu.  
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Taigi pagrindiniai socializacijos proceso elementai yra individas ir jo aplinka. (Pirminë 

individo socializacij¹ vyksta �eimoje.) Asmenybës s¹veika su aplinka, antrinë asmenybës 

socializacija vyksta bûtent per �vietimo sistem¹, t. y. aplinkos pa�inimas, jos perteikiamø 

vertybiø, normø ásis¹moninimas vyksta socialinëse institucijose, �iuo atveju � �vietimo ástaigose. 

Vaiko socializacij¹ lemia trys pagrindinës s¹lygos: 

1) vaikas turi gimti �moniø visuomenëje, kuriose jis galëtø socializuotis;  

2) vaikas turi turëti bûtin¹ biologiná paveld¹;  

3) vaikas turi turëti galimybes u�megzti, reik�ti ir kurti emocinius ry�ius, 

emoci�kai bendrauti su kitais, reik�ti meilê, dëmesá, simpatijas, gëd¹, pyktá, gailestá, 

pagarb¹.  

Kiekviena i� �iø s¹lygø taip pat yra svarbi kaip pagrindinë med�iaga, gilinantis á 

socializacijos fenomen¹. (Kvieskienë, 2005) 

 

1.2. Vaikystës samprata ir socialinis pedagoginis vertingumas 

 

Vaikystë � tai tokia �mogaus raidos fazë, kada pereinama i� kûdikystës á paauglystê (1�

12, 13 metai). Vaikystë � daugiasluoksnis ir daugiaprasmis rei�kinys, kurá nagrinëja ávairios 

mokslo kryptys, t.y. sociologija, psichologija, medicina, pedagogika. Kiekvienas mokslas áveda 

sav¹ po�iûrá ir kartu suvokim¹, kad vaikystë � ypatingas �mogaus raidos etapas.  

Vaikystë siaur¹ja prasme � tai fizinës bei psichinës brandos procesai, kuriø nuoseklumas 

rodo vaiko ëjim¹ brandos link, kai kiekvien¹ jo �ingsná lydi asmenybës kiekybiniai ir kokybiniai 

pokyèiai, bûdingi jam kaip brêstanèiam �mogui (Petrovskij, 1997). 

Vaikystë plaèi¹ja prasme � tai ávairaus am�iaus vaikø visuma, kurie sudaro visuomenëje 

iki suaugusiøjø grupê (Forston, Reiff, 1995). 

Berger ir Luckmann (1999) árodë, kad vaikystë yra itin turtinga socialine ir kognityvine 

prasme, nes bûtent joje formuojasi ankstyvasis socialinis, konstruktyvusis �inojimas, kurio 

pagrind¹ sudaro �mogui socialiai reik�mingo patyrimo kaupimas. 

�Vaikystës laikas yra labai brangus. Vaikams turi u�tekti laiko i�plëtoti tai, kas svarbu 

jiems priimant ateities reikalavimus ir i��ûkius <...> Vaikystës laikas brangus, nes bûtent �iuo 

periodu susiformuoja �mogaus pagrindas ir nuostatos� ( Juodaitytë, 2003 (1), p. 285).  

Vaikystëje ávyksta ankstyvasis vaiko, kaip socialinio individo, socialinis�kultûrinis 

áprasminimas aplinkoje. �Vaikas nuo pat gyvenimo prad�ios yra socialinis individas, todël, 

bendraujant su aplinka, nuolat plëtojasi jo savaveiksmi�kumas, atsiranda s¹lygos vis sëkmingiau 

jam integruotis á socialinius santykius. Socializacijos procesø varomoji jëga � vaiko vidiniai 

siekiai, kurie veikiami ir i�orës aplinkos: suaugusiø �moniø po�iûrio á vaiko pasiekimus ir 

s¹veikos su vaiku formø (bendravimo ir bendradarbiavimo)� (Juodaitytë, 2003 (2), p. 198).  
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Be to, �is tarpsnis labai svarbus ir tuo, kad vaikas pradeda lankyti mokykl¹. Todël logi�ka 

vaikystës laikotarpá skirstyti á ikimokyklinê ir mokyklinê. 

Mokyklinës vaikystës laikotarpis � integravimosi á aplink¹ periodas. �alia tëvø atsiranda 

mokytojas. �io laikotarpio sëkmës ir nesëkmës veikia vaiko po�iûrá á gyvenim¹, savês vertinim¹. 

�Èia átakos turi klasës aplinka, draugai, mokytojai, tëvai, socialinë�ekonominë padëtis, lytis, 

kultûrinë priklausomybë� (Èernius, 1997, p. 64).  

Pedagogui itin svarbu ne tik �inoti raidos dësningumus, bet ir s¹veikos su vaikyste tipus. 

�Vaikystë yra normali �mogaus socialinë kultûrinë bûsena ir jos i�vengti yra neámanoma, todël 

jos edukacinis nuvertinimas yra ypaè �alingas ugdymo têstinumui ástaigose: vaikø dar�elyje, 

prie�mokykliniame ugdyme, pradinëje mokykloje� (Juodaitytë, 2003(1), p. 11). 

A. Juodaitytë (2003 (2)), remdamasi Abeliar (1992); Caldwell (1900); Inkeles (1998) 

nurodo tris s¹veikos su vaikyste tipus: 

o �bevaikë�, kada nepripa�ástamas vaikystës pasaulio savaiminis 

reik�mingumas, o tik suaugusiøjø pastangomis i�ugdyta vaikystë, kada ji dirbtinai 

praturtinama suaugusiems �monëms reik�minga sociokultûrine aplinka; 

o �romanti�koji�, kada nesigilinama á vaikystës turiná ir ji apibûdinama 

kaip socialiai nereik�mingas �mogaus gyvenimo periodas; 

o �tobula�, kuri suprantama kaip paèiø vaikø pastangomis �praturtinta� 

vaikystë, kada vaikams sudaromos palankios s¹lygos jø kûrybinei s¹veikai su aplinka. 

Kiekvien¹ vaikystës tip¹ atitinka skirtingas jos esmës, funkcijø ir socialiniø�edukaciniø 

reik�miø suvokimas (1 lentelë). 

1 lentelë 

�iuolaikinës vaikystës tipai (Juodaitytë, 2003 (2), p. 151) 

Tipai Esmë Funkcijos Socialinës�edukacinës 
reik�mës 

Adaptuota 
�netikra� 
vaikystë 

Adaptavimasis perimant 
suaugusiøjø pasaulyje 
egzistuojanèius santykius ir 
vertybiø sistemas. 

Suaugusiems 
�monëms 
reik�minga rai�ka. 

Rai�kos ribø vaikams 
numatymas, taisykliø, 
pavyzd�iø teikimas. 

�Netobula� 
vaikystë 

Vaikystës universalumo, 
specifi�kumo, savaiminio 
vertingumo neigimas ir jos 
�pajungimas� suaugusiøjø 
pasauliui.  

Suaugusiems 
�monëms 
reik�minga rai�ka 

Vaikystës pasaulis 
tampa ir suaugusiøjø 
pasauliu, dirbtinai juos 
sutapatinant. 

�Tobula� 
vaikystë 

Vaikystës savaiminis 
vertingumas, kuriant 
vaikystës pasaulio socialinê 
kultûr¹, vaikams aktyviai 
dalyvaujant kûrimo procese, 
turtinant vaikystê. 

Vaikams 
reik�minga rai�ka. 

S¹veika su vaikystës 
pasauliu, turinèiu savaiminá 
edukaciná reik�mingum¹, 
nuolat rekonstruojant savo 
pa�iûras. 
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�Tobulos� vaikystës tipas atsiranda tik tuomet, kai suaugusieji pasitiki vaikystës periodo 

teikiamomis socialinëmis�kognityvinëmis galimybëmis ir vaikams sudaro s¹lygas tobulinti �á 

period¹, nuolat ágyjant nauj¹ patirtá ir kas kart¹ tampant vis labiau socialiai savaranki�kiems. 

Taèiau, kad tai pasiektø, suaugusieji privalo rekonstruoti savo m¹stym¹ apie vaikystê, 

atsisakydami �netikros� ir �netobulos� vaikystës suvokimo.  

Bûtent �tobulos� vaikystës samprata, kaip teigia A. Juodaitytë (2003(2)), sudaro galimybê 

plëtoti ugdym¹, kada vaikystë vertinama kaip ugdymo fenomenas.  

Visas XX am�ius � tai �mogaus, kaip individo ir subjekto ie�kojimo am�ius, kuriam 

bûdingi ne tik dideli praradimai, bet ir atradimai vaikystëje. Todël jis kartais yra vadinamas 

vaikystës am�iumi (Marcon, 1990). XX am�ius tarsi �i�traukë suaugusiøjø nustumt¹ vaik¹ i� 

u�mar�ties ir i�këlë jo asmenybës problem¹ á susidomëjimo ir tyrimo centr¹. �Dvide�imtas 

am�ius visai ai�kiai pasakë, kad <...> vaikai turi atskir¹ savo pasaulá, savo skirtingus interesus bei 

polinkius� (Lau�ikas, 1993, p. 37). 

Anot L. Jovai�os (1993) vaikystë skirstoma á tris tarpsnius: 

1) ankstyvoji vaikystë (1�3 m.), kai vaikas pradeda savaranki�kai vaik�èioti, ávaldo erdvê, 

pradeda geriau joje orientuotis. I�moksta ne tik atskirti �od�ius, bet ir kalbëti, �aisti, pie�ti, jau 

pa�ásta pirm¹sias raides, ie�ko platesniø socialiniø kontaktø, sugeba dalyvauti grupës veikloje, 

kooperuotis, laikosi nurodymø; 

2) pirmoji vaikystë (4�7 m.), kur bûdingiausias vaiko veiklos bruo�as � �aidimas. �io 

am�iaus vaikai mëgsta konstruoti, �aisti vaidmeninius �aidimus. Vyresnëje vaikø dar�elio grupëje 

i�moksta raidyn¹, ra�o spausdintomis raidëmis, mëgina skaityti; 

3) antroji vaikystë (8 � 11�12 m.), kurios tarpsnyje vaikas ávaldo kalbos �odyn¹, ra�om¹j¹ 

kalb¹, i�moksta skaièiuoti, ásisavina pirm¹sias mokslo �inias apie gamt¹, kultûr¹, jo m¹stymas 

pasiekia gana auk�t¹ abstrakcijos lygi, pradeda ry�këti interesai, gabumai. 

Tarybinio laikotarpio pedagogikoje �daugiausia dëmesio buvo skirta vaiko am�iaus raidos 

s¹lygotoms galimybëms, stengtasi jas átvirtinti, jomis remtis, ir visi�kai nenagrinëta socialiniø, 

kultûriniø s¹lygø átaka vaiko ugdymo procesams, �eimos, kaip vaikui artimiausios 

sociokultûrinës aplinkos reik�më jo socialiniam tapsmui bei darnios, vaikui palankios socialinës 

aplinkos kûrimo galimybës institucinio ugdymo s¹lygomis� (Juodaitytë, 2000(1), p. 35�36). Nors 

tarybinio laikotarpio pedagogikoje buvo reikalaujama gr¹�inti vaikams vaikystê ir atsisakyti 

áproèio visus vaikus matuoti vienu masteliu, mu�truoti ir bausti, suaugusiøjø spaudimas vaikystei 

tapo nei�vengiamu dalyku. �Sunaikinamas� pats ugdymo subjektas � vaikas, jis dingsta skaièiø, 

procentø, formuliø rûke (Pukelis, 1998). 

Vaikø socializacijai ir personifikacijai vadovauja suaugusieji, jie kontroliuoja vaikus per 

socialines institucijas ir visa tai panaudoja saviems tikslams: vaikø paklusnumui suaugusiøjø 

at�vilgiu sudaryti. Vaikui per vis¹ jo vystymosi laikotarpá bandoma áteigti, kad suaugusieji visada 
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geriau �ino, kas vaikui tinkama (Kendall, 2001). �Ma�i vaikai da�nai tampa suaugusiøjø 

nurodymø vykdytojais, nes jiems siûlomos tam tikros apibrë�tos elgesio taisyklës ir nurodoma, 

u� kokius pa�eidimus jie bus baud�iami� (Juodaitytë, 2005, p. 2).  

Vieniems tëvams santykius su vaikais diktuoja moralës kodeksas, kitiems � siekimas 

dominuoti ugdant vaikø paklusnum¹. Suaugusieji turi vaikus mokyti ir jiems patarti remdamiesi 

pagarba, o ne diktatu (Jacobs ir kt., 2001). Suaugusiøjø ir vaikø bendravimas turëtø bûti 

grind�iamas lygybës, dialogo, bendro egzistavimo, laisvës, lygiagreèios raidos, vienovës ir 

toleravimo principais (Juodaitytë, 2004). 

Da�nai vaikystë apibûdinama kaip:  

o tarpinis, nereik�mingas pasirengimas suaugusiojo gyvenimui;  

o suaugusiajam bûtinø savybiø formavimosi prad�ia (neigiamas savaiminis vaikystës 

funkcijø ir savybiø � aktyvumo, savaranki�kumo � vertingumas); 

o reik�mingas vaiko kaip bûsimojo suaugusiojo etapas, nors pilnutinë socialinë vaiko 

branda ávyks tik ateityje (Juodaitytë, 2002(2), 2003(1)). 

Tai rodo, kad vaikystë da�nai apibûdinama kaip �emesnë �mogaus raidos pakopa, taigi 

nepakankamai kokybi�kas periodas. �Nemëginama keistis su vaikais vertybëmis ir s¹veikauti 

kaip su socialiniais individais, gyvenanèiais tam tikros kultûros s¹lygomis� (Juodaitytë, 2003(2), 

p. 391).  

Pedagogai da�nai i� aplinkos perima po�iûrá á vaikø elgesá ir tai trukdo naujo po�iûrio á 

juos formavimuisi. �Tuomet be reikiamo dëmesio lieka �stipriosios� vaikystës periodo savybës � 

savaiminis mokymas(is), atvirumas aplinkai, emocinis krûvis bendraujant su suaugusiaisiais ir kt. 

Dël vaikystës esmës i�kraipymø pedagogø, kaip ir kitø suaugusiøjø, s¹veika su vaikystës pasauliu 

yra skurdi� (Juodaitytë, 2003(2), p. 391). Su vaiku da�nai s¹veikaujama kaip su nevisaverèiu 

�mogumi, stokojama pagrindinio reik�minio konteksto ��mogus � �mogus. Da�niausiai siekiama, 

kad vaikai elgtøsi kaip suaugê, ir manoma, kad kuo greièiau vaikai taisykles i�moks, tuo jiems 

bus geriau. Taèiau pedagogai ne visuomet suvokia, kad sëkmë vaikus lydës tik tuomet, jeigu 

jiems bus padëta kuo ilgiau i�likti vaikais. �Be to, pedagogai da�nai mano, kad vaiko m¹stymas 

yra toks pat kaip ir suaugusiøjø. Pasikliaudami tokiu supratimu, jie da�niausiai neteisingai vertina 

komunikacinius procesus, kurie vyksta tarp vaikø, neskiria jiems pakankamai dëmesio� 

(Juodaitytë, 2005, p. 2�3). 

Mokytojui labai svarbu suprasti, kas yra �mogus, kaip jis auga, brêsta, kaip galima 

paveikti jo psichologiná brendim¹, kaip mokymasis veikia �mogaus augim¹, dvasiná tobulëjim¹ 

(Lepe�kienë, 1996). Reikia visokeriopai skatinti natûralø vaikø nor¹ bendrauti su �eimos nariais 

(bendras darbas sode, dar�e, ávairios �eimos ir tautos �ventës bei pasirengimas joms ir kt.), 

bendraam�iais. Vaikø socializacija gali tobulëti tik bendroje veikloje, modeliuojanèioje visas 

socialiniø kontaktø formas: teigiamø santykiø sudarym¹ ir tarpusavio kooperacij¹, konkurenciniø 
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veiksmø ir konfliktø vengim¹, gebëjim¹ planuoti bendr¹ veikl¹ ir paklusti kitø nuomonei, 

pasiskirstyti vaidmenimis ir iki galo atlikti jam priklausanèias funkcijas, objektyviai vertinti 

bendros veiklos rezultatus. 

�Suaugusiøjø ir vaikø bendravimas turëtø bûti grind�iamas lygybës, dialogo, bendro 

egzistavimo, laisvës, lygiagreèios raidos, vienovës ir toleravimo principais� (Juodaitytë, 2004). 

 

1.3. Socializacijos vaikystëje samprata ir tipai 

 

Asmenybës branda � sudëtingas ir daugiabriaunis procesas, átraukiantis ir jau gerai 

�inomus, ir ma�iau �inomus aspektus bei faktorius. Analizuojant socializacijos proces¹, ie�kant 

jos esminiø dëmenø ir struktûriniø pagrindø, pirmiausiai tenka suvokti socializacijos ry�á su 

�mogaus socialine raida, kuri suprantama kaip procesas, pleèiantis �moniø pasirinkimo 

galimybes. (Socialization. Prieiga per internet¹: http://www.questia.com). 

Taigi �mogaus socialinë raida, jo gerovë glaud�iai susijusi su kultûra, socialiniu kapitalu 

ir per �iuos fenomenus teikiamomis vie�osiomis gërybëmis. Tai: 

o lygybë ir teisingumas; 

o taika, saugumas ir demokratija; 

o �inios ir informacija. (Kvieskienë, 2005 p.16) 

Visuomenë sudaro s¹lygas vaikui veikti, tobulëti, o �mogaus veiklos dëka egzistuoja ir 

progresuoja visuomenë. Taigi visuomenë kuria �mogø, �mogus kuria visuomenê. �mogus, 

veikdamas visuomenëje, pats áauga á visuomenê. Tokia �mogaus ir visuomenës s¹veika vadinasi 

socializacija. (Vaitkevièius, 1997) Socializacija vyksta stichi�kai s¹veikaujant su aplinka, 

visuomenei átakojant vien¹ ar kit¹ am�iaus grupe, taip pat kryptingai ir socialiai kontroliuojant 

auklëjimo proces¹. Socializacijos esmë ta, kad ji formuoja �mogø, kaip visuomenës, kuriai jis 

priklauso, nará. 

Socializacija (lot. socialis � visuomenë) � individo tapimas visuomenës �mogumi, 

asmenybe; pagrindiniai socializacijos mechanizmai � mëgd�iojimas, átaiga, konformizmas, 

s¹moningas sekimas pavyzd�iais, masiniø komunikacijos priemoniø ir kultûros poveikis (I. 

Leliûgienë, 1997). 

Nagrinëjant apibrë�imus, galima pastebëti, kad visi autoriai didelê reik�mê socializacijos 

procese teikia aplinkai. Socializavimo procesas vyksta visuomenëje paèiam individui tiesiogiai 

dalyvaujant, bendraujant su kitais. 

A. Juodaitytë (2003(1)) teigia, jog socializacijos esmê vaikystëje sudaro vaiko vidinë 

s¹veika su aplinka. Pasak A. Juodaitytës, socializacija vaikystëje vyksta dviem plotmëmis: �A� ir 

aplinka�, �A� ir kiti aplinkoje� (2003(1), p. 139). Kaip teigia autorë, psichi�kai ir socialiai 

vystydamasis vaikas tuo pat metu pereina du svarbius procesus � individualizacij¹ bei 

http://www.questia.com
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socializacij¹ ir tik brêsdamas vaikas labiau pradeda suvokti savo individualum¹ ir unikalum¹. 

Kuomet vaikas pradeda tai suvokti, jis pats ima kai kuriuos i� �iø jo asmenybiniø aspektø slopinti 

arba stiprinti, atsi�velgdamas á tuos, kurie yra labiau priimtini ar reik�mingi jo aplinkos 

�monëms.  

P. Jucevièienë (1996) socializacij¹ ai�kina kaip nuolatiná individo prisitaikymo prie 

konkreèios visuomenës arba jos sluoksniø normø ar elgsenos formø proces¹. Pasak L. Jovai�os 

(1993, p. 221) socializacija yra visuomeni�kai vertingos asmenybës formavimo procesas, kurá 

s¹lygoja kryptingas ugdymas ir aplinkos veiksniai. Plaèi¹ja prasme, nurodo autorius, socializacija 

rei�kia vis¹ bendrojo lavinimo, asmenybës formavimo proces¹ rengiant individ¹ savaranki�kam 

gyvenimui visuomenëje. Taigi, socializacijos procese galima i�skirti etap¹, kai asmenybë yra 

kryptingai formuojama, rengiama tolesnei socializacijai. Todël dauguma autoriø �vietimo 

sistemos funkcijø analizëje bûtent ir i�skiria socializacijos funkcij¹. 

�iuolaikinëje socializacijos ugdymo teorijoje ir praktikoje (Leliûgienë, 1997, 2003; 

Sikorskytë � Voi�nienë, 1997; Zaleskienë, 2002) pabrë�iama asmens kompetencijos atsakingai ir 

produktyviai veikti konkreèiame socialiniame kontekste, realiame gyvenime svarba. Todël ypaè 

svarbu pa�velgti á kiekvieno mokinio vertybines nuostatas, jø formavimo(si) galimybes ir 

s¹lygas, átak¹ socializacijai. Nuo sëkmingo �io proceso ágyvendinimo priklauso, kiek asmenybë 

socialiai subrês, bus naudinga visuomenei ir sukurs sau palankias gyvenimo s¹lygas. Visuomenei 

sëkminga socializacija garantuoja normali¹ paties sociumo kait¹ (Leliûgienë. Prieiga per 

internet¹:  www.rafaelis.lt). 

�iandieninë besikeièianti visuomenë savo nariams diktuoja naujas s¹lygas, turinèias 

átakos jø socializacijos procesui. Akivaizdu, jog �moniø socialinës gerovës garantas turëtø bûti 

�iuolaikiniø �iniø, reikalingø sëkmingai individo socializacijai, ásisavinimas. Persiorientuoti 

gyvenimui naujomis rinkos, Europos S¹jungos s¹lygomis galës tik socialiai aktyvus ir pasirengês 

�mogus (Leliûgienë, 1998). 

�mogaus socializacija vyksta jam patekus á ávairias aplinkybes. �ias aplinkybes galima 

vadinti socializacijos veiksniais. Socializacijos proces¹ s¹lygoja daugelis veiksniø, kurie sudaro 

tris grupes. Tai: 

o Makroveiksniai (kosmosas, planetos, �alis, visuomenë), veikiantys 

visø planetos gyventojø socializacija.  

o Mezoveiksniai, kurie skirstomi pagal tautiná po�ymá, gyvenam¹j¹ viet¹ 

ir jos tip¹ (miestas, gyvenvietë, kaimas). Mezoveiksniai veikia socializacij¹ ir tiesiogiai, ir 

tarpi�kai per treèios grupës veiksnius � mikroveiksnius.  

o Mikroveiksniai � tai �eima, bendraam�iai, organizacijos, vykdanèios 

socialiná ugdym¹. Jie veikia �mogaus vystym¹si per taip vadinamuosius socializacijos 

agentus, t.y. asmenis, su kuriais praeina visas jø gyvenimas. Ávairiose am�iaus grupëse �ie 

http://www.rafaelis.lt
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agentai bûna skirtingi. Vaikams ir paaugliams tokiais agentais bûna tëvai, broliai ir 

seserys, bendraam�iai, kaimynai, mokytojai. 

Verta paminëti kelis socializacijos "mechanizmus":  

o tradiciná � per �eim¹ ir artimiausi¹ aplink¹,  

o instituciná � per visuomenës institutus,  

o stilizuot¹ per individualius i�gyvenimus bei ásis¹moninimus. 

Taigi �mogaus socializacija vyksta s¹veikaujant su ávairiais veiksniais, ávairiø 

mechanizmø pagalba. Jø funkcijos, vieta ir vaidmuo socializacijos procese skirtinguose am�iaus 

tarpsniuose ne tik papildo vieni kitus, bet ir vieni kitiems prie�tarauja. Visa tai bûtina asmenybës 

formavimuisi, kad ji sugebëtø savaranki�kai priimti sprendimus, atlaikyti i�oriná spaudim¹ ir t.t.  

Vaikai jau ankstyvoje vaikystëje ásijungia á ávairias grupes, kai kurios jø tampa 

bendruomenëmis (vaikø dar�elio, mokyklos). Èia tarpusavio santykiai nëra pagrásti vien 

giminystës ry�iais, atsiranda konkurencijos elementø. Taèiau tiek artimiausiose, tiek tolimesnëse 

bendruomenëse ir vaikai, ir suaugê ágyja pirm¹sias socializacijos pamokas (Kvieskienë, 2000). 

Vaikas turi i�mokti elgtis su bendraam�iais, ásigyti draugø, apsieiti su prie�ais, suformuoti 

sav¹j¹ sociali¹ asmenybê. �io am�iaus vaikas praleid�ia daug laiko u� �eimos ribø. Jis i�moksta 

bendrauti su kitais vaikais, i�reik�ti savo nuomonê, bûti grupës nariu. I�moktas socialinis 

apsiëjimas lieka visam gyvenimui (Èernius, 1992). Formali grupë �mogø teigiamai veikia tada, 

kai ji vysto intensyvi¹ ir turining¹ veikl¹, kai asmuo turi draugø (Leliûgienë, 1997). Tëvai 

pripa�ásta bendraam�iø átak¹ ir todël skatina savo vaikus rinktis tinkamus draugus.  

Socializacija valdoma dviem bûdais � pradiniame etape toks valdymas i�orinis 

(suaugusiøjø ir kitø socializacijos agentø poveikis), vëliau ásitvirtina savivaldë socializacija, kuri 

têsiasi vis¹ gyvenim¹. Taip nyksta skirtumas tarp socializacijos kaip vaiko tapsmo asmenybe ir 

socializacijos kaip individo socialinio tobulëjimo. (Kvieskienë, 2005 p. 29) 

Saviugda � tai s¹moninga, kryptinga �mogaus veikla, kuria norima tobulinti savo 

psichines, socialines savybes pagal visuomeninio ugdymo ir socialiniø s¹lygø, visuomenei 

reik�mingø vertybiniø orientacijø modelá, o savi�vieta � kryptinga, sisteminga, daugiausia paties 

subjekto reguliuojama pa�inimo veikla, kuria pleèiama erudicija, didinamos proto galios, 

padedanèios sëkmingiau atlikti socialinius vaidmenis (Vaitkevièius, 1988). 

Dabar �mogaus gyvenimo neámanoma ásivaizduoti be radijo ir televizijos, kuriø 

programose taip pat yra labai ávairios ir naudingos informacijos i� mokslo, meno, gyvenimo 

srièiø. Taèiau tiek knyga, tiek ir radiju, televizija reikia mokëti naudotis. Svarbu atsirinkti 

daugiausia duomenø, reikalingø patarimø ir kt. duodanèias laidas. Didelis savi�vietos akstinas yra 

muziejai, kinai, teatrai, bibliotekos, skaityklos, ávairûs klubai ir kt. Taèiau �mogø reikia parengti 

juos lankyti (Vaitkevièius, 1988). 
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1.4. Socializacijos procesai ir pasekmës 

 

Mokslinëje literatûroje (Lekavièienë, 1999, 2001; Sikorskytë�Voi�nienë, 1997) socialinë 

kompetencija apibrë�iama kaip atsakomybë ir pagalba kitiems, �teisingo" ir �neteisingo" 

moralinis � etinis supratimas ir asmeninë savikontrolë, priklausymas grupei ir tarpusavio s¹veika.  

�Visuomenë istorijos raidoje galëjo gyvuoti tik apibendrindama ir i� kartos á kart¹ 

perduodama jaunimo ugdymo patyrim¹ socializacijos procese� (Vasiliauskas, 2002, p. 39). Todël 

socializacija tyrinëta daugelyje moksliniø darbø (Kvieskienë, 2003; Leliûgienë, 1997; Sikorskytë-

Voi�nienë, 1997; Zaleskienë, 2002 ir kt). Socializacija yra bûtina kiekvienos visuomenës 

funkcionavimo s¹lyga, viso socialinio gyvenimo esmë ir kultûros, ir socialiniu at�vilgiu. �is 

procesas, prasidëjês �eimoje ir kitose socialinëse grupëse, institucijose bei erdvëse, kiekvien¹ 

individ¹ integruoja per visuomenê, kuri sudaro galimybes kurti savo individualybës bruo�us ir 

vertybes  (Vasiliauskas, 2002, p. 39). 

�mogus yra ne tik socializacijos subjektas, bet gali bûti ir jos auka. Tai susijê su tuo, kad 

socializacijos procesas ir jo rezultatai turi vidiniø prie�taravimø. Sëkminga socializacija numato 

�mogaus prisitaikym¹ prie visuomenës, antra vertus � sugebëjim¹ �iek tiek i�siskirti i� jos. Kai 

asmenybë prisitaiko prie esamos tvarkos ar vie�pataujanèios nuomonës ir nesugeba i�siskirti i� 

kitø, ji laikoma socializacijos auka. Jei �mogus neprisitaiko prie visuomenës, taip pat tampa 

socializacijos auka (Vaitkevièius, 1988 p. 29). 

Individo socializacija bet kurioje visuomenëje vyksta skirtingomis s¹lygomis, kurioms 

bûdingi vieni ar kiti pavojai, neigiamai veikiantys �mogaus raid¹. Todël atsiranda �moniø grupës, 

kurios virsta nepalankiø socializacijos aplinkybiø aukomis.  

�mogaus asmenybës formavimasis prasideda nuo pirmøjø kûdikio gyvenimo akimirkø. 

Socializacijos proceso metu asmenybë gali perimti paèias ávairiausias elgesio formas � kaip 

prosocialias, taip ir asocialias (Kvieskienë, 2000). 

Socializacijos proceso defektus gali nulemti ávairûs faktoriai: 

1) auklëjimo klaidos �eimoje (�iltø emociniø santykiø nebuvimas, kon-

trolës stoka, neteisingi skatinimai ir bausmës, prie�taringi reikalavimai); 

2) atstûmimas ir izoliacija bendraam�iø grupëje; 

3) nesëkmës ir neigiamø vertinimø dominavimas mokykloje; 

4) masinës informacijos priemonëse demonstruojamas smurtas bei 

prievarta; 

5) asocialios aplinkos átaka (narkotikai, neformalûs lyderiai, prievarta).  

Daugelis tëvø, auklëdami savo vaikus, i� visø galimø poveikio priemoniø pirmenybê 

teikia grie�toms fizinëms bausmëms. Nepriklausomai, kokiame am�iaus tarpsnyje tëvai 

panaudoja tokius auklëjimo metodus, jie visuomet sukelia labai negatyvius efektus. Reikia 
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pabrë�ti tai, jog paaugliø agresyvus elgesys yra stipriai susijês su patirtos prievartos bei smurto 

laipsniu. 

Plaèiai paplitusi nuomonë, kad pagrindinë vaikø asocialaus elgesio didëjimo prie�astis � 

jø neprie�iûra, kuri pasirei�kia tuo, jog tëvai nesirûpina savo vaikais, nesidomi jø veikla, 

interesais, leid�ia elgtis nepriimtinu bûdu (pvz., vartoti narkotikus, alkoholá ir kt.). Kartais tëvai 

neatlieka net elementariø savo pareigø: neaprûpina jø materialiai, nesudaro s¹lygø mokytis, 

nesirûpina jø sveikata ir t.t. (Kvieskienë, 2000 p.16). 

 

1.5. Socializacijos teorijos 

 

Nuo dvide�imtojo am�iaus vidurio socializacijos s¹voka vis da�niau vartojama socialiniø 

mokslø studijose. (Socialization. Prieiga per internet¹: http://www.questia.com). Nuo 1950 iki 

1960 metø socializacija tampa viena labiausiai analizuojamø problemø, o socialiniai asmenybës 

bruo�ai analizuojami ir gretinami su sociokultûrinës aplinkos átakos galimybëmis. Todël labai 

svarbu apibûdinti svarbiausius socializacijos dëmenis, apibrë�ti aktualiausias problemas, siekiant 

nu�ymëti pozityviosios socializacijos ribas. 

G. Kvieskienë átvirtina pozityviosios ir negatyviosios socializacijø s¹vokas. �Pozityvioji 

socializacija suprantama kaip pozityviø veiksmø politika (pozityviosios socializacijos 

scenarijus), kuria remdamiesi tam tikri asmenys ar jø grupës koreguoja socializacijos subjektø 

elgsen¹, siekdami átvirtinti kultûros pozityviuosius komponentus ir sudaryti u�kard¹ visuomenei 

nepriimtinø �ios kultûros elementø pasekmëms. O negatyvi¹j¹ socializacij¹ reikia suprasti pla-

èiau, tai yra ne tik toki¹, kuri¹ socializacijos subjektai patiria dalyvaudami disfunkcinëse grupëse, 

bet ir formaliai egzistuojanèiose vie�osiose institucijose, gatvëje, �iniasklaidoje, IT, kuriose 

vyrauja prievarta, kritika ir neigimas, pyktis ir intrigos. Da�nai �is procesas susijês su konkreèiais 

asmenimis, su kuriais vëliau siejamos tokios neigiamos socializacijos pamokos� (Kvieskienë, 

2005, p.28). 

Bendradarbiavime ir bendravime visada pasitaiko ir pozityviosios, ir negatyviosios 

socializacijos situacijø. Kai gyvenime vyrauja pozityvioji socializacija, daugiau patiriama 

pozityviøjø socialinio ugdymo pamokø, �io proceso dalyviai jauèiasi laimingesni, gebantys 

sëkmingiau sprêsti problemas ir susidoroti su ávairiais i��ûkiais. Savo ruo�tu negatyvioji 

socializacija skatina pesimizm¹, depresij¹, daro �mogø nelaiming¹, neskatina kovoti su 

i�kylanèiais sunkumais. Galima teigti, kad socializacijos subjektai i�gyvena daugiau 

negatyviosios socializacijos situacijø, negu norëtøsi, todël pravartu jaun¹j¹ kart¹ mokyti kovoti su 

gyvenimo negandomis ir problemomis. Kartu su �iniomis apie gyvenimo kokybê ir gebëjimais, 

kurie reikalingi �iai kokybei pasiekti, bûtina tikslingai organizuoti ir valdyti pozityviosios 

socializacijos proces¹. �mogi�kasis potencialas yra didelis ir ne visada tinkamai panaudojamas.  

http://www.questia.com)
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Vaikas negali pasirinkti tëvø, todël prakti�kai nekontroliuoja savo pirmøjø 10�20 

socializacijos metø. Dauguma �moniø i�moksta veikti ir valdyti savo socializacij¹, remdamiesi 

gyvenimo patirtimi ir natûraliais eksperimentais. Puoselëjant specialiuosius gebëjimus, galima 

i�mokti vadovauti savo socializacijai, dauguma tokiø gebëjimø ásisavinami natûraliai, mokantis i� 

savo arba savo artimøjø klaidø. 

Pozityviosios socializacijos svarbiausias tikslas yra i�mokyti vaikus, jaunuolius ir 

suaugusius pasitikëti savimi ir valdyti savês pa�inimo ir savo socializacijos procesus. Galima 

i�skirti penkias pagrindines pozityviosios socializacijos scenarijaus nuostatas. Tai gebëjimai: 

o  kurti;  

o  tyrinëti problem¹; 

o  vadovautis sveiku protu; 

o  vadovautis i�mintimi; 

o  vadovautis kûrybine nuostata (Kvieskienë, 2005). 

Galima daryti i�vad¹, kad socializacija � sudëtingas asmenybës brendimo procesas, 

apimantis visus �mogaus brendimo etapus. �io proceso metu perduodama visuomenës kultûra, 

formuojasi individualybë, paklûstanti tam tikroms kultûros tradicijoms ir socialinëms normoms.  

U�sienio mokslininkø darbuose i�skiriami du vaikø socializacijos modeliai: 

o Socializacija slopinant, kai á vaik¹ �iûrima �iek tiek i� auk�to, da�nai 

komanduojama, u� menkiausi¹ prasi�engim¹ taikomos ávairios bausmës, daugiau 

bendraujama gestais, be �od�iø. 

o Socializacija dalyvaujant, kai bendravimas vyksta dialogo forma, 

vaikui suteikiama laisvë paèiam veikti, sudaroma saugi ir stimuliuojanti aplinka, keliami 

bendri veiklos tikslai, pabrë�iamas bendravimas ir lygiateisis bendradarbiavimas (Broom, 

Bonjean, Broom, 1992). 

Sëkming¹ vaiko socializacij¹ lemia tai, kaip suaugusieji �iûri á vaik¹, kaip bendrauja su 

juo, kokiais kriterijais vadovaujasi. Pagal tai L. Bromas (1992) i�skiria socializacijos vaikystëje 

tipus: socializacij¹ dalyvaujant ir socializacij¹ slopinant (2 lentelë). 

2 lentelë 

Du socializacijos tipai (Pagal Brom¹, 1992) 

Slopinant Dalyvaujat 

Baud�iama u� blog¹ elgesá. 

Apdovanojama ir baud�iama materiali�kai. 

Skatinamas vaiko paklusnumas. 

Bendraujama be �od�iø. 

Komandinis bendravimas. 

Atsidëkojama u� ger¹ elgesá. 

Apdovanojama ir baud�iama simboli�kai. 

Skatinamas vaiko savaranki�kumas. 

�odinis bendravimas. 

Bendravimas kaip s¹veika. 
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Socializacija, pagrindiná vaidmená skiriant 

suaugusiajam. 

Vaiko pastebëjimas, ko nori suaugês 

�mogus. 

Socializacija, pagrindiná vaidmená skiriant 

vaikui. 

Suaugusiojo pastebëjimas, ko nori vaikas. 

 

L. Bromas, nagrinëdamas socializacijos tipus, akcentuoja socializacijos dalyvaujant 

pirmum¹ ir reik�mingum¹, kur vaikui yra sudaromos s¹lygos savaranki�kai s¹veikauti su 

gyvenimo tikrove, kur vaikas pats yra aktyvus socializacijos dalyvis. Pasak L. Bromo (1992) ir 

A. Juodaitytës (2003 (2)), socializacijos dalyvaujant procese yra atsidëkojama u� ger¹ elgesá, 

socializacija slopinant pabrë�ia paklusnum¹, pagarb¹ autoritetui ir nuolatinê i�orinê kontrolê; 

bendraujant á vaik¹ �iûrima �iek tiek i� auk�to, da�nai komanduojama arba pasirenkami teiginiai, 

slopinantys vaiko nor¹ á juos atsakyti. Socializacija dalyvaujant suteikia vaikui laisvê i�bandyti, 

patirti ávairiø dalykø, i�tirti aplink¹ paèiam. Èia suaugusieji � mokytojai ir tëvai � atsi�velgdami á 

vaiko poreikius, áveda vaik¹ á aplink¹, kuri yra saugi ir stimuliuojanti. Tad suaugusiojo u�duotis 

yra visokeriopai palaikyti vaiko ie�kojimus ir bandymus. 

Taigi, socializacija vidurinëje mokykloje � tai ne tik �iniø, ágûd�iø, reikalingø bûsimai 

profesinei veiklai, aktyvus mokymas, bet ir pasiruo�imas bûsimai profesijai bei visuminis 

asmenybës formavimasis. Todël á socializacij¹ mokykloje galima �velgti dviem aspektais. Tai: 

1) Konformistinis (prisitaikymas prie mokyklos normø, vertybiø, 

reikalavimø ir t.t. prarandant �ymi¹ dalá savo individualumo); 

2) Laisvo apsisprendimo (mokykloje sukuriamos palankios s¹lygos 

asmens tobulëjimui). 

Pirmasis aspektas remiasi socializacijos slopinant, o antrasis socializacijos dalyvaujant 

modeliu (Broom L., 1992, p. 85). Socializacija slopinant pabrë�ia paklusnum¹, pagarb¹ 

autoritetui, kontrolê. Bendraujant á moksleivá �iûrima �iek tiek i� auk�to, pernelyg daug 

nurodinëjama, neduodama laisvës priimant sprendimus. Mokyklos pastangos socializuoti 

besimokantájá yra suvokiamos kaip spaudimas ar susidûrimas. Tuomet kyla konfliktø. Tuo tarpu 

antrasis socializacijos modelis suteikia laisvê apsisprend�iant dël veiklos bûdø ir metodø, 

bendravimas vyksta dialogu, kurio metu moksleivis i�rei�kia savo norus bei poreikius ir suderina 

juos su mokyklos tikslais bei galimybëmis. Taip ugdomas savaranki�kumas, atsakomybë u� savo 

veikl¹. Taigi, socializacijos sëkmë ar nesëkmës priklauso nuo to, kokias s¹lygas sukuria mokykla, 

kad vaikai kuo sëkmingiau galëtø ásijungti á mokymosi proces¹ ir ágytø reikalingø �iniø, 

mokëjimø ágûd�iø.  
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2. SOCIALIZACIJ¥ ÁTAKOJANTYS VEIKSNIAI 

 
2.1. �eima � vaiko socializacijos veiksnys 

 
Socializacijos procese �mogus formuojasi kaip narys tos visuomenës, kuriai jis priklauso. 

Atëjês á pasaulá vaikas patenka á labai artimø �moniø rat¹ � �eim¹. Tai pirmoji visuomenë, kurioje 

su�inomos dorovinës nuostatos. Nei�vengiamai i� �eimos i�einama á platesnê erdvê � mokykl¹, 

toliau formuojasi �mogaus individualybë, vertybiø hierarchija. Á taut¹ ateinama i� �eimos. Dora ir 

tvirta �eima u�augina stipri¹ ir viening¹ taut¹ (Vaitkevièius, 1997).  

Vos tik gimês kûdikis dar neturi jokiø socialiniø bruo�ø. Jis yra tik biologinë bûtybë. 

Pasak A. Suslavièiaus (1998), �mogus socialine bûtybe tampa tik santykiaudamas su gamta, 

aplinka, kitais �monëmis. Veikiamas aplinkos ir pats bûdamas aktyvus vaikas �eimoje 

socializuojasi. 

�mogaus áaugimas á visuomenê, jo socializacija � nepertraukiamas procesas, besitêsiantis 

vis¹ �mogaus gyvenim¹. Taèiau ypaè intensyvus jis yra vaikystëje, kai vyksta �mogaus biologinis 

ir psichinis brendimas, kai �mogus ypaè jautrus visiems i�oriniams poveikiams, kai patiria pir-

muosius áspûd�ius. Pirmieji áspûd�iai yra patys stipriausi, giliausiai áauga á �mogaus s¹monê ir 

i�lieka visam laikui. Tëvai � pirmieji asmenys, kurie vaidina lemiam¹ vaidmená ir jø pavyzdys 

(vienoks ar kitoks) �mogø lydi vis¹ gyvenim¹ (Vaitkevièius, 1997).  

�eima yra pirmoji natûrali visuomenës institucija, atsakinga u� vaikø glob¹, socialiniø 

ágûd�iø, vertybiø formavim¹, kultûros perdavim¹, emociná �eimos nariø palaikym¹. Nesant 

natûralios, biologinës �eimos, �ias funkcijas ir atsakomybê turëtø prisiimti globëjai ar vaikus 

globojanèios institucijos. 

�eima yra daugiau negu vien teisinis, visuomeninis ir ekonominis vienetas, tai � meilës ir 

solidarumo bendruomenë, unikaliai suderinta mokyti ir perduoti kultûrinëms, etinëms, 

visuomeninëms, dvasinëms bei religinëms vertybëms, kurios yra esminës jos nariø ir visuomenës 

vystymuisi bei gerovei (Z. Bajoriûnas,1993 ). 

Mûsø �iuolaikinëje visuomenëje �eima vaidina svarbiausi¹ vaidmená vaiko ugdyme. 

�Bendra �eimos atmosfera, intensyviai formuojanti besivystanèio vaiko asmenybê, akivaizd�iai 

priklauso nuo glaudaus visø �eimos nariø kontakto. Motina suteikia galimybê pajusti 

�mogi�kosios meilës intymum¹, tëvas nutiesia vaikui keli¹ á �monijos visuomenê. M. O. �varco 

�od�iais tariant, motina mus atveda pas �mogø, o tëvas pas �mones� (Taurienë, 1998 p.129). 

Konkreèi¹ �eim¹ apibûdina keletas parametrø: 

o socialinis�kultûrinis, priklausantis nuo �eimos nariø i�silavinimo ir 

dalyvavimo visuomeniniame gyvenime; 



 25 

o socialinës�ekonominës �eimos nariø materialinës s¹lygos ir u�-

imtumas; 

o buitinës�higieninës gyvenimo s¹lygos: buto árengimas, gyvenimo 

bûdas, higienos laikymasis; 

o demografinis (�eimos struktûra) (Leliûgienë,1997). 

�eimos ugdomosios � auklëjamosios veiklos efektyvumas labai priklauso nuo jos sudëties 

(pilna ar nepilna, nariø skaièiaus), dorovinio bei psichologinio klimato, �eimos nariø, visø pirma 

tëvø, socialinës orientacijos ir asmeninio pavyzd�io, jø bendrosios ir ypaè pedagoginës kultûros, 

tarpusavio bendravimo ir bendravimo su vaikais laiko bei pobûd�io (Vaitkevièius, 1988). 

Vaikø auklëjimas �eimoje � ne tik asmeninis tëvø reikalas, bet ir visuomeninës reik�mës 

dalykas. Èia formuojasi bûsimasis pilietis, visuomenës narys. Kad ir kokius pradus vaikas i� 

ma�ø dienø ágis, didele dalimi jie lems jo, kaip pilieèio, savybes. Kita vertus, bendraudami su 

vaikais, tëvai ir patys tobulëja. Ypaè turtëja suaugusiojo emocijos. Todël vaikas �eimoje � ne 

priedas prie tëvø visuomeniniø pareigø ir rûpesèiø. Jis kartu ir tëvø tobulëjimo (ypaè dvasinio) 

veiksnys, kuris itin aktualus dabar, kai gyvenimas visur kelia intelekt¹, u�mir�ta emocijas, nors 

jos ne ma�iau svarbios �mogaus ir visuomenës gyvenime. Vaikø auklëjimas �eimoje veiksmingas 

todël, kad �eima (intymi, daugelio funkcijø siejama grupë) formuoja asmenybê i� vidaus, o 

mokykla ir kitos ugdymo institucijos � i� i�orës. Todël vargu ar pavyks sukurti auklëjimo 

institucij¹, prilygstanèi¹ gerai �eimai ankstyvajame vaiko am�iuje. 

�eimos socializacijos stiliø (autoritariná, demokratiná ar kitoká) s¹lygoja tautinës 

tradicijos, visuomenës kultûra, socialinë priklausomybë, tëvø i�silavinimas. Nuo �eimos didele 

dalimi priklauso, kaip vyksta fizinis, emocinis ir socialinis �mogaus vystymasis vis¹ gyvenim¹ 

(Leliûgienë,1997). 

 Optimalus �eimos mikroaplinkos sudarymas turi bûti siejamas su demokratinio poveikio 

formomis: 

o geranori�kais, partneri�kais visø �eimos nariø ry�iais; 

o pagarbos ir pasitikëjimo aprai�kø skatinimu; 

o vaiko asmenybës kûrybi�kumo ir autonomi�kumo ugdymu; 

o vaikø norø pastebëjimu ir jø paisymu; 

o savaranki�kumo bei iniciatyvos palaikymu ir kt.; 

Vaikus supanti aplinka turi bûti saugi ir stimuliuojanti, joje pagrindinis dëmesys skiriamas 

vaiko poreikiams ágyvendinti, o ne kontroliuoti jo elgesá (Jacikevièienë, 1999). XX am�iaus 

pabaigoje ir XXI am�iaus prad�ioje �eimoje vyksta esminiai pakitimai, lieèiantys tëvø � seneliø 

santykius, vyro ir �monos vaidmenis �eimoje. Ekonominës problemos, socialinë átampa kaupiasi 

�eimoje, keièia jos gyvenim¹, socialinê buitá, elgsen¹. Nyksta tradiciniai �eimos bruo�ai, daugëja 
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asocialiø �eimø. Visuomenë kasdien didina �eimos atsakomybê, tuo tarpu vis ma�ëja socialinës 

pagalbos ir kitø paslaugø, fakti�kai neskatinama didelë �eima. 

Vaikø auklëjimas � tëvø pareiga. Deja, ne visi tëvai tai suvokia ir �i¹ pareig¹ deramai at-

lieka. Viena i� vis da�nesniø �eimø problemø, turinèiø labai daug átakos visapusi�kam vaiko 

vystymuisi, socialiniø ágûd�iø formavimuisi � skyrybos. Tobulëjant ir vystantis kultûrai, tëvø 

pareiga vaikams neretai ma�ëja, nyksta. Tai pastebima �eimø irimo atvejais. Yra ir kitø bûdø, kai 

tëvai �atsikrato� savo vaikø, be to, ne visi vaikai, gyvenantys �eimose, turi reikiamas augimo bei 

vystymosi s¹lygas. Èia reikalinga rimta, sisteminga, giliai apgalvota valstybës politika ir 

visokeriopa parama bei kontrolë, kuri nepa�eistø tëvø, �eimos teisiø (Vaitkevièius, 1997). 

Kaip pastebi I. Leliûgienë (1997), dabartinë �eima nuo ankstesniøjø laikø �eimos skiriasi 

emocinëmis � psichologinëmis funkcijomis. Nors �iuo metu tëvø � vaikø santykiai pasidarë kur 

kas emocionalesni, bet nuo to jie nesupaprastëjo, o atvirk�èiai � tapo sudëtingesni: tëvø 

autoritetas ne visada vaidina pagrindiná vaidmená. Didesnê laisvalaikio dalá vaikai praleid�ia ne 

�eimoje, o bendraam�iø tarpe; tai ma�ina tëvø átak¹.  

Konas (1988) i�skiria tokius vaiko socializacijos �eimoje mechanizmus: 

1) nuobaudos ir paskatinimai, kuriuos panaudodami, tëvai siekia 

suformuoti atitinkamø normø sistem¹; 

2) vaiko identifikacija su tëvais; 

3)  tëvai, pa�indami vaiko pasaulá, �inodami jo poreikius, problemas, 

formuoja jo savimonê ir asmenybê. 

Viena nuo kitos �eimos skiriasi socializacijos mechanizmø turiniu. Yra �eimø, kuriose 

tëvai stengiasi ne tiek �formuoti� vaiko asmenybê, kiek padëti jam individualiai vystytis, siekia 

emocinio artumo, supratimo. Kitose �eimose vaikas ruo�iamas gyvenimui ugdant jo vali¹, 

mokant reikalingø ir naudingø dalykø. Kai kuriose �eimose dar siekiama visi�kai kontroliuoti ne 

tik vaiko veiksmus, bet ir jo vidiná pasaulá, mintis, norus. Visose �iose �eimose vaikai geriau ar 

blogiau ugdomi, taèiau yra daug tokiø �eimø, kuriose vaikai ne tik nepri�iûrimi, bet auga 

antisocialinëje, kriminogeninëje aplinkoje. Tokiose �eimose pasirei�kia paveldimoji degeneracija 

(psichinës ligos, emocinis bukumas) (Leliûgienë,1997). 

V. Mudrik (1994) socializacijos procese i�skiria �ias �eimos funkcijas: 

1) fiziná ir emociná �mogaus vystym¹si (Kûdikystëje ir ankstyvoje 

vaikystëje �i funkcija yra esminë, jos negali pakeisti jokie kiti socializacijos institutai. 

Vëliau �ios funkcijos vaidmuo ma�ëja, taèiau i�lieka svarbus); 

2) lyèiø psichologijos formavim¹ pirmuosius trejus metus (�iuo po�iûriu 

labai svarbus tëvo vaidmuo); 

3) vaiko protiná ir kultûriná vystym¹si; 
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4) socialiniø normø ásisavinim¹ (�eimos nariø vaidmenys ásisavinami tik 

�eimoje); 

5) vertybiniø orientacijø formavim¹si; 

6) socialinê-psichologinê pagalb¹ �mogui, nuo kurios priklauso savês 

vertinimas, savigarba (Leliûgienë,1997). 

Pagal A. V. Matulioná (2002), �eima yra visuomenës l¹stelë (ma�a socialinë grupë), 

svarbiausia asmeninës buities organizavimo forma, besiremianti santuokiniais ar giminystës 

ry�iais. Tëvø tikslas � mokyti vaikus tinkamai pasirinkti vertybes ir pagal jas konstruoti savo 

gyvenim¹, u�tikrinant vaiko raidos s¹lygas. 

Yra bandymø sisteminti veiksnius, nulemianèius vaikø socializacij¹. Á �i¹ sistem¹ áeina 

svarbios �eimyninio gyvenimo situacijos ir vaikø socializacij¹ nulemiantys veiksniai, �eimos 

nariø pozicijos vaiko ir já supanèios aplinkos at�vilgiu. A. Juodaitytë (2003 (1), p. 229) pateikë 

trijø autoriø � A. Davis, 1984; L. Klappmann, 1991; H. Rolf, 1980 � �Pokyèius vaikø 

socializacijoje nulemianèiø veiksniø sistem¹ ir klasifikavim¹�. 

3 lentelë 

Socializacijos veiksniø sistemos (Pagal Juodaitytê, 2003 (1)) 

Veiksniø sistemos 

a) visuomenës kultûros átaka; 

b) socialinis�ekonominis teritorijos, kurioje gyvena 

�eima, statusas; 

c) ávykiai mokinio �eimoje; 

d) �eimos stabilumas; 

e) tëvo ir motinos statusas; 

f) sociokultûrinis �eimos gyvenimo fonas; 

1.Bendros 

socializacijos s¹lygos: 

 

 

g) socialinë�kultûrinë aplinka. 

a) �eimos struktûra; 

b) �eimos santykiø pobûdis; 

c) �eimos integracija á bendruomenës gyvenim¹; 

2. �eimos struktûra 

ir �eimos konfigûracija, 

nariø i�sidëstymas: 

 d) tëvø tarpusavio ry�iai. 

a) tëvø individualios savybës; 3. �eimos nariø 

individualios savybës: 

 

b) �eimos nariø asmenybiø tipai. 

a) vertybinës �eimos orientacijos; 

b) reikalavimø vaikams pobûdis; 

4. Vaikø ugdymo 

stilius �eimoje: 

 c) rûpinimosi vaikais specifika; 
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d) tëvø ugdymo motyvacija; 

e) tëvø ugdymo bûdai; 

f) tëvø naudojimosi vald�ia ypatumai. 

a) tëvai �ino vaikø polinkius ir orientuojasi á juos; 

b) pedagogai �ino vaikø polinkius ir orientuojasi á 

juos; 

c) pedagogai �ino vaikø individualias savybes; 

d) pedagogai �ino vaikø gebëjimus ir elgesio 

bûdus;  

5. Ugdytiniø 

polinkiai ir elgesys: 

 

e) pedagogai �ino vaikø motyvacijos ypatumus.  

a) �eimoje ne�inomas vaikø elgesys; 6. Vaikø 

charakteristikos ir 

elgesys kitose ástaigose: 

b) vaikø elgesys, pasirei�kiantis tik mokykloje. 

 

�eima yra �moniø bendruomenë, kuri turi savo pareigas ir atsakomybê. Daugelis 

mokslininkø (Z. Bajoriûnas, 1997; K. Mi�kinis, 1993 ir kt.) teigia, kad �eima, kaip bendruomenë, 

atlieka tam tikras funkcijas. K. Mi�kinis (1993) �eimos funkcijas supranta kaip sutuoktiniø ar kitø 

jos nariø (vaikø, seneliø) poreikiø tenkinim¹ ir pareigø kitiems (tëvø vaikams ir pan.) atlikim¹. 

Anot jo, bendriausia �eimos funkcija � siekti laimës; ji apima vis¹ grupê kitø funkcijø: 

1) �moniø giminës têsimo; 

2) vaikø socializacijos ir auklëjimo; 

3) ûkinê ekonominê; 

4) rekreacinê; 

5) bendravimo; 

6) seksualiniø poreikiø tenkinimo (K. Mi�kinis, 1993, p. 9). 

Visos �eimos atliekamos funkcijos daro vienoki¹ ar kitoki¹ átak¹ vaikø socializacijai. 

Taèiau svarbiausia vaikø socializacijos ir auklëjimo funkcija. Visuotinai pripa�inta, kad 

socializuojantá poveiká turi ne tik (o kartais ne tiek) formalûs pamokymai, bet ir tëvø pavyzdys, 

bendras �eimos mikroklimatas.  

 

2.2. Mokykla � formalios socializacijos veiksnys. Vaiko socializacija mokykloje 

 

�mogaus socializacija efektyviausia, kai pereinami visi jos etapai, pradedant 

mikrobendruomene � �eima ir baigiant makrobendruomene � visuomene. Vienas i� svarbiausiø 
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socializacijos etapø yra mezobendruomenë � mokykla. Tai tarsi tiltas tarp �eimos ir 

visuomenës, todël taip svarbu kalbëti ir apie paèi¹ mokykl¹. 

Vaikui pradëjus lankyti mokykl¹, á �eimos pradët¹ socializacijos proces¹ ásitraukia ir 

mokytojai. Mokykla, atsakinga u� valstybës �vietimo politikos ágyvendinim¹, yra 

pagrindinë socialinë veikëja, turinti galimybê u�megzti labai reikalingus ir reik�mingus 

partnerystës ry�ius su tëvais. Mokykla sudaro s¹lygas vaikams ágyti patirties, �iniø, mokëjimø, 

ágûd�iø, leid�ianèiø ugdytiniams deramai pasirengti sparèiai kintanèiam gyvenimui. 

Á mokykl¹ vaikas ateina i� �eimos, turëdamas nema�¹ socialinê patirtá. Mokydamasis 

vaikas, paauglys nenutraukia ry�iø su �eima (mikroaplinka), visuomene (makroaplinka), kurios 

ávairiais am�iaus tarpsniais já veikia nevienodai, bet ne ma�iau u� mokykl¹ (Vaitkevièius, 

1995). 

Mokyklos vaidmuo socializacijos procese yra i�skirtinis, nes vaikas á �i¹ aplink¹ 

patenka ma�iausiai de�imèiai metø, per kuriuos sparèiai brêsta. Tikëtina, kad nuo mokyklinës 

socializacijos kokybës priklausys tolesnë socialinë individo kompetencija (�apelytë, 2002). 

�Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose programose� (2003) yra i�keltas �iø 

dienø mokyklos tikslas � i�ugdyti asmená, pajëgø savaranki�kai bei kartu su kitais sprêsti savo ir 

visuomenës gyvenimo problemas, pozityviai keisti Lietuvos tikrovê, kûrybingai atsakyti á 

�iuolaikinio pasaulio i��ûkius, gebantá áprasminti savo gyvenim¹ prie�taringoje dabarties 

tikrovëje. Vienas i� ugdymo u�daviniø yra stiprinti moksleiviø pasitikëjim¹ savo jëgomis, 

iniciatyvum¹, savaranki�kum¹, nusiteikim¹ imtis atsakomybës, nuostat¹ ir gebëjim¹ mokytis vis¹ 

gyvenim¹, tobulëti. Pradinio ugdymo tikslas, kaip nurodoma Bendrosiose programose ir 

i�silavinimo standartuose (2003) (Prieiga per internet¹: 

http://www.pedagogika.lt/standart/programos.pdf) �i�ugdyti sveik¹, aktyvø, kûrybing¹, 

elementaraus ra�tingumo ir socialiniø, informaciniø, pa�intiniø, veiklos gebëjimø bei vertybiniø 

nuostatø pagrindus ágijusá vaik¹�. 

Kai kurie specialistai tvirtina, kad mokykla yra pati sudëtingiausia organizacija, kokia tik 

egzistuoja (pagal Peras Dalinas; Hansas Günteris Rolffas. I� http://www.ipc.lt/liet/politika�leid�

fjeldas.php).  

Pradinë mokykla yra viena �mogaus ugdymo sistemos grand�iø, apimanti neilg¹ laiko 

tarp¹. Taèiau mokymo sistemoje jai tenka i�skirtinë vieta � èia �toliau átvirtinami vaiko doros, 

intelekto, kultûros, patriotizmo ir kt. pamatai, kuriuos padëjo �eima ir lëmë jo prigimtis� 

(Steponavièienë, 2003). 

J. Ru�kus (2000, p. 5) mokyklinê socializacij¹ apibrë�ia kaip �visuminá vaiko paruo�im¹ 

gyvenimui, <...> asmenybës vystym¹(si), nukreipt¹ á individualybës formavim¹ visuomenei ir 

visuomenëje per mokymo(si) proces¹ konkreèioje institucijoje�.  

http://www.pedagogika.lt/standart/programos.pdf
http://www.ipc.lt/liet/politika�leid�
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Besimokanèiojo socializacij¹ veikia ne vienas ar kitas veiksnys, bet visas jø kompleksas, 

ypatingas derinys. Broom L. (1992, p. 181) nurodo, kad �formalus �vietimas yra svarbiausias 

socializacijos proceso veiksnys�. Pagrindinës �vietimo funkcijos � mokymas ir lavinimas. Taip 

pat m¹sto ir J. Vaitkevièius (1995), pateikdamas jaunimo socializavimo proceso schem¹ ir joje 

nurodydamas socializacijos veiksnius.Tuo tarpu G. Kvieskienë (2000) nurodo, kad socializacij¹ 

lemia mokymas ir auklëjimas.  

L. Rup�ienë (2000), analizuodama socializacijos problemas, nurodo susvetimëjim¹ su 

mokykla kaip desocializacijos veiksná. Susvetimëjim¹, pasak autorës, nulemia �tradicinës 

mokyklos� ir �tradicinës pedagogikos� trûkumai. Ai�kindama �iuos terminus, L.Rup�ienë 

nurodo, kad tradicinëje pedagogikoje giliai ási�aknijês autoritarizmas, kai visa vald�ia pedagogø 

rankose, o besimokantieji � tik paklusnûs vykdytojai, nu�alinti nuo aktualiø pedagoginio proceso 

problemø sprendimo. Susvetimëjim¹ su mokykla, autorës nuomone, lemia ne tik tradicinës 

mokyklos trûkumai. Ji i�kelia ir vertinimo pa�ymiais, mokyklos mikroklimato, bendravimo 

problemas. Taigi 

socializacijos veiksniai bûtø: palankus mokyklos mikroklimatas, efektyvus mokykloje vykstanèiø 

procesø valdymas, teisingas vertinimas, konstruktyvus bendravimas. 

Pasak J. Piaget, vaiko ir suaugusiojo m¹stymas yra skirtingas. Vaikas nëra ma�a 

suaugusiojo kopija. Tyrimai rodo, kad ma�daug iki 8�9 metø vaikams reikia neformalaus, 

neakademi�ko mokymo, nes jie dar negali logi�kai, abstrakèiai m¹styti. Vaikai turi kuo daugiau 

�aisti ir veikti patys, nes �vaikystës periodo psichiniø, socialiniø pasiekimø realizavimas yra 

ámanomas tik per tam tikras veiklos sritis, visø pirma � per �aidim¹, pie�im¹, konstravim¹ ir kt.� 

(Juodaitytë, 2003(1), p. 111). Tai s¹lygoja mokinio raidos ypatumai. Pasak J. Piaget, yra keturios 

vaiko pa�inimo raidos stadijos: 

1) sensomotorinë (nuo gimimo iki 2 metø); 

2) ikioperacinë (nuo 2 iki 5 metø); 

3) konkreèiø operacijø (nuo 7 iki 11 metø); 

4) formaliø operacijø (nuo 12 iki 15 metø) . 

Vadinasi, pradiniø klasiø mokinys pereina i� 2-osios á 3-i¹j¹ stadij¹: �6-7 metø vaikas 

i�moksta teisingai reaguoti á simboliø sistemas ir nekreipti dëmesio á suvokimo áspûd�ius� 

(Butkienë, 1996, p. 100). Konkreèiø operacijø stadijoje vaikas gali atlikti ávairias logines 

operacijas su konkreèiais daiktais. �io am�iaus vaikas pama�u pradeda sprêsti klasifikavimo, 

grupavimo ir i�dëstymo eilëje u�davinius, nors veikianèiø dësniø iki galo neásis¹monina. Vaikui 

dar sunku abstrakèiai m¹styti, todël jam reikia konkreèiø pavyzd�iø, kurie padëtø sudaryti 

m¹stymo s¹sajas. Vaiko raidos etapø sekos negalima pa�eisti � nei skubinti, nei lëtinti � 

vaiko galios turi skleistis natûraliai: ikimokykliniais metais per �aidim¹, kurá pradinëje 

mokykloje papildo akademinis mokymas. �I�ai�kinta, jog tiek vaikai, tiek ir suaugê efektyviai 
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mokosi tuomet, kai jiems sudaromos s¹lygos aktyviai dalyvauti pa�inimo procesuose, m¹styti, 

projektuoti, veikti� (Juodaitytë, 2001, p. 61). Todël svarbu, pasak J. Èerniaus (1992), kad 

pirmaisiais metais mokymas vyktø per konkretø, tiesioginá patyrim¹, per tiesioginius vaiko 

pojûèius, siekiant, jog kiekvienu momentu jis besimokydamas pasirengtø i�mokti naujø, 

sudëtingesniø veiksmø ir suprasti naujø dalykø. Taip pama�u bus galima pereiti prie mokymosi 

per skaitym¹, �odiná bendravim¹. Svarbiausia, kad mokydami pedagogai paisytø vaiko am�iaus 

tarpsniø ir individualiø galimybiø, vidiniø poreikiø. Tada mokymasis teiks d�iaugsmo, sudarys 

s¹lygas skleistis vidinei vaiko prigimèiai, gëriui ir gro�iui.  

Moksleiviø pa�intiniam aktyvumui ir ugdymo efektyvumui turi átakos mokytojø ir 

moksleiviø s¹veika. Labiausiai paplitusi frontali ir individuali s¹veika, tuo tarpu did�iausias 

mokiniø aktyvumas pasiekiamas esant grupinei s¹veikai. Mokykloje mokiniams sudaromos 

s¹lygos aktyviai bendrauti per �aidimus, visuomeninëse organizacijose, papildomo ugdymo 

renginiuose. �iø galimybiø realizavimo pobûdis labai priklauso nuo s¹veikos intensyvumo 

(Leliûgienë, 1997). 

V. Lepe�kienë (1996) humanistine pavadino toki¹ mokykl¹, kurioje viskas nukreipta ir á 

joje besimokantá, ir á joje dirbantá �mogø. Vertinama humani�ka mokykla, siekianti padëti 

kiekvienam vaikui. Dabartinë mokykla � humanistinë, ji yra alternatyva tradicinei, diktatori�kai, 

nuo gyvenimo atitrûkusiai mokyklai. Daugumoje �iuolaikiniø ugdymo koncepcijø mokykla 

pristatoma kaip atvira humani�ka sistema, kurioje ugdymas remiasi �pedagogine koncepcija, 

integruoto vystymosi koncepcija, socialinio ugdymo koncepcija� (Leliûgienë, 2004, p.269). 

Mokykloje turi bûti patenkinami esminiai vaiko poreikiai: jis turi bûti gerbiamas, 

mylimas, jaustis saugus, vertinamas kitø ir turi i�mokti adekvaèiai vertinti save.  

Mokykla pratêsia �eimos pradët¹ vaikø ugdymo proces¹ socializuojant, �áauginant� juos á 

visuomenê. �á darb¹ mokykla sëkmingai atlieka tik glaud�iai bendradarbiaudama su �eima, 

tëvais, nepa�eisdama �eimos, tëvø teisiø, ateidama tëvams á pagalb¹ vaikø auklëjimo darbe 

(Vaitkevièius, 1997). 

Mokykla daugiausia formuoja vaiko asmenybê, taèiau ji tik tuomet atlieka savo vaidmená, 

kai jos darbo vaisius ir átak¹ jauèia ne tik asmenybë, ne tik tam tikros visuomenës grupës, bet ir 

visuomenë. Taèiau viena mokykla bejëgë sprêsti visas asmenybës ugdymo, visuomenës pa�angos 

problemas. Todël svarbu darb¹ derinti su kitø visuomeniniø ástaigø (ypaè �vietimo) ir visos 

visuomenës, veikla, kad bûtø i�vengta antisocialiniø aprai�kø mokykloje ir kitose ástaigose.  

�vietimas turëtø padëti kiekvienam moksleiviui tvarkyti savo asmeniná gyvenim¹, 

aktyviai dalyvauti visuomenës gyvenime ir gerbti aplink¹. Galima pasakyti, kad mokyklos 

tikslai nusakomi terminais veiklos kompetencija arba gyvenimo kompetencija, tai yra sugebëjimu 

grásti savo gyvenim¹ �iomis kompetencijomis: 

1) mokymosi kompetencija, t. y. gebëjimu i�mokti; 
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2) socialine kompetencija, t.y. gebëjimu bendradarbiauti ir bendrauti, sprêsti konfliktus ir 

sëkmingai veikti tarp �moniø; 

3) dalykine kompetencija, t.y. gebëjimu i�manyti tam tikrus dalykus ar pa�inimo sritis; 

4) metodologine kompetencija, t.y. gebëjimu analizuoti situacij¹ ir bûti susipa�inus su 

teoriniais ir praktiniais metodais, kaip sprêsti nepa�ástamas problemas (Prieiga per internet¹: 

http://www.ipc.lt/liet/politika�leid�fieldas.php). 

�iandien reikia keisti po�iûrá á ugdym¹, kuriant tarpusavio s¹veik¹. Taèiau realybëje vis 

dar �dominuoja moksli�kumas, intelekto lavinimas, mokomøjø dalykø turinys, pasyvus tikrovës 

suvokimas. Pernelyg daug dëmesio lavinimo sferoje skiriama �inioms, ágûd�iams ir mokëjimams. 

Nepakankamai akcentuojamos vertybinës orientacijos, siaurinama praktinë, reali veikla, 

kûrybinis darbas, ma�ai padedama asmenybës savi�vietai, protiniam vystymuisi. Auklëjimo 

srityje labiau akcentuojamas turinys (dorinis, pilietinis, estetinis ir t.t.), politizuoti tikslai ir 

pageidaujami rezultatai, bet ma�ai dëmesio skiriama asmenybei, bendravimui, socialinei veiklai, 

savivaldai, saviugdai� (Stulpinas, 2002, p. 144). Ugdymo procese remiamasi formaliu mokymu i� 

vadovëliø, �neie�kant ry�iø su vaiko socialiniu patyrimu ir jo individualiø galimybiø 

plëtojimu(si)� (Juodaitytë, 2003 (1), p. 251). Toks ugdymas neatitinka besikeièianèio pasaulio 

reikalavimø. Tad XX a. pabaigoje Vakarø pasaulyje tradiciná ugdym¹ pakeitë naujasis po�iûris á 

mokiniø ugdym¹ ir kartu á mokytoj¹. Naujasis po�iûris remiasi humanistine filosofija (4 lentelë). 

Tarybinio laikotarpio pedagogika buvo tapusi technokratine, kur nenagrinëta socialiniø, 

kultûriniø s¹lygø átaka vaiko ugdymo procesams, �eimos kaip vaikui artimiausios sociokultûrinës 

aplinkos reik�më jo socialiniam tapsmui bei darnos, vaikui palankios socialinës aplinkos kûrimo 

galimybës institucinio ugdymo s¹lygomis. Viena svarbiausiø XX a. laikotarpio vertybiø, turinti 

ypaè didelës reik�mës mokyklai, pedagogikai yra vaikystë. 

4 lentelë 

Tradicinës ir humanistinës �vietimo sistemø palyginimas (Pagal Koèiûn¹, 1999) 

Tradicinë �vietimo sistema Humanistinë psichologija 
besivadovaujanti �vietimo sistema 

o Tradicinei �vietimo sistemai bûdingas 

perdëtai reglamentuotas ugdymo procesas (�mokyti 

reikia �itaip� � mokytojui, ��inoti reikia �itai� � 

moksleiviui), per daug dëmesio skirta �inioms, 

informacijai perduoti (mokytojas) ir priëmimo 

kokybës kontrolei (mokytojas → moksleivis). �io 

ugdymo modelio vienintelis jëgos centras � 

mokytojas, jo nustatytos taisyklës � vienintelë galima 

o �iuolaikinës 

psichologijos kryptis kelia naujos 

orientacijos prioritetus, ugdo 

moksleivio asmenybê. Humanistinës 

psichologijos svarbiausias tikslas � 

�mogaus vystymasis ir atsiskleidimas. 

o Pagrindinis mokyklos 

tikslas turi bûti ne vien teikti �inias (be 

http://www.ipc.lt/liet/politika�leid�fieldas.php
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norma moksleiviui. Akivaizdu, jog tai atspindi 

minimalø pasitikëjim¹ arba da�niau nepasitikëjim¹ 

paèiu moksleiviu, jo galimybëmis pasirinkti 

pozityvius, naudingus tikslus ir elgesio bûdus (�nieko 

nei�moks be grie�tos kontrolës�). �ioje situacijoje 

mokyklos santykius reguliuoja vien baimë. Taigi 

ma�ai reik�mës mokykloje belieka demokratijai ir jos 

vertybëms.  

o Moksleivis yra mokymo objektas, o ne 

subjektas, tad ir ugdyti visybi�k¹ asmenybê tokioje 

autokrati�kai organizuotoje sistemoje yra neámanoma. 

Geriausiu atveju vienpusi�kai ugdomas intelektas, 

pamir�tant, kad informacijos priëmimas, jo kokybë 

priklauso nuo priimanèiojo nuostatø, jausmø arba, 

kalbant apibendrintai, mokytojo ir moksleivio 

santykiø pobûd�io. 

abejo, neneigiant jø vertës), bet ugdyti 

sugebantá pa�inti �mogø. �mogø 

asmenybe pirmiausia daro ne �inios, o 

jo santykis su kitais �monëmis, 

aplinka. 

o Humanistinës mokyklos 

svarbiausios grandys: vaikas (ne kaip 

mokymo objektas, o kaip mokymosi 

subjektas) ir mokytojas (ne vien �iniø 

perteikëjas, o pirmiausia vaiko 

pagalbininkas). 

o Svarbiausia � padëti 

vaikui tapti kûrybi�ka, kriti�ka 

asmenybe. 

 

Humanistinë pedagogika kritikuoja tradiciná ugdym¹, pasak B. Bitino (2000), dël 

pernelyg idealizuotos ugdytojo ir ugdytiniø veiklos, dël perdëto ugdytojo rûpinimosi vaikais, 

nesudarant jiems s¹lygø patiems pasirûpinti savimi, dël baimës suklysti, dël ugdytojø manymo, 

kad jie visk¹ �ino, dël konservatyvaus ugdymo turinio, s¹lygojanèio pedagoginá autoritarizm¹.  

Daugeliu atvejø materialus paskatinimas � vienintelis tinkamas ma�ø vaikø elgesio (bent 

jau prad�ioje) paskatinimo bûdas. Taèiau patirtis rodo, kad elgesys, kuris pasikeitë vien dël 

materialaus paskatinimo, jo nesant palaipsniui retëja ir i�nyksta, tuo tarpu socialinis paskatinimas 

� ko gero, vienintelis, kurá vaikas gauna jau ne mokymosi, �aidybinëse, o realiose gyvenimo 

situacijose. Bûtent dël �iø prie�asèiø reikëtø stengtis materialø paskatinim¹ keisti socialiniu � t.y. 

palaipsniui nutraukti materialø skatinim¹, taikant socialiná. Kitaip tariant, mokant svarbu 

pernelyg ilgai ar pernelyg daug nesiremti materialiu paskatinimu, nors jis gali bûti nei�vengiamas 

pradinëse mokymo stadijose. 

Kad ir kaip bûtø, realiame gyvenime toli gra�u ne visuomet pastebimas ir ávertinamas 

tinkamas elgesys; tëvai, mokytojai, draugai tokio elgesio gali ir neskatinti arba reikiamu metu jø 

gali tiesiog nebûti. Todël tikimybë, kad naujai i�mokti ágûd�iai pasireik� realiame gyvenime, 

didëja tuomet, kai vaikai i�moksta ávertinti savo paèiø elgesá ir save apdovanoti (paskatinti).  

Mokykla po �eimos yra svarbiausia socializacijos institucija. Taèiau, anot L. Rup�ienës 

(2000), mokyklos poveikis asmenybës socializacijai nëra visi�kai tiesmuki�kas. Mokykla kaip 

sacializacijos institucija pati savaime nëra tobula. Joje egzistuoja nema�ai veiksniø, tiesiogiai ar 
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netiesiogiai lemianèiø vaikø nenor¹ mokytis. Be to, mokyklose vis dar vyrauja frontalus 

mokymas, grind�iamas tyliu darbo stebëjimu, bûdinga ir tai, kad skirtingam aktyvacijos lygiui 

taikoma ta pati aktyvinimo technika. Mokytojai ápratê i� visø vaikø reikalauti vienodo elgesio. 

Jeigu atsisakytume bent keleto i�vardintø trûkumø, kurie dar labai stipriai veikia vaikø ir 

paaugliø mokym¹si, galëtume be iliuzijø, bet optimisti�kai �velgti á mokyklos ateitá. Taèiau 

tradicinis ugdymas taip pat yra svarbi ugdymo proceso dalis, turinti ypating¹ reik�mê pa�intiniø � 

intelektiniø galiø plëtrai. 

Reikia pa�ymëti, kad mokykla, siekdama sëkmingos moksleivio socializacijos, daug k¹ 

gali padaryti i� anksto, ramiai apgalvoti, ar i� tiesø galimos ágyti kompetencijos asmeni�kai 

priimtinos, reik�mingos. Kai moksleivis turi ai�kius motyvus, jis bûna imlesnis mokykloje 

ásitvirtinusioms normoms ir vertybëms, inovacijoms.  

Socializacija �ymiai sëkmingesnë, kai moksleivis �ino, kokiø tikslø siekiama mokymo 

procese, yra motyvuotas jø siekti; tikslai pateikiami kiekvieno didaktinio etapo prad�ioje; suvokia 

tikslus kaip asmeni�kai jam reik�mingus; tikslai yra pasiekiami, ai�kûs, suprantami, i�matuojami, 

suderinti su moksleivio galimybëmis bei tarpusavyje. Kitas labai reik�mingas mokinio 

socializacij¹ lemiantis veiksnys � vaiko átraukimas á dalyko turinio planavim¹, nuomonës, 

siûlymø i�klausymas. 

Socializacijos aspektu svarbus yra turinio pateikimas. Mokymo turinys turi bûti 

pateikiamas taip, kad jis atitiktø moksleivio �iniø, mokëjimø ir ágûd�iø lygá. P. Jucevièienës 

(1996) nuomone, med�iaga turi bûti pateikiama ádomiai ir nenuobod�iai, mokinius átraukiant á 

aktyvi¹ veikl¹. Aktualus ir pamokos laiko planavimas. Labai svarbu, kad mokiniai jaustø, jog 

pamoka yra suplanuota, turi struktûr¹. V. Rajeckas (1999, p.15), pabrë�ia, kad siekiant sëkmingos 

socializacijos mokymo turinys turi atitikti besimokanèiøjø galimybes.  

Mokslinës literatûros analizë (Rajeckas V., 2002; Jovai�a L., 1994; Bernotas V., 1995; 

�iauèiukënienë L., 1997; Jucevièienë P., 1996 ir kt.) leid�ia daryti i�vad¹, kad mokytojo ir 

moksleivio bendravimas yra reik�minga pedagoginës sistemos funkcionavimo s¹lyga, nes jis 

abipusiais ry�iais susijês su visais �ios sistemos elementais: mokymo tikslais, mokymo turiniu, 

mokymo metodais bei organizacinëmis formomis, mokytoju ir moksleiviu. Demokrati�kas, 

pariteti�kumu, abipuse pagarba ir pasitikëjimu pagrástas bendravimas �sudaro ugdytiniui s¹lygas 

ramiai m¹styti, dirbti ir planuoti� (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos, 

2003). Reikëtø sutikti su V. Rajecko (1999, p.14) nuomone, kad partneri�kas moksleivio ir 

mokytojo bendravimas ugdymo procese yra mokymosi efektyvumo, o tuo paèiu ir sëkmingesnës 

socializacijos s¹lyga. 

Mokykla, kaip socializacijos institucija, pati savaime nëra tobula. Mokykloje �ugdytinis 

gali gauti toká impuls¹ savikûrai, kuris nulems tolesnê jo gyvenimo sëkmê arba gali bûti ir 
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prie�ingai: nuolat i�gyvenamos nesëkmës, da�nos konfliktinës situacijos taps jo asocializacijos 

prie�astimi� (Rup�ienë L., 2000, p.85). Mokykla � sudëtinga organizacija ir joje vykstanèius 

procesus bûtina valdyti. Kaip matyti i� auk�èiau i�dëstytos med�iagos, pedagoginës sistemos 

struktûriniø elementø organizacinë darna teikia galimybes valdyti tiek paèi¹ sistem¹, tiek jos 

struktûrinius elementus bei ry�ius tarp jø.  

 

2.3. Pedagogo kompetencijos ir asmenybë kaip socializacijos veiksnys 

 

Gyvenimas, visa visuomenës raida, jos daugiametë patirtis akivaizd�iai patvirtino ypating¹ 

mokytojo, jo veiklos vaidmená � ne tik padëti perimti jaunajai kartai svarbiausias ir 

bûtiniausias gyvenime �inias ir vertybes, bet ir elgesio, bendravimo su kitais �monëmis 

patirtá, t.y. ugdyti pilnutinê, auk�tos tautinës savimonës ir dorovës asmenybê. Nors 

�iuolaikinëmis s¹lygomis jaunosios kartos ugdymui did�iulës átakos daro masinës 

komunikacinës priemonës, ypaè televizijos laidos, bet i�lieka reik�mingas ir mokytojo 

vaidmuo � jis �ymia dalimi yra jaunosios kartos asmenybës dvasinio pasaulio formuotojas, 

ypaè tais atvejais, kai �eima rûpinasi vaiku ir bendradarbiauja su mokykla, mokytoju. Labai 

svarbi mokytojo atsakomybë, nes visuomenë, tëvai jam patiki tai, kas brangiausia � vaikus, 

t.y. savo viltá, savo ateitá (Rajeckas, 2004). Tëvai tikisi, jog jø vaikai mokykloje bus saugus bei 

deramai ugdomi. Kaip klasës lyderis, mokytojas yra atsakingas u� klasës mikroklimat¹ 

(Butkienë, Kepalaitë. 1996). 

Asmeninës savybës, po�iûriai, ásitikinimai, vertybiø skalë lemia pedagogo darbo 

kokybi�kum¹. Tyrimai árodo, jog moksleiviams, ypaè pradiniø klasiø, aktualiausias yra pavyzdys. 

Todël noras mokytis susijês daugiausia ne su dalyko turiniu, o su mokytojo asmenybe. 

Moksleiviai ir jø tëvai, �inoma, nori mokytojo, kuris juos galëtø suprasti, padëtø sëkmingai 

socializuotis. 

Pradinëje mokykloje padedami daugelio dalykø pagrindai. Taigi èia daug lemia pirmojo 

mokytojo asmenybë. Nuo pirmojo mokytojo did�ia dalimi priklauso klasës mikroklimatas, noras 

eiti á mokykl¹, siekis gilinti ir plësti savo �inias, mokëjimus, ágûd�ius. Mokytojas turi suprasti, 

kad pagrindinis jo u�davinys � ne tik duoti vaikams �inias, bet ir veikti juos savo asmenybe, 

padëti moksleiviui pa�inti save, suprasti, kas jis yra. Vaikai privalo �inoti, kad kiekvienas yra 

vertingas toks, koks yra. Mûsø pareiga � i�mokyti vaik¹ gyvenime remtis savo privalumais, 

padëti jam augti asmenybe. 

�iuolaikinio ugdymo kontekste pedagogui reikalingos tokios asmeninës savybës �kaip 

domëjimasis, gebëjimas stebëti ir tyrinëti, kûrybingumas ir vaizduotë, intuicija ir jautrumas, 

bendravimas ir bendradarbiavimas, nuolatinis savês tobulinimas� (Jura�aitë, 2004, p. 14). Jis 
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turëtø vadovautis demokratinëmis, humanistinëmis idëjomis, orientuotis á tokios ugdomosios 

aplinkos kûrim¹, kur jis ir jo ugdytinis galëtø maksimaliai atskleisti savo potencial¹. 

I� tiesø mokytojas turi bûti ypatinga asmenybë, pasi�yminti tauriomis savybëmis. 

Visokeriopos pedagoginës veiklos pagrindas � pedagogine meile grind�iami mokytojo ir mokiniø 

tarpusavio santykiai. Pedagogø meilës mokiniams kaip ágimtos savybës vertinimas 

akcentuojamas J. Lau�iko (1993) darbuose. �Meilë mokiniams � tai pirmiausia humani�kas 

po�iûris á kiekvien¹ mokiná kaip á ma�¹ ar jaun¹ �mogø, turintá individualiø rûpesèiø, tro�kimø, 

d�iaugsmø ir sielvartø, tai nuo�irdi pagarba jam, gebëjimas já laiku pastebëti kaip vienintelá, 

nepakartojam¹ asmená bendroje mokiniø �masëje�, já palaikyti ir i� jo pareikalauti. Tai � ��irdies 

protas�, kurá mokiniai pajunta intuityviai� (Ruseckienë, 2001, p. 29). Taèiau pedagoginë meilë, 

pasak Jovai�os (1985), neturi nieko bendro su jaunimo paikinimu. Ji � geriausias pedagoginio 

takto kompasas, paskatinimø ir bausmiø saikas. Á meilës mokiniams s¹vok¹, pasak Ruseckienës 

(2001), áeina ir kilniadvasi�kumas, ir empatijos jausmas, ir dëmesingumas, ir tolerancija.  

Be ágimtø savybiø, mokytojas i�tobulina ar ágyja daugelá �moni�køjø savybiø, 

susiformuoja vertybines nuostatas, i� kuriø svarbiausios � dorovingumas, dvasingumas, 

humani�kumas, demokrati�kumas ir kt. Labai svarbûs asmenybës bruo�ai yra ir intelektualumas, 

plati erudicija, auk�ta kalbos kultûra, i�lavintas estetinis skonis, nestandartinis m¹stymas, 

natûralumas, savikriti�kumas, takto jausmas, optimizmas, �od�iø ir darbø vienovë bei daugelis 

kitø.  

Gera pedagogo savijauta, nuostatos ir asmeninës savybës lemia galimybê rastis ugdymo 

erdvei, kurioje gali brêsti kûrybi�ka ir laisva asmenybë (Galkienë, 2003).  

Mokytojo profesija yra labai sudëtinga ir reik�minga. Mokytojo darbo objektas yra 

augantis ir kas akimirka besikeièiantis �mogus. Pedagogas ie�ko bûdø, kaip pa�inti �mogø 

grupëje, visuomenëje, visuomenës istorinëje raidoje ir rasti priemones; daryti jam átak¹; padëti 

jam patekus á kebli¹ padëtá, pritapti socialinëje aplinkoje; i�mokyti já, kaip grupës nará, subjekt¹ 

pa�inti aplink¹, save ir paèiam socializuotis; netgi keisti aplink¹ atsi�velgiant á savo poreikius ir 

galimybes. Taigi ir jo atsakomybë didelë. Mokytojas visada yra prie savo tautos ateities pamatø. 

Jis visada tautoje ir valstybëje yra tai, kas teikia vilties (Butkienë, Kepalaitë, 1996). 

Klasës vadovo realizuojami tikslai be galo ávairûs ir sudëtingi. Kadangi klasës vadovo 

u�davinys � ugdyti klasës bendruomenê, tai pagrindinis darbo tikslas � mokiniø socialinës kom-

petencijos ugdymas ir vaiko socializacijos proceso garantija.  

Psichologijos �odyne skaitome: �Individas perima socialiná patyrim¹, kai yra ugdomas 

(t.y. tada, kai já tikslingai formuoja kiti �monës) ir tada, kai já veikia ávairûs stichiniai, da�nai 

prie�taringi socialiniai veiksniai. Daugiausia socializacij¹ lemia mokymas ir auklëjimas� 

(Sikorskytë-Voi�nienë, 1997). 
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Bûtent pradinëje mokykloje yra padedami s¹moningos, kriti�kai m¹stanèios, gebanèios 

laisvai ir prasmingai veikti kintanèioje socialinëje ir kultûrinëje aplinkoje, plëtojanèios savo 

pa�inimo galias, be to, turinèios tvirtus moralinius pagrindus asmenybës pamatai. Aptardamas 

pradiniø klasiø mokytojo specialybê, T. Tamo�iûnas (1998) turi savo specifik¹: lyginant su 

dalyko mokytoju, pradiniø klasiø mokytojui reikia �ymiai ma�esne apimtimi i�manyti dëstom¹ 

dalyk¹, taèiau labiau pasi�ymëti pedagoginëmis ir psichologinëmis asmenybës savybëmis, kurios 

didele dalimi yra nekognityvaus pobûd�io. Be to, pradiniø klasiø mokytojui labai svarbu 

profesinis kryptingumas, pedagoginës veiklos motyvacija, profesiniai gebëjimai. Visuminê 

pedagogo kompetencij¹ pirmiausia ir apibûdina jo profesinis, pedagoginis ir psichologinis 

parengtumas. 

Moksleiviø pa�inimas � viena pagrindiniø ugdymo s¹lygø. Mokytojai negali gerai 

dirbti, jei nedaug �ino apie mokiná, todël jie negali i�siversti be tëvø paramos, be ávairiapusio ir 

ávairiais lygiais vykstanèio bendradarbiavimo. 

Mokyklos bendruomenës nariø tarpusavio s¹veika ypatinga tuo, kad ji yra nukreipta á 

bendr¹ veikl¹ (Butkienë, Kepalaitë, 1996). Visos mokyklos sistemos elementø tikslas � u�tikrinti, 

mokytojø ir mokiniø s¹veika bûtø paremta teigiamais santykiais, nes nuo jø priklauso ugdymo 

proceso rezultatai. Todël galime teigti, jog nuo mokytojo asmenybës, sugebëjimo sprêsti 

kylanèias problemas, jo darbo efektyvumo priklauso ir visos visuomenës progresas. 

Kvalifikuotas mokytojas � tai ugdytojas suvokiantis savo misij¹. Jis turi bûti 

pagalbininkas, patarëjas, vedlys, padedantis vaikui augti, skleistis, tobulëti, besistengiantis pa�inti 

kiekvieno vaiko individualybê, pasirinkti ir taikyti tinkamas ugdymo strategijas, gebantis sukurti 

klasëje psichologi�kai saugi¹ atmosfer¹, matantis mokiniø ugdymo perspektyv¹, profesionaliai 

organizuojantis ugdymo ir ugdymosi proces¹, palaikantis ir stiprinantis vaiko galias, tinkamai 

vertinantis jo pasiekimus bei darom¹ pa�ang¹ ir t.t.  

Mokytojas ir moksleivis mokymosi proceso metu realizuoja bendr¹ veikl¹, todël tikslinga 

aptarti reikalavimus, kurie keliami mokytojui ir moksleiviui, siekiant pastarøjø sëkmingos 

socializacijos. I�skirtinê viet¹ socializacijos procese J.Vaitkevièius (1995) skiria pedagogui, kuris 

�organizuoja mokiniø veikl¹ � mokym¹si, su jais bendrauja, veda juos á gyvenim¹, visuomenê, 

juos socializuoja� (Vaitkevièius J., 1995, p.230). Mokytojas, kaip nurodo autorius, yra 

moksleiviø rengimo gyvenimui, jø socializavimo subjektas ir nuo jo labai priklauso moksleivio 

pasirengimas tolesniam gyvenimui. Kaip pa�ymi L. �iauèiukënienë (1997, p.32), anksèiau 

besimokantysis buvo tik mokymo objektas, paklûstantis pedagogo valiai, kaupiantis informacij¹, 

kuri¹ egzaminø metu atkartoja. �iandien moksleivis pats ie�ko informacijos, o mokytojas yra jo 

padëjëjas, konsultantas. Ry�këja kita mokytojo funkcija: mokytojas � konsultantas. �iame 

kontekste negalima atmesti ir mokytojo � informatoriaus funkcijos reik�mës. Nuo mokytojo 

dalykinës kvalifikacijos priklauso, koks bus suformuotas dëstomo dalyko turinys, kokius tikslus 
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jis kels mokymo(si) metu, kokius darbo metodus ir darbo stiliø jis pasirinks. Mokytojas turi gerai 

i�manyti dëstom¹ dalyk¹, prakti�kai pa�inti mokymo program¹. Jis turi ugdyti besimokanèiøjø 

poreiká mokytis vis¹ gyvenim¹ ir suformuoti atitinkamus ágûd�ius. Tam reikalingi ir pedagoginiai 

gebëjimai. Taigi, ry�këja dëstytojo � pedagogo funkcija. Mokslinës literatûros analizë 

(Rudaitienë L., 1997; �emaitaitis A., 1997, Jucevièienë P., 1998; Tidikis R., 1998 ir kt.) leid�ia 

teigti, kad pedagoginei kompetencijai turi bûti keliami tokie reikalavimai:  

o didaktikos i�manymas, siekiant kvalifikuotai ir lanksèiai taikyti �iuolaikinius mokymo 

ir vertinimo metodus, bûdus bei priemones, efektyviai ugdant moksleivius; 

o psichologijos i�manymas, siekiant nustatyti individualius moksleiviø poreikius bei 

potencines galias ir gebëjimus, optimizuojant jø panaudojim¹ mokymo procese; 

o �vietimo vadybos i�manymas, siekiant organizuoti pedagoginá proces¹ optimaliai 

panaudojant planavimo, organizavimo, vadovavimo ir kitas �inias. 

Mokytojas pats privalo pasi�ymëti �iomis kompetencijomis, nes, kaip sakoma, ne �odis, o 

pavyzdys geriausiai moko ir ugdo. Juk ��mogus mokosi ne i� metodø, bet i� kito �mogaus � 

mokytojo� (Lepe�kienë, 1996, p. 43). Tad mokinys i�moksta atrasdamas, o mokytojas turi 

sudaryti tam s¹lygas.  

Pasak B. Bitino (2000), kompetencija � daugiau negu drauge paimtos �inios, nuostatos, 

mokëjimai veikti. Kompetencija � tai, kas lemia gebëjim¹ ágyt¹ i�silavinim¹ ir patirtá pritaikyti 

konkreèiai gyvenimo problemai sprêsti.  

��vietimo gairiø projekte 2003�2012 m.� (2002) nurodomos �ios mokytojø 

kompetencijos: 

o nuolat mokytis ir padëti mokytis kitiems; 

o kriti�kai m¹styti ir ugdyti kitø kritiná m¹stym¹; 

o sprêsti �iandienos problemas ir mokyti jas sprêsti kitus; 

o bûti atviram naujoms idëjoms, naujai patirèiai ir skatinti kitø atvirum¹; 

o susirasti bei kriti�kai naudotis ávairiø srièiø �iniomis ir mokyti tai daryti kitus; 

o bûti kûrybi�kam ir ugdyti kitø kûrybi�kum¹; 

o pripa�inti bei gerbti skirtybes ir mokyti tai daryti kitus; 

o bendradarbiauti, dirbti komandoje ir mokyti to kitus; 

o bûti aktyviu pilietinës visuomenës nariu ir padëti tokiais tapti kitiems. 

Siekdamas kompetentingumo savo veikloje, pedagogas privalo ne tik turëti pakankamai 

�iniø, gebëjimø, pasi�ymëti tam tikromis asmeninëmis savybëmis, bet atsi�velgti á �iandieninio 

gyvenimo reikalavimus.  

Ugdymo filosofija tiesiogiai daro átak¹ visai ugdymo sistemai ir kartu reikalavimams, 

koks turi bûti geras mokytojas. XX a. prad�ioje imta akcentuoti, kad mokytojas ne tik �vadovas 

ar �iniø perteikëjas, bet ir konsultantas, padëjëjas, koordinatorius, auklëtojas, tyrëjas, filosofas� 
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(U�eckienë, 2003, p. 337). Nors �iandienos realybëje ne visada lengva i�vengti ásigalëjusiø 

stereotipø, reikia stengtis nuolat rekonstruoti po�iûrá á vaikø ugdym¹ ir kartu savo darb¹.  

Lietuvos �vietimo sistema remiasi humanistine filosofija, todël �iandienis gyvenimas 

verèia rekonstruoti pedagogo darb¹, kriti�kai vertinant pedagog¹ technokrat¹ ir pasisakant u� 

pedagog¹ humanist¹ (5 lentelë).  

5 lentelë 

Pedagogo technokrato ir humanisto palyginimas (V. �ernas, 1998) 

Profesinë kompetencija 

Pedagogas technokratas Pedagogas humanistas 

 Pedagoginio proceso organizatorius, 

autokratas. Jo mokiniai pasyvûs, be iniciatyvos. 

 Demokrati�kas pedagoginis procesas. Jo 

mokiniai iniciatyvûs vykdytojai. 

 Egocentrinis pedagogo stilius. 

 

 Konsultacinis pedagogo m¹stymo ir 

darbo stilius. 

 Nëra ry�io su auditorija.   Kûrybingas mokytojas, gyvenantis tarp 

mokiniø. 

 Profesi�kai tobulëja, jei ka�kas �prigriebia�.  Nuolat tobulëja, veikiamas vidiniø ir 

i�oriniø s¹lygø. 

 Jo mokiniai rengiami tik gamybai, 

komercijai. Jiems nesvarbu ekologija ir kita. 

Kitiems jie na�ta. 

 Mokiniai rengiami tarnauti �monëms 

(ekologija, gerovë ir kt.). Jie moka suprasti 

kitus. 

Jo mokiniai rûpinasi vien savimi; jie sunkiai 

bendrauja su geriau ar blogiau besimokanèiais ir 

kt.  

Mokiniai � geri �monës, specialistai. 

Jo mokiniai moka tik tuos darbus, kuriø juos 

i�mokë. 

Mokiniai pajëgûs savaranki�kai keisti 

profesij¹, tobulinti kvalifikacij¹.  

Pedagogo erudicija vien techninë. Plati pedagogo erudicija (techninë, 

mokslinë, humanistinë). 

Jis egocentri�kas: naudojasi kultûros, 

civilizacijos laimëjimais. 

Pedagogas inteligentas, kuris jaudinasi 

dël tautos, visuomenës bëdø. 

Skurdi dvasia, ma�ara�tis, sausas �mogus. 

Neugdomos mokiniø dvasinës galios, gabumai, 

charakteris. 

Ádomus �mogus, dvasi�kai turtingas. 

 

 

Pa�inti ugdytiná � vienas svarbiausiø reikalavimø, keliamø visiems pedagogams. Nuo to, 

kiek bus pa�intas ugdytinis kaip asmenybë, priklauso ugdytojo darbo sëkmë. J. Lau�ikas (1974) 
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pabrë�ia, kad ugdytojo � ugdytinio santykiuose viskas svarbu. Anot mokslininko, ugdytojui 

svarbu tiek asmenybës pa�inimas, tiek ugdytinio mokymasis bei elgesys, profesijos pasirinkimas, 

tiek konkretus mokymosi pa�angumas ir ávairûs kiti klausimai. 

Mokytojas visais laikais tapdavo ávairiø vertinimø taikiniu. �inoma, visuomenë kelia tam 

tikrus reikalavimus mokytojui. Tai priklauso nuo am�iaus, ugdymo filosofijos, �alies nuostatø 

ugdymo at�vilgiu. Svarbûs buvo ir yra profesiniai mokytojo sugebëjimai, jo bûdo savybës ir kt. 

Mokytojo asmenybës, jo turimø kompetencijø svarba yra akcentuojama, nes jis ugdo jaun¹j¹ 

kart¹. �Mokytojas � tai asmenybë, daranti átak¹ kitø �moniø asmenybës vystymuisi� 

(Vaitkevièius, 1995, p. 230), nes jis ne tik organizuoja ugdym¹(si), bet ir veda mokinius á 

gyvenim¹, á visuomenê � padeda mokiniams socializuotis. 

 

2.4. Tëvø, mokytojø ir mokiniø bendradarbiavimas � sëkmingos socializacijos veiksnys 

 

J. Vabalas-Gudaitis pirmasis lietuviø pedagogikoje átikinamai atskleidë �moniø s¹veikos 

�eimoje, mokykloje, visuomenëje, gamtoje prasmê ir reik�mingum¹, pabrë�ë jos svarb¹ ugdymui 

(Vaitkevièius, 1988). Visavertê vaiko raid¹ laiduoja ávairiø �moniø (tëvø, pedagogø, bendraam�iø 

ir kt.), ávairiø aplinkø (�eimos, mokyklos ir kt.), skirtingø ugdymo srièiø (akademinës, socialinës) 

s¹veika. Në vienas specialistas nëra pajëgus vienas patenkinti visapusi�kø vaiko poreikiø.  

Augdamas ir bendraudamas su kitais �monëmis, �mogus perima jø kalb¹, m¹stymo 

metodus, paproèius, santykius su aplinka, kurioje yra jo �eima (Jacikevièius, 1995). 

Socializacija � individo tapimas visuomeniniu �mogumi, asmenybe. Ji rei�kiasi tuo, kad 

�mogus, gyvendamas �moniø bendrijoje, ásisavina jos paproèius, patirtá, kalb¹ bei tampa tos 

bendrijos pilnavertis narys, pritampa prie visuomenës, gyvena ir dirba savo ir visuomenës labui 

(Leliûgienë, 2002). 

�Vaiko socializacija � ilgas ir sudëtingas procesas. Kiekviena visuomenë, kiekviename 

vystymosi etape sukurianti tam tikr¹ socialiniø ir doroviniø vertybiø sistem¹, elgesio 

taisykles, idealus, pirmiausia suinteresuota tuo, kad vaikas suvoktø tai ir, pavertês savastimi, 

galëtø tapti pilnateisiu tos visuomenës nariu� (Leliûgienë, 2002). Pastar¹sias sampratas 

tikslinga praplësti i�ry�kinant tëvø vaidmená bei tëvø, vaikø ir mokytojø bendruomenës reik�mê. 

�eima ir mokykla yra dvi pagrindinës ir svarbiausios vaikø auklëjimo institucijos. 

�eimoje bûsimoji asmenybë ne tik �engia pirmuosius gyvenimo �ingsnius, bet ir stebi bei perima 

�eimos gyvenimo bûd¹, jos nariø dorinê ir dvasinê kultûr¹, elgesio normas, vertybines 

orientacijas, veiklos ir bendravimo su kitais �monëmis pavyzd�ius. Vaikui pradëjus lankyti 

mokykl¹, á �eimos pradët¹ socializacijos proces¹ ásitraukia ir mokytojai bei auklëtojai (Dapkienë, 

1996). Mokykl¹ ir �eim¹ jungia vieningas ugdomasis objektas � vaikas. Todël bûtinas ir 

vienodais reikalavimais pagrástas pedagoginis poveikis, vienoda dorinë pozicija.  
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Mokykla � sudëtinga sistema, su sudëtingais tarpusavio individø ry�iais. Svarbiausios 

ugdymo sistemos dalys � tëvai, mokytojai, mokiniai, kurie veikia vienas kit¹. �iuolaikinëje 

�vietimo sistemoje, ágyvendinant demokratijos ir humanizmo nuostatas, bandoma naujai 

pa�velgti á pedagogo ir tëvø vaidmená, tarpusavio santykius, bendradarbiavimo galimybes.  

Teisus buvo S. �alkauskis (1992), dar ikikarinëje Lietuvoje ra�ydamas, kad �mokykla i� 

esmës turi bûti ugdymo at�vilgiu ne kas kita, kaip �eimyninio �idinio padëjëja ir têsëja. O jei taip, 

tai mokytojas turi bûti i� tikrøjø patikimas ir ágaliotasis �eimos asmuo, kuris privalo ugdom¹já 

savo veikim¹ suderinti su �eimyniniu auklëjimu, tëvø suteikiamu vaikams�. S. Dapkienë (1996) 

kvieèia ásiklausyti á �Reformos gairiø�, �Bendrøjø programø� patarimus, á K. Mi�kinio (1999) 

raginim¹ �eiti á �eim¹, ie�koti bendros kalbos su tëvais�. 

Dabar mokykloje pabrë�iama bendradarbiavimo reik�më: gebëjimas bendradarbiauti 

i�keliamas kaip vienas svarbiausiø ugdymo tikslø ir jam ágyvendinti skiriamas ypatingas 

dëmesys. Ne vienas autorius samprotauja, kad mokytojai turi sustiprinti bendradarbiavim¹ su 

�eima. Pagaliau Lietuvos Respublikos �vietimo ástatymo 24 straipsnyje (2003) ra�oma, kad 

pedagogai privalo �bendradarbiauti su auklëtiniø tëvais sprend�iant vaikø mokymo ir auklëjimo 

klausimus� (Prieiga per Internet¹: http://66.102.9.104/search?q=cache:kFw0Vy4qjM4J:www. 

smm.lt/-teisine_baze/docs/istatymai/i1489.htm+%C5%A1vietimo+%C4%AFstatymas&hl=lt).  

Labai svarbu pripa�inti, gerbti ir palaikyti tëvø, kaip ugdytojø, vaidmená. Tëvai �ino vaiko 

charakterio ir asmenybës ypatumus, stipriausias ir silpniausias vaiko gebëjimø sritis. Pedagogams 

tereikia sugebëti pasinaudoti tëvø sukaupta informacija, patirtimi ir kartu siekti bendrø tikslø  

(�alkauskis, 1992).  

Tëvø dalyvavimas mokyklos veikloje laikomas vienu i� veiksmingai dirbanèios 

mokyklos rodikliø. Diegiant naujoves, formuojant mokyklos strategij¹, tëvø dalyvavimas gali bûti 

labai naudingas. Jø nuomonë � pirminiai duomenys, nuo kuriø reikia pradëti tobulinti mokyklos 

veikl¹. Kiekvieno ugdytinio mokytojas yra svarbiausias saitas, sujungiantis mokykl¹ ir �eim¹. 

Nuo jo bendravimo, sau keliamø tikslø priklauso, kokie santykiai bus u�megzti su �eima. 

Tëvø ir mokytojø bendradarbiavimas apima ne tik mokykloje vykstanèius procesus, bet 

ir tëvø bei vaikø santykius namuose, domëjim¹si �vietimo sistemos galimybëmis, jos 

pokyèiais, savo teisiø bei pareigø vaikø ugdymo at�vilgiu �inojim¹. 

Bendradarbiaujant tëvams ir klasës auklëtojui, iniciatyvos turëtø imtis klasës 

auklëtojas. Mokykloje turi jaustis bendradarbiavimo atmosfera, demokratiniai santykiai. Tëvø ir 

mokytojø bendradarbiavim¹ stabdo ásakinëjimas tëvams, moralizavimas, sarkazmas, kritika. 

Bendradarbiauti padëtø ádëmus klausymas, bandymas ásijausti ir suprasti, ávertinti situacij¹, 

bendrø sprendimø priëmimas ir laikymasis. 

Pedagogams labai svarbu pa�inti �iuolaikinê �eim¹, ávertinti socialinius pokyèius 

ávairiuose lygmenyse (Ali�auskienë, 2002). Kuriant bendradarbiavimo santykius svarbûs geri 

http://66.102.9.104/search?q=cache:kFw0Vy4qjM4J:www.
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komunikaciniai ágûd�iai (�iltumas ir dëmesingumas; aktyvus klausymas; pritariamasis 

reagavimas; bendras problemø sprendimas; specialiø terminø ir edukacinio �argono, sunkiai 

suprantamo tëvams, vengimas). Nereikëtø tikëtis, kad tëvai supras visus specifinius terminus ar 

minimas teorijas. �eim¹ reikia sutikti nuo�ird�iai ir atvirai, vengti i�ankstiniø nuostatø. 

Bendradarbiavimas grind�iamas ne vienpusi�ka informacija, bet dalijimusi patirtimi. 

Bûtent savo �eimos individualum¹ tëvai atsine�a á mokyklos gyvenim¹, todël labai svarbu 

pa�inti ir priimti �eimos po�iûrá, patirtá ir stipri¹sias puses. Tëvai mokykloje turëtø bûti ne 

sveèiai, o mokyklos bendruomenës nariai. Siekiant lygiavertës partnerystës, svarbu, kad ir 

mokytojai, ir tëvai remtøsi vienodais reikalavimais, vienoda doros samprata (Baranauskienë, 

2000).  

Mokytojø, mokiniø, tëvø s¹veika gali bûti pozityvi, negatyvi arba apskritai gali jos 

nebûti. Pozityvi s¹veika yra tada, kai mokiniai ir jø tëvai patenkinti pedagogo darbu, jo darbo 

metodais, o mokytojas � mokiniø ugdymosi rezultatais, bendradarbiavimu su mokiniø tëvais; 

mokiniø tëvai gerai sutaria su mokytoju ir su savo vaiku. Tokie santykiai sudaro pedagoginio 

darbo esmê. 

Negatyvi s¹veika yra tada, kai viena i� grupiø nusiteikusi prie�i�kai. Tarkim, mokytojai 

nepatenkinti mokiniais ar jø tëvais, mokiniai � mokytoju, savo tëvais, tëvai � mokytojais, 

savo vaikais ir pan. Negatyvi¹ s¹veik¹ gali pakeisti tik konstruktyvus dialogas. (G. 

Kazakevièius; S. Zakarienë; R. Gerasimovièienë. (Prieiga per internet¹: 

http://gimtasiszodis.w3.lt/zinkev 02 4.htm). 

Taèiau blogiausia, kai nëra jokios s¹veikos, kai mokiniai ar jø tëvai visi�kai ignoruoja 

mokytojus, kai mokytojai ignoruoja mokiná ar jo tëvus, kai nëra supratimo ir dialogo tarp tëvø 

ir mokinio. Tada i�kyla grësmë pozityviems santykiams � bendradarbiavimui.  

Visiems santykiams daugiau ar ma�iau yra bûdingi konfliktai, teigiamos ir neigiamos 

emocijos, bet jeigu i�kilus nesutarimams visos s¹veikaujanèios sistemos dalys bus motyvuotos 

i�sprêsti juos, s¹veika nenutrûks.  

Tëvai yra labai svarbûs ugdant vaiko kompetencijas ir patirtá. Galima pastebëti, kad 

kiekviena �alis Europoje turi bûdø, kaip átraukti tëvus á �vietimo sistem¹, kad jø dalyvavimas 

praturtintø ugdymo ir socializacijos procesus, gerintø jø kokybê. Lietuvoje darbui su tëvais 

taip pat teikiama vis daugiau reik�mës. 

Bendradarbiaujant klasës auklëtojui ir tëvams mokyklos aplinkoje, naudojamos 

ávairios bendradarbiavimo formos. Jos priklauso nuo tëvø poreikiø, galimybiø bei pedagogø 

pasiruo�imo ir sugebëjimo átraukti tëvus. Darbo su tëvais formas reikëtø derinti prie jø 

galimybiø, parenkant efektyviausias ir labiausiai atitinkanèias ugdymo tikslus. Tëvø átraukimas 

turëtø praturtinti vaikø ugdymo, socializacijos procesus ir gerinti jø kokybê. 

http://gimtasiszodis.w3.lt/zinkev
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Pasinaudodama S. Dapkienës knyga �Klasës auklëtojas ir tëvai � partneriai� (2002) 

siûlau kelet¹ mokytojø darbo formø, kurios turëtø padëti kurti tëvø, vaikø, mokytojø 

bendruomenê. �ie metodai ir formos padëtø u�megzti glaud�ius tëvø, vaikø, mokytojø 

tarpusavio ry�ius, kurti bendravimo ir bendradarbiavimo atmosfer¹, pereiti prie partnerystës. Èia 

gali padëti: 

o Pokalbiai, individualios konsultacijos 

Bendravimas padeda vieniems kitus pa�inti, geriau suprasti, pa�iûrëti á problemas i� 

skirtingø pozicijø. Pagaliau bendravimas laiduoja ir saugum¹ � i�sakoma nuomonë, diskusija 

neu�klumpa i� netyèiø, neleid�ia kauptis nepasitenkinimui. Individualus pokalbis yra 

konsultacija, kurios metu teikiami patarimai, sprend�iamos asmeninës problemos.  

o Ávairaus pobûd�io susirinkimai 

Mokykloje organizuojami susirinkimai gali bûti labai ávairûs: visuotiniai, bendri, 

klasës, tam tikrø suinteresuotø grupiø. 

Bendri susirinkimai � tradicinis tëvø ir klasës auklëtojo bendravimo bûdas, ne 

visada rezultatyvus. Tiesiogiai tëvai su klasës auklëtoju gali pabendrauti tik kelet¹ minuèiø, 

taèiau tinkamai jiems pasiruo�us galima vis labiau átraukti tëvus á mokykliná gyvenim¹. 

o              Bendrø programø kûrimas ir vykdymas 

Mokytojø ir tëvø vykdomos programos gali bûti labai ávairios � orientuotos á 

moksleiviø sveikatos ugdym¹, nusikalstamumo prevencij¹, laisvalaikio u�imtum¹ bei 

profesiná orientavim¹ ir pana�iai. 

o              Tëvø mokymai: seminarai, paskaitos 

Gyvenime u�siëmimams, profesijoms yra ruo�iamasi. Taèiau tëvais tampama be 

ypatingo pasirengimo. Mokytojai studijuoja vaikø ir paaugliø vystymosi ypatumus, tëvai � ne. 

Pagrindinis tëvø mokymo tikslas � suteikti tëvams patarimø, kaip ugdyti ir suprasti 

vaik¹ bei jo poreikius, kaip sprêsti i�kylanèius bendravimo sunkumus, taip pat ie�koti 

efektyvesniø auklëjimo bûdø. 

o Mokyklos leidinys tëvams 

Tyrimai rodo, kad tëvai labai u�imti. Negalëdami da�nai lankytis mokykloje, tëvai 

negauna i�samios informacijos apie tai, kas vyksta mokykloje. �i¹ problem¹ padëtø i�sprêsti 

mokykloje leid�iamas leidinys tëvams. 

o                �venèiø, renginiø, i�vykø organizavimas 

Bendrø renginiø ir �venèiø ruo�imas gali suartinti mokytojus ir tëvus, paskatinti 

juos aktyviau ásijungti á mokykliná gyvenim¹. Kai kuriose mokyklose organizuojamos 

bendros sveikatingumo dienos, turistiniai �ygiai, ávairios akcijos bei konkursai pagyvina 

ugdymo proces¹, kuria mokyklos ávaizdá, leid�ia tëvams susidaryti geresná vaizd¹ apie 

mokykl¹, kurioje auga ir mokosi jø vaikai. 
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o         Atvirø durø dienos mokykloje 

Tai vienas i� mokyklos pristatymo bûdø. Kûrybingos ir iniciatyvios mokyklos 

Lietuvoje jau kurá laik¹ já praktikuoja. Atvirø durø dienø mokykloje programa gali bûti labai 

ádomi, nes joje numatomi ne tik oficialûs renginiai ir susitikimai, bet ir nuotaikingos 

vakaronës, konkursai, leid�iantys mokyklos bendruomenës nariams geriau susipa�inti ir vëliau 

vieningai dirbti. Èia tëvai gali ap�iûrëti vaikø mokymosi aplink¹, jiems gali bûti pristatomos 

mokyklos programos, galima bendrauti su mokykloje dirbanèiais specialistais, 

diskutuoti, teikti siûlymus mokyklos veiklos tobulinimui. 

o        Darbas mokyklos, klasiø savivaldoje 

Mokyklos nuostatai numato, kad treèdalá mokyklos savivaldos sudaro tëvø atstovai. 

Mokyklos turëtø apgalvoti, kaip organizuoti savivaldos darb¹, kad tëvø dalyvavimas joje 

netaptø tik formalus. Tëvø dalyvavimas priimant sprendimus, didina jø atsakomybê vëliau 

juos ágyvendinant. 

Pasiekti gerø rezultatø �ioje srityje padëtø ir kitos darbo su tëvais formos:  

o klasës auklëtojo, socialinio pedagogo lankymasis moksleivio �eimoje; 

o klausimø � atsakymø vakarai (popietës); 

o disputai; 

o bendradarbiavimas su tëvais per pamokas (Dapkienë, 2002). 

Pradiniame ry�iø u�mezgimo ir bendradarbiavimo etape ypatingai efektyvûs yra pokalbiai, 

individualios konsultacijos, �venèiø, renginiø, i�vykø organizavimas, atvirø durø dienos 

mokykloje, bendradarbiavimas su tëvais per pamokas. Plëtojant bendradarbiavim¹ naudingi gali 

bûti ávairaus pobûd�io susirinkimai, bendrø programø kûrimas ir vykdymas, seminarai, 

paskaitos, darbas mokyklos, klasiø savivaldoje. 

Mokytojas � asmuo, kuris perduoda �inias, vertybes ir ugdo mokëjimus bei ágûd�ius. 

�iniø, vertybiø ásisavinimas labai priklauso nuo mokytojo ir mokinio tarpusavio s¹veikos. 

Mokytojas turi i�laikyti teigiamus bei tamprius ry�ius ir su kitais ugdymo sistemos 

bendradalyviais t.y. mokiniø tëvais, mokyklos administracija, kitais mokyklos specialistais ir 

darbuotojais, kurie visi kartu turi bendr¹ tiksl¹ � u�tikrinti mokiniui tinkamas galimybes 

socializuotis visuomenëje. 

Nepaisant mokymosi bendradarbiaujant apibûdinimø ávairovës, neginèytina, jog 

svarbiausias �io modelio bruo�as � �iniø ágijimas intensyvaus mokytojø ir mokiniø 

bendradarbiavimo procese (prie�ingai tradiciniam modeliui, kuriame mokytojas pirmiausia 

atlieka informacijos perteikëjo (o mokinys � priëmëjo) vaidmená). Èia mokymasis remiasi vaiko 

asmeniniu �iniø lygmeniu, patyrimu ir supratimu. I� to ai�këja ir naujas mokytojo vaidmuo � 
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sukurti bendradarbiavimui tinkam¹ aplink¹. Bendradarbiaujant pasiekiama gerø auklëjimo 

rezultatø:  

o áveikiamas mokiniø skirstymas á �pirmûnus� ir �atsilikëlius�, pa�alinama nesveika 

konkurencija ir prie�i�ki santykiai; 

o sudaromos s¹lygos mokiniams pozityviai ir harmoningai identifikuotis, 

saviaktualizuotis, mokiniai geriau vienas kit¹ pa�ásta, nuo�ird�iau bendrauja;  

o jie rodo daugiau dëmesio vienas kitam, ápranta teikti pagalb¹ tiems, kuriems jos reikia, 

formuojasi pozityvus klasës bendruomenës klimatas, nyksta tarpasmeniniai 

konfliktai... Visa tai turi ry�ki¹ teigiam¹ átak¹ mokymosi kokybei, padeda rengti mo-

kinius veiklai ir gyvenimui drauge su kitais (Bitinas, 1992, p. 24�25). 

�iuo metu mokykloje jauèiamas tëvø, vaikø bei mokytojø bendravimo ir 

bendradarbiavimo, aktyvios bendruomenës veiklos stygius. Jei mokytojai dar savoti�kai 

�priversti� dalyvauti �iame procese, tai tëvø ir vaikø atsakomybë beveik panaikinama. Jei 

tëveliai, kol jø sûnûs ar dukros dar pradinukai, mokykloje lankosi pakankamai da�nai, 

bendrauja tarpusavyje, tariasi su mokytoju, tai á vyresniø klasiø mokiniø tëvø susirinkimus 

ateina vienas kitas. Stebëjimai ir literatûros analizë rodo, kad tëvø, vaikø, mokytojø 

bendruomenës kûrimas turi bûti pradëtas tada, kai vaikai ruo�iami lankyti mokykl¹. Á �ios 

bendruomenës veikl¹ reikia ájungti visus klasës tëvus, ne�iûrint jø padëties visuomenëje, 

i�silavinimo ar pragyvenimo lygio, nekreipiant dëmesio á vaikø gabumø, mokymosi motyvacijos 

laipsná. Tai bus bendro darbo, bendro rûpesèio vaikais, bendrø renginiø, �venèiø ir poilsio 

prad�ia. �itokios bendruomenës buvimas tikrai pagerins vaikø mokymosi lygá, laisvalaikio 

u�imtum¹, ugdys savigarbos ir savisaugos jausmus, �inojim¹, kad jie turi savo teises ir pareigas, 

kuriø vykdymas arba nevykdymas bus ávertintas bendruomenëje. 

�iuolaikinë humanistinë pedagogika ir O. Jacikevièienës (1999) tyrimai rodo, kad 

organizuotai vaikø socializacijai ir personalizacijai reikia bendrø pedagogø, psichologø ir tëvø 

pastangø. �iø psichopedagoginiø nuostatø ágyvendinim¹ reikia pradëti ankstyvojoje vaikystëje ir 

artimiausioje vaiko aplinkoje. Darbui su tëvais klasiø auklëtojai turi bûti pasiruo�ê. Norint á vaikø 

ugdym¹ átraukti tëvus, reikia i�tirti jø poreikius, interesus, gebëjimus. 

Tradicinius bendravimo su tëvais bûdus reikia keisti naujais, ie�koti tokiø veiklos 

formø, kurios praturtintø ugdymo proces¹. 
 

2.5. Vaikø laisvalaikis kaip socializacijos veiksnys 

 

Laisvalaikis � tai tas laikas, kurá �mogus praleid�ia pagal savo norus, pomëgius, kurio 

metu jis atsipalaiduoja, pamir�ta kasdienius rûpesèius, pasisemia jëgø naujiems darbams. 

�iandieninëje visuomenëje daug dëmesio kreipiama á laisvalaikio praleidim¹, jo organizavim¹ ir 
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formas. Spartëjantis gyvenimo tempas, mokslo, kultûros, ekonomikos pokyèiai, bei naujø 

technologijø ádiegimas priverèia �mogø ie�koti naujø horizontø ne tik visuomeniniame gyvenime, 

bet ir poilsio bei laisvalaikio srityse. �mogus tampa pasaulinës kultûros ne�ëju bei skleidëju, 

kurioje laisvalaikis traktuojamas kaip svarbus auklëjimo, kûrybos ir pramogø �altinis. Pasak A. 

Paplausko�Ramûno (1996), XX am�iuje �mogi�koji bûtis yra fragmenti�ka, ji apsupta ma�inø bei 

naujausiø technologijø, ir laisvalaikio galimybë yra nukreipta atkurti prarast¹ �mogi�kosios bûties 

pilnatvê.  

Dabartinës lietuviø kalbos �odyne (2002, p. 351) ai�kinama, kad �laisvalaikis � laisvas 

nuo darbo laikas�. Sociologijos po�iûriu laisvalaikis � tai ne laikas, kurio metu �mogus yra 

laisvas nuo pareigø, bet tai toks laikas, kai jis gali u�siimti neprivaloma veikla, suteikianèia jam 

dvasiná bei fiziná pasitenkinim¹. Tai laikas, skirtas protiniø ir fiziniø galiø vystymui, socialiniø 

poreikiø patenkinimui. Taigi, galima teigti, kad laisvalaikis  

 o      tenkina socialinius, fizinius asmenybës poreikius;  

 o     suteikia galimybes ávairiapusiam asmenybës vystymuisi;  

 o     didina asmens i�silavinimo lygá;  

 o     aktyviai veikia darbo laik¹. 

Laisvalaikis � �laikas, naudojamas individualiems poreikiams ir interesams tenkinti. 

Skiriamas neorganizuotas ir organizuotas laisvalaikis. Laisvalaikis turi didelê reik�mê asmenybës 

tobulëjimui arba jos regresijai. Todël tiek organizuotas, tiek neorganizuotas laisvalaikis � 

pedagoginë problema� (Jovai�a, 1993, p. 107).  

Svarbu ne tik konstatuoti, kaip leid�iamas laisvalaikis, bet ir sudaryti modelius, kaip 

geriau já praleisti. Kadangi �monijos ateitis siejama su jaun¹ja karta, labai svarbu i�mokyti vaikus 

sumaniai planuoti ir turiningai leisti laisvalaiká. Laisvalaikis gali bûti panaudotas pozityviems ir 

negatyviems tikslams ágyvendinti. Anot A. Paplausko-Ramûno (1996), laisvalaikis, kuris tarnauja 

blogiui, yra blogas; laisvalaikis, kuris ugdo neigiam¹ charakterá, yra ydingas; laisvalaikis, kuris 

formuoja nedor¹ s¹�inê, yra nusikaltimas. Todël svarbiausia siekti, kad laisvalaikis tarnautø 

gëriui, kad padëtø ugdyti visapusi�k¹, dor¹, s¹�ining¹ asmenybê. 

Pozityvios laisvalaikio praleidimo formos padeda asmenybei dorovi�kai tobulëti, sudaro 

s¹lygas kûrybiniø galiø plëtotei, bendravimo kultûros ugdymui. Laisvalaikis tenkina pozityvius 

tikslus tik tuomet, kai jis tinkamai organizuotas. Tai reikia padaryti atsi�velgiant á pomëgius, 

poreikius bei galimybes. Vaikø laisvalaiká da�niausiai organizuoja jø tëvai ar mokytojai, taèiau 

laikui bëgant, patys vaikai imasi iniciatyvos organizuoti savo laisvalaiká.  

Laisvalaikio organizavimas vyksta keliais lygiais (Kvieskienë G., Mockevièienë D., 

2002):  
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1. �eimoje organizuojamas laisvalaikis. Laisvalaikio praleidimo formos priklauso nuo 

�eimos am�iaus, tëvø ir vaikø am�iaus, �eimos sudëties, gyvenamosios vietos, sveikatos, 

ekonominës situacijos bei paproèiø.  

�eimos laisvalaikio praleidim¹ galima suskirstyti á kelis ciklus:  

1) Jauna �eima, kurios vaikai dar ma�i, rûpinasi kûdikio prie�iûra, todël jos laisvalaikio 

praleidimo formos gana ribotos: pasivaik�èiojimai, poilsis prie jûros ar kurorte  

2) Jaunos �eimos, turinèios vaikus ikimokyklinukus, laisvalaikis ádomesnis. Did�ioji 

laisvo laiko dalis skiriama ma�øjø interesams. Tai: vaiki�ki koncertai, cirkas, vaiki�kø knygeliø 

skaitymas, pasivaik�èiojimas parke, poilsis tose vietose, kuriose sukurtos rekreacinës paslaugos 

vaikams. 

3) �eima, kurios vaikai jau pradinukai. �is ciklas labai pana�us á antr¹já, tik dauguma tëvø 

nebegali pri�iûrëti vaikø vis¹ dien¹, vaikai i� mokyklos grá�ta anksti ir bûna namuose vieni. 

Dauguma tëvø stengiasi, kad taip neatsitiktø, todël vaikai lankosi papildomojo ugdymo 

institucijose, kur gali ne tik praleisti laisvalaiká, bet ir plëtoti savo pomëgius. Veikl¹ �iame vaikø 

am�iaus tarpsnyje daugiausia parenka tëvai, demokrati�ko auklëjimo �eimose tëvai padeda 

vaikams pasirinkti vienokio ar kitokio pobûd�io laisvalaikio praleidimo formas. �iame cikle jau 

labai svarbu, koki¹ laisvalaikio praleidimo koncepcij¹ turi tëvai. Jeigu �eimoje tëtis ir mama 

niekuo nesidomi, neskatina vaikø domëtis kokia nors veikla, tai vaikø pasivaik�èiojimai gryname 

ore tampa vienintele laisvalaikio praleidimo forma, o draugai � pagrindiniai moralës normø 

formuotojai. Bûtent �iuo laikotarpiu labai svarbûs draugai ir �aidimai. Sunku nustatyti rib¹, kada 

pasivaik�èiojimai lauke ir susitikimai su draugais (kai daugiau nëra k¹ veikti) tampa negatyvaus 

elgesio prad�ia.  

4) Ketvirtas ciklas �eimai sunkiausias, nes paaugliai da�niausiai nenori, kad veikla jiems 

bûtø �primesta�. Jie patys renkasi, kuo u�siimti. Paaugliø sprendimams didelê átak¹ daro tai, 

koki¹ laisvalaikio praleidimo patirtá jie jau turi, kaip j¹ vertina artimieji. Nors ir neturi laiko, tëvai 

privalo kuo daugiau dëmesio skirti savo vaikams, stengtis bûti kartu, surasti bendras abiem 

pusëms patinkanèias laisvalaikio praleidimo formas. �iame cikle laisvalaikio praleidimas sunkiai 

kontroliuojamas, taèiau gerai organizavus �i¹ kontrolê, galima suma�inti daugelá paaugliø 

padaromø nusikaltimø. 

2. Mokykloje organizuojamas laisvalaikis. Vaikai mokykloje atlieka privalomas 

pareigas, t. y. ágyja �iniø, mokëjimø, ágûd�iø. Formuojant po�iûrá á mokykl¹, didelê átak¹ turi 

�eima. Kokia ta átaka bus, priklauso nuo to, kiek �eima iki tol yra �investavusi� á moksl¹. Vaikai, 

kuriems nesiseka mokslai, jauèia diskomfort¹, jiems nesmagu prie� draugus ir mokytojus; save 

blogiau vertinantys vaikai savo poreikius ir nuomonê linkê i�reik�ti mai�taudami. Tokie vaikai 

savaranki�kai ie�ko bûdø, kaip patenkinti poreiká bûti reik�mingam, gerbiamam, mylimam, 

bendrauja su pana�aus likimo draugais, da�nai su rizikos grupës vaikais, kuriø elgesys 
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antisiocialus. �itoje situacijoje i�ry�këja, koks svarbus popamokinis u�imtumas arba papildomas 

ugdymas. Svarbu vaikams, kuriems �nesiseka mokslai�, surasti galimybê i�reik�ti save kitoje 

veikloje, pavyzd�iui, sporto bûrelyje ar kt. Lankydami u�klasinës veiklos bûrelius, vaikai gali 

árodyti savo gebëjimus prie� pa�angius bendraklasius. Ávairiausi u�siëmimai skatina pasitikëjim¹ 

savimi, teigiam¹ savês vertinim¹. I�reik�damas save ir patenkindamas savo kûrybinius poreikius, 

vaikas i�moksta gerbti save ir aplinkinius. Vaikai turi ai�kiai matyti, kad pozityvi veikla ir 

u�imtumas � tai kelias á visuomenës pripa�inim¹. Taèiau mokykloje organizuojamas u�imtumas 

da�niausiai orientuotas á gabius ir �inias papildyti siekianèius moksleivius. 

3. Ávairios valstybinës ir nevalstybinës institucijos vaikams ir jø tëvams taip pat teikia 

labai svarbias paslaugas. Tai pagalba tëvams, siekiant vaikø laik¹ organizuoti taip, kad jis bûtø 

kuo ádomesnis, turiningesnis, kad vaikai galëtø tobulintis ir atskleisti savo talentus, u�siimti 

savirai�ka ir kad �nesi�laistytø gatvëmis�. 

Papildomojo ugdymo institucijos turi galimybê u�imti tuos vaikus, kurie sunkiai pritampa 

mokykloje, kuriems reikia individualios kûrybinës veiklos, todël svarbu, kad jos bûtø prieinamos, 

kad skleistø informacij¹ apie savo veikl¹. Pastaraisiais metais papildomojo ugdymo institucijø 

padaugëjo, taèiau jas lankanèiø vaikø skaièius suma�ëjo, nes da�nai u�siëmimai jose yra mokami. 

Kad organizacijos galëtø tenkinti vaikø poreiká naudotis jø papildomojo ugdymo veikla, 

reikalinga valstybës parama (Kvieskienë G., Mockevièienë D., 2002). 

Laisvalaikis gali bûti organizuotas ir neorganizuotas. Organizuotas laisvalaikis siaur¹ja 

prasme � tai klasës auklëtojo organizuota popamokinë veikla. J¹ auklëtojas organizuoja 

atsi�velgdamas á savo mokiniø am�iø, poreikius, interesus, klasës mikroklimat¹. Toks 

organizavimas pratina ugdytinius naudingai leisti laisv¹ laik¹, tobulëti. Teigiamai vertinamas toks 

laisvalaikis, kai mokinys gilinasi á kurios nors mokslo, meno, technikos srities dalykus, sportuoja, 

keliauja, lanko parodas, spektaklius, skaito knygas, dalyvauja meno saviveikloje. Dalyvavimas 

ávairiø bûreliø, klubø veikloje mokiniams sudaro galimybes parodyti tai, k¹ jie sugeba, ir bûti 

ávertintiems. Tai skatina vaiko pasitikëjim¹ savimi, teigiam¹ po�iûrá á darb¹, nor¹ tobulëti, ie�koti 

prasmingø laisvalaikio praleidimo bûdø. Neorganizuotas laisvalaikis gali daryti neigiam¹ átak¹ 

mokiniams, ypatingai tais atvejais, kai jie patys renkasi laisvalaikio praleidimo formas, 

atsi�velgdami tik á bendraam�iø nuomonê, kuri ne visuomet daro teigiam¹ átak¹. 

Pasak �vietimo ir mokslo ministro A. Monkevièiaus (2003), �labai svarbu u�imti vaikus 

laisvu po pamokø metu � tiek mokykloje, tiek kitose �vietimo ar kultûros ástaigose. Kûrybi�ka 

veikla apsaugo mokinius nuo neigiamø átakø. Skatintina iniciatyva, kai mokyklos po pamokø, 

savaitgaliais, moksleiviø atostogø metu leid�ia vaikams naudotis kompiuteriø klasëmis, sporto 

salëmis ir aik�tynais� (Vijeikytë, 2004, p. 7). 

Galima i�skirti du laisvalaikio leidimo aspektus. Vienas i� jø teigiamas, susijês su vaiko 

tobulëjimu, formuojantis pozityvias pa�iûras, dorovines vertybes. Tokia pozicija, tikriausiai, visø 
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tëvø tikslas. Visi savo vaikus nori matyti kultûringomis asmenybëmis. Taèiau negalime paneigti 

ir antrojo, neigiamo, laisvalaikio aspekto, kuris siejasi su amoraliais poelgiais, devalvuojanèiais 

dorovines vertybes ir skatinanèiais asmenybës degradavim¹. Visuomenë stengiasi �ito i�vengti, 

todël yra vykdomos ávairios prevencijos programos, kuriami projektai. Galima paminëti 

kryptingo u�imtumo, narkomanijos prevencijos programas ir kt.  

Ne paslaptis, kad didelê átak¹ �iuolaikiniam jaunimui daro Vakarø kultûra, spartus 

technologijø tobulëjimas. Mokiniai vis labiau domisi kompiuteriniais �aidimais ir kitais pana�iais 

u�siëmimais. Jiems ádomu, kai filmuose smurtaujama, rodomas �iaurus elgesys. Elgesio ir 

bendravimo kultûrai laiko nebelieka. Teatrø, parodø, koncertø lankymas dabartiniam jaunimui 

siejasi su nuoboduliu, neádomiu laisvalaikio leidimu. Kai kurie tëvai taip pat nerodo iniciatyvos 

nuvesti vaik¹ á koncert¹, parod¹, spektaklá. �is faktas parodo ir paèiø tëvø po�iûrá á kultûr¹, men¹, 

tradicijas. Auklëtojai yra labiau suinteresuoti skatinti savo auklëtiniø kultûriná augim¹, puoselëti 

kultûrines, dorovines vertybes, taèiau neretai jie susiduria su mokiniø apatija, nenoru, kartais 

netgi prie�i�kumu. 

�mogus veikia aplink¹, o �i nuolat veikia �mogø. Kiekvienas �mogus per dien¹ 

patenka á ávairias socialines padëtis (�eimoje, mokykloje, darbo kolektyve, tarp draugø) ir 

atlieka skirtingus vaidmenis. Taip atsiskleid�ia �mogus, jo charakteris, jo sugebëjimas 

socializuotis, atliekant skirtingus vaidmenis, kai nevienoda padëtis visuomenëje (Vaitkevièius, 

1995). 

Kultûros perdavimo funkcijas atlieka daug ávairiausiø organizacijø: teatrai, muziejai, 

parodø salës, koncertinës organizacijos, saviveikliniai klubai ir kt. Taèiau vertëtø nepamir�ti ir 

mokyklos, kuri ne tik ugdo jaun¹ �mogø, bet atveria duris, jei ne visiems bendruomenës 

nariams, tai bent ugdytiniø tëvams. 

Jungtiniø Tautø konvencijos 31 straipsnis teigia, kad �Valstybës dalyvës pripa�ásta vaiko 

teisê á poilsá ir laisvalaiká, teisê dalyvauti �aidynëse ir jo am�iø atitinkanèiuose pramoginiuose 

renginiuose, laisvai dalyvauti kultûriniame gyvenime ir kurti meno kûrinius�. 

Socializacija ypaè produktyviai vyksta papildomojo ugdymo, organizuoto laisvalaikio 

metu, todël atviros mokyklos, kleganèios vaikø stovyklos ne tik padëtø pozityviai vaikø 

socializacijai, bet ir realiai suma�intø prievartos tiek prie� vaikus, tiek i� vaikø pusës, faktus. Tai 

svarbus mûsø valstybës u�davinys (Sakalas, 1999).  

�iuo metu Lietuvoje veikianti institucijø sistema turi didesnê ar ma�esnê átak¹ vaikø 

laisvalaikio kultûros plëtotei, skirstoma á formalaus, neformalaus bei informalaus papildomojo 

ugdymo pobûd�io institucijas.  

 Formalaus papildomojo ugdymo institucijose ugdymas � tikslingas ir prognozuojamas, 

tam tikrais standartais apibrë�tas formalusis ugdymas. Formaliojo papildomojo ugdymo 

programos tvirtinamos steigëjø ir �ias programas baigusiems, u�tikrinamas tam tikras valstybinis 
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standartas. Tai specializuotos muzikos, meno, dailës, choreografijos, teatro, sporto mokyklos, 

neakivaizdinës dalykinës � specializuotos ar sekmadieninës tautiniø bendrijø mokyklos. 

 Anot G. Kvieskienës (2000), �ios institucijos be papildomo ugdymo galëtø teikti nepiln¹ 

viduriná i�silavinim¹, sudaryti galimybes vaikams, neturintiems mokymosi motyvacijos, 

studijuoti tik tam tikrus jo polinkius atitinkanèius dalykus, joms turëtø bûti privaloma organizuoti 

sveikatingumo, prevencines, vaikø vasaros socializacijos ir kt. programas ne tik savo, bet ir 

regioninio mokyklinio am�iaus vaikams. 

 Neformalaus papildomojo ugdymo institucijose ugdymas � pasi�ymi tikslingu poveikiu, 

taèiau nëra taip grie�tai apibrë�iamas ir prognozuojamas. Èia veikla organizuojama 

konstruktyviai ir kûrybi�kai bendradarbiaujant. Tai profiliniai moksleiviø gamtamokslinio, 

techninio ir meninio ugdymo centrai, moksleiviø turizmo centrai, vaikø klubai, laisvalaikio 

organizavimo centrai, stacionarios ir kt. vaikø poilsio stovyklos ir kt. 

 Informaløjá ugdym¹ vykdanèiø institucijø ugdymas ypatingas tuo, kad �mogus veikiamas 

visos sociokultûrinës aplinkos. Tai muziejai, kultûriniai paminklai, artimoji kultûrinë aplinka, 

bibliotekos, skaityklos, kompiuteriø kabinetai, parodø salës, stendai, informaciniai centrai, TV, 

radijo laidos, laikra�èiai, �urnalai, kita informacinë med�iaga. 

Neabejotina, kad ir papildomas ugdymas � socializacijos po�iûriu reik�mingas veiksnys. 

Socialiniø tyrimø instituto (2004) duomenimis: �Lietuvos gyventojai ypaè susirûpinê vaikø ir 

jaunimo kultûriniu gyvenimu. Da�niausiai siûloma organizuoti daugiau ávairiø bûreliø vaikams, 

ávairiais renginiais sudominti daugiau jaunimo. Patraukliausios vaikø ir jaunimo u�imtumo ir 

laisvalaikio formos � sportas, mokyklos bûreliai ir renginiai, ma�iau patrauklios � ávairios 

pramogos (diskotekos ir pan.), profesionalaus meno renginiai, skirti vaikams ir jaunimui, 

interneto kavinës, kompiuteriniai �aidimai, ávairios mokomosios, �vietëji�kos programos bei 

kultûros centro mëgëjø meno u�siëmimai� (Prieiga per internet¹: http://www.sti.lt/europa/V 

dalis.pdf).  

Papildomo ugdymo sistema turi funkcionuoti taip, kad vaikas galëtø (G. Kvieskienë, 

2000, p. 55): 

o papildyti, gilinti, plëtoti gebëjimus, ágyjamus nuoseklioje �vietimo sistemoje 

(gimnazijoje, licëjuose, jaunimo mokyklose ir kt.) arba kitose formaliose ugdymo 

institucijose; 

o siekti visapusi�ko i�silavinimo; 

o stiprinti motyvacij¹, ruo�damasis ekonominei veiklai, darbinei ar profesinei karjerai, 

ágydamas pasirinktø darbiniø gebëjimø; 

o per meninê, techninê, sportinê ar kitoki¹ veikl¹ realizuoti savirai�kos poreiká; 

o brandinti tautinê ir kultûrinê savimonê; 

http://www.sti.lt/europa/V


 51 

o ugdytis kaip socialinis subjektas: laisvai, nevar�omai bendrauti su savo vienminèiais, 

jaunesniais ar vyresniais u� save, ávairiø tautybiø, ásitikinimø ir polinkiø �monëmis. 

 Vaikø papildoma veikla organizuojama pagal bendruosius �vietimo sistemos principus, 

taèiau ji yra reik�minga ir reikalinga tiek, kiek yra prasminga paèiam vaikui ir jo paties laisvai 

pasirinkta, t. y. jis aktyviai ir savanori�kai �ioje veikloje dalyvauja.  

S. Dapkienë (1998) i�skiria tokias papildomojo ugdymo formas ir metodus: 

o �ventës; 

o �aidimai; 

o neakivaizdinës kelionës; 

o labirintai; 

o mugës; 

o viktorinos; 

o konkursai; 

o vakarai ir vakaronës; 

o rytmeèiai ir popietës; 

o filmø, spektakliø, parodø aptarimai; 

o ekskursijos, turistiniai �ygiai, i�vykos, kelionës;  

o etiniai pokalbiai;  

o disputai. 

 Vienos mokyklos tomis paèiomis riboto finansavimo s¹lygomis sugeba geriau plëtoti 

papildom¹ ugdym¹, kitos tai daro prasèiau. Hipoteti�kai teigtina, kad papildomo ugdymo, 

socializacijos po�iûriu sëkmë bei efektyvumas did�i¹ja dalimi priklauso nuo tos organizacinës 

kultûros, kurioje jis yra ágyvendinamas: pedagogø kvalifikacijos, vadybos pobûd�io, mokyklos 

vertybiø ir kt.  

 Labiausiai paplitusios ma�iau naudingos moksleiviø laisvalaikio praleidimo formos: TV 

�iûrëjimas, bendravimas su draugais, vaik�èiojimas po miest¹. Ir èia vaikas gali gauti naudos. 

 Kaip teigia D. Augienë (2002, p. 5), �bendravimas su bendraam�iais suteikia vaikams 

galimybê i�mokti konstruktyviai sprêsti konfliktus ir stiprinti tarpusavio ry�ius. Geri santykiai su 

bendraam�iais apsaugo nuo ávairiø stresø, daro teigiam¹ átak¹ socialinës kompetencijos raidai, t. 

y. jie yra labai svarbus kontekstas, kuriame formuojasi pagrindiniai vaikø socialiniai ágûd�iai�. 

Galima sakyti, jog mokykloje yra per ma�ai socialinës erdvës laisvai vaikø s¹veikai su 

pedagogais ir su bendraam�iais. Goleman (2001) manymu, socialinis neprisitaikymas 

jaunesniame mokykliniame am�iuje leid�ia prognozuoti, kad vaikas ateityje turës prisitaikymo ir 

elgesio sunkumø. 

 Bûdami su draugais, vaikai u�siima ávairia veikla, o ypaè daug �aid�ia. �aidimas � tam 

tikra veiklos forma, kurioje atkuriamos ávairios tikrovës ir �moniø veiklos sritys, todël jo metu 
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perimamas patyrimas, geriau susipa�ástama su gamta ir socialine tikrove. �aidimas padeda ugdyti 

�mogaus intelekt¹, emocijas, dorovê, vaikai mokosi bendrauti, formuojamas valingas jø elgesys, 

spartëja vaiko socializacija. �aidimas � auganèios asmenybës pagrindas, prad�ia, be kurios 

nebûtø ámanomas specialesnis ir platesnis mokymasis mokykloje (Indra�ienë, 2004). 

 Pasak V. Indra�ienës (2004), nors daugelis autoriø �aidim¹ apibûdina kaip laisv¹ ir 

spontani�k¹ vaiko veikl¹, taèiau, L.Vygotskio manymu, �aidimas yra valingo elgesio, dorovës 

ugdymo mokykla. Vaidmens realizavimas reikalauja paklusti taisyklëms, veiklos normoms. 

Bûtent vaidmuo atskleid�ia vaikui taisyklës esmê, ji tampa suprantama vaikui.  

 �aidimas � maloniausia veikla, nes vaikai �aid�ia tik tai, kas jiems patinka. �is 

bendravimo bûdas labiausiai atitinka pradinukø am�iø, jø psichinê raid¹, nor¹ judëti, pa�inti 

aplinkiná pasaulá, aktyviai jame dalyvauti. �aidimas tinka ávairiomis progomis. �aisti galima 

klasëje, mokyklos kieme, gamtoje, namuose ar sveèiuose (Kuèinskas, 2000). 

 Mokytojai gali padëti organizuoti laisvalaiká, sudomindami mokinius u�klasine, 

popamokine veikla, pasiûlydami vaikams jø am�iø bei poreikius atitinkanèius laisvalaikio 

praleidimo bûdus. Suaugusieji neturëtø palikti moksleiviø vienø su apsisprendimo teise � k¹ 

veikti laisvu laiku. Patarimai ir neperdëta suaugusiøjø prie�iûra padeda mokiniams áprasti 

tinkamai organizuoti savo laisvalaiká (Dapkienë, 1998, p. 13). 
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3. VAIKØ SOCIALIZACIJAI PALANKIØ S¥LYGØ  SUDARYMO FORMALIOJE IR NEFORMALIOJE  

     UGDYMO APLINKOJE EMPIRINIS TYRIMAS 
 

3.1. Tyrimo organizavimas ir metodai 
 

Tyrimo tikslas. 

Empiri�kai i�tirti vaikø socializacijai palankias s¹lygas ir bûdus neformalioje namø 

aplinkoje, vasaros atostogø metu. Empiri�kai i�tirti pedagogø rekonstrukcines galimybes 

vaikystës ugdymo sampratoje. 

Tyrimo u�daviniai: 

o Atskleisti vaikø vasaros socialiná-edukaciná reik�mingum¹ suaugusiems.  

o I�siai�kinti vasaros atostogø socialiná-edukaciná reik�mingum¹ vaikams, socialinës 

patirties plëtros galimybes vasaros atostogø metu. 

o Nustatyti esminius vasaros reik�mingumo sampratos skirtumus suaugusiøjø ir 

vaikø kultûrose. 

o I�siai�kinti, kaip pradiniø klasiø pedagogai supranta socializacij¹. 

o I�nagrinëti pedagogø refleksij¹ apie savo darb¹, analizuojant jø po�iûrá á vaikystës 

fenomen¹ bei socializacijos veiksnius. 

o Pateikti pedagogø rekonstrukcinio m¹stymo galimybes, numatyti gaires, kaip bûtø 

galima socializacijai sudaryti dar palankesnes s¹lygas formalioje ir neformalioje 

ugdymo aplinkoje. 

 

Empirinio tyrimo metodai.  

Atliekant tyrim¹ buvo analizuojami studentø, vaikø ir jø tëvø pokalbiai-interviu 

(naudojama Juodaitytës (2002) parengta socialinë-pedagoginë studija �Vaikai vasar¹ savo tëvø 

namuose: vaiko situacija ir socialinës patirties reik�mingumas" (2 priedas) taikant turinio 

(content) analizê.  
Anot R. Tidikio (2003), kontent-analizës metodas �yra socialinës informacijos 

turinio kiekybinë analizë. Bendriausia prasme kontent-analizë yra technika, leid�ianti 

objektyviai ir sistemi�kai i�nagrinëjus teksto ypatybes, daryti patikimas i�vadas" (Tidikis, 2003, 

p. 498). 

Vadovaujantis �ios analizës principais, tekste yra randami, identifikuojami leksiniai-

semantiniai vienetai. Leksiniu-semantiniu vienetu gali bûti sakinio dalis, sakinys arba keli 

sakiniai. Leksiniai-semantiniai vienetai rei�kia, kad toje konkreèioje teksto dalyje yra ka�kokia 

prasmë, ka�kas norima pasakyti. Jie grupuojami pagal pana�um¹, o vëliau ávardijami. Taip buvo 
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struktûruojamas visas pokalbis-interviu. Grupiø pavadinimai tampa struktûrinëmis prasminëmis 

nagrinëjamo rei�kinio a�imis, kategorijomis, (3 priedas). 

Socialinë-pedagoginë studija susideda i� 10 daliø, kurios sudarytos i� 61 klausimo.  

Pirmoji dalis: studento, atlikusio studij¹, prisiminimai apie vaikystê.  

Antra dalis: susipa�inimas su vaiko daiktine, buitine, kultûrine aplinka lankantis jo tëvø 

namuose.  

Treèia dalis: pokalbis su vaiku namuose. 

Ketvirta dalis: pokalbis su vaiko tëvais. Orientaciniai klausimai pasiûlomi (1 priedas).  

Penkta dalis: pokalbis su vaiku. Orientaciniai klausimai pasiûlomi (1 priedas). 

�e�ta dalis: surinktos med�iagos apibendrinimas pagal �ias temas: 

o   Studento, atlikusio studij¹, vasara tëvø namuose. 

o   Vaiko daiktinë, kultûrinë aplinka namuose. 

o   Tëvø po�iûris á vaikø atostogas ir á jø poreikius vasaros atostogoms. 

o   Vaikø darbas namuose ir jo ugdomoji reik�më. 

o   Tëvø elgesio su vaiku namuose pobûdis: prie�iûra, kontrolë, bausmës 

(savaranki�kumo skatinimas, teigiamo elgesio ágûd�iø stiprinimas ir kt.) 

o   Vaikø po�iûris á atostogas vasar¹ tëvø namuose. 

o   Vaiko santykiai su nami�kiais, draugais, kaimynais. 

o   Suaugusiøjø po�iûris á vasaros reik�mingum¹ vaikams. 

Septinta dalis: socialinê-pedagoginê studij¹ atliekantis asmuo apra�o, kaip vaiko 

ágyt¹ patyrim¹ galima panaudoti situacinio mikromokymo(si) projektuose.  

A�tunta dalis: pasiûlymai tëvams ir vaikams. 

Devinta dalis: áspûd�iai apsilankius vaiko namuose. 

De�imta dalis: apibûdinama vaiko situacija vasar¹ jo tëvø namuose. 
 

 Apklausos bûdu tiriamos nuostatos, nuomonës, �inios (Merkys, 1995). Pagrindinis 

informacijos rinkimo metodas � anketa, apimanti teoriniu aspektu aptartus dalykus. Sudarytoje 

anketoje (4 priedas) yra 157 klausimai, pagrind¹ sudaro u�daro tipo klausimai ir ma�a dalis atviro 

tipo. Tyrimo anket¹ galima skirstyti á penkis konstruktus (1 lentelë). 

1 lentelë 

Anketos sudarymo konstruktai 

Eil. 

Nr. 

 Konstruktai  Turinys  

1.  Demografinis 

konstruktas. 

Siekta i�siai�kinti respondentø lytá; i�silavinim¹; kur jis 

ágytas; pedagoginio darbo sta�¹; kvalifikacinê kategorij¹; 
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darbo viet¹; mokyklos, kurioje dirba, tip¹; mokiniø skaièiø 

klasëje; veiksnius, kurie pasikeitë per paskutinius jø darbo 

metus; did�iausi¹ átak¹ turinèiø veiksniø kaitai reik�mingum¹ 

bei da�niausius kvalifikacijos këlimo bûdus. 

2. I.   Pedagogø turimos 

�inios apie 

socializacijos 

samprat¹, jos 

esmê. 

Siekta i�siai�kinti, k¹ pedagogai �ino apie socializacij¹; kuriai 

socializacijos sampratai labiausiai pritaria; kaip vertina 

pagrindinius socializacijos u�davinius vaikystëje; k¹ mano 

apie socializacij¹ veikianèius asmenis ir socialines struktûras; 

kokios yra mokykloje socializacijai palankios s¹lygos. 

3. II. Pedagogø turima 

informacija apie 

socializacijos 

veiksnius 

vaikystëje. 

Tirta, kiek informacijos pedagogai turi apie savo ugdytinius. 

Pateikti ávairûs aktualûs veiksniai sëkmingam ugdymo 

procesui ir pra�yta nurodyti, kokia informacij¹ turi pedagogai 

apie konkreèius veiksnius. Jie sugrupuoti á veiksniø sistemas: 

bendros socializacijos s¹lygos; �eimos struktûra ir �eimos 

konfigûracija, nariø i�sidëstymas �eimoje; �eimos nariø 

individualios savybës; vaikø ugdymo stilius �eimoje; 

ugdytiniø polinkiø ir elgesio ypatumai; vaikø charakteristikos 

ir elgesys. Visa �i informacija yra bûtina pedagogui, kad jis 

galëtø padëti vaikui ne tik mokytis, bet ir plaèi¹ja prasme 

socializuotis visuomenëje.  

4. III.  Pedagogø 

kompetencijos 

vaikystës tipø 

sampratoje. 

Tirta, kaip pedagogai vertina vaik¹ ir vaikystê, nes nuo to 

priklauso ugdymo kokybë. �á konstrukt¹ sudaro du blokai: 

pirmasis skirtas i�siai�kinti mokytojø po�iûrá á vaikystê � 

jiems pateikti teiginiai apie �tobul¹�, �netobul¹� ir �netikr¹� 

vaikystës tipus; antrojo bloko teiginiais siekta i�tirti ugdymo 

pobûdá � ar jis vyksta vaikystê vertinant ar neigiant. 

5. IV. Pozityvios 

pedagoginës 

aplinkos 

sudarymas 

�á konstruot¹ sudaro keturi teiginiø-klausimø blokai: 

pirmuoju apibendrintai tirta pedagogø kompetencija, kada jie 

ásivertina save ( kaip da�nai studijuoja valstybës dokumentus, 

kelia kvalifikacij¹, derina savo reikalavimus su tëvø 

reikalavimais, atsi�velgia á ypatingus ugdytiniø poreikius 

ugdymo procese, informuoja tëvus ir t.t.). Antrojo bloko 

klausimynu siekta i�tirti tendencijas, kurios atspindi, kaip 

mokytojai padeda vaikams socializuotis visuomenëje: 

dalyvaudami ar slopindami (atsidëkoja ar baud�ia u� tam tikr¹ 
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elgesá; apdovanoja ir baud�ia simboli�kai ar materiali�kai; 

skatina vaiko savaranki�kum¹ ar paklusnum¹; svarbiausi 

vaiko ar suaugusiojo norai ir pan.). �ios tendencijos aktualios, 

nes atspindi ir darbo su moksleiviais pobûdá: ásakinëjim¹, 

kontrolê, pagarb¹ autoritetui ar bendradarbiavim¹, 

stimuliavim¹, savirai�k¹. Treèiasis klausimø blokas leid�ia 

i�tirti, ar pradiniø klasiø pedagogai plëtoja pagrindines vaikø 

kompetencijas (socialinê, komunikavimo, pa�inimo, 

mokëjimo mokytis, kûrybos ir sveikatos). Ketvirtuoju 

klausimø bloku tirta, kaip da�nai mokytojai  domisi vaiko 

santykiais su draugais, jo kompetencijomis, laisvalaikiu, ar 

stengiasi gauti �iniø apie pozityvi¹ pedagoginê aplink¹, ar 

átraukia á jos kûrim¹ vaikui artimus �mones.  

 

Tyrimo anketa sudaryta, remiantis teorine literatûra. Demografinës tyrimo dalies 

klausimai yra nominaliniai ir dalies � skaliniai, o pagrindinës tyrimo dalies klausimai yra 

ranginiai. 

Tyrimo duomenys buvo apdoroti kompiuterinëmis programomis SPSS. 8.0 (Statistical 

package For Social Science) ir Windows Microsoft Exel. 

Atsi�velgiant á tyrimo tem¹  �Pedagogø rekonstrukciniø kompetencijø vaikystës 

fenomeno sampratoje empirinis tyrimas� ir á tyrimo tiksl¹ buvo pasirinkta kiekybinë atvejo 

studija. 

�iam tyrimui buvo pasirinkta atvejo studija, nes, kaip pa�ymi I. Luobikienë (2004), 

remdamasi Theodorson ir Theodorson, atvejo studija yra socialinio rei�kinio tyrimas per visi�k¹  

individualaus atvejo analizê. Tai empirinis tyrimas, tyrinëjantis to meto (vienalaiká) rei�kiná jo 

realaus gyvenimo kontekste, kai ribos tarp rei�kinio ir turinio nëra pakankamai ai�kios.  Tyrime 

gali bûti panaudoti ávairûs árodymo �altiniai. 

  K. Kardelio (2002) nuomone, vieno atvejo tyrim¹, kaip savaranki�k¹ tyrimo form¹, 

nuo kitø skiria ne metodai, o dëmesys individualiam, atskiram atvejui. Jo nuomone, giliam atvejo 

tyrimui bûdinga tai, kad surenkama gana daug duomenø, i�reik�tø �od�iais, vaizdais, daiktais, 

kartais � skaièiais. I. Luobikienë (2004; 62) taip pat pripa�ásta, kad atvejo studijai galima naudoti 

kiekybiná tyrimo tip¹. Ji teigia: �...jie taip pat gali naudoti ir klausimynus arba kiekybinius 

duomenis. Tai rei�kia, kad atvejo studija nebûtinai yra kokybinë technika, nors daugelis atvejø 

studijø yra i�skirtinai kokybinës�. 

Buvo pasirinktas kiekybinis, o ne kokybinis tyrimas, nes kiekybinis tyrimas visada yra 

pozityvesnis u� kokybiná. A. Valackienës (2004) nuomone, kiekybiniame tyrime svarbu apra�yti 
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tai, kas objektyvu, realu, ir bandyti tai paai�kinti. Kiekybiniø tyrimø paskirtis � patvirtinti esam¹ 

(hipotetiná) fakt¹ ar jo nepatvirtinti.  
 

Tyrimo laikas. 

2004-2005 ir 2005-2006 mokslo metai. 

 

Tyrimo dalyviø imtis ir tyrimo vieta. 

Apklausoje (pokalbyje-interviu) dalyvavo ávairiø Lietuvos miestø (Alytaus, Kauno, 

Këdainiø, Marijampolës, Naujosios Akmenës, Tauragës, �akiø, �iauliø) ir rajonø studentai 

(n=45), vaikai (n=45), ir jø tëvai (n=45). I� viso �ioje apklausoje dalyvavo 135 �monës. Tyrimas 

buvo grind�iamas savanori�kumo ir i� dalies anonimi�kumo principais. Anonimi�kumu siekta 

gauti autenti�kus, atvirus atsakymus. Stengtasi, kad i�sakyti teiginiai nebûtø nulemti pa�aliniø 

asmenø, jø nuostatø, o atspindëtø konkretaus tiriamojo nuomonê. 

 Pagrindinës vaikø charakteristikos pateiktos 2 lentelëje. 
2 lentelë 

Kokybinio tyrimo imties charakteristika (n = 45) 
 

Lytis 
Mergaitë Berniukas 

Skaièius (n) Procentai (%) Skaièius (n) Procentai (%) 
32 71 13 29 

Klasë, kurioje vaikas mokësi 
I II III IV V VI VII VIII 

Skaièi
us (n) 

Procenta
i (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Procent
ai (%) 

Skaièiu
s (n) 

Proce
ntai 
(%) 

4 9 9 20 4 9 10 22 10 22 3 7 2 4,5 2 
4,
5 

�eimø gyvenamoji vieta 
Miestas Nedidelis miestelis Kaimas 

Skaièius (n) Procentai (%) 
Skaièius 

(n) 
Procentai 

(%) 
Skaièius (n) Procentai (%) 

33 73 6 13,5 6 13,5 
 

Pastaba. 1 respondentas (2 %) nenurodë klasës. 
 
 Duomenys (1 lentelë) rodo, kad tyrime dalyvavo �ymiai daugiau mergaièiø (71 %) 

negu berniukø (29 %). Taigi, galima daryti prielaid¹, kad tyrime vyrauja mergaièiø nuomonës, 

nes jø, naudojant socialinê-pedagoginê studij¹, buvo apklausta daugiau. 

 I� 1 lentelës matyti, kad apklaustieji vaikai mokësi I-VIII klasëse. Daugiausiai 

apklausta IV ir V klasës mokiniø (po 22 %) ir II klasës mokiniø (20 %), vyrauja miesto tipo 

�eimos (73 %). 
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Apklausti �iauliø universiteto, edukologijos fakulteto magistrantûros studijø pakopos 

neakivaizdinio skyriaus I kurso studentai (n=45). Pripa�intos galiojanèiomis visos 45 socialinës-

pedagoginës studijos. 

Anketinëje apklausoje ra�tu dalyvavo 119 �akiø rajono pradiniø klasiø mokytojø. Tyrimui 

buvo paruo�tos ir i�dalintos 124 anoniminës anketos.  

6%

37%

49%

8%

Gimnazija

Vidurinë mokykla

Pagrindinë mokykla

Pradinë mokykla

 

1 pav. Mokyklos, kurioje dirba pedagogai, tipas (%) 
 

Did�ioji dalis apklaustøjø dirba pagrindinëje mokykloje, didelë dalis mokytojø dirba 

vidurinëje mokykloje, ma�a dalis � pradinëje mokykloje ir ma�iausia dalis � gimnazijoje (1 pav.). 

Tyrime dalyvavê pedagogai turëjo pa�ymëti savo darbo viet¹. 48,7 % respondentø dirba kaime, 

26,9 % - miesto tipo gyvenvietëje ir 24,4 % - mieste. 

 

I� 3 lentelëje pateiktø duomenø matyti, kur apklaustieji pedagogai ágijo i�silavinim¹: 

3 lentelë 

Institucijos, kuriose pedagogai ágijo i�silavinim¹ (%) 

�PI 
(procentais) 

�U 
(procentais) 

VPU 
(procentais) 

MPM 
(procentais) 

KU 
(procentais) 

APM 
(procentais) 

Kita 
(procentais) 

45,4 26,9 11,8 7,6 5,0 1,7 1,7 

 

Did�i¹j¹ dalá, t.y. 97,5 %, respondentø sudaro moterys ir tik 2,5 % vyrø. Dauguma 

pedagogø, t.y. 89,2 %, turi auk�t¹já pedagoginá i�silavinim¹, 9,2 % - specialøjá viduriná 

pedagoginá i�silavinim¹, 0,8 % - auk�t¹já nepedagoginá i�silavinim¹ ir 0,8 % - specialøjá viduriná 

nepedagoginá i�silavinim¹.  Did�ioji dalis apklaustø pedagogø yra ágijê vyresniojo mokytojo 

kvalifikacinê kategorij¹ � 84,0 %,  13,5 % turi mokytojo metodininko kvalifikacij¹ ir 2,5 % yra 

mokytojai. 

1%

6%

18%

26%

49%

Iki 5 metø

5-10 metø

11-15 metø

16-20 metø

Daugiau kaip 20
metø

 

2 pav. Pedagoginio darbo sta�as (%) 
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Pedagoginis respondentø sta�as matyti 2 pav. Daugiausia pedagogø � 49 % � turi jau 

daugiau kaip 20 metø darbo sta�¹, 26 % mokytojø turi 16-20 metø pedagoginio darbo sta�¹,     18 

% turi 11-15 metø sta�¹,  6 % mokytojø turi 5-10 metø darbo sta�¹ ir tik 1 % - sta�¹ iki 5 metø. 

Tyrime dalyvavê pedagogai turëjo pa�ymëti, kiek vaikø yra jø mokomose klasëse:      32,8 

% mokytojø nurodë, kad jø klasëse mokosi 16 � 20 vaikø, 29,4 % pa�ymëjo,  jog dirba su 11 � 15 

vaikø grupëmis, 20,2 % respondentø dirba su ma�iausiomis mokiniø grupëmis, kur mokosi iki 10 

vaikø, 15,1 % mokytojø pa�ymëjo mokantys 21 � 25 vaikø ir tik 2,5 % pedagogø dirba su 

didelëmis klasëmis, kur mokosi 26 � 30 vaikø. 

 

3.2. Tyrimo rezultatai ir jø analizë 

3.2.1. Tëvø ir vaikø koncepcijø dël socializacijos s¹lygø bei procesø vaikø atosto- 

          gø metu empirinis tyrimas 

3.2.1.1. Tëvø koncepcijos dël socializacijos s¹lygø ir procesø vaikø atosto- 

            gø metu 

3.2.1.1.1. Vaikø vasaros atostogø kaip neformalios socializacijos  
             veiksnio reik�mingumas tëvams 
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3 pav. Vaikø pomëgiai (n = 45) 

Á klausim¹ apie vaikø pomëgius did�iausia dalis tëvø atsakë, kad jø vaikas mëgsta muzik¹, 

�oká, vaidyb¹ (17). Suaugusiøjø diskurso apie vaikø pomëgius temos pavaizduotos 3 pav. Kai 

kurie tëvø atsakymai: 
o [labai muzikali ir artisti�ka, lanko dramos bûrelá ir �okiø ratelá. [Ji mëgsta tëvams rengti ávairius 

koncertus] (7);* 
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o [hobis yra �okiai, be kuriø negali gyventi. <�> mëgsta dainuoti ir groti] (27);* 
o [Klausytis muzikos, <�> �okti] (34);* 
o [�kompiuterá, su kuriuo da�nai ji pie�ia, �aid�ia �aidimus] (14);* 
o [labai mëgsta �aisti �a�këmis] (2);* 
o [be to, labai domisi kovø menais, nes pats sportuoja (graikø � romënø imtynes)] (19);* 
o [mëgsta spalvuoti, taip pat pie�ti] (36);* 
o [rinkti �ymiø dainininkø, aktoriø nuotraukas, plakatus, straipsnius apie juos.] (18);* 
o [renka plakatus su ma�inomis, renka mink�tus �aisliukus] (23);* 
o [renka ádomias kaukes ir �vakes] (28);* 
o  [Mergaitë <�> mezga virbalais, neria v¹�eliu] (3);* 
o [Labai mëgsta <�> lipdyti, lankstyti] (16);* 
o [siuva lëlëms drabu�ëlius] (28);* 
o [mëgsta skaityti] (14);* 
o [labai mëgsta �aisti <�> ávairiausius lauko �aidimus (tai ávairiausios gaudynës, slëpynës.] (2);* 
o [Labai mëgsta <�> �iûrëti televizoriø] (25);* 
o [mëgsta <�> eiti á kin¹, teatr¹, koncertus] (27);* 
o [Mergaitë sprend�ia kry�ia�od�ius] (18);* 
o [Jis tiksliøjø mokslø fanatikas] (31);* 
o [�eima augina �uná. A. su juo �aid�ia] (42);* 
o [jos pomëgio labai i�radingai ir ádomiai �aisti su savo �aislais ir �aisliukais] (4);* 
o [Patinka pasivaik�èiojimai su draugëm.] (28).* 
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4 pav. Tëvø vasaros atostogø formos (n = 45) 

Á klausim¹, kaip tëvai mëgsta leisti vasaros atostogos: su vaikais ar be jø, dauguma tëvø 

atsakë, kad atostogauja su visa �eima (33). Taèiau buvo ir kitokiø atsakymø:  
o [Su vaikais. Taèiau kartais savaitgalius praleid�ia atskirai] (24);* 

o [Visada leid�ia vasaros atostogas su vaikais, nes neturi kur jø palikti, kartais norëtø vasaros atostogas 

praleisti be vaikø] (2);* 

o [vasaros atostogas da�niausiai mama praleid�ia su L., nes vyras jau ne vienerius metus <�> dirba be 

atostogø] (12).* 
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5 pav. �eimø tradicijos vasar¹ (n = 45) 
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I� suaugusiøjø diskurso apie �eimø tradicijas vasar¹ analizës, galima teigti, kad: da�niausiai 

vasara praleid�iama poilsiaujant prie jûros, upës, e�ero, keliaujant, pramogaujant, i�vykose, 

aplankant senelius, draugus, gimines: 

o [stengiasi bent kelioms dienoms kur nors i�vykti, ypaè da�nai va�iuoja prie jûros] (5);* 

o [da�nai va�iuoja á sod¹, kuriame yra pirtis ir kuris yra prie e�ero] (10);* 

o [i�vyksta savaitgaliais á kaim¹] (17);* 

o [i�vykti nors ir á trumpas, bet naudingas pa�intiniu po�iûriu keliones po Lietuv¹] (7);* 

o [mes mëgstame <�> nueiti á �ventes, <�> Turime tradicinê G. gimtadienio kelionê] (18).* 

Kai kurios �eimos vasaros atostogø metu bûna namie: 

o  [�eima mëgsta <�> dalá atostogø skirti ir namams] (16).* 

Atlikus diskurs¹ paai�këjo, kad yra ir tokiø �eimø, kurios vasaros tradicijø neturi (2) 
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6 pav. Vaikø vasaros atostogø reik�më suaugusiesiems (n = 90) 

I�nagrinëjus suaugusiøjø atsakymus á klausim¹, k¹ jiems rei�kia vaikø vasaros atostogos, 

paai�këjo, kad daugumai tai yra: 

ádomiai praleistas laikas: 

o [Svarbu pakeisti aplink¹, pakeliauti, <...> Svarbu, kad vaikas <�> turiningai praleistø laisvalaiká] 

6.1);* 

o [produktyvø laisvo laiko praleidim¹] (14);* 

o [<...> mëgaujiesi gamta, kiekviena gra�ia akimirka] (24.1);* 

o [i�vykø, pa�intiniø kelioniø metas] (31.1);* 

poilsis, atsipalaidavimas, atostogos: 

o rei�kia poilsá po sunkaus darbo per mokslo metus, galimybê <�> turëti daugiau laisvo laiko] (1.1);* 
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o [vasara siejasi su atostogomis, poilsiu] (10.1);* 

galimybë geriau pa�inti, stebëti vaik¹: 
o [<...> galimybë pa�inti vaik¹, kaip jis bendrauja su kitais vaikais] (11);* 

pagalba namuose: 

o [buities darbø, pagalbos tëvams metas] (12.1);* 

o [maisto atsargø darymas �iemai, �varos metas] (35.1);* 

bendravimas su vaiku: 

o [bendravimo �kompensacija� u� visus metus; daugiau bendrauti] (12);* 

o [atne�a �eimai bendravimo d�iaugsm¹] (23).* 

Keletas tëvø atsakë, kad vaikø vasaros atostogos jiems rei�kia naujus rûpesèius, problemas 

(5): 

o [taip pat savoti�k¹ rûpestá dël jø prie�iûros ir u�imtumo] (7.1).* 
 

3.2.1.1.2. Tëvø rûpesèiai dël vasaros atostogø ir vaikø dalyvavimas 
planuojant vasaros atostogas 
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7 pav. Tëvø rûpesèiai dël vasaros atostogø (n = 45) 
 

I� suaugusiøjø diskurso paai�këjo tëvams vaikø vasaros atostogø metu da�niausiai 

kylanèiø rûpesèiø pobûdis: 

naujos problemos dël saugumo (15); 

pinigø trûkumas kelionëms, pramogoms, stovykloms (14); 

naujos problemos dël netikusiø draugø átakos (12); 

naujos problemos dël vaiko u�imtumo (11); 

laiko stoka (9); 

kita (3): 

o [dël jo agresyvumo, piktumo, <�> nesutarimai su draugais] (11);* 

o [tai reikalauja naujø i�laidø] (17);* 

o [pagrindinis papildomas rûpestis vasar¹ yra apsaugoti vaikus nuo pavojingø saulës spinduliø] (45). 
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8 pav. Tëvai neturi rûpesèiø dël savo vaikø, nes vaikai myli savo tëvus, yra atsidavê,  

paklusnûs ir kt. (n = 45) 

Teiginiui �Neturite rûpesèiø dël savo vaikø, nes vaikai myli savo tëvus, yra atsidavê, 

paklusnûs ir kt.� pritarë 25 tëvai, nepritarë 6. Buvo ir kitø nuomoniø (9): 

o [i� dalies pritaria abiem posakiams, nes kartais turi rûpesèiø dël savo vaikø, kartais vaikai yra 

nepaklusnûs] (2);* 

o [gal ir tinka, bet ne visai, nes kol tris kartus nepakartoju <�> tol negirdi] (3);* 

o [�ie posakiai nëra priimtini, nes ji visada turi rûpesèiø dël savo vaikø, nors vaikai j¹ myli ir yra 

atsidavê] (4);* 

o [nepritariam, nes ne�inom, kas gali bûti toliau] (19).* 

Taigi, i�nagrinëjus tëvø diskurs¹ �iuo klausimu, pastebima tendencija, jog tëvai rûpesèiø dël 

savo vaikø neturi. 
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9 pav. Tëvø planavimas, k¹ vaikai veiks vasar¹ (n = 45) 

 
Á klausim¹, ar tëvai planuoja vaikø vasaros atostogas, i�ry�këjo dvi pozicijos , kad 

planuoja (15) ir, kad tai palieka savieigai (12). 

Labai nedidelë dalis apklaustøjø tëvø atsakë, jog visi�kai vaikø vasaros atostogø 

neplanuoja (5) arba planuoja tik bendras savo ir vaikø atostogas, savaitgalius (4). 
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10 pav. Vaikø norø, susijusiø su vasaros atostogomis, paisymas (n = 45) 

Á klausim¹, ar tëvai atsi�velgia á vaikø norus, susijusius su vasaros atostogomis, i� 45 tëvø 

teigiamai atsakë 37: 

o [jei jie yra realûs, pagal galimybes. Visada i�leid�ia pas moèiutê, á stovykl¹] (6);* 
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o [atsi�velgia á nor¹ pailsëti stovykloje <�>, leid�ia daug laiko praleisti su draugais. Nori, kad dalyvautø 

mokyklos organizuojamose ekskursijose ar turistiniuose �ygiuose ] (8);* 

o [á nor¹ maudytis, praleisti laik¹ lauke, va�inëti dviraèiu] (32);* 

o [atsi�velgiu á tuos, kurie padëtø vaikui tobulëti] (45);* 

3.2.1.1.3. Tëvams priimtinas vaikø atostogø turinys 
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11 pav. Tëvø norø, kad vaikai dirbtø per vasaros atostogas, diskursas (n = 45) 

I� 45 apklaustøjø tëvø daugiau negu pusë atsakë nenorintys, kad vaikas dirbtø per vasaros 

atostogas, nes: 

vaikas vasar¹ turi pailsëti (10); 

vaikas dar per ma�as (10): 

o [dar per ma�a tokiam patyrimui] (30);* 

vaikas ir taip turi darbo (4): 

o [Svarbiau yra pareigos namuose, tegul jas s¹�iningai atlieka] (6);* 

Dalis tëvø norëtø, kad vaikas dirbtø per vasaros atostogas tam, kad: 

suprastø pinigø vertê: (8): 

o [suprastø ir pajustø, kaip nelengva u�sidirbti ir pragyventi] (20);*  

padëtø namuose, ûkyje, talkose (6): 

o [pakankamai daug darbø galima rasti ir namuose] (24);* 

Kai kurie tëvai norëtø, kad vaikas dirbtø: 

kai paaugs (4): 

o [norëtø, bet ne dabar. Reikia palaukti, kol paaugs] (11);* 

Kad dirbtø ne vis¹ vasar¹ (4): 

o [taèiau ne visai vasarai, kad vaikai spëtø ir pailsëti] (35).* 
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12 pav. Tëvai nori, kad vaikai per vasar¹ pasikeistø (n = 45) 
 

I� tëvø diskurso paai�këjo, kad jie norëtø, jog vaikai per vasar¹ pasikeistø: 

 sustiprintø sveikat¹ (20); 

pakeistø po�iûrá á mokym¹si (18);  

paûgëtø (18); 

i�moktø dirbti namø ûkyje (11);  

pakeistø po�iûrá á tëvus ir á savo draugus (7);  

�viestøsi, lavintøsi (6). 

Taèiau yra tëvø, kurie teigia, kad:  

o [Esminio vaiko pasikeitimo nenorëtø ir nelaukia, tiesiog norëtø, kad vasaros atostogos pasitarnautø 

ávairiapusiam vaiko ugdymui ir ugdymuisi] (4);* 

o  [Tëvai ir taip mano, kad per atostogas jø vaikas paauga, sustiprëja, padidëja noras mokytis, pasiilgsta 

mokyklos draugø] (40).* 
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13 pav. Tëvai �ino, su kuo ir kodël bendrauja jø vaikas (n = 45) 
 

Dauguma tëvø �ino, su kuo ir kodël bendrauja jø vaikas (38) . Jie domisi tuo, nes: 

draugai daro didelê átak¹ (22): 

o  [gali paveikti vaiko elgesá, po�iûrá á mokym¹si, tëvø nuomonê] (8);* 

o [�Pasakyk, kas tavo draugas, ir pasakysiu, kas tu toks�] (20);* 

o [svarbu, kad bûtø i�siauklëjê, nerûkytø, negertø] (34);* 

tai svarbu (4): 

o [tokio am�iaus vaikai dar yra labai patiklûs, lengvai ákalbami] (16);* 

o  [svarbu, nes ugdomi bendravimo ágûd�iai] (21).* 

 



 

*Citata i� diskurso (�r. 3 pried¹), kalba netaisyta 

 
66 

1

1

1

4

4

9

18

19

19

21

23

0 5 10 15 20 25

Pagalba komerciniuose ir verslo reikaluose

Pagalba dirbtuvëje

Dalyvauja paskirstant mënesio pajamas

Savitvarkos darbai (savo kambará, daiktus)

Padeda seneliams

Pagalba pri�iûrint ma�esnius vaikus, senelius

Pagalba aprûpinant maisto produktais

Pagalba virtuvëje

Darbas buityje

Gyvûnø ir gyvuliø prie�iûra

Pagalba namø ûkyje, sode, dar�e

 
 

14 pav. Vaikø darbai vasar¹ (n = 45) 

I� pateiktø duomenø (14 pav.) matyti, jog vasar¹ vaikai namuose atlieka ávairius darbus: 

padeda namø ûkyje, sode, dar�e, padeda gyvûnø ir gyvuliø prie�iûroje, buityje, virtuvëje, 

apsirûpinant maisto produktais, padeda seneliams, pri�iûri ma�esnius vaikus, senelius: 

o [vaikai turi su visais darbais susipa�inti ir i�mokti juos atlikti, kad nebûtø rûpesèiø ateityje] (43);* 

Buvo ir keletas kitokiø minèiø (4): 

o  [visi�kai neátraukiami á buities darbus namuose] (23);* 

o [darbui namuose nelieka laiko, nes lanko �okius. Grá�usi pailsi ir skuba ruo�ti pamokas, nes ir taip 

laiko neu�tenka] (27).* 

 

3.2.1.1.4. Tëvø santykiai su vaikais  
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15 pav. Tëvø pagyrimø namuose diskursas (n = 45) 

I� tëvø diskurso ry�këja, kad jie vaik¹ labiausiai giria u�: 

atsaking¹ po�iûrá á savo, kaip mokinio pareigas (21); 
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paklusnum¹, nurodymø vykdym¹ (19); 

dalyvavim¹ namø ûkio darbuose, sode (18); 

tvarkos palaikym¹ namuose (17); 

tëvø nurodymø vykdym¹ (51); 

i�radingum¹ (15). 

Nema�ai tëvø paminëjo: 

 pagalb¹ kitiems �monëms (13); 

 ger¹ mokym¹si (11). 

Ma�ai tëvø giria savo vaikus u� atsakingum¹, draugi�kum¹, tvarkingum¹, s¹�iningum¹ 

(atsakymø da�niai � 2); u� meilê, bendravim¹, dëmesingum¹, pagarb¹ tëvams ir kûrybingum¹ 

(atsakymø da�niai � 1). 

Buvo ir kitokiø nuomoniø: 
o [per daug negiria, bijo, kad nei�puiktø] (2);* 

o  [U� tëvø nurodymø vykdym¹ niekada negiria, nes jis tai privalo vykdyti. Negiria u� atsaking¹ po�iûrá á 

savo, kaip mokinio, pareigas <�> tai turi bûti ai�ku be gyrimo] (6);* 

o [taip dar labiau paskatina vaikus padëti] (22);* 

o [stengiasi pastebëti kiekvien¹ jos ger¹ poelgá ir darbus] (37).* 
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16 pav. Vaiko barimø namuose diskursas (n = 45) 
 

Pagrindinës prie�astys, dël kuriø vaikai barami savo tëvø, yra �ios: 

 atsikalbinëjimas (15); 

 nesutvarkyti daiktai (15); 

 netvarkingumas (15); 

 betikslis laiko leidimas (13); 
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 netvarka namuose (9);  

 tëvø bei nami�kiø apgaudinëjimas (8); 

 barniai, konfliktai (7): 

o [u� nenor¹ rasti kompromis¹] (4);* 
o [u� sesës erzinim¹] (6);* 
o [kad �pe�asi� su sese] (29);* 
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17 pav. Bausmiø taikymas namuose (n = 45) 
 

Sprend�iant i� tëvø atsakymø, da�niausiai yra naudojamos tokios bausmës: 

barimas (8); 

perspëjimas (6); 

privilegijø apribojimas (5); 

pokalbis, pamokymas (5): 

o [stengiasi netaikyti, o bando vaikui paai�kinti, k¹ jis daro blogai] (1);* 

o [stengiasi, kad vaikas suvoktø savo poelgá, nekartotø] (6);* 

nei�leidimas á lauk¹ (5): 

o [namø are�tas da�niausiai susijês su mokslu] (39).* 

I� 45 apklaustøjø tëvø 4 naudoja fizines bausmes:  

o [gauna ir �á kailá�, bet tai bûna labai retai] (2).* 

Tik 1 i� 45 pokalbyje � interviu apklaustøjø tëvø nenaudoja bausmiø: 
o [tëvai bausmiø vengia visai naudoti] (40).* 
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3.2.1.2. Vaikø koncepcijos dël socialinës patirties plëtros galimybiø  

             vasaros atostogø metu 

3.2.1.2.1. Vasaros atostogø reik�mingumas ir planavimas 
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18 pav. Vaikø vasaros atostogø planavimo galimybiø diskursas (n=45) 

I� vaikø diskurso apie tai, kaip jie norëtø praleisti vasaros atostogas, paai�këjo, kad:  

keliautø Lietuvoje ir u�sienyje: 

o [nuva�iuoti á koki¹ nors u�sienio �alá] (29);* 

o [vyktø á miestus � ekskursijas] (43);* 

atostogautø prie jûros, gamtoje, i�kylautø, uogautø: 
o [darytø i�vykas á gamt¹] (24);* 

u�siimtø mëgiama veikla (�aistø, daug maudytøsi, bëgiotø, �vejotø, �iûrëtø tv): 

o [maudytis baseine, va�inëtis su dviraèiu, �okinëti per virvutê, sukti lank¹] (18);* 

o [i�tisas valandas �aisti lauke] (26);* 

norëtø laik¹ leisti su draugais; 

va�iuotø prie jûros, e�ero, tvenkinio, upës: 

o [maudytis jûroje, poilsiauti Palangoje] (4);* 

o [norëtø va�iuoti atostogauti prie e�erø] (22);* 

 aplankytø giminaièius: 

o [va�iuotø á kaim¹ pas giminaièius, aplankytø draugus, gyvenanèius kitame mieste] (20);* 

va�iuotø á stovykl¹. 

Tik vienas vaikas nieko nenorëtø pakeisti.  
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19 pav. Vaikø po�iûrio á vasaros atostogø leidim¹ tëvø namuose diskursas (n = 45) 
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Á klausim¹, ar patinka leisti vasar¹ tëvø namuose, teigiamai atsakë daugiau negu pusë 

vaikø (25): 

o [patinka, nes visada tëvai yra kartu] (10);* 

o [smagu, nes galima daug �aisti, �iûrëti televizoriø, susitikti su draugais, skaityti knygas] (25).* 

Taèiau buvo ir tokiø, kuriems vasar¹ tëvø namuose nepatinka (8): 

o [nuobodu, nëra kas veikti , geriau i�vykti á kaim¹] (17);* 

o [nëra kur pasimaudyti, o be to, namuose praleid�ia i�tisus metus] (44);* 

 arba nelabai nepatinka (5): 

o [nelabai patinka, nes i�va�iuoja visi draugai � pasidaro nuobodu] (28).* 
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20 pav. Vaikø d�iaugsmø vasar¹ tëvø namuose diskursas (n = 45) 
 

I� vaikø diskurso paai�këjo, kad dauguma vaikø vasar¹ d�iaugiasi:  

buvimu su �eima, su seneliais, bendra veikla: 

o [nuva�iuoti ir pabûti pas senelius] (5);* 

o [kai abu tëvai gerai nusiteikê ir kai bûna visi kartu] (12);* 

gamta, naminiais gyvûnais, i�vykomis prie e�ero, jûros, maudynëmis, �vejyba: 

o  [d�iaugiuosi �iltu oru, vandeniu] (3);* 

o [yra tvenkinys, kur galima maudytis, o kartais <�> i�va�iuoja á mi�k¹ arba zoologijos sod¹] (32);* 

laisve, laisvu laiku: 

o [turi daugiau laisvo laiko ir gali pati já susiplanuoti k¹ veikti] (17);* 

o [veikia tai, k¹ nori] (38);* 

bûti su draugais, skaityti, va�inëtis dviraèiu, u�siimti linksma ir ádomia veikla: 

o [linksmai ir ádomiai leid�ia vasaros atostogas] (14);* 

o [kad <�> gali <�> bendrauti su draugais, <�> skaityti knygas] (24);* 

Svarbu vaikams ir tai, kad vasaros atostogø metu gali �aisti kompiuteriu, ilgiau �iûrëti TV, 

gali ilgiau miegoti, �aisti, ilsëtis. 

Du vaikai vasar¹ savo tëvø namuose nesid�iaugia niekuo. 
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21 pav. Vaikø poreikiø tenkinimo vasar¹ diskursas (n = 45) 
 

Dauguma vaikø vasar¹ d�iaugiasi galëdami patenkinti poilsio, jëgø susigr¹�inimo, 

bedravimo ir �aidimø su draugais, gerø emocijø, buvimo su �eima poreikius. 

Vaikai vertina tai, kad vasar¹: 
o [Nevar�o grie�ta dienotvarkë] (1);* 

o [i�simiega u� visus mokslo metus, pailsi nuo mokytojø, pamokø ir blogø draugø] (2);* 

o  [pailsi, gerai i�simiega, patiria malonum¹ bûdama gamtoje, ypaè maudydamasi. Susipa�ásta su naujais 

draugais] (8);* 

o [tëvai visada pildo visus jø poreikius] (19).* 
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22 pav. Vaikø ágytø naujø �iniø, mokëjimø ir ágûd�iø diskursas (n = 45) 
 

I� vaikø diskurso ai�ku, kad daugiausia vaikø paminëjo: 

 supanèio pasaulio, gamtos pa�inim¹, �inias apie augalus, gyvûnus: 

o [daug su�inau apie gamt¹, vandená <�> su�inojau apie gyvûnus] (3);* 

o [va�iuoja su teta á ekskursijas po Vilniø, buvo Klaipëdoje (delfinariume);*, lankosi teatre, kino filmuose] 

(16);* 

o [kelionës supa�indina vaik¹ su Tëvynës gro�iu, aplinka] (36);* 

kad i�moksta va�iuoti, plaukti, nardyti, �vejoti, skaityti, rûpintis savimi: 
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o [i�moksta �inias prisitaikyti bet kokioje aplinkoje] (27);* 

o [i�moko �vejoti, plaukti, va�iuoti dviraèiu] (44);* 

dvasinio pasaulio praturtinim¹, bendravimo ágûd�ius, naujus draugus: 

o [bendraujant su ávairiais �monëmis, geriau juos pa�ásta, daro i�vadas apie vertybes, mokosi bendrauti.] (8);* 

o [susiranda naujø draugø] (12);* 

knygø skaitym¹, kry�ia�od�iø sprendim¹: 
o [Stengiasi perskaityti kelet¹ knygø ir i� jø su�inoti naujø dalykø] (1);* 

o [sprend�iau kry�ia�od�ius ir su�inojau ádomiø dalykø] (18);* 
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23 pav. Vaikø i�radimø ir kûrybos diskursas (n = 45) 
 

Sprend�iant i� vaikø atsakymø, da�niausiai jiems patinka: 

konstruoti, statyti:  

o [�aid�ia su konstruktoriumi ir kuria savo svajoniø daiktø pasaulá.] (1);* 

o [modeliavimas (laivø, ma�inø, lëktuvø modeliai)] (33);* 

panaudoti ávairias technologijas: 

o [kurti ávairius dirbinius i� buitiniø atliekø <�> bando siûti, nerti.] (8);* 

o [lankstyti i� popieriaus, lipdyti i� molio] (16);* 

literatûrinë kûryba: pasakos, eilëra�èiai: 

o [mëgsta ra�yti lai�kus, kartais kuria eilëra�èius] (26);* 

o [para�ë savo pasakø knygelê] (35);* 

pie�ia, spalvina: 

o [kuria teptuku, pie�tuku] (12);* 

o [pie�ti <�> yra sukûrusi savo mëgstamiausiø pasakø iliustracijø album¹] (16).* 

Taip pat vaikai mëgsta eksperimentuoti, kuria naujus �aidimus, �okius, modeliuoja rûbus. 

I� 45 apklaustøjø vaikø 5 nemëgsta kurti: 

o [nemëgsta, nes tai jai neádomu] (20).* 

Tik 2 i� 45 pokalbyje � interviu apklaustø vaikø nemëgsta kurti, nes renkasi kit¹ veikl¹. 
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3.2.1.2.2. Vaikø atostogø turinys 
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24 pav. Vaikø veiklos tëvø namuose rekreacinis diskursas (n = 45) 
 

I� vaikø diskurso apie vasar¹ tëvø namuose matyti, kad vaikai atostogø metu: 

susitinka su draugais, giminaièiais, �aid�ia:  

o [kieme arba namuose �aid�ia su draugais] (24);* 

padeda tëvams, seneliams buities, namø ûkio darbuose: 

o [padeda tëvams sode] (1);* 

o [tvarkosi savo kambará, <�> padeda padengti pietø stal¹] (36);* 

�iûri televizoriø:  
o [�iûri televizijos laidas bei filmus] (43);* 

u�siima mëgiama veikla: 

o [klauso muzikos, pie�ia, daro darbelius] (8);* 

o [spalvinu, ra�au, dedu dëliones, karpau, klijuoju] (18);* 

o [groju, dainuoju] (29);* 

�aid�ia kompiuteriu; 

eina maudytis; 

skaito knygas, enciklopedijas, �urnalus:  

�aid�ia judriuosius �aidimus: 

o [va�inëjasi rieduèiais] (9);* 

o [�aid�ia namie ir lauke, <�> va�inëja dviraèiu] (32).* 
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25 pav. Vaikø nuolatinës darbinës veiklos diskursas (n = 45) 

Didelë dalis vaikø namuose turi nuolatinës darbinës veiklos. Vaikai u�siima: 

gyvûnëliø prie�iûra: 

o [�iurkës narvelio valymas] (23);* 

o [pri�iûrëti naminius gyvûnëlius] (44);* 

pagalba buities darbuose: 

o [kambariø tvarkymas, indø plovimas] (33);* 

o [i�ne�ti �iuk�les] (41);* 

savitvarkos darbais: 

o [pasikloti lov¹, tvarkyti kambará] (3);* 

o [susitvarkyti daiktus �aidimo vietoje - kambarius] (4);* 

 Dalis vaikø nuolatinës darbinës veiklos neturi (8). 
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26 pav. Vaikø norø ásidarbinti vasar¹ diskursas (n = 45) 

 

I� vaikø norø ásidarbinti diskurso matyti, kad vaikai norëtø ásidarbinti vasaros atostogø 

metu (31), nes: 
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galëtø k¹ nors nusipirkti sau ir kitiems:  

o [u�sidirbtø savo poreikiams, nereiktø i� tëvø pra�yti] (6);* 

o [kad galëtø nusipirkti, ko labiausiai reikia. Norëtø ásigyti motorolerá] (20);* 

o [Padëtø tëvams pragyventi] (31);* 

norëtøsi papildomø pinigø: 
o [u�sidirbtø savo poreikiams, nereiktø i� tëvø pra�yti] (6);* 

o [kad galëtø nusipirkti, ko labiausiai reikia. Norëtø ásigyti motorolerá] (20);* 

o [Padëtø tëvams pragyventi] (31);* 

galëtø taupyti: 

o [Tauposi pinigus ir po to perka jam reikalingus daiktus] (19);* 

o [I�leistø juos apgalvojus] (40);* 

Nenorëtø arba nelabai norëtø dirbti 10 vaikø, nes:  

o [ne, nes a� dar per ma�as] (29);* 

o [<�> ir noro ásidarbinti neturi] (16);* 

Keturi vaikai apie tai dar negalvoja.  

 

3.2.1.2.3. Vaikø draugystës patirtis 
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27 pav. Vaikø draugø am�ius (n = 45) 

I� 27 pav. matyti, kad daugumos vaikø draugai yra bendraam�iai (29). Vaikai turi ir 

vyresniø(17) ir jaunesniø (16) draugø. 
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28 pav. Vaikø gerø draugø pasirinkimas (n = 45) 

 I� 28 pav. matyti, kad tik du vaikai neturi gerø draugø. 
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29 pav. Savybës, pagal kurias vaikai renkasi draugus (n = 45) 

Vaikai draugus pasirenka pagal ávairius kriterijus. Da�niausiai renkasi pagal: 

tam tikras asmenines savybes, charakterá, bendravim¹: 
o [geri, malonûs, paslaugûs] (2);* 

o [ar draugi�ki, nuo�irdûs, linksmi] (17);* 

o [neákyrûs ir mëgstami kitø] (40);* 

poelgius, mokymosi rezultatus: 

o [nesityèioja, nesimu�a, nesipravard�iuoja] (12);* 

o [kaip su manimi elgiasi] (26);* 

pomëgius: 

o [ar sutampa norai, pomëgiai] (22);* 

o [turëtø mylëti gyvûnus, <�> o svarbiausia � mëgtø skaityti knygas] (45).* 

 
3.2.1.2.4. Vaikø po�iûris á tëvø svarb¹ 
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30 pav. Tëvø nuomoniø apie vaikø draugus diskursas (n = 45) 
 

Á klausim¹ �Ar tëvams patinka draugai?� dauguma vaikø atsakë teigiamai (25). Keliø 

vaikø tëvams draugai nelabai patinka (9): 

o [patinka kai kurie, kitø elgesys nepatinka] (7);* 

o [vieni patinka, kiti � ne] (34).* 

Vienas vaikas ne�ino savo tëvø nuomonës. 
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31 pav. Vaikø galimybës pasikviesti draugus á namus (n = 45) 
 

Dauguma tëvø leid�ia savo vaikams pasikviesti draugus á namus : 

o [tik tuos, kurie drausmingi] (6);* 

o [Niekada nedraud�ia] (7);* 

o [ramiau, nes �ino, su kuo bendrauja vaikas] (17);* 

o [nes nori, kad daugiau bendrautø su bendraam�iais] (24);* 

o [tik tuos, kurie gyvena netoliese, kuriuos tëvai gerai pa�ásta] (35);* 

o [su tëvø �inia gali visuomet pasikviesti á sveèius] (43).* 

Keturiø vaikø tëvai neleid�ia pasikviesti draugø á namus dël �iø prie�asèiø:  
o [Jie bijo, kad kas nors nedingtø i� namø. Nepasitiki nepa�ástamais vaikais] (45);* 

o [Ne, nes namie nëra vietos] (33).* 
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32 pav. Tëvø ir vaikø bendros kultûrinës veiklos diskursas (n = 45) 
 

32 pav. matyti, kad mokiniø kultûrinë veikla gana ávairi. I� vaikø diskurso apie tai, kur 

tëvai lankosi kartu su vaikais, paai�këjo, kad da�niausiai lankosi: 

muziejuose: 

o [Jei kur nors i�va�iuoja, lankosi muziejuose.] (5);* 

o [yra aplankiusi Palangos muziejø, delfinarium¹] (22);* 

o [su tëte <�> buvo Rum�i�këse, Kauno zoologijos sode] (2);* 

teatruose, spektakliuose: 

o [kartais lankosi kino teatre, koncertuose] (1);* 

koncertuose: 
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o [Jei kur nors i�va�iuoja, lankosi muziejuose, koncertuose.] (5);* 

gamtoje, á kurortinëse vietose: 

o [�eima aplankë Palangos gintaro muziejø, Trakø pilá, kry�iø kaln¹, Anyk�èiø �ilelá, Lietuvos �irgynus, 

Londono va�kiniø figûrø muziejø, Big Ben¹, Londono ir Lenkijos atrakcionø parkus, teniso kortus, 

Kembrid�o universitet¹, Èekijos Auk�tuosius Tatrus ir kt.] (27);* 

o [gro�imës kra�tovaizd�iu] (26).* 

Yra nema�ai vaikø, kurie su tëvais niekur nesilanko (11): 

o [fui, ne, niekada] (8);* 

o [Nesilanko, nes nëra lë�ø lankytis teatruose, muziejuose] (11);* 

o [viskam trûksta laiko, ir nors �inau, kad tai blogai, bet nieko padaryti negaliu] (15);* 

o [nesilanko, nes nëra galimybiø] (35);* 

Kai kurie vaikai i�kylauja gamtoje, vyksta á kurortines vietas, dalyvauja �ventëse. 
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3.2.2 Pedagogø rekonstrukciniø kompetencijø vaikystës fenomeno sampratoje empirinis  
        tyrimas 

3.2.2.1. Pedagogø socializacijos samprata bei ugdymo s¹lygø ir moksleiviø  
            socializacijos s¹ry�io vertinimas 

 

4 lentelë 

Mokytojø turima informacija apie socializacijos samprat¹ ir esmê (%) 
 

 Socializacijos samprata, jos esmë Visi�kai 
SUTINKU 

I� dalies 
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 

1. Socializacijos  esmë  �  �mogaus 
 tapimas asmenybe ir socialiniu individu. 

63,0 31,9 3,4 0 1,7 

2. Socializacija  -   procesas,  kurio 
 metu individas ásijungia á visuomenê, 
perima jos patirtá, socialines vertybes ir 
normas, formuoja socialiai reik�mingus 
asmenybës bruo�us. 

80,7 19,3 0 0 0 

3. Socializacija �mogaus socialinio 
 statuso ir socialiniø vaidmenø raidos 
procesas, kuris vyksta tam tikros 
socialinës struktûros visuomenëse. 

42,9 38,7 12,6 5,9 0 

4. Socializacija � ne   tik   ilgalaikis, 
bet  ir daugkartinis, nuolat pasikarto-
jantis, dinami�kas procesas. 

60,5 31,9 6,7 0 0,8 

5. Socializacija � tai individo 
socialinës patirties perëmimo ir jos 
aktyvaus taikymo procesas. 

62,2 32,8 3,4 0,8 0,8 

6. Socializacija vaikystëje yra svarbus 
sociologiniø ir psichologiniø tyrimø 
objektas 

52,9 35,3 8,4 1,7 1,7 

7. Socializacijos vaikystëje turinys ir 
metodai priklauso nuo socialinës ir 
kultûrinës visuomeninio gyvenimo 
struktûros ir �moniø gyvenimo joje. 

52,1 42,9 5 0 0 

8. Socializacijos metu pirmiausia yra 
realizuojamos �moguje slypinèios 
prigimties galios. 

42,9 40,3 9,2 5,9 1,7 

9.  Socializacija � tai visuminë aplinkos 
átaka, kuri sudaro s¹lygas vaikui 
dalyvauti visuomenës gyvenime, 
suvokti jos kultûr¹ ir atlikti tam tikrus 
socialinius vaidmenis. 

72,3 22,7 2,5 2,5 0 

10. Socializacija kartu su ugdymu � tai 
tam tikras socialinis ir kultûrinis poveikis 

76,5 21,8 1,7 0 0 
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vaikui, kuriuo jis ájungiamas á 
visuomenës gyvenim¹, o vëliau ir pats á já 
ásijungia bei dalyvauja. 

11. Vaiko perëjimas i� �eimos á 
ugdymo ástaig¹ yra jam ypaè sudëtingas, 
nes rengimas gyvenimui atskiriamas nuo 
praktinio dalyvavimo jame. 

30,3 39,5 5,9 14,3 10,1 
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33 pav. Mokytojø turima informacija apie socializacijos samprat¹ ir esmê.  

 

4 lentelëje ir 33 paveiksle pateikti duomenys apie pedagogø turimas �inias socializacijos ir 

jos esmës klausimais rodo, kuriai socializacijos sampratai jie labiausiai pritaria. Visi pedagogai 

daugiau ar ma�iau sutinka (visi�kai -  80,7 % ir i� dalies � 18,5 %), kad Socializacija  -   procesas,  

kurio metu individas ásijungia á visuomenê, perima jos patirtá, socialines vertybes ir normas, 

formuoja socialiai reik�mingus asmenybës bruo�us. Net � 63 % mokytojø  visi�kai ir 31,9 % i� 

dalies sutinka, kad socializacijos  esmë  �  �mogaus tapimas asmenybe ir socialiniu individu. Labai 

svarbu, kad �iuose socializacijos apibrë�imuose i�ry�kinamas paties individo aktyvumas � jis pats 

ásijungia, perima, formuoja, tampa. Socializacija da�niausiai vyksta per grupinê patirtá, taèiau bûtina 

ávertinti ir individualios patirties vaidmená be kurio nebûtø ámanoma suvokti kiekvienos asmenybës 

unikalumo. 

 Didelë dalis pedagogø sutinka, kad socializacijai didelê átak¹ turi aplinka, jos poveikis 

vaikui. 

 Socializacija kartu su ugdymu � tai tam tikras socialinis ir kultûrinis poveikis vaikui, kuriuo 

jis ájungiamas á visuomenës gyvenim¹, o vëliau ir pats á já ásijungia bei dalyvauja. (teigiamai 

pasisako 98,3 %, ne�ino � 1,7 %).  
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 Socializacija � tai visuminë aplinkos átaka, kuri sudaro s¹lygas vaikui dalyvauti visuomenës 

gyvenime, suvokti jos kultûr¹ ir atlikti tam tikrus socialinius vaidmenis (teigiamai pasisako 

95 %, neigiamai � 2,5 %, ne�ino � 2,5 %).  

Labiausiai pedagogø nuomonës i�siskyrë vertinant vaiko perëjimo i� �eimos á ugdymo ástaig¹ 

sudëtingum¹.  

 Vaiko perëjimas i� �eimos á ugdymo ástaig¹ yra jam ypaè sudëtingas, nes rengimas 

gyvenimui atskiriamas nuo praktinio dalyvavimo jame (teigiamai pasisako 69,8 %, 

neigiamai � 24,4 %, ne�ino � 5,9 %). 

Visiems kitiems teiginiams pedagogai taip pat daugiau pritaria nei neigia, todël galima teigti, 

kad pedagogai turi pakankamai �iniø apie socializacij¹ ir jos esmê.  

5 lentelë 
Mokytojø turima informacija apie pagrindinius socializacijos u�davinius (%) 

 
 

 
 

 
 
 
 
 

 
34 pav.  Mokytojø turima informacija apie pagrindinius socializacijos u�davinius. 

 
 I� 5 lentelës ir 34 paveikslo matyti, kad dauguma pedagogø visi�kai sutinka, jog 

pagrindiniai socializacijos u�daviniai yra kalbos ágûd�iø formavimas, esminis asmenybës 

susiformavimas ir  pagrindiniø normø bei vertybiø i�mokimas. Taèiau ne�ymi¹ pirmenybê 

mokytojai teikia pagrindiniø normø bei vertybiø i�mokimui (73,1 %), antroje vietoje liko kalbos 

ágûd�iø formavimas 68,9 % ir 66,4 % pedagogø visi�kai pritarë esminiam asmenybës 

susiformavimui. 

Pagrindiniai socializacijos u�daviniai vaikystëje, t. y. 
bûsimo socialinio gyvenimo pamatai, yra: 

Visi�kai  
SUTINKU 

I� dalies 
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 

Kalbos ágûd�iø formavimas 68,9 25,2 3,4 1,7 0,8 

  Esminis asmenybës susiformavimas 66,4 31,1 0,8 0,8 0,8 

  Pagrindiniø normø bei vertybiø 
i�mokimas 

73,1 25,2 0 0,8 0,8 
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6 lentelë 
Mokytojø turima informacija apie socializacij¹ veikianèius asmenis ir socialines struktûras  

(%) 
 

 Vaikø socializacij¹ veikia �ie 
asmenys ir socialinës struktûros  

Visi�kai 
SUTINKU 

I� dalies 
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 

   motina 
tëvas   

93,3 5,9 0 0,8 0 

broliai ar seserys 72,3 26,9 0 0,8 0 

giminës   40,3 49,6 5 5 0 

  pedagogai 78,2 21,8 0 0 0 

  draugai 69,7 30,3 0 0 0 

  masinës informacijos priemonës 
(televizija,    radijas, spauda ir kt.) 

59,7 40,3 0 0 0 

bendraam�iai 70,6 28,6 0 0,8 0 
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35 pav.  Mokytojø turima informacija apie socializacij¹ veikianèius asmenis ir socialines 
struktûras  

 
Pastaraisiais metais visose �alyse vis daugiau rûpinamasi vaikais, didëja socialiniø 

institutø reik�më vaikø socializacijoje. Bûtent juose, o ne patys savaime funkcionuoja vaikø 

socializacij¹ veikiantys asmenys ir jø grupës. Ugdymo institucijø funkcijos vaikø socializacijos 

procesuose neapima viso socializacijos vaikystëje turinio. Vaiko s¹veika su socialine aplinka yra 

esminë sëkmingos socializacijos s¹lyga.  

Beveik visi respondentai (93,3 %) visi�kai sutinka, kad vaikø socializacij¹ veikia tëvai, daug 

mokytojø visi�kai sutinka, kad svarbus vaidmuo tenka pedagogams (78,2 %), broliams bei  seserims 

(72,3 %) ir bendraam�iams (70,6 %). 

 

tëvai 
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Socialinis asmenybës tapsmas ugdyme, pirmiausia, turi bûti reik�mingas paèiam vaikui. 

Todël sëkminga ta socializacijos vaikystëje kryptis, kurios pagrind¹ sudaro vaikø laisvës ir 

savaranki�kumo skatinimas. Èia socializacija vyksta per vaiko savirai�k¹.  

Taèiau yra ir kita ugdymo kryptis, kai vaikui pateikiami gatavi elgesio ir veiklos formø 

pavyzd�iai ir yra siekiama, kad jie bûtø i�mokstami. Èia vaiko laisvë yra ribojama, slopinama 

savirai�ka. 

7 lentelë 
Mokytojø turima informacija apie sëkmingas  socializacijos kryptis  (%) 

 
 Socializacijos (vaikystëje) kryptys 

bûna sëkmingos: 
Visi�kai 

SUTINKU 
I� dalies      
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 

Kai socializacijos pagrind¹ sudaro 
vaikø laisvës ir savaranki�kumo 
skatinimas 

45,4 49,6 2,5 2,5 0 

Kai vaikui pateikiami gatavi elgesio 
ir veiklos formø pavyzd�iai ir 
siekiama, kad jie bûtø i�mokstami 

8,4 26,9 10,9 31,9 21,8 
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36 pav.  Mokytojø turima informacija apie sëkmingas  socializacijos kryptis. 
 

Tyrimo duomenys, pateikti 7 lentelëje ir 36 paveiksle rodo, kad pedagogai labiau pritaria 

pirmai ugdymo krypèiai - teigiamai pasisakë net 95 %. Taèiau nema�ai mokytojø (35,3 %) pritarë 

antrai ugdymo krypèiai, jie  nenori atsisakyti gatavø elgesio ir veiklos formø pavyzd�iø pateikimo ir 

siekia, kad jie bûtø i�mokstami. Neigiamai pasisakë 53,7 % pedagogø, o 10,9 % neturi nuomonës. 

Pedagogams sunku atsisakyti antrosios ugdymo krypties, nes �iuo atveju reik�mingesni suaugusiojo 

norai ir siekiai. 

8 lentelë 
Mokytojø turima informacija apie ugdymo kokybê (%) 

 
 
Ugdymo kokybë 

Visi�kai 
SUTINKU 

I� dalies 
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 
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Ugdymo kokybë vaikystëje gali bûti 
nustatoma pagal suaugusiøjø ir vaikø 
bendravimo ypatybes. 

 
21,8 

 
64,7 

 
6,7 

 
5 

 
1,7 

Adaptyvaus, t. y. drausminanèio, 
ugdymo modelio tikslas � suteikti vaikams 
�iniø, mokëjimø, ágûd�iø bei i�ugdyti 
paklusnum¹. 

 
12,6 

 
56,3 

 
11,8 

 
11,8 

 
7,6 

Á asmenybê orientuoto (bendravimo ir 
bendradarbiavimo) ugdymo modelio 
tikslas � vaiko kaip asmenybës 
formavimasis per jo natûrali¹ s¹veik¹ su 
aplinka 

 
68,9 

 
29,4 

 
1,7 

 
0 

 
0 

 
Ugdymo kokybë vaikystëje gali bûti nustatoma pagal suaugusiøjø ir vaikø bendravimo 

ypatybes. I� 8 lentelës duomenø matyti, kad su tuo visi�kai sutinka 21,8 % mokytojø, kad i� dalies 

sutinka � 64,7 % , o po 6,7 %  pasisako neigiamai arba ne�ino.  

I�skiriami du tokio bendravimo modeliai: adaptyvus (drausminantis) ir á asmenybê 

orientuotas (bendravimo ir bendradarbiavimo). 

Adaptyvaus, t. y. drausminanèio, ugdymo modelio tikslas � suteikti vaikams �iniø, 

mokëjimø, ágûd�iø bei i�ugdyti paklusnum¹. Duomenys rodo, kad 12,6 %  pedagogø su tuo visi�kai 

sutinka, 56,3 % sutinka i� dalies, o 19,4 % pasisako neigiamai.  Vaikas �iame modelyje yra 

suaugusiøjø poveikio subjektas, o tai gali suma�inti jo iniciatyv¹.  

  Á asmenybê orientuoto (bendravimo ir bendradarbiavimo) ugdymo modelio tikslas � 

vaiko kaip asmenybës formavimasis per jo natûrali¹ s¹veik¹ su aplinka. �inios, mokëjimai ir 

ágûd�iai yra vertinami tik kaip priemonë, o ne kaip tikslas, padedantis ugdyti vaiko asmenybê. Á 

vaik¹ �iûrima kaip á partnerá, ugdymas vyksta per bendravim¹. Beveik visi pedagogai su tuo 

sutinka: visi�kai sutinka 68,9 % ir i�  dalies sutinka 29,7 %.  I� duomenø i�ai�këja, kad pedagogai 

geriau supranta á asmenybê orientuoto modelio tiksl¹. 
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3.2.2.2. Pedagogø informacija apie socializacijos veiksnius vaikystëje 

9 lentelë 

�inios apie mokykloje socializacijai palankias s¹lygas (%) 

Mokykloje socializacijai palankios 
s¹lygos bus, jei: 

Visi�kai  
SUTINKU 

I� dalies 
sutinku 

Ne�inau I� dalies 
nesutinku 

Visi�kai 
NESU-
TINKU 

Á kiekvien¹ vaik¹ bus �iûrima kaip á 
socialiai visavertá �mogø, á socialiná 
individ¹, socialinës grupës ir �moniø 
bendruomenës nará. 

93,3 6,7 0 0 0 

Pasitikima kiekvienu vaiku. 74,8 25,2 0 0 0 

Vaikui suteikiama galimybë jam 
paèiam organizuoti savo gyvenim¹. 

19,3 61,3 5 10,1 4,2 

Mokytojai bendrauja ir 
bendradarbiauja su vaikais, padëdami 
jiems surasti viet¹ pasaulyje.  

89,1 10,9 0 0 0 

Mokoma per situacijas. 72,3 26,1 0,8 0,8 0 

 Aktyvi pati besiformuojanti asmenybë.  62,2 36,1 0 1,7 0 

Asmenybë socialinëje aplinkoje 
nei�tirpsta, o aktyviai su ja s¹veikauja. 

63 33,6 2,5 0,8 0 

Individas ásijungia á aplink¹ veiklos 
pagrindu. 

63,9 33,6 2,5 0 0 

Vyksta potencialiø kiekvienos 
asmenybës galimybiø ir gebëjimø 
realizacija. 

67,2 26,9 5 0,8 0 

Ugdymas vyksta per grupinê patirtá, 
bet ávertinamas ir individualios patirties 
vaidmuo. 

62,2 32,8 4,2 0,8 0 

Stiprinama individo veiklos motyvacija 
aplinkoje, asmenybë i� poveikio objekto 
tampa veiklos subjektu. 

53,8 34,5 11,8 0 0 

Vaikas mokymo procese aktyvinamas, 
ugdomas iniciatyvumas.  

92,4 6,7 0,8 0 0 

Mokiniui leid�iama paèiam ie�koti, 
tirti. 

84,9 15,1 0 0 0 

Ugdomas savaranki�kumas. 98,3 2,7 0 0 0 

Ugdomas kûrybi�kumas. 96,6 2,5 0,8 0,8 0 

Ugdomas kritinis m¹stymas. 94,1 4,2 0,8 0,8 0 

Sudaromos s¹lygos mokiniui veikti 
pagal individualius poreikius, interesus, 
gebëjimus. 

75,6 24,4 0 0 0 
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Pateikti duomenys  (9 lentelë) rodo, kad  pedagogai supranta ir �ino, kokios s¹lygos yra 

palankios socializacijai. Daugiausia mokytojø mano, kad svarbiausia yra ugdyti vaiko 

savaranki�kum¹ � su tuo visi�kai sutinka 98,3 % respondentø. Gauti duomenys parodo, kad 

mokytojai visi�kai sutinka, jog labai svarbu ugdyti kûrybi�kum¹ - 96,6 %,  kritiná m¹stym¹ 94,1 %, 

vaiko iniciatyvum¹ 92,4 %. Dël kitø socializacijai palankø s¹lygø pedagogai taip pat sutinka, bet 

joms skiriamas truputá ma�esnis dëmesys. Ma�iausi¹ reik�mê pedagogai teikë individo veiklos 

motyvacijos aplinkoje stiprinimui, kai asmenybë i� poveikio objekto tampa veiklos subjektu - 53,8 

%. Galima daryti i�vad¹, kad dalis mokytojø dar ne visada á mokiná �iûri kaip á veiklos subjekt¹. 

Pasak A. Davis (1984); L. Krappmann(1991); H. Rolf (1980), pokyèius vaikø socializacijoje 

lemia tam tikri veiksniai, kurie yra reik�mingi sëkmingam ugdymo procesui. 
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37 pav. Mokytojø turimos �inios apie bendras socializacijos s¹lygas  
 

I� 37 pav. duomenø, atspindinèiø informacijos i�samum¹ apie bendras socializacijos 

s¹lygas, matyti, jog daugiausia i�samios informacijos pradiniø klasiø pedagogai turi apie tëvo ir 

motinos status¹ � 42,0 %. 41,2 % apklaustøjø teigë, kad informacija i�sami apie �eimos stabilum¹, 

po 39,5 % mokytojø pa�ymëjo, jog informacija i�sami apie socialinê-kultûrine �eimos aplink¹ ir 

apie ávykius mokinio �eimoje. Apskaièiavus vidurká, 36,4 % pedagogø pasisakë turintys i�sami¹ 

informacij¹ apie bendras socializacijos s¹lygas. 

Reikia pa�ymëti, jog net 20,2 % pedagogø turima informacija apie sociokultûriná �eimos 

gyvenimo fon¹ yra nei�sami, o 2,5 % apklaustøjø visai neturi �iniø apie sociokultûriná �eimos 

gyvenimo fon¹ ir apie �eimos stabilum¹. Apskaièiavus vidurká, tik 1,2 % mokytojø pasisakë neturá 

informacijos apie analizuojam¹ veiksniø sistem¹. 

Nei�samios informacijos apie bendras socializacijos s¹lygas turi 11,8 % (vidurkis) 

mokytojø. 

Apibendrinant ry�këja tai, kad did�ioji dalis pedagogø turi nepakankamai (vidurkis 50,4 %) 

�iniø apie bendras socializacijos s¹lygas.  
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38 pav. Mokytojø turimos �inios apie �eimos struktûr¹  

Tyrimo dalyviai turëjo pa�ymëti, kiek jie turi informacijos apie �eimos struktûr¹. Tyrimo 

duomenys pateikti (38 pav.). 

80,7 % mokytojø pa�ymëjo, kad turi i�samios informacijos apie �eimos struktûr¹; 31,9 % � 

apie �eimos integracij¹ á bendruomenës gyvenim¹; 29,4 % � apie tëvø tarpusavio ry�ius ir   27,7 % 

apie �eimos santykiø pobûdá. Apskaièiavus gautø duomenø vidurká, i�ai�këjo, kad 42,4 % pedagogø 

turi i�samios informacijos apie �eimos struktûr¹, apie tëvø tarpusavio ry�ius ir   27,7 % apie �eimos 

santykiø pobûdá.  

 Vyrauja ta pati tendencija, jog pedagogai turi nepakankamai informacijos apie reik�mingus 

vaikø socializacijos veiksnius � apie �eimos struktûr¹ ir �eimos konfigûracij¹ - net 44,6 % pedagogø 

(vidurkis) turi nepakankamai informacijos. 

Kad informacija apie �eimos struktûr¹ nei�sami, pa�ymëjo net 11,3 % mokytojø (vidurkis). 

Kalbant apie tai, jog dalis mokytojø visi�kai neturi �iniø apie mokiniø �eimos struktûr¹, 

reikia pa�ymëti, kad 2,5 % mokytojø neturi informacijos apie �eimos integracij¹ á bendruomenës 

gyvenim¹ ir apie tëvø tarpusavio ry�ius. Bendras vidurkis � 1,65 % pedagogø neturi informacijos 

apie �eimos struktûr¹. 
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39 pav. Pedagogø turima informacija apie �eimos nariø individualias savybes 
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Tyrimo rezultatai rodo (39 pav.), kad tik 17,6 % pedagogø turi i�samios informacijos apie 

mokiniø tëvø individualias savybes ir tik 10,1 %  apie �eimos nariø asmenybiø tipus. 13,9 % tyrime 

dalyvavusiø mokytojø turi i�samios informacijos apie �eimos nariø individualias savybes (vidurkis). 

58 % pedagogø turi nepakankamai i�samios informacijos apie mokiniø tëvø individualias 

savybes ir 47,9 % apie �eimos nariø asmenybiø tipus. 53 % (vidurkis) mokytojø turi nepakankamai 

informacijos apie �eimos nariø individualias savybes. 

Kad turi tik nei�samios informacijos apie �eimos nariø asmenybiø tipus teigë  32,8 % 

respondentø; 18,5 % mokytojø teigë turintys tik nei�samios informacijos apie tëvø individualias 

savybes. Taigi 25,6 % (vidurkis) apklaustøjø teigë turintys nei�samios informacijos apie 

aptariam¹j¹ veiksniø sistem¹. 

Neturi informacijos apie �eimos nariø individualias savybes 7,6 % pedagogø (vidurkis). 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

V
er

ty
bë

s

R
ei

ka
la

vi
m

ai

V
al

d�
io

s
yp

at
um

ai

U
gd

ym
o

m
ot

yv
ac

ija

U
gd

ym
o

bû
da

i

Informacija i�sami

Informacija
nepakankamai i�sami

Informacija nei�sami

Neturiu informacijos

 

40 pav. Mokytojø turima informacija apie vaikø ugdymo stiliø �eimoje  
 

 Tyrime norëta su�inoti ir tai, kiek informacijos turi mokytojai apie vaikø ugdymo 

stiliø �eimoje. I� 40 pav. duomenø matyti, kad apie ugdymo stiliø �eimoje pedagogai turi 

nepakankamai i�samios informacijos (vidurkis 55,5 %): pavyzd�iui, net 58,8 % mokytojø 

pa�ymëjo, kad informacija nepakankamai i�sami apie vertybines �eimos orientacijas ir 57,1 % apie 

tëvø ugdymo motyvacij¹ bei apie tëvø ugdymo bûdus. Antrasis vidurkis � 17,5 % �ymi, kad 

informacija apie ugdymo stiliø �eimoje yra nei�sami; 25,2 % pedagogø neturi i�samiø �iniø apie 

tëvø naudojimosi vald�ia ypatumus, 18,5 % � apie tëvø ugdymo bûdus ir 17,6 % � apie vertybines 

�eimos orientacijas. 31,9 % mokytojø pa�ymëjo turinys i�samios informacijos apie reikalavimø 

vaikams pobûdá ir tik 1,7 % nurodë visai neturintys tokios informacijos. Ma�iausiai informacijos 

pedagogai turi apie tëvø naudojimosi vald�ia ypatumus.  
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41 pav. Mokytojø turima informacija apie ugdytiniø polinkius ir elgesá  

 

 I� pateiktø duomenø (41 pav.) ai�kiai matyti, kad pedagogai turi i�samios informacijos 

apie ugdytiniø polinkius ir elgesá (vidurkis 65,9 %) - mokytojai gerai pa�ásta savo mokinius. 31,3 % 

mokytojø (vidurkis) nurodë turintys nepakankamai i�samios informacijos; tik 2,5 % (vidurkis) 

mokytojø nurodë, kad jø turima informacija nei�sami ir tik 0,3 % (vidurkis) teigë visai neturintys 

informacijos apie ugdytiniø polinkius ir elgesá. 
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3.2.2.3. Vaikystës edukacinio reik�mingumo sampratos 
 

Ugdymo sistemoje dar gajus vaikystës vertinimas, kaip netobulos ir netikros. Toks vaikystës 

vertinimas atspindi tradiciná po�iûrá á ugdym¹, taèiau bûtina keisti ne tik ugdymo principus, bet patá 

m¹stym¹, nes tik taip keisis ir po�iûris á vaikus, jø ugdym¹ ir vaikystê. 

10 lentelë 
Pedagogai vertina vaikystê kaip �tobul¹� (%) 

 
 

 TEIGINIAI 
 
 

TAIP  
(procentais) 

 
 

taip 
(procentais) 

 

 
 

Ne�inau 
(procentais) 

 
 

ne 
(procentais) 

 
 

NE 
(procentais)  

  1. *Vaikystës pasaulis yra savaime 
reik�mingas ir vertingas. 

 

83,2 13,4 0,8 0 2,5 

   2. *Vaikai patys turi aktyviai dalyvauti 
kûrimo procese ir taip turtinti savo vaikystê. 

 

73,9 19,3 1,7 1,7 3,4 

   3. *Vaikai turi patys nusistatyti rai�kos 
ribas. 

 

18,5 27,7 16,8 29,4 7,6 

   4. *Mokytojas turi nuolat pasitikrinti 
savo po�iûrá á vaikystës pasaulá. 

 

63,9 
 

26,1 5 4,2 0,8 

  5. *Mokytojas turi nuolat pasitikrinti ir 
rekonstruoti savo po�iûrá á vaikø ugdym¹. 

74,8 20,2 3,4 1,7 0 

 
 10 lentelëje pateikti tyrimo apie vaikystës vertinim¹ dalies duomenys. Á pasiûlytus 

teiginius septyniolika pedagogø pasakë grie�t¹ NE. U�tikrinto vaikystës kaip �tobulos� suvokimo 

nëra. Labiausiai mokytojai pritarë teiginiui: Vaikystës pasaulis yra savaime reik�mingas ir 

vertingas. TAIP teigë 83,2 %; taip pasisakë 13,4 % mokytojø ir tik 2,5 % teigë visi�kai 

nepritariantys minëtam teiginiui. Kiek ma�iau apklaustøjø pritarë teiginiui apie mokytojø savês 

vertinim¹: Mokytojas turi nuolat redukuoti ir rekonstruoti savo po�iûrá á vaikø ugdym¹ � TAIP 

pasisakë 74,8 %; taip � 20,2 % pedagogø; ne�ino � 3,4 %   ir 1,7 % teigë nepritariantys �iam 

teiginiui. Treèioje vietoje atsiduria teiginys: Vaikai patys turi aktyviai dalyvauti kûrimo procese ir 

taip turtinti savo vaikystê � TAIP pasisakë 73,9 %, taip � 19,3 % pedagogø, po 1,7 %  ne�inojo ar i� 

dalies nepritarë ir tik 1 % teigë NE. Kiek ma�iau teigiamø vertinimø teko teiginiui, lieèianèiam 

rekonstrukciná po�iûrá á vaikystës pasaulá. Kad reikia rekonstruoti po�iûrá á vaikystës pasaulá, TAIP 

sakë 63,9 %, taip � 26,1 %, ne � 4,2 %, NE � 0,8 %  ir 5 % mokytojø ne�ino, ar pritaria ar ne �iam 

teiginiui. Têsiant �ios tyrimo dalies aptarim¹, i�ry�këjo, jog pradiniø klasiø mokytojai vis dar labai 

nepasitiki moksleiviais, didelë dalis mokytojø nenori sutikti, jog vaikai patys gali ir turi nusistatyti 
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rai�kos ribas � �iam teiginiui net 7,6 % mokytojø pasakë NE ir  29,4 %  ne, 16,8 % neturi savo 

nuomonës; tik 18,5 % sakë TAIP, o kiek daugiau � 27,7 %, minëtam teiginiui pasakë taip. 

11 lentelë 
Pedagogai vertina vaikystê, kaip �netikr¹� ir �netobul¹� (%) 

 
 

Adaptuota 
�netikra� 
vaikystë 

TEIGINIAI 

 
 
TAIP 
(procentais) 

 
 
taip 
(procentais) 

 

 
 
Ne�i-
nau 

(procentais) 

 
 

ne 
(procentais) 

 
 

NE 
 

(procentais) 

 
�Netobula� 

vaikystë 
 

TEIGINIAI 

 
 

TAIP 
(procentais) 

 
 
taip 
(procentais) 

 

 
 
Ne�i-
nau 

(procentais) 

 
 

ne 
(procentais) 

 
 

NE  
(procentais) 

6. Vaikai turi 
perimti 

suaugusiøjø 
pasaulyje 

egzistuojanèi
us santykius. 

 
21,8 

 
58 
 
 

 
8,4 

 
4,2 

 
7,6 

 
12. Vaikystës 

laikas nëra 
savaime 

specifi�kas ir 
vertingas 

 
 
17,6 
 

 
 
15,1 
 

 
 
10,9 
 

 
 
18,5 
 

 
 
37,8 

13. Suaugusie-
ji turi nurodyti 
vaikams 
rai�kos ribas. 
 

 
32,8 
 

 
36,1 
 

 
6,7 

 
16,8 
 

 
7,6 
 

7. Vaikai turi 
perimti 

suaugusiøjø 
pasaulyje 

egzistuojanèi
as vertybiø 
sistemas. 

 
 
43,7 

 
 
45,4 

 
 
5,9 

 
 
3,4 

 
 
1,7 

14. Vaikystës 
pasaulis yra 

tolygus 
suaugusiøjø 
pasauliui. 

 

 
 
21,8 
 
 
 

 
 

21 

 
 

16 

 
 
24,4 
 

 
 
16,8 

8. Vaikai turi 
perimti 

suaugusiøjø 
pasaulyje 

egzistuojanèi
as taisykles. 

 
 
31,9 

 
 
52,1 

 
 
8,4 

 
 
5,9 

 
 
1,7 

9. 
Suaugusieji 
turi nurodyti 

vaikams 
rai�kos ribas. 

 
 
32,8 

 
 
36,1 

 
 
6,7 

 
 
16,8 

 
 
7,6 

10. Reikia 
pateikti 
vaikams 
taisykles. 

 
42 

 
40,3 

 
5 

 
10,9 

 
1,7 

11. Reikia 
pateikti 
vaikams 

pavyzd�ius. 

 
 
68,9 

 
 
29,4 

 
 

0 

 
 

0,8 

 
 
0,8 

 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 

 11 lentelëje pateikti duomenys apie pedagogø tradiciná po�iûrá á vaikystê, kada 

nesigilinama á vaikystës turiná, kada nepripa�ástamas vaikystës pasaulio reik�mingumas. Minëtos 

pozicijos atitinka �romanti�kosios� ir �bevaikës� vaikystës tipus, kurie socialinëmis-edukacinëmis 

prasmëmis yra �netikros� ir �netobulos� vaikystës apibûdinimai. Tyrimo duomenys leid�ia teigti, 

jog mokytojø m¹styme vis dar gajus ásitikinimas, kai vaikystës laikas nëra vertinamas adekvaèiai. 

Tai patvirtina 11 lentelëje pateikti duomenys: tik vienam teiginiui Vaikystës laikas nëra savaime 

specifi�kas ir vertingas, atspindinèiam �netobul¹� vaikystê, didesnë pedagogø dalis nepritarë: NE 

pasakë 37,8 % ir ne � 18,5 %, palyginus, TAIP � 17,6 % ir taip � 15,1 %. Visiems kitiems 
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teiginiams mokytojai daugiau pritaria. Labiausiai jie pasisako u� �iuos teiginius (pateikti teigiamø 

atsakymø ir neigiamø atsakymø vidurkiai):  

 Reikia pateikti vaikams pavyzd�ius (teigiamai pasisako 98,3 %, neigiamai � 5,1 %, 

ne�ino � 5,9 %). 

 Vaikai turi perimti suaugusiøjø pasaulyje egzistuojanèias vertybiø sistemas (teigiamai 

pasisako 89,1 %, neigiamai � 5,1 %, ne�ino � 5,9 %). 

 Vaikai turi perimti suaugusiøjø pasaulyje egzistuojanèias taisykles (teigiamai pasisako 

84 %, neigiamai � 8,4 %, ne�ino � 7,6 %). 

 Reikia pateikti vaikams taisykles (teigiamai pasisako 82,3 %, neigiamai � 12,6 %, 

ne�ino � 5 %). 

 Vaikai turi perimti suaugusiøjø pasaulyje egzistuojanèius santykius (teigiamai 

pasisako 79,8 %, neigiamai � 11,8 %, ne�ino � 8,4 %).. 

 Suaugusieji turi nurodyti vaikams rai�kos ribas (teigiamai pasisako 68,9 %, neigiamai 

� 24,4 %, ne�ino � 6,7 %). 

 Vaikystës pasaulis yra tolygus suaugusiøjø pasauliui (teigiamai pasisako 42,7 %, 

neigiamai � 41,2 %, ne�ino � 16 %). 

 Vaikystës laikas nëra savaime specifi�kas ir vertingas  (teigiamai pasisako 32,7 %, 

neigiamai � 56,3 %, ne�ino � 10,6 %). 
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42 pav. Vaikystës vertinimas: �netikra�, �netobula� ir �tobula�  
* Teiginys, �ymintis vaikystës kaip �tobulos� vertinim¹ 

 
Tyrinëjant mokytojø s¹veik¹ su vaikyste (42 pav. ir 10, 11 lenteles), ry�këja, kad didelë dalis 

pedagogø linkê vaikystê vertinti kaip �netikr¹� ir � netobul¹�: tikrai taip á teiginius, atspindinèius 

�netikros� ir �netobulos� vaikystës vertinim¹, atsakë 34,8 % pedagogø (vidurkis), taip � atsakë 37,1 

% pedagogø (vidurkis); o vaikystê kaip �tobul¹� tikrai taip vertina 62,8 % apklaustøjø (vidurkis) ir 

taip pasisako u� �tobul¹� vaikystê 21,3 % (vidurkis). 
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Siekiant kokybi�ko vaikø ugdymo, bûtina keisti ugdymo sistem¹, kuri bûtø orientuota á 

vaik¹ ir vaikystê. 43 pav. matyti tyrimo duomenys: kiek procentø mokytojø vaikystê vertina, kiek � 

neigia (konkretesni rezultatai 12 lentelëje). 
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43 pav. Ugdymas vertinant ir neigiant vaikystê  
* Teiginys, �ymintis vaikystës vertinim¹ 
**Teiginys, �ymintis vaikystës neigim¹ 

 
12 lentelë 

Ugdymas vertinant ir neigiant vaikystê (%)  
 

 
Ugdymas vertinant vaikystê 

 

 
Ugdymas neigiant vaikystê 

 Taip  
(vidurkis) 

Ne  
(vidurkis) 

 Taip 
(vidurkis) 

Ne 
(vidurkis) 

2* Vaikystë � socialiai 
visavertis periodas. 
5* Vaikai ir suaugusieji � 
lygiaverèiai partneriai. 
6* Vaikas konkreèioje 
situacijoje yra ne tik subjektas, 
bet ir kûrëjas, pajëgus keisti 
situacij¹ per ágyt¹ ir nuolat 
besikeièiantá patyrim¹. 
8* Vaikas yra konkretus 
�mogus, kuriam bûdingi visi 
individualios rai�kos bruo�ai. 
9* Mokymas(is) turi remtis 
patyrimu. 
10* Mokant reikia parinkti 
tokias mokymo sferas ir bûdus, 
kurie mokiniams yra socialiai ir 
individualiai reik�mingi. 
14* S¹veikaujama su vaikyste 
per s¹veik¹ su konkreèiu vaiku, 
ávertinant jo vaikystës po�ymiø 
rai�k¹. 
15* Vaikas yra nuolat 

97,5 
 

86,5 
 

95,8 
 
 
 
 

97,5 
 
 

98,3 
 

95,8 
 
 
 

84,8 
 
 
 

98,3 

0,8 
 

11 
 

0,8 
 

 
 
 

0 
 
 

0,8 
 

0 
 

 
 

0,8 
 
 
 

0,8 

1** Suaugê turi 
vykdyti vaikø 
socialinê-kultûrinê 
adaptacij¹. 
3** Vaikystê reikia 
�pripildyti� 
suaugusiøjø patirties 
turiniu. 
4** Ugdymo proce-
se reik�mingiausia 
vienpusi�ka s¹veika, 
einanti nuo 
suaugusiojo á vaik¹. 
7** Vaikui reikia 
siûlyti suaugusiøjø 
pasauliui bûdingus 
elgesio, m¹stymo, 
kalbos ir veiklos 
pavyzd�ius. 
11** Vaikystës 
periodas i�skirtinai 
specifi�kas. 
12** Ugdymo 

93,3 
 
 
 

58 
 
 
 

36,2 
 
 
 
 
 

73,1 
 
 
 
 

85,7 
 
 

73,1 

0,8 
 
 
 

28,5 
 
 
 

49,6 
 
 
 
 
 

18,5 
 
 
 
 

6,7 
 
 

15,9 
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besikeièiantis �mogus. 
16* Vaikystë yra visavertis 
�mogaus sociokultûrinio, 
individualaus tapsmo �mogumi 
etapas ir, kaip esminis, jis 
s¹veikauja su visais kitais 
�mogaus raidos etapais. 

 
98,3 

 
 
 

 
 
 

 
0 
 
 

 
 
 

 

procese svarbiausia 
intelektualinë plëtra. 
13** Socialinë-
kultûrinë vaikystës 
sfera dar 
�nei�sivysèiusios�. 

 
 

40,4 
 
 
 
 
 

 
 

18,4 
 
 
 
 
 

* Teiginys, �ymintis vaikystës vertinim¹ 
**Teiginys, �ymintis vaikystës neigim¹ 

 

Analizuojant 12 lentelëje pateiktus duomenis ry�këja, jog pedagogai pasisako u� vaikystës 

vertinim¹, nes visiems vaikystê vertinantiems teiginiams respondentai daug labiau pritarë, nei 

nepritarë (Reikia akcentuoti, jog tam tikra dalis mokytojø á teiginius atsakë ne�inantys, ar pritaria, 

ar ne). Daugiausia mokytojø (po 98,3 %) pritarë teiginiams, kad Mokymasis turi remtis patyrimu, 

kad Vaikas yra nuolat besikeièiantis �mogus ir kad Vaikystë yra visavertis �mogaus sociokultûrinio, 

individualaus tapsmo �mogumi etapas ir, kaip esminis, jis s¹veikauja su visais kitais �mogaus 

raidos etapais. Po 97,5 % respondentø pritarë teiginiams, kad Vaikas yra konkretus �mogus, kuriam 

bûdingi visi individualios rai�kos bruo�ai ir kad Mokant reikia parinkti tokias mokymo sferas ir 

bûdus, kurie mokiniams yra socialiai ir individualiai reik�mingi. Ma�iausias vidurkis � 84,4 % apie 

tai, kad S¹veikaujama su vaikyste per s¹veik¹ su konkreèiu vaiku, ávertinant jo vaikystës po�ymiø 

rai�k¹.  

Kai kuriems teiginiams dalis pedagogø nepritarë: 11 % apklaustøjø nepritarë teiginiui, kad 

Vaikai ir suaugusieji � lygiaverèiai partneriai.  

Analizuojant vaikystê neigianèius teiginius, ry�këja tendencija, kad ma�daug pusë mokytojø 

pasisako u� ugdym¹, neigiant vaikystê � daugiau kaip 50 % mokytojø sako taip net 5 vaikystê 

neigiantiems teiginiams.  

Daugiausia, net 93,3 % pedagogø pritaria teiginiui, kad Suaugê turi vykdyti vaikø socialinê-

kultûrinê adaptacij¹. 85,7 % mokytojø sako, kad Vaikystës periodas i�skirtinai specifi�kas. 73,1 % 

apklaustøjø vis dar pritaria tradicinio ugdymo teiginiams, jog Vaikui reikia siûlyti suaugusiøjø 

pasauliui bûdingus elgesio, m¹stymo, kalbos ir veiklos pavyzd�ius ir kad Ugdymo procese 

svarbiausia intelektualinë plëtra. 

Taigi lyginant duomenis apie pedagogø po�iûrá á vaikystê, ry�ku, kad  did�ioji jø dalis 

vertina vaikystê, taèiau dar nepajëgia atsisakyti ásigalëjusio tradicinio m¹stymo, kuriam bûdingas 

vaikystës neigimas arba ignoravimas. 
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3.2.2.4. Pozityvios pedagoginës aplinkos sudarymas 
 

Mokytojø savês vertinimas labai aktualus, nes tai leid�ia geriau pa�inti save, mokëti 

i�naudoti savo stipri¹sias puses bei kontroliuoti silpn¹sias, be to, skatina rûpintis savimi: save 

tobulinti, ugdyti, mokytis. Visa tai yra pagrindas, siekiant ádiegti nauj¹ m¹stymo paradigm¹, kuri 

yra bûtina, kad ugdymas bûtø optimaliai kokybi�kas. 
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44 pav. Pedagogø savo darbo vertinimas  

 

13 lentelë 

Pedagogø savo darbo vertinimas (%) 

Taip / 
Nuolat 

Kartais /  
I� dalies 

Ne / 
Retai 

 
TEIGINIAI 

   
1. Studijuoju valstybës dokumentus. 26,9 62,2 10,9 
2. �inau pagrindinius psichologinius ir 

fiziologinius pradiniø klasiø vaikø raidos ypatumus. 
84,0 16,0 - 

3. �inau ypatingus atskirø vaikø poreikius. 78,2 21,8 - 
4. Dalinuosi patirtimi su kolegomis. 83,2 16,8 - 
5. Atsi�velgiu á atskirus moksleiviø 

poreikius ugdymo procese. 
89,9 10,1 - 

6. Derinu ugdymo metodus su vaiko 
individualybe. 

85,7 14,3 - 

7. Savo reikalavimus derinu su kitø 
pedagogø, tëvø reikalavimais. 

79,8 20,2 - 

8. Informuoju moksleiviø tëvus apie vaikø 
pasiekimus. 

97,5 2,5 - 

 

Kalbant apie mokytojø kompetencijas, svarbu akcentuoti jø savês vertinim¹. Kaip matyti i� 

44 pav. ir 13 lentelëje pateiktø duomenø, did�ioji apklaustø mokytojø dalis nurodë �inantys 

pagrindinius psichologinius ir fiziologinius pradiniø klasiø vaikø raidos ypatumus ( 84,0 %, 

palyginus � i� dalies 16 %), �inantys ypatingus atskirø vaikø poreikius (78,2 %, palyginus � i� 
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dalies 21,8 %), nuolat besidalijantys patirtimi su kolegomis (83,2 %, palyginus � i� dalies 16,8 %), 

atsi�velgiantys á atskirus moksleiviø poreikius ugdymo procese (89,9 %, palyginus � i� dalies 10,1 

%), derinantys ugdymo metodus su vaiko individualybe (85,7 %, palyginus � i� dalies 14,3 %), 

derinantys savo reikalavimus su kitø pedagogø ir tëvø reikalavimais (79,8 %, palyginus � i� dalies 

20,2 %), informuojantys moksleiviø tëvus apie vaikø pasiekimus (97,5 %, palyginus � i� dalies 2,5 

%). Did�ioji dalis apklaustøjø mokytojø tik i� dalies studijuoja valstybës dokumentus � (62,2 %,  

palyginus � nuolat 26,9 %, retai � 10,9 %). 
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45 pav. Mokytojø dalyvavimo vaikø socializacijoje tipai: dalyvaujant ir slopinant  

* Rodikliai, �ymintys socializacij¹ dalyvaujant. 
                                                                                            ** Rodikliai, �ymintys socializacij¹ slopinant. 

 

14 lentelë 

Socializacija dalyvaujant  (%) 

 
Labai 
da�nai Da�nai Retai Niekada 

*Atsidëkoja u� ger¹ elgesá 51,3 44,5 3,4 0,8 

*Apdovanoja ir baud�ia 
simboli�kai 

11,8 49,6 31,1 7,6 

*Skatina vaiko savaranki�kum¹ 81,5 17,6 0,8 - 

*Pasisakote u� bendravim¹ kaip 
s¹veik¹ 

50,4 47,9 1,7 - 

*Pagrindinis vaidmuo tenka 
vaikui 

18,5 58,8 21,0 1,7 

*Suaugês turi pastebëti, ko nori 
vaikas 

62,2 37,8 - - 
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15 lentelë 

Socializacija slopinant (%) 

 
Labai 
da�nai Da�nai Retai Niekada 

**Baud�ia u� blog¹ elgesá 1,7 20,2 63,9 14,3 

**Apdovanoja ir baud�ia 
materialiai 

1,7 1,7 23,5 73,1 

**Skatina vaiko paklusnum¹ 26,1 40,3 25,2 7,6 

**Pasisako u� komandiná 
bendravim¹ 

44,5 39,5 13,4 2,5 

**Pagrindinis vaidmuo tenka 
suaugusiajam 

21 65,5 13,4 - 

**Suaugusio �mogaus norai 17,6 58 20,2 4,2 

 

45 pav. ir 14, 15 lentelëse pateikti duomenys atspindi tyrime dalyvavusiø pedagogø 

atsakymus apie jø dalyvavim¹ vaikø socializacijoje. Jie leid�ia konstatuoti, jog dalis mokytojø vis 

tik nëra iki galo ásis¹moninê naujo m¹stymo, leid�ianèio paèiam vaikui dalyvauti socializacijoje (14 

lentelë). Atsidëkoja u� ger¹ elgesá* labai da�nai 51,3 %, da�nai 44,5 % (retai 3,4 %, niekada 0,8 

%), o baud�ia u� blog¹** elgesá labai da�nai 1,7 %, da�nai 20,2 % (retai 63,9 %, niekada 14,3 %). 

Apdovanoja ir baud�ia simboli�kai* labai da�nai 11,8 %,  da�nai 49,6 % (retai 31,1 %, niekada 7,6 

%), o materialiai** � labai da�nai 1,7 %  ir da�nai 1,7 % (retai 23,5 %, niekada 73,1 %). Aptartieji 

rodikliai leid�ia daryti prielaid¹, jog apklaustieji pedagogai pasisako ir dirbdami vadovaujasi 

socializacija dalyvaujant. 

Lyginant kitus rodiklius ry�këja, jog pedagogai ne iki galo yra pasiruo�ê vaikø socializacijai 

dalyvaujant, nors did�ioji dalis pedagogø skatina vaiko savaranki�kum¹* labai da�nai 81,5 %, 

da�nai 17,6 % (retai 0,8 %, niekada 0 %) mokytojø, o paklusnum¹** � 26,1 % labai da�nai,  40,3 

%  da�nai (retai 25,2 %, niekada 6,7 %).  50,4 % labai da�nai ir 47,9 % da�nai, retai 1,7 %, 

niekada 0 % � pasisako u� bendravim¹ kaip s¹veik¹*, taèiau pana�us kiekis atsakymø rodo, jog 

beveik pusë apklaustø pedagogø pasisako ir u� komandiná bendravim¹**: labai da�nai 44,5 %,  

da�nai 39,5 %, retai 13,4 %, niekada 2,5 %. Nagrinëjant duomenis apie pagrindinio vaidmens 

skyrim¹ suaugusiajam arba vaikui socializacijoje, i�ry�këja beveik vienodas pasiskirstymas: kad 

vaiko socializacijoje pagrindinis vaidmuo tenka vaikui* labai da�nai atsakë 18,5 %, o 

suaugusiajam** labai da�nai atsakë 21,0 %, analogi�kai da�nai 58,8 % ir 65,5 %, retai 21,0 % ir 

20,2 %, niekada 1,7 % ir 4,2 %. Paskutinis rodiklis, nagrinëjant socializacijos tipus, buvo apie 

vaiko * ir suaugusiojo** poreikiø tenkinim¹: kad suaugês turi pastebëti, ko nori vaikas* labai 

da�nai atsakë 62,2 %, da�nai 37,8 %, retai niekada 0 % pedagogø, o kad vaikas turi pastebëti, ko 
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nori suaugês �mogus** labai da�nai atsakë 17,6 %, da�nai 58,0 %, retai 20,2 % ir niekada 4,2 % 

pedagogø .  

Minëti socializacijos tipai atspindi ir ugdymo kryptá: slopinimas bûdingas tradiciniam 

ugdymui, o dalyvavimas � humanistiniam ugdymui. Taigi apie pusë atsakiusiøjø pedagogø vis dar 

dirba tradicinio ugdymo paradigmoje.  
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46 pav. Pagrindiniø vaikø kompetencijø plëtojimas  
 

Dokumentuose akcentuojama, jog mokymo turinys turi bûti orientuotas ne tik á dalykiná 

mokym¹, bet ir á vaikui svarbiausiø kompetencijø ugdym¹. Apklausoje dalyvavê mokytojai 

pa�ymëjo, jog plëtoja pagrindines kompetencijas, kaip matyti i� 46 pav. duomenø: tikrai taip 

plëtojanèiø socialinê kompetencij¹ buvo 87,4 %, taip � 11,8 %; tikrai taip plëtojanèiø vaikø 

komunikavimo kompetencij¹ buvo 80,7 %, taip � 17,6 %; tikrai taip plëtojanèiø moksleiviø 

pa�inimo kompetencij¹ buvo 78,2 %, taip � 21 %; tikrai taip ugdanèiø mokëjimo mokytis 

kompetencij¹ buvo 76,5 %, taip � 22,7 %; tikrai taip plëtojanèiø ugdytiniø kûrybos kompetencij¹ 

buvo 75,6 %, taip � 23,5 %; tikrai taip puoselëjanèiø moksleiviø sveikatos kompetencij¹ buvo 77,3 

%, taip � 20,2 %; devyni pedagogaiai pa�ymëjo ne�inantys, ar plëtoja vien¹ ar kit¹ i� minëtø 

kompetencijø ir nebuvo në vieno, pa�ymëjusio, jog neplëtoja minëtø kompetencijø. 

16 lentelë 

    Dirbdami su vaikais stengiatës gauti �iniø apie  
pozityvi¹ pedagoginê aplink¹ 

Labai  
da�nai 

Da�nai Retai Nieka- 
da 

Domiuosi vaiko santykiais su draugais. 64,7 35,3 0 0 
Domiuosi vaiko turimomis kompetencijomis. 57,1 42 0,8 0 
Man svarbûs vaiko santykiai su giminëmis, kaimynais. 25,2 44,5 26,1 4,2 

Stebiu vaiko elgesá mokykloje. 89,9 10,1 0 0 
Domiuosi i� kokios aplinkos ateina vaikas. 73,1 24,4 2,5 0 
Domiuosi vaiko popamokine veikla. 56,3 38,7 5 0 
Domiuosi vaiko pramoginës veiklos ávairove. 43,7 38,7 16 1,7 
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Domiuosi vaiko laisvalaikio formomis. 43,7 48,7 7,6 0 

Domiuosi vaiko pareigomis. 47,1 47,1 5,9 0 
Sudarau s¹lygas vaikams mokykloje susitikti su broliais, 
seserimis. 

55,5 28,6 14,3 1,7 

Sudarau s¹lygas á mokykl¹ ateiti mokiniø giminëms. 26,1 41,2 28,6 4,2 
Á pozityvios pedagoginës aplinkos sudarym¹ ájungiu tëvus. 34,5 51,3 12,6 1,7 

 VIDURKIS 51,4 37,6 9,9 1,1 
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47 pav. Turimos �inios apie pozityvi¹ pedagoginê aplink¹  

 

47 pav. ir 65 lentelëje pateikti duomenys atspindi tyrime dalyvavusiø pedagogø atsakymus á 

klausimus, kaip da�nai jie domisi pozityvia pedagogine aplinka, ar da�nai á j¹ átraukia mokiniø 

tëvus, gimines. Atsakymai leid�ia konstatuoti, jog 51,4 % (vidurkis) mokytojø labai da�nai domisi 

vaiku, jo aplinka (16 lentelë), da�nai 37,6 % (vidurkis) , retai 9,9 % (vidurkis)  ir niekada 1,1 % 

(vidurkis). Pedagogams svarbiausias vaiko elgesys mokykloje, aplinka, i� kurios jis ateina ir vaiko 

santykiai su draugais. Mokiniø elgesá mokykloje labai da�nai  stebi  89,9 % pedagogø ir  da�nai 

10,1 % (retai 0 %, niekada 0 %), domisi vaiko aplinka labai da�nai 73,1 %  ir da�nai 24,4 % (retai 

2,5 %, niekada 0 %), o vaiko santykiais su draugais domisi  labai da�nai 64,7 %,  da�nai 35,3 % 

(retai 0 %, niekada 0 %).  Daugiausiai pedagogø 28,6 % retai ir 4,2 %, niekada nesudaro s¹lygø á 

mokykl¹ ateiti mokiniø giminëms. Taip pat  pedagogai ma�iau domisi vaiko santykiais su 

giminëmis ir kaimynais (retai 26,1 % ir niekada   4,2 %), pramoginës veiklos ávairove (retai 16 %, 

niekada 1,7 %).  Beveik treèdalis mokytojø (28,6 %) retai sudaro, o 1,7 %  niekada nesudaro s¹lygø 

á mokykl¹ ateiti mokiniø giminëms. 

 

 



 

 100 

I�VADOS: 

o  �Tobulos� vaikystës tipui bûdinga tai, kad suaugusieji pasitiki �io periodo teikiamomis 

ugdymo(si), socializavimo(si) galimybëmis ir sudaro palankias s¹lygas vaikams tobulëti, 

kad jie nuolat ágytø naujos patirties ir taptø socialiai savaranki�kesni. Kad tai pasiektø, 

suaugusieji privalo atsisakyti vaikystës, kaip �netikros� ir �netobulos�, suvokimo.  

o Dar gajus tradicinis po�iûris á vaikø ugdym¹, kuriam bûdingas vaikystës, kaip 

�netikros�, �netobulos�, vertinimas, kai vaikas privalo paklusti suaugusiojo valiai, 

nepaliekama vietos natûraliai socializacijai, taèiau �iandieninë ugdymo sistema ágalina 

atsisakyti tradicinio po�iûrio - i�keliama �tobulos� vaikystës samprata, pasisakoma u� 

socializacij¹ �dalyvaujant�. Tai turëtø bûti �laisvojo� mokymo esmë. Be to, èia bûtinas 

pedagogø ir tëvø bendradarbiavimas. 

o Literatûros studijos ir tyrimo duomenø analizë leid�ia daryti prielaid¹, kad socializacijos 

esmë suvokiama, bet �inios ne visada taikomos prakti�kai. Reikia siekti, kad �inios apie 

vaikystê, apie socializacij¹, kurias dar reikia skleisti pedagogams, taptø m¹stymo dalimi, 

ir bûtø taikomos praktikoje.  

o Tyrimo apie vaikystës edukacinio reik�mingumo sampratas duomenø analizë rodo, kad 

didelë dalis pedagogø vis dar linkê vaikystê vertinti kaip �netikr¹� ir � netobul¹� 

(atitinkamai vidurkis 40,2 % ir 24,1 %). Daugiau negu pusë (62,9 %) apklaustøjø 

vaikystê vertina kaip �tobul¹�, taèiau mokytojai dar nepajëgia visi�kai atsisakyti 

ásigalëjusio tradicinio m¹stymo, kuriam bûdingas vaikystës neigimas arba ignoravimas. 

o Siekiant kokybi�ko ugdymo labai svarbu padëti vaikams sëkmingai socializuotis. 

Tradici�kai buvo ásigalëjusi socializacija slopinant. Empirinio tyrimo duomenys leid�ia 

teigti, kad dar nema�a dalis pedagogø teigiamai pasisako u� socializacijos slopinant 

rodiklius (vidurkis 28,2 %). Kiti pedagogai   ne   tik   mato  socializacijos   dalyvaujant   

privalumus  (teigiamai  pasisako 44,3 % (vidurkis)), bet ir da�nai ja vadovaujasi. 

o Tyrimo rezultatai rodo, jog pedagogai plëtoja pagrindines mokiniø kompetencijas. 

o Vaikø atostogos tëvams kelia nema�ai rûpesèiø, nes suaugusieji labai u�siëmê, jiems 

trûksta laiko bendravimui, pinigø pramogoms. 86,6 % tëvø atsakë, kad vaikø atostogos � 

tai nauji rûpesèiai. Tëvai nerimauja dël vaikø saugumo, u�imtumo, neigiamos draugø 

átakos. Dauguma tëvø (80 %) �ino, su kuo ir kodël bendrauja jø vaikas. 

o Vaikai atostogas mëgsta leisti kartu su tëvais (60 %). Daugumai vaikø atostogaujant 

patinka keliauti, ilsëtis prie jûros, gamtoje. 

o Ma�ai �eimø (33,3 %) planuoja savo atostogas, taèiau (82,2 %) tëvø stengiasi atsi�velgti 

á vaikø norus. Tradici�kai �eimos atostogas praleid�ia poilsiaudamos prie jûros ar e�ero, 

keliaudamos, lankydamos senelius, gimines, draugus.  
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o I� 45 apklaustøjø vaikø daugiau negu pusë norëtø dirbti. Tam pritaria ir  66,7 % tëvø. Jie 

mano, kad vaikai dirdami geriau suprastø pinigø vertê, pagalbos namø ûkyje svarb¹ ir 

pan. 

o Tëvai vertina vaikø paklusnum¹, ger¹ mokinio pareigø vykdym¹, giria u� pagalb¹ namø 

ûkyje. Tik nedaugelis tëvø giria vaik¹ u� jo asmenines savybes, u� kûrybi�kum¹. 

o Suaugusieji linkê valdyti, reguliuoti, vaikø laisvalaiká, laisvës vaikams jie linkê suteikti 

tik tose srityse, kurios yra siejamos su darbine veikla, namø ûkio tvarkymu.  

o Tyrimo metu i�siai�kinta, kad tëvai nori vaikø fizinës raidos, sveikatos stiprinimo, darbo 

ágûd�iø lavinimo ir po�iûriø á mokym¹si bei á gyvenim¹ pokyèiø. 
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REKOMENDACIJØ GAIRËS: 

o Mokslas yra árodês, kad �eimos, draugø, bendraam�iø átaka, mokymosi aplinka turi daug 

átakos sëkmingam ugdymui(si), socializacijai; kad mokytojas turi bûti ne tiek 

nusistovëjusiø tiesø perteikëjas, kiek partneris mokymosi procese, turi �iûrëti á vaik¹ 

kaip á ugdymo(si) subjekt¹, o ne objekt¹. Be to, labai svarbu átraukti á ugdym¹ mokiniø 

tëvus, siekiant perteikti jiems naujas sampratas ir plëtoti jø dalyvavimo, sudarant 

pozityvi¹ pedagoginê aplink¹, galimybes. 

o Metodinës pagalbos bûtinybë ne tik pedagogams, taèiau ir tëvams (�eimai kaip 

artimiausiai vaiko aplinkai, pirmai socializacijos institucijai). 

o Formalioje ir neformalioje ugdymo aplinkoje reikëtø remtis humanistine filosofija, kuri 

pasisako u� mokiniø kûrybinio potencialo plëtojim¹, u� socialinës aplinkos 

reik�mingum¹, u� bendradarbiavim¹ tarp ugdytojo ir ugdytinio, ir svarbiausia kuri 

skatina pasitikëti vaiku, ávertinant vaiko raidos pokyèius, visavertê jo s¹veik¹ su aplinka. 

o Pedagogas turi gebëti ne tik tinkamai ugdyti mokinius, bet ir padëti jiems socializuotis, 

t.y. padëti formuotis visuomeni�kai vertingai asmenybei, pasitelkiant socialinës aplinkos 

veiksnius; ugdyti mokiniø kompetencijas. 

o Kadangi ugdymo realybëje labai gajus vaikystê neigiantis ir vaik¹ u�mir�tantis ar 

ignoruojantis po�iûris, mokytojams ir tëvams reikia rekonstruoti m¹stym¹ �tobulos� 

vaikystës sampratos linkme, kai sudaromos palankios s¹lygos vaikø kûrybinei s¹veikai 

su aplinka, vaikystës turtinimui. Reikia pasitelkti vaikui svarbias ir aktualias 

socializacijos formas: �aidim¹, mokym¹si, s¹sajas su aplinka ir kt., kurios atspindi vaiko 

poreikius bei interesus. 

o Pedagogams ir tëvams siûloma á vaikystê ir vaikø ugdym¹ �iûrëti per savo patyrim¹, t¹ 

patyrim¹ sieti su �iuolaikinio ugdymo tendencijomis, kad vaikystë yra savaiminio 

ugdymo vertybë, kur vaikas yra aktyvus dalyvis. 
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Ugdymo ir socializacijos naujos sampratos 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 48 pav. 

 

Pedagogø ir tëvø patirtis vaikystëje 
mokantis namuose ir mokykloje 

Vaiko ir vaikystës naujos 
sampratos 

Empirinis tyrimas pasitikrinti savo 
pa�iûras ir ugdym¹ projektuoti kaip 

savaiminá vaikø mokym¹si, perduodant 
prioritetus vaikui kaip dalyviui ir 
i�mokstant socialinio dalyvavimo 
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PRIEDAI 

 

1. Socialinë-pedagoginë studija: �Vaikai vasar¹ savo tëvø namuose: vaiko situacija ir 

socialinës patirties reik�mingumas�. 

2. Tëvø ir vaikø koncepcijos dël socializacijos s¹lygø ir procesø vaikø atostogø metu. 

3. Tëvø ir vaikø koncepcijø dël socializacijos s¹lygø ir procesø vaikø atostogø metu 

diskursas. 

4. Anketa pedagogams. 

 

 

 


