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DISERTACIJOJE VARTOJAMOS SAVOKOS

AutentisSkas — atitinkantis tikraji, tikras, paremtas pirmuoju Saltiniu (Oxford Advanced
Learners Dictionary, 2005).

Bendras reik§meés kiirimas — mokymosi veikla, kurios metu per dialoga besimokan-
tieji siekia kartu i$siaiskinti, suprasti ir iSsprgsti problema; geresniam su-
vokimui veiklos dalyviai praSo vieni kity paaiskinti, perfrazuoti, patvir-
tinti, pakartoti informacija (Kétter, 2003).

Diskursas — verbalinés interakcijos ir veiksmy visuma (sakytine ar raSytine forma),
kuria yra sukiirusi ar kuria kalbos vartotojy bendruomené (Halliday, Yal-
lop, 2007).

Funkcija (kalbos funkcija) — funkcinés sisteminés lingvistikos autoriy nuomone, kal-
bos vartojima apibiidina trys metafunkcijos: interpersonaliné, semantiné
ir tekstiné (Clark, 2007).

Interakcija — dviejy ar daugiau asmeny tarpusavio saveika, supratimas ir griztamasis
poveikis (Oxford Advanced Learners Dictionary, 2005).

Interaktyviis metodai — aktyvy mokymasi skatinantys pedagoginiai veiksmai ir buidai,
itraukiantys besimokantiji i aktyvia fizing, emocing ir kognityving veikla
(Buehl, 2004).

Interiorizacija — Ziniy ir iSoriniuy veiksmu (Zodiniy, daiktiniy) perkélimas i vidinius
(atminties, mastymo) veiksmus, jy isisavinimas ir iSmokimas (Jovaisa,
2007).

Interpersonalinis — vykstantis ar kylantis tarp asmeny jy tarpusavio rySiy metu. Int-
rapersonalinis — asmens vidinis (Oxford Advanced Learners Dictionary,
2005).

Kontekstas (kalbos kontekstas) — salygos, kuriomis vyksta kalbos komunikacinis
aktas; konteksto pagrindiniai elementai: aplinka, dalyviai, tema ir tikslai.
Dekontekstualizuota kalba — tai kalbos elementai, traktuojami skyrium
nuo konteksto (Clark, 2007; Finch, 2003).

Leksika — kalbos Zodziy visuma arba konkretaus teksto leksemos (Clark, 2007).

Modeliavimas — mokslinio pazinimo buidas, kai vietoje realaus objekto nagrinéjamas
idealizuotas jo pakaitalas (Bitinas, 2006).

Pragmatika (kalbos pragmatika) — kalbos vartojimo situaciniy ir interpersonaliniy
faktoriy, kurie lemia produkuojamos kalbos reik§me, analizé (Finch,
2003).

Produkavimas (kalbos produkavimas) — konkretiis fiziniai kalbéjimo ir raSymo pro-
cesai (Finch, 2003).

Refleksija — mastymo biidas, kai asmenybé kritiSkai analizuoja, isisamonina ir ipras-
mina savo mastymo turini, formas ir prielaidas, savo dvasinio pasaulio
sandara ir ypatybes (Jovaisa, 2007).



IVADAS

Siuolaikinio profesinio rengimo svarbiausias tikslas yra ugdyti kvalifikuota, kompeten-
tinga, gebanti savarankiSkai veikti ir priimti sprendimus specialista. Tai paZymima Svietimo
politika ir strategija formuojanciuose bei profesini rengima reglamentuojanciuose dokumen-
tuose: Europos Komisijos Mokymosi visq gyvenimq memorandumas (2000), Lisabonos strate-
gija (2000), Mokymosi visq gyvenimq uztikrinimo strategija (2004), Nacionaliné Lisabonos
strategijos jgyvendinimo programa (2005), Lietuvos $vietimo plétotés strateginés nuostatos:
Svietimo gairés 2003—2012 metai (2002), Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2003).
Juose nurodomas gerai parengto aukstojo mokslo specialisto esminis vertinimo bruozas —
konkurencingumas Europos Sajungos darbo rinkoje. Gebéjimas konkuruoti profesinéje veik-
loje ir buiti mobiliam tiesiogiai siejasi su Siandieninio specialisto geru uzsienio kalby moké;ji-
mu.

Uzsienio kalbos mokéjimas, kurio siekia aukstojo mokslo institucijos, Svietimo politika
salygojanciyjuy dokumenty yra jvardijamas kaip biitina prielaida specialisto profesinéms kom-
petencijoms ir tinkamai kvalifikacijai igyti. Profesiniy kompetenciju plétros pagrinda sudaro
specialybés Zinios, specialiyju gebéjimy formavimas(is) ir patirtis, jgyjama praktinio taikymo
metu. Orientacija { prakting veikla ir praktinés veiklos patirtimi grindZiamas ugdymo(si) pro-
cesas charakterizuoja auks$tojo neuniversitetinio lygmens profesinio rengimo specifika ir pa-
skirti.

Bendrasis technologijos moksly (inZinerijos) studijy srities reglamentas (2005) uzsienio
kalbos mokéjima profesinio rengimo poziiiriu akcentuoja kalbos praktinio taikymo gebéjimy
formavimo bei plétros poreiki. Todél ¢ia stebimas tradicinés, orientuotos | mokyma, bet ne 1
mokymasi, pedagoginés paradigmos nepajégumas spresti Siuolaikinius profesijos angly kal-
bos ugdymo(si) uzdavinius ir grindziamas paradigminés kaitos biitinumas. ISkyla poreikis
pazvelgti { individo kognityvinés plétros ir raidos prielaidas bei galimybes pragmatiniu konst-
ruktyvistiniu aspektu, skatindamas ieskoti naujy, deranéiy su moderniaja ugdymo(si) sistema
didaktiniy modeliavimo keliy. Principiniy nuostaty i mokyma(si) kaitos biitinybg akcentuoja
J. Dewey (1938, 2008), J. Bruner (1966, 1973), C. Argyris, D. A. Schon (1974), L. Vygotskij
(1982, 1999), D. A. Kolb (1984), L. V. Wertsch (1990, 1991), V. DZeimsas (1995), R. Arends
(1998), E. Jensen (1999), P. Jarvis (2001), J. Piaget (2002), M. Bakhtin (2008), pabrézdami
mokymosi, ne tik mokymo, ugdytinio kaip aktyvaus kognityvinio subjekto, jo igytos ir ipras-
mintos patirties svarbg ugdymo(si) procese. Konstruktyvistinés didaktikos, kurios esminis
bruozas yra interaktyvi ugdytiniy veikla, aktualuma Siandieniniame profesiniame rengime
akcentuoja R. Lauzacko (2000, 2005), M. Teresevicienés, D. Oldroyd, G. Gedvilienés (2004),
A. M. Juozaiio (2005), R. Lauzacko, E. Stasifinaités, M. Teresevi¢ienés (2005), L. Siau¢iu-
kénienés, O. Visockienés, P. Talijinienés (2006), P. Jucevicienés (2007) darbai.

Inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) sistemos, orientuotos i funkciniy geb¢jimy plétra,
modeliavimas taip pat yra siejamas su naujomis edukacinémis ir lingvistinémis nuostatomis {
specialiesiems tikslams skirtos uzsienio kalbos mokymo(si) procesa. Instrumentinis poZzidris i
funkcinius profesijos angly kalbos vartosenos gebéjimus pabrézia realiy kalbos diskursy ana-
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lizés ir produkavimo pratyby svarba. Tyrimai, atlikti S. Feez (2001), A. Hewings, M. He-
wings (2001), M. Lewis (2001), M. H. Long (2004), U. Clark (2007), N. Coupland (2007), M.
A. K. Halliday, C. Yallop (2007), akcentuoja kalbos formos ir reikSmés nedaluma. Kalbos
studijoms naudojamy autentisky, profesinés veiklos situacijose funkcionuojanéiy kalbos te-
ksty reik§mé atskleidziama S. Bacon, M. D. Finnemann (1990), S. McGinnis, Ch. Ke (1992),
D. R. Hall (2001) darbuose. O specialiesiems tikslams skirtos angly kalbos komunikacinis
tikslas T. Hutchinson, A. Waters (1987), T. M. Cabre (1992), J. Hawthorn (1998), N. Holden
(1998), M. Tisdell (1998), E. Frendo (2005) yra identifikuojamas kaip gebéjimas atpaZzinti
Siam tikslui tinkamo kalbos teksto lingvistines charakteristikas, biiti jgudusiam dekoduoti se-
mantini turinj ir gebéti perduoti informacija, laikantis konkrecia funkcija atliekancio kalbos
zanro reikalavimuy.

Kalbos, kaip komunikacinio instrumento, kurio pragmatinis tikslas yra tenkinti ugdyti-
niy kalbinius profesinius poreikius, tyrimai atlikti M. McCarty, R. Carter (2001), W. Savage,
G. Store (2001), P. Knight (2004), N. Noordin, A. A. Samad (2005), pabrézia poreiki pradéti
inzinerijos angly kalbos funkcinés vartosenos geb¢jimy ugdymo(si) sistemos didaktini mode-
liavima nuo Siai profesinei veiklai budingy kalbos vartosenos formy ir ju funkcijy raiskos
identifikavimo. J. Sinclair, M. Coulthard (1975), W. Damon, E. Phelps (1989), J. L. Patry
(1999), D. R. Hall, A. Hewings (2001), P. Gibbons (2004), N. Mercer (2004), L. van Lier
(2004), P. Skehan (2004) isskirti reik§mingi didaktinés veiklos elementai — interakcija, peda-
goginé parama, bendras reik§més kiirimas ugdymo(si) procese, kalbinés patirties perkélimas |
realios veiklos situacijas — igalina konstruoti modernistinj inzinerinés angly kalbos didaktini
modelj, sujungiantj visas profesinei kalbos vartosenai buidingy gebéjimy raiSkos formas {
vientisa ugdymo(si) sistema, sudarantj visy funkciniy profesijos kalbos geb¢jimy plétotés tar-
pusavio dermg.

Disertacinio darbo aktualuma patvirtina ankséiau pateikty Lietuvos ir pasaulio edukolo-
gy tyrimy démesys ugdymo(si) paradigmy kaitai, aukstojo mokslo profesinio rengimo situaci-
jos analizei, mokymo(si) procesui ir didaktikai. Universitety studenty mokymosi aspektai taip
universitety studenty uZsienio kalby mokymosi strategijas analizavo N. Macianskiené (2004),
Vengrijoje T. Bajzat (2007) atliko universiteto inZinerijos specialybiuy absolventy bendrosios
angly kalbos vartojimo poreikio profesinéje aplinkoje kiekybini tyrima.

Ugdymo(si) sistemy kaitos salygotas didaktikos raidos kontekstas suformuluoja §io di-
sertacinio darbo probleminj klausimg: kaip modeliuoti modernisting kolegijose studenty
inZinerijos angly kalbos ugdymo(si) sistema, optimizuojancia funkciniy gebéjimy plét-
ra?

Tyrimo pradzioje iSkelta hipotezé teigia, kad inZinerijos profesinéje veikloje reikalin-
gy funkciniy angly kalbos gebéjimy ugdymo(si) sistema gali biiti s¢kmingai modeliuo-
jama, kai yra grindZiama interaktyvios besimokanciyjy veiklos didaktika.

Tyrimo objektas — inzinerijos angly kalbos ugdymas(is) kolegijose.

Tyrimo dalykas — inZinerijos angly kalbos funkciniu gebéjimy ugdymo(si) sistemos
modeliavimas kolegijose.
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Tyrimo tikslas — teoriskai apibrézti ir empiriSkai pagristi inzinerijos anglu kalbos funk-

ciniy gebeéjimy ugdymo(si) sistemos didaktines salygas ir veiksnius.

Tyrimo uzdaviniai:

1.

Atlikti tyrimo konstrukto turinio analiz¢ ugdymo(si) paradigmy kaitos aspektu ir pa-
gristi modernistinés angly kalbos funkciniy gebé&jimu didaktikos taikymo aktualuma
teoriniame lygmenyje.

2. Nustatyti reikSmingus inZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimuy ugdymo(si) kole-

gijose sistemos modeliavimo veiksnius:

2.1. Apibrézti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimuy raiska ir pagristi Siy ge-
béjimy taikymo svarba profesinéje aplinkoje.

2.2. Identifikuoti inZinerijos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktines salygas ir ga-
limybes kolegijose.

2.3. Nustatyti inzinerijos angly kalbos didaktiniy modeliy prioritetus ir jvertinti
funkciniy gebéjimy plétros rezultaty sasajas su didaktiniy modeliy taikymo prak-
tika.

. Remiantis tyrimo rezultatais, sudaryti inzinerijos angly kalbos didaktini modelj, ori-

entuota | kalbos funkciniy gebéjimy plétote.

Mokslinio tyrimo metodai, panaudoti Sioje disertacijoje

Mokslinés literatuiros ir dokumenty analizé, kurios metu buvo nagrinéjamos mo-
dernistinés ugdymo(si) sistemos teorijos ir identifikuoti reikSmingi inZinerijos angly
kalbos funkciniy gebéjimy didaktinio modeliavimo veiksniai teoriniame lygmenyje.
Kokybinis ir kiekybinis tyrimai, kuriy tarpusavio dermé pasizyméjo skirtingo do-
minavimo dizainu: kokybinis tyrimas identifikavo didaktiniam modeliavimui reiks-
mingus veiksnius ir salygas, o kiekybinis tyrimas pagrindé inZinerijos angly kalbos
didaktinio modelio, orientuoto i funkcinius gebéjimus, taikymo pranasuma.
Kokybinio tyrimo metodai: interviu metodas padé¢jo apibréZti inZinerijos profesi-
néje veikloje reikalingy angly kalbos funkciniy gebéjimy turinj ir pagristi ju ugdy-
mo(si) aktualuma bei iSskirti pagrindinius didaktinio modelio elementus. Turinio
analizés metodas taikytas kokybinio tyrimo duomeny analizés metu.

Kiekybinio tyrimo metodai: apklausos rastu metodas nustaté kolegijose taikomy
profesijos angly kalbos ugdymo(si) didaktiniy modeliy pasirinkimo prioritetus ir em-
piriSkai pagrind¢ | funkciniy geb¢jimu plétra orientuotos didaktinés praktikos ir mo-
kymo(si) rezultaty isivertinimo sasajas. Statistinés analizés metodai naudoti kieky-
binio tyrimo rezultaty analizei: Cronbach Alpha testas — klausimyno teiginiy pati-
kimumui nustatyti, faktoriné analizé — taikomiems didaktiniams modeliams identifi-
kuoti, Kaiser-Meyer-OlKkin testas — klausimyno rezultaty tarpusavio rySiams jverti,
Kolmogorov-Smirnov Z kriterijus — normaliyjy skirstiniy nustatymui, Kruskal-
Wallis H kriterijus — rezultaty skirstiniy désningumui pagal informanty grupes pat-
virtinti, Student t kriterijus — dviejuy nepriklausomy iméiy rezultaty vidurkiams pa-
lyginti, Chi kvadrato kriterijus — dviejy skirstiniy rezultaty procentinei iSraiskai pa-

7



lyginti, vienfaktoriné dispersiné analizé, Fischer statistika ir Bonferonni kriterijus
— iverCiy vidurkiy skirtumams tarp nepriklausomy imciy identifikuoti, Spearman
koreliacija — jver¢iy sasajoms nustatyti. Statistiné duomeny analiz¢ atlikta SPSS 12
ir SPSS 16 programomis.

Taciau atlikta teoriniy Saltiniy analizé parodé, kad Siandieniniame moksliniy tyrimy kon-

tekste pasigendama gilesniy izvalguy i inzinerijos angly kalbos vartosenos raiskos formy jvai-

rove ir sasajy su ugdymo(si) proceso didaktika kolegijose. Sis darbas prisideda prie aktualiy

ugdymo(si) problemy tyrin€jimo, ineSdamas mokslinio naujumo | bendra edukaciniy tyrimy
konteksta. Disertacinio darbo mokslinj naujumg sudaro:

1.

Pirma karta iSsamiai tiriamas inZinerijos angly kalbos mokymo(si) procesas Lietu-
vos kolegijose.

Remiantis sudarytu tyrimo instrumentu, diagnozuota kolegijy inZinerijos angly kal-
bos funkciniy geb¢jimy ugdymo(si) didaktiniy modeliy taikymo praktika ir jvertin-
tos ju kaitos sasajos su Bendruoju technologijos moksly (inZinerijos) studijy srities
reglamentu (2005).

Identifikuotas inzinerijos specialisty funkcinés angly kalbos gebéjimy profesinéje
aplinkoje turinys ir empiriskai pagristas $iy geb¢jimy ugdymo(si) modelis.

Disertacinio darbo praktinj reikSminguma sudaro rekomenduojamas inzinerijos angly

kalbos funkciniu gebéjimu ugdymo(si) didaktinis modelis, kurio praktinis taikymas leis uZzsi-

enio kalby déstytojams modernizuoti edukacini procesa, laiduos rezultatyvesng studenty prak-

tinio kalbos taikymo profesingje veikloje gebéjimy plétra bei padés kuriant naujas ir tobuli-

nant vykdomas studijy programas.

Tyrimo rezultaty sklaida

1. Publikacijos periodiniuose recenzuojamuose leidiniuose:

Jasnauskaité R. (2008a). Kolegijos studenty interaktyvaus skaitymo strategijy tai-
kymo problemos inzinerijos angly kalbos savarankisky darby metu // Mokslas ir
edukaciniai procesai, Nr. 1(5), p. 43-51. ISSN 1822-4644.

Jasnauskaité R. (2008b). Kolegiju inzinerijos specialybiu studenty gebéjimo ben-
drauti angly kalba Zodziu profesinéje aplinkoje plétojimo aktualumas // Mokslas ir
edukaciniai procesai, Nr. 2(6), p. 27-38. ISSN 1822-4644.

Jasnauskaité R. (2008c). Angly kalbos, kaip bendrojo dalyko, didaktikos ir tiksly
sasajos // Mokslo taikomieji tyrimai Lietuvos kolegijose, Nr. 5, p. 59-67. ISSN
1822-7244.

2. PraneSimai konferencijose ir publikacijos recenzuojamuose leidiniuose:

Jasnauskaité R. (2008d). The Scope of English Functional Abilities Necessary for
Engineering Professional Environment // Global Cooperation in Engineering Educa-
tion: Innovative Technologies, Studies and Professional Development. Second In-
ternational Conference Proceedings. October 2-4, 2008, Kaunas University of



Technology International Studies Center, Kaunas, Lithuania. Kaunas: Technologija,
p- 90-95. ISSN 1822-8070.

Jasnauskaité R. (2008e). Specialybés angly kalba taikomosios lingvistikos ir prakti-
nio taikymo pozitiriu // Siuolaikinio specialisto kompetencijos: teorijos ir praktikos
dermé. Tarptautiné moksliné-praktiné konferencija. 2008 m. geguzés 28 d. Straips-
niy rinkinys. Kaunas: Kauno kolegijos leidybos centras, p. 50-54. ISBN 978-9955-
27-109-3.

Jasnauskaité R. (2008f). Inzinerines specialybes studijuojanciyju kolegijoje funkci-
niy angly kalbos gebejimy plétra / CLILL (Content Language Integrated Learning)
metodas integruotame specialybés ir uzsienio kalby mokyme/si: perspektyvos ir
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1. INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI)
SISTEMOS MODELIAVIMO TEORINIAI PAGRINDAI

1.1. INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU
UGDYMO(SI) TEORIJOS

Disertacinio darbo teorini konstrukta sudaro Sios pagrindinés savokos: inzinerijos angly
kalba, funkciniai gebéjimai ir ugdymo(si) proceso modeliavimas. Sie konstrukto segmentai
yra reikSmingi sudarant teorini darbo pagrinda bei konstruojant empiring tyrimo dalj.

InzZinerijos angly kalba, arba inzinerijos profesiniams tikslams skirta kalba, yra viena i§
angly kalbos subkategoriju, skirty specialiesiems tikslams (angl. English for Special/Specific
Purposes). Tai profesiné angly kalba, kurios studiju dalykas technologijos moksly studiju sri-
ties inzinerijos krypties programose ivardijamas kaip Specialybés angly kalba. T. M. Cabre
(1992), G. Cook (2003), E. Frendo (2005), apibiidindami specialybés angly kalba teigia, kad
tai yra kalba, kuria kalba tam tikry profesiju atstovai. Si kalba yra sunkiai suprantama tiems,
kurie nepriklauso toms profesinéms grupéms, nes kiekvienos profesijos kalba turi savo ling-
vistini identiteta, skiriantj viena specialybés kalba nuo kitos ir visas jas nuo bendrosios angly
kalbos (angl. General English). Identiteto skiriamieji bruozai yra specifiné leksika ir specifi-
nis kontekstas. Taciau kad ir kokios savo raiska skirtingos atrodyty profesijos ir bendroji ang-
Iy kalbos, ju priespriesinti vienos kitai negalima, nes tai yra vienos ir tos pacios kalbos atmai-
nos.

J. C. Richards ir T. S. Rodgers (1994), apzvelgdami kalbos prigimties ir kalbos moky-
mosi teorijas bei ju tarpusavio rysius, pateikia tris tradicinius pozidirius i Sia problema: (1)
struktiirini , (2) funkcinj ir (3) interakcini. Ir nors autoriai tvirtina, kad atskirai Sie kalbos pri-
gimties aiskinimo aspektai néra iSsamus ir reikéty zvelgti i juos kompleksiskai, vis délto pro-
fesijos ir bendrosios angly kalbos skirtumai bei bendrybés isryskéja jas lyginant Siais trimis
poziiiriais.

Pagal R. Mitchell, F. Myles (2004) ir L. Jeffries (2006) pateikta struktiirini kalbos pri-
gimties aiSkinima, ji yra suvokiama kaip struktiiriSkai tarpusavyje susiety kalbos elementy
sistema. Siy elementy funkcija — reikimés kodavimas. Kalbos sistema yra heterogeniné ir sa-
vo ruoztu susideda i§ kalbos posistemiy, tokiy kaip: fonetiniai (pvz., fonemos), gramatiniai
(pvz., sakiniai, juy struktiira, Zodziy junginiai), gramatiniy operaciju (pvz., prijungimas, perké-
limas, transformavimo elementai) ir leksiniy (pvz., funkciniai ir strukttriniai ZodZiai) vienety
posistemiai. Kalbos vartojimas Siuo poziliriu — tai jgudis efektyviai vartoti Siy posistemiy
elementus. Tuo pagrindu galima teigti, kad strukttrinio skirtumo tarp profesinés angly kalbos
ir bendrosios angly kalbos néra, nes abi jos turi tas pacias sistemas ir posistemius, susidedan-
¢ius 18 ty paciy elementy. Abiejy kalby vartojimas — tai ty paciu sisteminiy vienety organiza-
vimas kalbos akto, t. y. reikSmés uzkodavimo, metu.

Kitas pozitris i kalbos prigimtj, pasak J. C. Richards ir T. S. Rogers (1994), yra interak-
cinis kalbos aspektas. Juo remiantis kalba yra suvokiama kaip interpersonaliniy santykiy inst-
rumentas, priemoné socialinei transakcijai tarp individy pasiekti. Tai instrumentas, kuris pa-
deda sukurti ir palaikyti socialinius santykius. Siuo poZifiriu norint suvokti kalbos funkciona-
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vima, kaip teigia U. Clark (2007), daug démesio skiriama tokiy kalbos akty kaip interakcija,
pokalbis ir etnometodologija analizei ir aiSkinimui. Interakcinés teorijos nagrinéja kalbos
veiksmo, verbalinio akto, deryby ir interakcijos modelius, kurie yra vartojami pokalbio metu.
Kalbos vartojima sudaro tikslingi ir organizuoti interakcijos ir kalbinés medziagos apsikeiti-
mo modeliai.

Siuo kalbos prigimties aiskinimo poziiiriu abi kalbos, profesiné angly kalba ir bendroji
angly kalba, yra lygiavertés, abi turinios socialing prigimtj ir atliekancios interpersonalinio
bendravimo instrumento funkcija. Tas bendrumas ypac akivaizdZziai atsiskleidzia abieju kalby
formalaus mokymo(si) procesuose. D. R. Hall ir A. Hewings (2001) pabrézia interakcijos
svarba kalbos mokymo(si) procese. Taip dalyviai yra itraukiami { paZinimo procesa per santy-
ki su jvairios riiSies medziaga, kurios pagrindu mokymas yra realizuojamas. Dél tokios inte-
rakcijos, dalyviy bendry reikSmés aptarimy, bendros interpretacijos ir apsikeitimo nuomone
yra ugdomi kalbos geb¢jimai. Auditorija — tai forumas, kur aktyvinami ugdytiniy nauji ir to-
bulinami jau turimi kalbos gebéjimai.

J. C. Richards (2004), aiskindamas efektyvy kalbos mokyma(si) rémési W. J. Tikunoff
teiginiais, kad visaver¢iam ugdytiniy dalyvavimui Siame procese, net kai ju angly kalbos ge-
béjimai yra limituoti, biitinos trijy rasiy kompetencijos: (1) dalyvavimo veikloje kompetencija
(t. y. geb&jimas tinkamai atliepti bendrus reikalavimus ir procediirines taisykles uzduociai
atlikti), (2) interakciné kompetencija (t. y. gebé&jimas atliepti grupés ir socialinio diskurso tai-
sykles, tinkamai dalyvauti interakcijoje su bendramoksliais, kad galéty atlikti uzduotj) ir (3)
akademiné kompetencija (t. y. naujy gebéjimy igijimas, naujos informacijos asimiliavimas ir
nauju savoky konstravimas). Kad ugdytinis biity funkcionaliai pasirenggs bendrai veiklai, jis
privalo taikyti Siuos geb¢jimus, nes jie veda prie gebéjimo atlikti tokias funkcijas: (1) i8ko-
duoti ir suprasti uzduoti bei naujq informacija, (2) tinkamai jsitraukti { uzduoties vykdyma ir
tiksliai pagal instrukcijas tai atlikti, (3) gauti reikiama griztamaji rysi apie uzduoties atlikima.

Akivaizdu, kad ir profesijos, ir bendrosios angly kalbos studiju procese veikia ir socio-
lingvistiniai, ir kognityviniai kintamieji, nes nei ugdytojas, nei ugdytinis néra individualis
veikiantieji. Interakcijos, vykstancios §io proceso metu, yra ir interpersonalings, ir intraperso-
nalings, taciau abiem atvejais — mentalinés (Breen, 2004a), nes interakcija yra daugiau nei (1)
iSoriniai veiksmai ar santykiai tarp Zmoniuy, (2) vidiniai suvokimai ir suvokimy rekonstrukcija
bei patirtis, bet ir (3) socialinis kognityvinis procesas, kuris sieja socialinj veiksma su turiniu,
ir atvirksciai. P. Gibbons (2004) interakcijos svarba kalbos mokymosi procese apibrézia kaip
modifikacija, kuri atsiranda aiskinantis ir kuriant reikSmg. Kad biity suprastas, kalbétojas turi
atsizvelgti | savo kalb¢jima, stengtis produkuoti mintj kuo aiskiau, kalbéti kuo risliau ir sin-
taksés poziiiriu taisyklingai. Ir nors kalbos forma ¢ia néra vienintelis tikslas, taciau butinybé
naudotis kalbos instrumentu dél klausytojo gerovés veda prie pastangu koncentruotis ne tik
ties tuo, ka norima pasakyti, bet ir kaip pasakyti.

Tregiasis galimas poziiiris { kalbos analizg yra funkcinis kalbos aspektas. Siuo pozitiriu,
remiantis J. C. Richards, T. S. Rogers (1994), kalba yra prilyginama jrankiui, perteikian¢iam
funkcing reikime. Komunikaciné kalbos mokymo kryptis kaip tik ir remiasi $iuo pozitriu. Si
teorija pabrézia dvieju dimensijy — semantinés ir komunikacinés — svarba ir tarpusavio rysj,
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bet ne gramating kalbos charakteristika. Todél ir kalbos vartojimas yra apibiidinamas kaip
reikSmés kategorijy ir funkcijos specifikavimas bei organizavimas, o ne kalbos struktiiry ir
gramatikos elementy struktiira. Kalbiniai jgtidziai formuojasi per gramatiniy ir leksiniy ele-
menty vartojima, bet dar svarbiau per tematinj, paremta savokomis poreiki vartoti kalba ko-
munikuojant kalbétojui reik§mingomis temomis. Angly kalba specialiesiems tikslams, arba
profesiné angly kalba, atsirado veikiant funkcinei kalbos teorijai: ji atsiribojo nuo struktiirinés
kalbos aiskinimo teorijos ir atsigrez¢é i vartotojo funkcinius poreikius.

Funkcinis kalbos aiSkinimas arba jos komunikaciné prigimtis, t. y. socialinis interakcinis
pobtidis, padaré itaka ir bendrosios, ir profesijos angly kalbos mokymo(si) proceso aiskini-
mui. T. Hutchinson ir A. Waters (1987) atlikta angly kalbos specialiesiems tikslams evoliuci-
né apzvalga teigia, kad praeito amziaus 7-ajame deSimtmetyje funkcinés lingvistikos darby
autoriai, tokie kaip J. R. Firth (1957), D. Hymes (1972) bei M. A. K. Halliday, C. Yallop
(2004), sociolingvistikos idéju kalbos moksle atstovai, kartu su geopolitine ir ekonomine situ-
acija pasaulyje bei pastangomis sukurti Europos bendraja rinka ne tik iSkélé Europoje paplitu-
siy kalby mokéjimo poreikio svarba, bet ir pabrézé funkcinio, komunikacinio kalbos studija-
vimo tikslo pragmating butinybg. Kalbos funkcinio vartojimo komunikaciniais tikslais prag-
matizmas atsispindi brity lingvisto D. A. Wilkins sililomame funkciniame kalbos apibréZzime,
kuriame autorius nurodé kalbos komunikacines reikSmes, reikalingas vartotojui mokéti, kad
biity suprastas ir gebéty isreiksti save. Tai yra dviejy rasiy reikSmés: savoky kategorijos (pvz.,
laikas, seka, kiekis, vieta, daznumas) ir komunikacinés funkcijos kategorijos (pvz., praSymas,
neigimas, sitilymas, nusiskundimas). J. Firth (1957) atskleidé¢ kalbos diskurso ir kalbos varto-
jimo konteksto svarba bei abipuse¢ priklausomybe, o tai yra glaudziai susijusi su zymiai pla-
tesniu sociokultiiriniu vartojimo kontekstu: kalbos vartotojai, ju pozitriai, lingvistinés disku-
sijos objektas ir tikslai bei ZodZiy vartojimo parinkimas (Richards, Rogers, 1994). M. A. K.
Halliday, C. M. I. M. Matthiessen (2004) iSskyré septynias pagrindines vaiko gimtosios kal-
bos vartojimo funkcijas: (1) instrumentiné funkcija (iSreiSkia savo norus ir poreikius), (2) re-
guliuojanti funkcija (kalbétojas pasako kitiems, ka daryti), (3) interakciné funkcija (vartoja
bendraudamas, uzmegzdamas santykius su kitais interakcijos dalyviais), (4) asmeniné funkci-
ja (iSreiSkia jausmus, nuomong, savo identiteta), (5) euristiné funkcija (vartoja kalba informa-
cijai apie aplinka gauti, aplinkai pazinti), (6) vaizduotés funkcija (vartoja pasakodamas, kur-
damas jsivaizduojamg aplinka) ir (7) reprezentaciné funkcija (vartoja kalba faktams, informa-
cijai perduoti). Pirmosios keturios funkcijos tenkina kalbétojo fizinius, emocinius ir sociali-
nius poreikius, o trys paskutinés funkcijos — tai kalbétojo rySys su aplinka. J. Hawthorn
(1998) pabrézia, kad kiekvienos kalbos funkcijos atveju (ir Zodinés, ir raSytinés) yra kuriamas
skirtingas kalbos akto tekstas ir kalbos funkcinés charakteristikos atsiskleidZia per kalbos var-
tojima. Kalbos iSmokstama per veikla ir kalbinés veiklos metu jgyjama patirtj.

Remiantis prielaida, kad ir bendroji angly kalba, ir specialiems profesijos tikslams skirta
angly kalba yra funkciné savo prigimtinémis charakteristikomis, tai abiem atvejais juy vartoji-
mo lygi, pasiekta gebéjima galima nusakyti kalbos komunikacinés kompetencijos terminu.
Komunikaciné kompetencija, kaip aiskina J. C. Richards, T. S. Rogers (1994), sujungia ko-
munikacija ir kultlira bei apibtidina tai, ka kalbétojui reikia Zinoti, kad gebéty kompetentingai
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komunikuoti kalbingje aplinkoje. Santykio tarp lingvistiniy sistemy ir ju komunikacinés ver-
tes kalbos tekstuose ir diskursuose bei gebéjimo vartoti kalba jvairiems tikslams analizé padé-
jo i8skirti komunikacinés kompetencijos sudedamasias dalis: gramating, sociolingvisting, dis-
kurso ir strateging kompetencijas. Gramatiné arba dar dazniau vadinama lingvistiné kompe-
tencija suvokiama kaip Zodyno Zinios ir tam tikry struktiiros taisykliy mokéjimas, t. y. mokeé-
jimas kombinuoti Siuos elementus, kad kalba tapty prasminga. Sociolingvistiné kompetencija
— tai socialinio konteksto, kuriame vyksta komunikacijos aktas, supratimas, gebéjimas teisin-
gai suvokti kalbétojy vaidmenis ir ju santyki, informacijos apsikeitima tarp pokalbio dalyviy
ir komunikacinio interakcijos tikslo supratimas. Diskurso kompetencija parodo gebéjima in-
terpretuoti individualios siun¢iamos zinios elementus ir ju tarpusavio ry$i bei suvokima, kaip
reikSmé yra reprezentuojama santykyje su visu diskursu arba tekstu. Strateginé kompetencija
nurodo komunikacijos dalyviu gebéjima taikyti pokalbio inicijavimo, nutraukimo, palaikymo,
koregavimo ar nukreipimo norima tema strategijas.

V. BarSauskienés ir B. Januleviciiités-Ivaskevicienés (2005) pateiktoje komunikacijos
kompetencijos definicijoje yra iSskiriamos penkios autoriy vadinamos subkompetencijos. Be
anks¢iau minéty — lingvistinés, sociolingvistinés, diskurso ir strateginés — jos prideda sociali-
n¢ subkompetencija. Tai noras bendrauti su kitu ir pasitikéjimas savimi, taip pat gebéjimas
isijausti { kita ir mokéjimas tinkamai elgtis socialinése situacijose. Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklos bendrosios programos ir issilavinimo standartai (2002) prie jau iSvardyty komuni-
kaciniy subkompetencijy prideda dar viena — socialing kultiiring. Sis kompetencijos elementas
nurodo kalbos vartotojo gebéjima suvokti kultiirini konteksta, kuriame kalba yra vartojama:
kasdieninés gyvenimo formos, iprociai, paprociai, etninés kultiros elementai, meno, grozinés
literatiiros, technikos, istorijos, religijos, geografijos, iikio, politikos ir kiti gyvenimo faktai. Z.
Huimin (2007), pasiremdamas G. Yule pateiktu pragmatikos apbrézimu komunikacijoje, nu-
rodo dar vienos subkompetencijos, t. y. pragmatinés, svarba. Sis elementas apjungia tokius
kalbos akto veiksnius kaip socialinis, kultiirinis ir situacinis kontekstai ir nusako kalbos varto-
tojo geb¢jima suprasti interakcijos ir konteksto reikSme, suvokti galima visiSkai skirtinga
lingvistiniy vienety interpretavima, kuris atsiranda kaip skirtingy konteksty ir komunikaciniy
tiksly rezultatas.

Remiantis J. Fiske (1998) verbalinés komunikacijos akta, kaip bet kurios kitos raiskos
formos, paaiskina komunikacijos proceso modelis, kuri sudaro zinios uzkodavimas, isSifravi-
mas ir interpretavimas. Gautos zinios i$Sifravimas ir interpretavimas priklauso nuo gavéjo
sukaupto patyrimo, jo tuometinés biisenos, sugebé&jimo priimti ir teisingai suvokti siuntéjo
zinig (BarSauskiené, Januleviciate-Ivaskeviciene, 2005). Komunikacing patirti kalbos vartoto-
jas jgauna formuodamasis ir lavindamasis savo keturis kalbos jgiidzius: skaityma, raSyma,
kalbos suvokima i§ klausos ir kalbéjima. Kalbéjimas ir raSymas — kalbos produkavimo, o
skaitymas ir suvokimas i klausos — kalbos recepcijos iglidziai. B. L. Leaver, M. Ehrman ir B.
Shekhtman (2005) prie Siuy keturiy kalbos igtidziy ugdymo prideda ir pagalbines zinias — gra-
matika, Zodyna, tarima, kultlirini suvokima, kuriuos vadina statybiniais blokais, reikalingais
igiidziams suformuoti.
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Skaitymas, pagal B. L. Leaver, M. Ehrman ir B. Shekhtman (2005) aiskinima, — tai siun-
giamos informacijos i§kodavimo ir interpretavimo jgiidis. Zemesniajame lygyje iskodavimas
vyksta per dermés tarp simboliy, garsy ir Zodziy suradima. Aukstesniajame kalbos mokéjimo
lygyje informacijos iSkodavimas skaitant — socialinés samonés interpretavimas pagal zodzius
ir ju reikS8me. ISkodavimo seka yra tokia: raidés paverciamos { prasmingus garsus, véliau Zo-
dziai paver¢iami { objektus ir veiksmus, kuriuos jie nusako, dar véliau sakiniai ir tekstai ver-
¢iami | prasmingus informacijos vienetus. ISkodavimo sunkumas priklauso nuo socialiniy
schemy apimties tekste, nuo to, kaip autorius perduoda mintj — tiesiogiai ar uzsléptai, kokia
yra teksto organizavimo struktiira. Kad Sis kalbos jgiidis biity pakankamai iSlavintas, reikia
(1) daug skaitymo pratyby, (2) biiti susipazinusiam su teksto organizavimo struktiira, (3) Zino-
ti raSymo ir skyrybos normas, (4) suvokti teksto Zanry ypatybes ir skirtybes, turéti Ziniy, pa-
dedanciy suvokti kultiiros ir pasaulio konteksta. Kalbos suvokimo i§ klausos igiidZio, kito in-
formacijos recepcijos igiidzio, ugdymo atveju besimokantysis patiria didziausia psichologing
itampa ir nusivylima, nes jis negali kontroliuoti klausomos medziagos, jos pateikimo tempo,
negali lemti informacijos pakartojimy skai¢iaus. Todél Sio igiidzio formavimo strategijos yra
reguliarios pratybos, kiekvienos progos klausyti angliska teksta tiek auditorijoje, tiek uz jos
riby iSnaudojimas.

Rasymas — tai veiksmas, prieSingas skaitymui. UZuot interpretaves autoriaus minti, ra-
Santysis pats tampa autoriumi, ir jam uzduotis yra iSreiksti mintis taip, kad kiti tiksliai galéty
interpretuoti raSanciojo intencijas. RaSymas yra reik§més uzkodavimas, o skaitymas — iskoda-
vimas. Rasymo igiidzio tinkama lygi charakterizuoja igytas rasanciojo platus Zodynas ir gebé-
jimas taikyti gramatines Zinias. Sis jgadis lavinamas per daugkartini ra§ymo veiksma, nes tik
taip ugdomi igiidziai. Svarbu Zinoti ir gebéti taikyti raSymo normas, stiliaus ir teksto zanro
reikalavimus bei ypatumus. Rasymo ir skaitymo jgidziai ir jy ugdymas yra tarpusavyje susijg,
nes, pasak G. N. Leech ir M. H. Short (2003), patirtis, igyta atlickant vienos riiSies veikla, yra
perkeliama { kita veikla: geros skaitymo strategijos gali tapti geromis raSymo strategijomis.
Kitas kalbos produkavimo igiidis — kalb¢jimas, jo metu informacija uzkoduojama daug grei-
¢iau nei rasant. Kad atvirkstinis procesas, t. y. iSkodavimas, Zinios gavéjui biity jmanomas,
kalbétojas turi turéti nors minimaliai i$siugdes taisyklingo tarimo, intonacijos, Zodyno, grama-
tikos panaudojimo kalboje geb¢jimus ir siekti minimizuoti kalbos klaidy skaiciy, kad jos net-
rukdytu komunikacijai. Kalbéjimo igiidzio formavimas ir lavinimas vyksta per reguliarias
kalbéjimo pratybas (Leaver, Ehrman, Shekhtman, 2005).

Kaip jau buvo minéta, ir bendroji, ir profesijos angly kalba yra instrumentai komunikacinei
funkcijai pasiekti. Taciau Siuo aspektu lyginant Sias dvi kalbos atmainas ir iSryskeéja ju svarbiau-
si skirtumai. K. Gatehouse (2001) iSskiria keturias absoliuciasias profesijos angly kalbos charak-
teristikas ir dvi kintamasias charakteristikas. Absoliutlis bruozai, kurie ir apibrézia specialie-
siems tikslams skirtos kalbos specifika, yra: (1) ugdymo tikslas — patenkinti specifinés profesi-
nés veiklos poreikius; (2) ugdymo turinys yra susij¢s su tam tikra disciplina, profesija, profesine
veikla; (3) ugdymas koncentruojasi ties kalbos, tinkamos specifinei veiklai, ir ties specifinio
diskurso analize; (4) specialybés kalbos skirtybés atsiskleidzia ja lyginant su bendraja kalba.
Kintamieji specialybés angly kalbos bruozai yra Sie: (1) kalbos igtidziai (skaitymas, rasymas,
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suvokimas i§ klausos ir kalbé&jimas) bei ju ugdymas gali biiti netolygs, vieni kity atzvilgiu apri-
boti; (2) praktikoje néra vieningos specialybés kalbos ugdymo metodologijos.

Profesijos angly kalbos skirtybiy prigimtis gliidi §io komunikacinio instrumento pragma-
tikoje. M. McCarty, R. Carter (2001), P. Knight (2004), W. Savage, G. Storer (2001), N. No-
ordin, A. A. Samad (2005), aiskindami ugdymo proceso sandaros specifiSkuma, visy pirma
duoda nuoroda i ugdytiniy kalbinius poreikius. Pradedama nuo to, kad reikia aiskiai apsibréz-
ti, kokio tikslo yra siekiama, t. y. kokiai profesinei veiklai atlikti besimokantysis nori igyti
tam reikalingus angly kalbos gebéjimus. Tiksly nustatymas, kalbos modelis, kuriuo remiantis
konstruojama ugdymo veikla, ir koks bus mokymo(si) modelis — tai trys pamatiniai taskai,
kurie ir atskleidzia profesijos kalbos specifinius skirtumus nuo bendrosios. Bendrosios angly
kalbos studijy programos siekia apimti tris laukus — interpersonalinj, informacini ir estetini.
Tai universaliis laukai, nes inkorporuoja lygiaverciai visus keturis kalbos jgtidzius. Profesijos
kalba apima tris laukus, taciau jie yra ne tapatiis — tai informacijos gavimas, apdorojimas arba
interpretacija ir informacijos pateikimas. Informacija gaunama per klausyma, skaityma, zitiré-
jima, interakcijq ir analizavima, o informacijos pateikimas gali vykti ZodZiu arba rastu. Todél
$iy dviejy kalbos riisiy ugdymas skiriasi komunikacinés kompetencijos strukttriniy elementy
sandara bei prioritetine tam tikry kalbos jglidziy padétimi. E. Frendo (2005), nurodydamas
specialybés angly kalbos komunikacinés kompetencijos turinj, mini tris svarbiausias subkom-
petencijas — lingvisting, diskurso ir interkultiiring.

Remiantis A. Radford, M. Atkinson, D. Britain, H. Clahsen ir A. Spebcer (2005) teigi-
mu, profesinés angly kalbos komunikacinés kompetencijos segmentas, vadinamas lingvistine
subkompetencija, charakterizuojamas kaip individo gebéjimas vartoti bazinius kalbos elemen-
tus, kurie funkcionuoja kalboje kartu: zodynas, gramatika ir kalbos garsai. Tai suvokimas ry-
Sio, egzistuojancio tarp leksikos (pvz., ZodZiy ir ZodZiy junginiy) ir gramatikos (pvz., taisyk-
1és, pagal kurias Sie zodziai jungiasi vieni su kitais). Specialiesiems tikslams skirtos angly
kalbos zodziai, kaip ir bendrosios kalbos, yra skirstomi i tris grupes: (1) leksiniai zodZiai, tai
tie, kurie turi reikSme (pvz., daiktavardziai, veiksmazodziai, biidvardziai ir prieveiksmiai), (2)
funkciniai zodziai, tai tie, kurie nurodo santykj tarp leksiniuy zodziy ir suteikia informacijos
apie tai, kaip pastarieji turéty biti interpretuojami (pvz., determinuojantys Zodziai, jvardziai,
prielinksniai, jungtukai ir t. t.) , ir (3) Zodziai, kuriais kalbos vartotojas iSreiskia jausmus, ke-
tinimus, nuotaikas (pvz., na, taigi, oi). Kalbos, skirtos profesinéms reikméms tenkinti, Zody-
nas apima visy triju Siy grupiy leksika, taciau nuo bendrosios kalbos skirtumai iSryskéja anali-
zuojant leksiniy Zodziy dalj. Cia kalbos leksikonas apima gausia profesiniu, t. y. technologi-
niy, inZineriniy terminy nomenklatiira. Terminai yra monosemantiniai Zodziai, turintys labai
konkrecia reikSme, ju interpretacijos galimybés bei kontekstiné aplikacija yra ribotos. Termi-
nai gramatiSkai dazniausiai yra daiktavardziai, taciau ir veiksmazodziy vartojimas profesinéje
kalboje taip pat turi specifiniy bruozy — dazni iSaiSkinimo, manipuliavimo, veiksmus nusakan-
tys veiksmazodziai ir jie yra modifikuojami prieveiksmiais. Kita vertus, kalbant apie gramati-
ka, taisyklés, kurios nurodo $iy zodziy jungimasi tarpusavyje, néra naujas dalykas daugumai
besimokanciyju profesijos kalbos, nes Sie reguliarumai yra tie patys, kaip ir bendrojoje angly
kalboje. Taciau reikia pabrézti, kad problema atsiranda tada, kada susiduriama su dvieju tipy
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gramatinémis konvencijomis — tai $nekamosios ir raSytinés kalbos gramatikomis (Longman
Grammar of Spoken and Written English, 1999). Snekamosios kalbos, kuri vartojama interak-
cijoje dabarties momentu, ZodZiy tarpusavio jungimo specifinés savybés yra (1) skirtinga Zo-
dziy tvarka, (2) zodZiy trumpiniai, (3) abejojimai, reiSkiant mintj, (4) pakartojimai, (5) elipsés,
(6) specifinés frazés pasakymui pradéti ir uzbaigti ir (7) zodinio diskurso zenklai, tokie kaip
pertarai, ekskursai atgal. D. Crystal (1999) apibiidindamas rasytinés kalbos gramatines cha-
rakteristikas, nurodo S$ias savybes: (1) ilgi, sudétingos konstrukcijos, sujungiamieji ir prijun-
giamieji sakiniai, (2) daznai vartojama veiksmazodZiy neveikiamoji riisis, (3) nevartojami
pasakojamojo stiliaus elementai, kurie padéty sekti teksto mintj, (4) minties iSraiSkos kom-
paktiskumas ir lakoniskumas, (5) paaiskinanti, iliustruojanti informacija pateikiama skliauste-
livose. Taigi, lingvistiné subkompetencija charakterizuoja kalbétojo gebéjima koduoti mintj,
vartojant kalbing medZziaga tick Snekamosios, tiek rasytinés kalbos formomis.

Kita specialybés angly kalbos komunikacinés kompetencijos sudedamoji dalis — diskur-
so subkompetencija. Skirtingai nuo lingvistinés, kuri nusako kalbos elementy suvokima atski-
rai nuo konteksto, diskurso gebéjimai pasireiskia konkrecioje kalbos vartojimo situacijoje,
konkreg¢iame kontekste. Cia kalbos elementai yra kontekstualizuojami. Longman Dictionary
of Contemporary English (1995) diskurso definicijoje teigia, kad tai yra (1) rimta kalba ar
raSytinio teksto dalis tam tikra tema, (2) rimtas pokalbis tarp Zmoniy ir (3) tam tikros risies
sakytiné ar ragytiné kalba. Siame darbe diskursas yra traktuojamas kaip interakcija, vykstanti
tam tikro konteksto rémuose. Tai bendravimo biidas perduodant ir gaunant informacija. Dis-
kursas gali biiti ir Zodinis, ir rasytinis. Jei lingvistiniai geb¢jimai kalbos komunikacijoje gali
biti prilyginami statybinéms plytoms, tai diskurso gebéjimas metaforiskai reiskia visa pastata.
Kiekviena interakcija turi tam tikra funkcija ir vyksta tam tikrame kontekste, tai ir skirtingas
diskursas reikalauja skirtingy strategiju taikymo (Frendo, 2005).

S. Feez (2001), A. Hewings ir M. Hewings (2001), M. McCarthy ir R. Carter (2001), N.
Coupland (2007), pasiremdami teksto analize sociolingvistikos aspektu, teigia, kad diskursas
inkorporuoja dviejy risiy kalbos vartotojo Zinias: tai zinios apie kalba ir zinios apie jos varto-
jima tam tikruose socialiniuose kontekstuose. Kiekvieno diskurso kalba turi savo funkcing
reikSme ir yra aiskiai apribota tiek struktiiriskai, tiek konvencionaliai siekiamy ketinimy, kal-
bétojo pozicijos, iSraiSkos formos ir funkcinés reikSmés. Taciau visus diskursus vienija vienas
pagrindiniy bruozy — tai kalbos teksto zanras, kurio paskirtis yra tam tikras komunikacinis
tikslas. Komunikaciniai tikslai diktuoja normines teksto zanro formas ir tiping lingvisting i§-
raiSka. Kalbos vartojimo sritys ir atlickamos funkcijos jgauna skirtingg stilisting forma. K.
Zuperka (2001), P. Verdonk (2002) funkcinius stilius aiskina kaip tam tikras istoriskai susi-
formavusias kalbos atmainas, kurios pasizymi savita leksika ir gramatika. Funkcinius stilius
(pvz., administracinis, buitinis, meninis, mokslinis ar publicistinis) galima apibtdinti tokiais
penkiais pozymiais: (1) kalbos vartojimo sritis, (2) turinys, (3) kalbéjimo ar teksto funkcijos,
(4) stilistinés ypatybés ir (5) kalbos priemonés. Kiekvienas kalbos zanras funkciniu pozitiriu
yra, pirma, reik§més, kurias zmonés kuria kalba, antra, tai, ka Zzmonés daro su kalba, ir, trecia,
tai socialiniai kontekstai, kuriuose kalba yra vartojama. Todél R. P. Watson (1997) nuomone,
negalima suprasti Zodzio reikSmés be jo vartojimo konteksto suvokimo; Zodj Zinome tik tada,
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kai zinome, kaip ji vartoti kalboje praktiskai. Antra vertus, zodis turi kelias reik§mes, todél
neuztenka zinoti juo pavadinta objekta, bet reikia Zinoti ir ta vienintelg¢ konkrecia Zodzio
reik§me, kuri tame kontekste funkcionuoja. Anot L. J. J. Wittgenstein, mokéti kalba — tai zi-
noti visus kalbos Zaidimus. Profesiné kalba yra hibridiné kalba, prisotinta profesinio zargono.

Taciau nesvarbu, pasak R. Kozeniauskienés (2001), M. McCarty, R. Carter (2001), ko-
kioje kontekstinéje situacijoje, kokiy funkciniy tiksly yra siekiama, visus diskursus jungia tie
patys komponentai arba tokios pacios kompozicinés teksto kiirimo priemonés: (1) teksto jung-
lumas ir nuorodos i anks¢iau minéta ar blisima informacija, (2) veiksmai su tekstu, t. y. in-
formacijos iSgavimas ar iSplétimas, (3) retoriné, struktiiriné organizacija, t. y. tekstinés gene-
ralizavimo, klasifikavimo funkcijos, (4) iSoriniai transakcijos igiidziai Snekamojoje kalboje, t.
y. inicijavimas, {Zanga, temos plétojimas, uzbaigimas, temos pakeitimas). Pirmas ir trecias
komponentai parodo kalbos savybes, o antras ir ketvirtas — strategines, taciau visos jos yra
daugiau nei tekstas ar sakinys. Darbas su tekstu — tai, kg individas daro su juo, o ne kokios
sistemos egzistuoja jame. Gebéjimas atskirti tai, kas yra diskurso tekste, nuo to, kaip tai funk-
cionuoja visame tekste, yra strateginés subkompetencijos problema.

Interakcija diskurso pagrindu, kaip teigia U. Clark (2007), yra ne tik interpersonaliné,
bet ir intrapersonaliné. Santykyje su tekstine medziaga isijungia ir skatinamos veikti individo
vidinés mentalinés funkcijos. Tekstas yra tik pavirSius, kuriame besimokantysis realizuoja
savo komunikacines Zinias ir gebé&jimus, o svarbiausia — formuojasi savo visavercio proceso
dalyvio kompetencija. Diskurso interakcijos metu proceso dalyvis yra jtraukiamas ne tik i
komunikacing, bet ir { metakomunikacine veikla. Sios vidinés mentalinés veiklos metu indivi-
das analizuoja, kontroliuoja, tikrina ir vertina tas ziniy sistemas, su kuriomis jis susiduria
konkrecioje situacijoje. Interakcijos dalyviy metakomunikacija, t. y. diskurso strateginés su-
bkompetencijos pasireiskimas, tiek kalbos ugdymo, tiek kalbos vartojimo procesuose pasi-
reiSkia sociolingvistine forma ir sujungia | viena komunikacinius lingvistinius ir diskurso
elementus bei demonstruoja kalbos vartotojo praktinio taikymo gebéjimus.

Dar vienas profesijos angly kalbos komunikacinés kompetencijos elementas yra kultiiri-
né kompetencija. Bendrosios kalbos atveju — tai kalbos vartotojo Zinios ir geb¢jimas suvokti
studijuojamos kalbos Salies ar Saliy kultirinio gyvenimo reiskinius. Tai kalbos visuomeniy
bendroji kulttira, kuri apima nacionalinio ar etninio lygmens reiskinius. Taciau specialiesiems
tikslams skirtos angly kalbos atveju susiduriama, visy pirma, su angly kalba ne kaip vienai
etninei visuomenei priklausanciu ir jos kultiirines realijas atspindinc¢iu ir iSreiSkianc¢iu instru-
mentu. Cia angly kalba yra visy — ir anglakalbiy, ir neanglakalbiy — tarptautiné, globaliai var-
tojama raiSkos priemoné. K. Brown (2001) teigia, kad atéjo laikas paradigmos kaitai, apibre-
zianciai angly kalbos vaidmenj pasaulyje, jos funkcijai lingvistikoje ir kalbos pedagogikoje.
Tai galima pavadinti pasaulio angly kalby paradigma (angl. World Englishes Paradigm). Si
paradigma gali biiti charakterizuojama trimis tikéjimais: (1) tikéjimu, kad egzistuoja angly
kalbos modeliy repertuaras, (2) tikéjimu, kad lokalizuotos angly kalbos inovacijos turi para-
digminius pagrindus, ir (3) tikéjimu, kad angly kalba dabar priklauso visiems tiems, kas ja
vartoja. S. L. McKay (2002) tarptautinés angly kalbos siiilo netapatinti nei su brity angly,
australy angly ar Amerikos angly kalbomis, nes, pasak autorés, tarptautiné kalba yra denacio-
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nalizuota lingvistiniu ir internacionalizuota kultiiros pagrindu, atsisakant specifiniu leksiniy,
gramatiniy ar fonologiniy atskiroms kalboms biidingy bruozy, atsiribojant nuo anglocentriz-
mo kultliringje plotméje. Tarptautinés angly kalbos santykis su kultiirine medziaga, su kulti-
riniu kontekstu turéty apimti trijy rasiy informacija: (1) gimtosios kultiiros, (2) studijuojamos
kalbos $aliy kultiiros ir (3) pasaulio saliy, kalbanc¢iy kitomis kalbomis, medziaga. Taip ugdo-
ma interkultiiriné kompetencija, kuri charakterizuojama dvipusiu veiksmu — kity kulttiry reali-
ju suvokimas, vertinimas ir savosios kultiiros reflektavimas, siejant du reiSkinius per ju ben-
druma ir jvairove (Cook, 2001, 2003).

Specialiesiems tikslams skirta angly kalba yra internacionaliné, denacionalizuota vienos
kurios nors 3alies kultiiros aspektu. Sia kalba savo profesingje tarpusavio komunikacijoje vartoja
ne tik anglakalbiai ir neanglakalbiai, bet labai daznai keliems tos pacios profesinés srities atsto-
vams $i kalba yra lingua franca, t. y. negimtoji kalba visiems komunikacinés interakcijos daly-
viams. E. Frendo (2005) vartoja interkultiirinés subkompetencijos pavadinima, o $io darbo auto-
ré siiilo vartoti profesijos interkultiirinés subkompetencijos termina. Profesijos interkultiriSku-
mas i8rySkéja per kiekvienos profesijos kulttiros iSskirtinuma, taciau kiekviena i§ ju turi tuos
pacius internacionalinio bendrumo bruozus: vienos $alies inzinierius ir kitos Salies tos pacios
profesinés veiklos atstovas, abu vartodami angly kalba kaip lingua franca, tapaciai suvokia savo
profesines realijas, problemas ir specifika, nes juos jungia daznai panasSaus profesinio konteksto
suvokimas. Todél N. Holden (1998) ir M. Tisdell (1998) nuomone, profesiné kalba susintetina {
vieng profesing kultiira kelis skirtingus individy pasaulévaizdzius, paversdama tai | vienakalbio
pasaulio vaizda. Profesijos kalbos ar kultiiros Zinios padeda profesijos atstovui isreiksti save,
jausmus, faktus, bet kartu ir tapaciai interpretuoti jam perduodamas fakty raiskos sistemas, ge-
béti tinkamai reaguoti, komentuoti, priimti ar atmesti. Mokymo(si) proceso metu ieSkoma sasaju
ir kultiirinés tasos tarp uZsienio kalbos studijuojamos medziagos turinio ir ,,vietinés®, t. y. savo-
sios, profesinés aplinkos (Dérnyei, 2001; Holliday, 2001).

Apibendrinant diskusija apie profesinés, specialiesiems tikslams skirtos, ir bendrosios
angly kalby atmainy bendrumus ir skirtybes, galima teigti, kad strukttiriniu ir interakciniu
kalbos prigimties aiSkinimo pozitiriu Sios dvi kalbos atmainos yra tapacios. Funkciniu aspek-
tu, traktuojanciu kalba kaip reikSmés raiSkos sistema, kurios pirminé funkcija yra interakcija
ir komunikacija, pasireiSkianti per kalbos vartojimo specifika skirtinguose diskursuose, ir
bendroji, ir specialybés angly kalba yra funkcinés kalbos. Ju mokéjimo lygis yra nusakomas
komunikacine kompetencija. Taciau skirtybé yra ta, kad ne visos bendrosios kalbos komuni-
kacinés kompetencijos sudedamosios dalys profesijos angly kalbos atveju yra tapataus turinio
ar sulaukia lygiaveréio démesio. Specialiesiems tikslams skirtos kalbos svarbiausios subkom-
petencijos yra lingvisting, diskurso, strateginé ir profesijos interkultiiriné. Akivaizdziausi skir-
tumai pasireiskia specifingje leksikoje ir specifiniame profesiniy realiju kontekste. Antra ver-
tus, specialybés kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymas realizuojamas netolygiai per
visus keturis kalbos jgiidzius. Sia diskriminacija salygoja profesinés veiklos ir kalbos kaip
komunikacinio, interakcinio instrumento panaudojimo poreikis ir veiklos pobidis. Siame
dviejy kalby lyginime atsiranda dar vienas skirtumas — studijuojant specialybés angly kalba,
démesys yra nukreiptas { medziagos turini, o ne i lingvisting forma, o profesinés tematikos
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medziagos iSmanymas tiesiogiai siejasi su poreikiu iSmanyti kalba ir tai didina ugdytiniy mo-
kymosi motyvacija.

Kita teorinio konstrukto savoka — funkciniai gebéjimai — inzinerijos angly kalbos at-
zvilgiu integruoja profesinius ir kalbinius individo gebéjimus i viena. Gebéjimai apskritai L.
JovaiSos (2007) yra apibréziami kaip fizinés ar psichinés galios, reikalingos tam tikram
veiksmui, veiklai, poelgiui atlikti. Gebéjimai yra tiesiogiai susij¢ su mokéjimu, nes jie yra
mokéjimo prielaida ir padarinys. Geb¢jimai yra formuojami ir ugdomi, o igyti gebéjimai yra
ugdymo rezultatas. Kai kalbama apie gebéjima, atsirandanti ko nors iSmokus, autorius siiilo
vartoti mokéjimo termina. Mokéjimo savoka yra glaudziai susijusi su ismokimo terminu, nes
iSmokimas reiskia Zzmogaus patirties salygota vidiniy ir iSoriniy veiksmuy pakitima, pasireis-
kiantj Zzmogaus gebéjimu naujai veikti. Tai leidzia gebéjimus ir mokéjimus Siame darbe trak-
tuoti sinonimiskai.

Profesinio rengimo kontekste mokéjimas, pasak V. Serno (1998) ir R. Adamonienés, S.
Daukilo, B. Kriks¢itino, I. Maknienés, A. Palujanskienés (2001), yra suprantamas kaip iSmo-
kimo apraiska, pasizyminti gebé¢jimu tiksliai veikti, t. y. kai Zmogus sugeba Zinias pritaikyti
praktiskai arba samoningai atgaminti veiksmus, kuriy reikia darbui atlikti. Profesiniai moké-
jimai, kaip ir zinios, reiSkia gebéjimus atlikti tam tikrus veiksmus, susijusius su kokia nors
veiklos sritimi arba jy kombinacijomis. Tai sugebéjimai atlikti tam tikros veiklos rusies teori-
nius ir praktinius veiksmus, grindziamus turimomis profesinémis ir bendrosiomis kvalifikaci-
jos Ziniomis, praktine patirtimi, jgtidZiais ir samoningais veiksmais. Mokéjimo savoka yra
glaudziai susijusi su igiidZio savoka, nes igidis yra mastymo ir daiktinés, praktinés veiklos
automatizuotas veiksmas, arba tiesiog mokéjimas, iSlavintas iki automatizuoto lygio, todél
iglidziui susidaryti reikia veiklos pratyby. Profesiniai mokéjimai arba gebéjimai pagal sudé-
tinguma autoriy yra skirstomi i (1) elementarius, (2) funkcinius — tai mokéjimai atlikti sude-
tinga veiksma, | kurio viding struktiira jeina jvairdis paprasti veiksmai, ir (3) sudétingus — kai
zmogus turi atlikti visa kompleksa veiksmuy, kurie susideda is$ jvairiy operacijy, funkciniy mo-
kéjimuy, siekiant konkretaus tikslo. Taigi funkciniai gebéjimai yra biitina prielaida ir priemoné
sudétingiems, kompleksiniams profesinés veiklos veiksmams atlikti.

Uzsienio kalby mokéjimas Europos Sajungos dokumente Europos Parlamento ir Tary-
bos rekomendacija dél bendryjy visq gyvenimq trunkancio mokymosi gebéjimy. Orientaciniai
metmenys (2006) yra tarp astuoniy bendryjy gebéjimy: (1) bendravimo gimtaja kalba gebéji-
mo, (2) bendravimo uzsienio kalbomis gebéjimo, (3) matematiniy gebéjimy ir pagrindiniy
gebéjimuy mokslo ir technologijuy srityse, (4) skaitmeninio rastingumo, (5) mokymosi mokytis,
(6) tarpasmeniniy, kultiiriniy, socialiniy ir pilietiniy gebéjimy, (7) iniciatyvos ir verslumo bei
(8) kultiirinio samoningumo ir raiskos gebéjimy. Sio dokumento tikslas — nustatyti ir apibrézti
asmeniniam pasitenkinimui, aktyviam pilietiSkumui, socialinei sanglaudai ir jsidarbinimui
Ziniy visuomengje biitinus gebéjimus. Bendrieji gebéjimai yra suprantami kaip ziniy, igidziy
ir poziliriy visuma, visi jie yra laikomi vienodai svarbiais, jie susipyn¢ tarpusavyje ir papildo
vienas Kita: vienai sri¢iai buidingi aspektai stiprina kitos srities gebé&jimus.

Bendravimo uzsienio kalbomis bendrasis gebéjimas apima pagrindinius bendravimo
gimtaja kalba igidzius: jis yra pagristas gebéjimu suprasti, reiksti ir aiSkinti savokas, mintis,
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jausmus, faktus ir nuomones zodziu ir rastu (klausymas, kalbéjimas, skaitymas ir raSymas)
atitinkamoje visuomeninéje ir kultiiringje aplinkoje — mokantis, darbe, namuose, leidziant
laisvalaiki — pagal kiekvieno norus ar poreikius. Bendravimas uzsienio kalbomis reikalauja ir
tokiy jgiidziy, kaip tarpininkavimas ir tarpkultlirinis supratimas. UZsienio kalby mokéjimas —
tai zodyno ir funkcinés gramatikos bei pagrindiniy zodinio bendravimo tipy, kalbos funkciniy
stiliy iSmanymas. O svarbiausi bendravimo uzsienio kalbomis jgidziai — tai gebéjimas supras-
ti Zzodziu perduodama Zinia, pradéti, palaikyti ir pabaigti pokalbj bei skaityti, suprasti ir pa-
rengti teksta pagal asmeninius poreikius. Teigiamas poziliris | uZsienio kalby mokyma(si)
reiSkia kultiiry jvairovés pripazinima, susidoméjima kalbomis ir kultiiriniu bendravimu, taip
pat norg visa gyvenima neformaliai mokytis kalby.

Bendravimo terminas pagal Enciklopedinio edukologijos Zodyno (Jovaisa, 2007) aiSkinima
yra: 1) zmoniy socialinés biities forma, pasireiskianti Zmoniy santykiy uzmezgimu ir palaikymu,
draugyste, partneryste; 2) keitimasis informacija, patirtimi, jos turtinimas Zodiniais ir nezodi-
niais zenklais (signalais). Nors anksciau jvardytas dokumentas nurodo gana platy bendravimo
konteksty ir diskursy spektra, taCiau, remiantis ta prielaida, kad gebéjimas bendrauti yra mini-
mas ir profesijos rengimo dokumentuose (standartuose), galima teigti, kad uZsienio kalbos gebé-
jimy ugdymo tikslas yra interpersonaliné komunikaciné funkcija. O uZsienio kalbos mokéjimas
yra suprantamas kaip 1) mokymo turinio elementas, apimantis teorinius ir praktinius veiksmus,
kuriuos moksleivis turi igyti, isisavindamas tam tikro dalyko programa; 2) iSmokimo padarinys,
pasizymintis gebé&jimu veikti. Tai visuma jgiidziu, leidzianciy atlikti tam tikra veikla. Jis igyja-
mas taikant Zinias mastymo, kalbé&jimo procese ar praktikoje (Jovaisa, 2007).

Profesinio rengimo kontekste bendriesiems gebéjimams nusakyti yra vartojamas bendry-
Jju kompetencijy terminas. J. Kirby, V. Zydzianaité, R. Trunciené, O. Miklugiené, B. Sereikie-
né (1999), R. Lauzackas (2000) teigia, kad bendrosios kompetencijos yra plataus veikimo pro-
filio Ziniy, mokéjimy, sugebéjimy bei asmeniniy savybiu dariniai, biidingi ir pritaikomi ne
kurioje nors vienoje, o daugelyje profesiju. Tai universaliis gyvenimiski gebéjimai bendrauti,
bendradarbiauti, kritiSkai mastyti, spresti problemas, planuoti ir veikti, analizuoti ir vertinti
veiklos veiksminguma bei jos tobulinimo galimybes, svarbiis asmenybés brendimui, leidZian-
tys asmeniui s€kmingai mokytis ir dirbti jvairiose, nebiitinai giminingose srityse.

Nuo 2005 m. uzsienio kalby gebé&jimy vertinimas ir jsivertinimas sudaro Europos Sajun-
goje vieningo asmens kvalifikacijy ir kompetenciju Europos dokumenty aplanko (2005) dalj,
vadinama Europos kalby pasu (angl. Europass Language Passport). Sis dokumentas, sukurtas
Europos Tarybos, siekia, kad kiekvienas ES pilietis galéty pateikti informacija apie savo uZzsi-
enio kalby geb¢jimus, kompetencija vieningai Sajungoje pripazinta ir lengvai suprantama
forma. Cia yra jvertinamos Zinios, igytos formalaus ir neformalaus mokymosi bidu, jsiverti-
nami kalbos gebéjimai (skaitymas, raSymas, kalbé&jimas, suvokimas i§ klausos) ir pateikiamas
kalbos vartojimo patirties apibiidinimas.

Remiantis europos bendriju dokumento kuriant europos kvalifikacijy sqranga moky-
muisi visq gyvenimq (2005) nuostatomis, bendrosios kompetencijos arba gebéjimai kartu su
kitomis kompetencijomis sudaro asStuonis kvalifikaciju lygmenis atitinkancias veikly
charakteristikas. kvalifikacijos savoka ir jos igijimas Siame dokumente yra apibréziami kaip
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kompetentingos institucijos sprendimas, kad asmens mokymasis pasieké nustatyta Ziniy,
igidziy ir bendryjuy gebéjimy lygi, o mokymosi pasiekimy lygis patvirtinamas jvertinimo
procese arba sékmingai uzbaigus studiju kursa. kvalifikacija reisSkia oficialy vertés pri-
pazinima darbo rinkoje ir tolesnio ugdymo bei profesinio mokymosi procese, nes kvalifi-
kacija gali buti teisiSkas leidimas uzsiimti profesija. Kiekvieno kvalifikacijos lygmens
apraso turinys susideda i§ triju tipy kompetenciju aprasy ir veiklos kompleksiskumo lygio.
kompetencijy grupés, bitinos kiekvienam kvalifikacijos lygmeniui pasiekti, yra §ios: 1)
kognityvinés kompetencijos, apimancios tiek teorijos ir sagvoky vartojima, tiek ir neformaliu
numanomu zinojimu pagrista patyrima; 2) funkcinés kompetencijos (igtidZiai ir techninés
Zinios), t. y. tokie dalykai, kuriuos asmuo turéty sugebéti padaryti veikdamas tam tikroje
darbo, mokymosi ar socialinés veiklos srityje; 3) asmeninés kompetencijos, kuriy pagrindas
yra zinojimas, kaip elgtis tam tikroje situacijoje; 4) etinés kompetencijos, kuriy pagrindas
yra tam tikros asmeninés ir profesinés vertybés.

Kwvalifikacijos, kompetencijos ir kompetentingumo reiskinius nagrinéje¢ Lietuvos eduko-
logai — P. Juceviciené, D. Lepaité (2000), R. Lauzackas, K. Pukelis (2000), R. Lauzackas
(2005), R. Lauzackas, E. Stasitinaitiené, M. Tereseviciené (2005), P. Juceviciené (2007) — Sias
savokas bei ju lietuviskus-angliSkus atitikmenis aiSkina Siek tiek skirtingai. Tai atspindi ta
fakta, kad kompetencija analizuojancios teorijos ir ju autoriai iSryskina jvairius §io reiSkinio
aspektus. Kaip teigia J. Winterton ir E. Stringfellow (2005), tokia diversifikacija yra pastebi-
ma ne tik tarp autoriy, bet yra charakteringa ir atskiry Saliy mokslinés minties mokykloms:
Jungtiné Karalysté pasizymi aiskia tendencija iSskirti kompetencijos funkcini aspekta, Pran-
ctizijos edukologai laikosi multidimensinio poziiirio, Vokietijos tradicija akcentuoja profesing
veikla, amato iSmanyma. Taciau egzistuoja bendras visiems autoriams kompetencijos sude-
damyju daliy suvokimas: (1) tai gebéjimas veikti savarankiSkai ir kiirybiskai, (2) tai gebéji-
mas, kuris apima individo igytas zinias, mokéjimus ir jgidzius, (3) gebéjimas, pasiektas per
sukaupta veiklos patirti, (4) tai individo nuostatos i veikla (pozitriai, vertybés, veiklos moty-
vai, bruozai).

Aukstojo neuniversitetinio profesinio rengimo lygmenyje yra siekiama V iSsilavinimo
lygio, kuris dokumente Lietuvos profesinio issilavinimo lygiai (2001) yra apibiidinamas kaip
kompetencija savarankiskai atlikti kiirybini atsakomybés reikalaujantj darba konkreciose
veiklos srityse; i§samiomis Ziniomis pagristi gebéjimai leidzia planuoti ir vertinti darba, vyk-
dyti valdymo funkcijas. V profesinio iSsilavinimo lygis atitinka Europos kvalifikaciju saran-
gos VI lygi, kurio veiklos savarankiSkumo apibrézimas reikalauja numatyti veiklos uzdaviniy
atlikimo budus, savarankiskai priimamus sprendimus, susijusius su kity Zmoniy darbo organi-
zavimu; veiklos sudétingumo lygis teigia, kad tokia veikla yra sudétinga, jai buidinga veiklos
uzdaviniy ir juy turinio jvairové, naudojamos jvairios priemonés ir metodai, veiklos uzdaviniai
gali apimti jvairias profesinés veiklos sritis; veiklos kintamumo lygis teigia, kad veikla nuolat
kinta, daugelis veiklos poky¢iuy yra nenuspéjami, dauguma profesinés aplinkos pokyciy yra
momentinio pobiidzio ir nuspéjami. Tokiai veiklai vykdyti reikia integruotos visy trijuy ri§iu
kompetenciju (funkciniy, pazintiniy ir bendryjy) raiskos. Remiantis P. Jucevi¢ienés ir D. Le-
paités (2000) pateikty kompetenciju lygiu, ju bruozy ir Siuos lygius atitinkan¢iy kompetenci-
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jos ugdymo metodologiju lentele, galima teigti, kad tokio lygmens kompetencija yra holistiné,
pasireiSkianti geb&jimu veikti, kuriant nauja veikla, ir gebéjimu perkelti turima kvalifikacija {
naujas veiklos situacijas; o ugdymas turéty remtis kognityvinio konstruktyvizmo ir visuminio
poziiirio { kompetencija teorijomis.

Uzsienio kalbos mokéjimas, kaip bendroji kompetencija pagal VI kvalifikacijy sarangos
lygio aprasyma, néra jvardijamas kaip atskiras gebéjimas, o gali reikstis pagal veiklos sava-
rankiskumo, sudétingumo ir kintamumo salygu reikalavimus kaip integruotas (a) problemy
sprendimy gebéjimas, (b) bendravimo ir bendradarbiavimo su atitinkamos profesinés srities
specialistais gebéjimas, (c) gebéjimas taikyti bendryju kompetenciju derinius, atsizvelgiant |
veiklos turinio kaita, (d) gebéjimas nusistatyti mokymosi poreikius ir savarankiskai mokytis,
siekiant patobulinti profesing kvalifikacija. Todél loginé iSvada yra ta, kad uzsienio kalbos
gebéjimai néra savitikslis mokymosi siekinys, nes profesinio rengimo salygomis jiems yra
numatomas infrastruktiirinis vaidmuo — instrumento visy profesin¢je veikloje reikalingy kom-
petenciju (funkciniy, paZintiniy ar bendruyjy) ugdymui ir visavertei raiskai pasiekti. Siame
darbe vartojamas angly kalbos funkciniy geb&jimy terminas yra suprantamas kaip praktinis,
iglidziais paremtas gebéjimas, kurio taikymas tam tikroje darbo, mokymosi ar socialinés veik-
los srityse lemia individo profesinés veiklos kokybeg.

Treciasis teorinio konstrukto segmentas — ugdymo(si) sistemos modeliavimas — siekia
atskleisti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy plétros proceso konstravimo galimybes.
Modelis, pasak L. JovaiSos (2007), yra tikrovés pazinimo ir jos pertvarkymo priemoné, o ug-
dymo modeliai pateikia ugdymo kaip reiskinio teorinés sampratos ir ugdymo kaip proceso bei
jo realizavimo tarpusavio ry$j ir priklausomybe, sitilydami atsakyma i du klausimus: kodél ir
kaip. Atsakymai { pirmaji klausimg yra randami ugdymo paradigmy apibréztyse, kurios nusa-
ko dviejuy ugdymo komponenty — mokymo ir mokymosi — vaidmeny prioritetus Siame proce-
se. V. Adaskevic¢iené (2007), P. Juceviciené (2007) ivardija tris edukacines paradigmas, ku-
rios skirtingai aiSkina mokymo ir mokymosi tarpusavio rysj ir yra atstovaujamos triju krypciy
pedagoginiy teorijy: poveikio, saveikos ir mokymosi pedagogikos. Antrojo klausimo atsaky-
mas, kurj suponuoja ugdymo modelis, yra konkreciais teoriju pagrindais paremta didaktika:
mokymo tikslai ir uzdaviniai, mokymo principai, mokymo turinys, metodai ir formos. J.
Adomaitiené, M. Tereseviciené (2002), A. Juodaityté (2003) teigia, kad ugdytojo taikomy
didaktiniy biidu pasirinkima, kuriant savo edukacinés veiklos stiliy ir strategijas, lemia ugdy-
mo ir pedagoginés paradigmos bei teorinés pozicijos pasirinkimas.

Ch. R. Mathiasen (2005) santyki tarp teorinio modelio ir jo praktinio taikymo prilygina
teoriniam ,,jrankiui, kuris negali biiti vertinamas kaip teisingas ar klaidingas, nes patys sa-
vaime modeliai nieko nereiskia. Svarbiausia yra tai, kaip jie panaudojami. Geras modelis turi
biiti lengvai pritaikomas praktiskai, jis turi padéti numatyti, kas atsitiks, jei zmogus bus vei-
kiamas vienaip ar kitaip. Jei modelis geras, spé&jimas turés pasitvirtinti, o jei blogas — spé&jimas
nepasitvirtins.

Poveikio paradigmos ugdymo modelis, charakterizuojamas V. Jakavi¢iaus (1998) ir L.
Montrimaités (2006), pedagoginéje literattiroje dar vadinamas tradiciniu modeliu, visiSka at-
sakomybe priimant sprendimus priskiria ugdytojui: ko mokoma, kaip mokoma ir { kokius
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mokymo rezultatus orientuotis. Ugdytojo vaidmuo ir veikla yra centriniai, o ugdytinis uZzima
nurodymy vykdytojo vaidmenj. Cia prioritetai atitenka mokymui, nes tikima, kad ten, kur
vyksta mokymas, vyksta ir mokymasis. Besimokantiesiems deleguojama veikla yra priimti ir
kaupti informacija: kuo daugiau isiminti faktinés medziagos, atlikti nurodytas uzduotis, kuo
tiksliau atkartoti mechaniskai {simintq informacija rezultaty tikrinimo metu. Tokio ugdymo
proceso sampratos strukttiroje, anot V. Jakaviciaus (1998), rySys tarp mokytojo ir besimokan-
¢iojo apibudinamas tokia proceso sudedamyju daliy seka: mokymas veikia mokymasi, mo-
kymasis reiskia faktinés medziagos internalizacijg, kurios rezultatyvumas yra tapatinamas su
griztamaja informacija, ir vél pradedamas naujas mokymo(si) ciklo etapas. Siame ugdymo
sampratos modelyje mokymasis yra tik viena 1§ sudedamyjy daliy ir suprantamas kaip pasy-
Vus procesas.

Saveikos paradigmos ugdymo modelis, pagal L. Jovaisa, J. Vaitkevi¢iy (1987) ir J. Lau-
zika (1993), mokyma ir mokymasi sujungia i viena socialinés kultiiros veiksma, kuriame susi-
tinka sukaupta praeities kultiira, besimokanciojo asmens dabarties gyvenimas ir ateities pe-
rspektyvos. Ugdymas suprantamas kaip iSgyvenimas, kurio rezultatas — pasiekta psichiné pil-
natvé. Si psichiné biisena reigkiasi dviem biidais: (1) kaip aktyvi, kuri skatina asmenj dométis
ivairiais dalykais ir yra nukreipta i kultiiros isisavinima, bei (2) kaip kontempliatyvi, kuri nu-
kreipia asmenij i dvasinés struktiiros papildyma arba praturtinima. L. Montrimaité (2006) at-
kreipia démesi i du komponentus: iSorini poveiki aktyviai individo psichinei biisenai ir besi-
mokanciojo viding nuostata i §i poveiki. Ugdymas ¢ia charakterizuojamas kaip interpersonali-
nis ir intraindividualus vyksmas. Pirmuoju atveju jis yra suvokiamas kaip siekimas, kad ugdy-
tinis isiliety { kultfira ir tapty aktyviu kultlirinio gyvenimo dalyviu. Atsakomybé uz §io vyks-
mo kokybg yra priskiriama ugdytojui. Antruoju atveju ugdymo vyksmas yra intraindividualus,
suvokiamas kaip dvasiniy asmenybés struktiiry pildymas bei turtinimas ir atsakomybé uz ji
yra priskiriama ugdytiniui.

Sis saveikos ugdymo modelis sujungia skirtingus uzdavinius sprendzian¢iy dviejy as-
meny, t. y. mokytojo ir besimokanciojo, saveika. Ugdytojo atsakomybés ribos dél iSorinés
ugdymo vyksmo dalies, vedant i§ nezinojimo | Zinojima, apibréziamos trijy tipu uzdaviniy
derme: (1) besimokanciojo energijos zadinimas ir atskleidimas, kad buty sukurtos salygos
iSgyvenimams ir naujiems supratimams, (2) tinkamas turimy iStekliy panaudojimas, (3) dva-
sinés besimokanciojo struktliros praturtinimas ir apipavidalinimas. Ugdytinio atsakomybés
sritis yra intraindividualios psichinés funkcijos: (1) aplinkos steb¢jimas, (2) informacijos asi-
miliacija (kultiros vertybiu konservavimas islaikant ju pradinj pavidala, kaip jos buvo stebi-
mos) arba disimiliacija (naujo ir neZinomo pazinimas per naujoviy kiirima ir aplinkos reakcija
1 tai), (3) integracija (turimi ir nauji elementai sujungiami i strukttira, ieSkoma veiksmy ir
rei§kiniy prasmiy) arba dezintegracija (nauja yra iSlaikoma ir tikslinama, bet nejtraukiama {
individo psichines struktiiras). Toks modelis pabrézia dviejy komponenty — mokymo ir mo-
kymosi — svarba, nes ugdymas aiSkinamas kaip saveika, vykstanti tarp ugdanc¢iyjuy ir ugdomuy-
ju. Sis saveikos paradigmos ugdymo modelis P. Jucevigienés (2007) yra vadinamas tarpiniu:
tarp tradicinés poveikio ir naujosios mokymosi paradigmos, nes ¢ia jau atsiranda informacijos
perdavimo dvikryptiSkumas. Ugdymas vyksta kaip saveika tarp ugdytojo ir ugdytiniy, ugdyto-

23



jo saveika su ugdymo proceso patirtimi ir epizodiska saveika tarp paciy ugdytiniy. Taciau tiek
pirmajame, tiek antrajame ugdymo modelyje pagrindinis sistemos elementas yra ugdytojas.

Ugdymo paradigmy raida, kaip aiSkina R. Baranauskiené (2003), yra salygojama ugdy-
mo sistemy elementy prioritety kaitos: subjektyvus zinojimas keifia objektyviasias Zinias,
mokymasis kei¢ia mokyma, o pats mokymo(si) procesas tampa svarbesnis nei rezultaty
reik§mingumas. Cia ugdymo modelis yra konstruojamas kognityvinés psichologijos, konst-
ruktyvistinés pedagogikos ir sociokultiiriniy ugdymo teorijy pagrindu. Mokymasis, kaip es-
minis elementas mokymosi paradigmoje, P. Jarvis (1985), R. Arends (1998), M. Teresevicie-
nés (1998, 2001), E. Jensen (1999), M. Teresevicienés, G. Gedvilienés (1999), B. Bennett,
C. Rolheiser-Bennett, L. Stevahn (2000), P. Ramsden (2000), M. Teresevicienés, D. Oldroyd,
G. Gedvilienés (2004), G. Petty (2006), R. Ciuzo, V. Adaskevicienés (2007), P. Jucevigienés
(2007) ir kt. yra aiSkinamas iSskiriant tokius konstruktyvistinius mokymosi bruozus: tai (1)
aktyvaus konstravimo procesas; (2) mokantis informacija yra interpretuojama individualiai;
(3) mokymasis yra gauséjanciy zZiniy sujungimas; (4) grindziamas bendradarbiavimu; (5) mo-
kymasis yra savireguliacijos procesas; (6) orientuotas {i tiksla; (7) mokymasis yra susijes su
kontekstu ir aplinka.

Tokia mokymosi reiskinio bruozy charakteristika, kai mokymasis yra suprantamas kaip
individo patirties pertvarkymas i Zinias, siejasi su Siuolaikinés konstruktyvistinés didaktikos
pagrindiniais aspektais, uztikrinan¢iais sékminga mokymasi, kuriuos pateikia L. Siaugiukeé-
niené, O. Visockiené, P. Talijliniené (2006), V. Adaskevic¢iené (2007): (1) veiklos principas —
individas mokydamasis turi biti aktyvus, mastyti, priimti sprendimus; (2) konstruktyvistinis —
mokymasis ne tik remiasi besimokanciojo jau turimomis ziniomis, bet taip pat naudojamas
tolesniam mokymuisi; (3) kumuliacijos — nauja siejama su jau besimokanciyjy turimomis Zi-
niomis ir supratimu; (4) tikslo — ugdytinis turi Zinoti, ko yra mokomasi ir kodél jam tai svar-
bu. Siais didaktiniais principais besivadovaujantis ugdytojas mokymosi procese atlicka, pasak
J. Sheils (1995), M. Teresevicienés (1998), V. Rajecko (1999), R. Koncevicienés (2007), kon-
sultanto, dalyko eksperto, skatintojo, organizatoriaus, pataréjo, tarpininko vaidmenis.

Mokymasi kaip subjektyvy informacijos suvokimo, mastymo ir intelektinés veiklos pro-
cesa aiSkina J. Piaget (2002) kognityviné teorija, o individo aukStesniyjy mentaliniy funkcijy
raiSkos procesa, kuris yra veikiamas socialiniy, kultiiriniy ar instituciniy veiksniy, nusako L.
Vygotskij (1982, 1999) konstruktyvizmo teorija — iSorinés informacijos virsmo individo vidi-
ne. Remiantis §iy teorijy teiginiais mokymasis suprantamas kaip aktyvi besimokanciojo indi-
vido intelektiné veikla, sukelta aplinkos mediatoriy ir kaip reakcija i juos. Taciau mokymasis
kaip kognityviné veikla yra ne tik individuali, bet ir socialiné: jis vyksta kartu su kitais indivi-
dais ir yra ju veikiamas. Mokymosi socialinio aspekto bruozai, tokie kaip: bendradarbiavimas,
bendras reikSmés kiirimas, besimokanciyjy tarpusavio komunikacija, mastymo dialogiskumas,
randami J. Bruner (1966, 1973), A. R. Lurija (1979), J. V. Wertsch (1991), J. Fiske (1998), E.
Gullgv (2005), M. M. Bakhtin (2008) darbuose. Individas mokosi bendraudamas su kitais ir
kiekvieno edukacinio vyksmo metu yra kuriamas bendras unikalus ir nepasikartojantis diskur-
sas, kurio pagrindu ir vyksta individualus mokymasis. Todél ¢ia svarbu ne tik tai, ka kiekvie-
nas besimokantysis pasiima i§ $io diskurso, bet dar reikSmingiau yra tai, koks kiekvieno indi-
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vido indélis kuriant bendraji diskursa. Asmens individualumas, unikalumas atsiskleidzia ir
vystosi bendroje veikloje, kai yra ugdytojo sukuriamos palankios, saviraiska skatinancios,
paritetinio ir pagarbaus bendravimo salygos, kurias humanistinés psichologijos atstovai: G.
Butkiené, A. Kepalaité (1996), V. Lepeskiené (1996), T. H. McLaughlin (1997), C. Rogers,
J. Freiberg (1993), laiko privalomomis, kai kalbama apie humanistini ugdyma.

Kita vertus, mokymasis kaip intelektiné veikla yra labai individuali kiekvieno besimo-
kanciojo atveju. Tai priklauso, pasak H. Gardner (1993) (daugiasluoksnio intelekto teorijos
autoriaus), nuo to, kokie intelektai arba ju kombinacija yra geriau i§vystyti arba aktyvesni.
Septyniu intelekty (verbalinio, loginio-matematinio, erdvinio, muzikinio, kiinisko-
kinestetinio, tarpasmeninio, vidinio-asmeniskojo) individualios kombinacijos ne tik suponuo-
ja ugdymo biidy ir metody jvairovés imperatyva, bet ir gali paaiskinti individualiy mokymosi
stiliy bei taikomu mokymosi strategiju skirtybes. B. L. Leaver, M. Ehrman, B. Shekhtman
(2005), pristate autorius, nagrinéjusius Siuos reiskinius, idéjas ir pateike jvairias mokymosi
stiliy ir strategijuy klasifikacijas, pabrézia, kad teoriniai Saltiniai neduoda vieningo atsako, ar
stiliai ir strategijos susiformuoja nesamoningai ir intuityviai kiekvieno besimokanciojo atveju,
ar turéty biiti planingai ir tikslingai formuojami ugdytoju. N. Macianskiené (2004) ir V. Zuze-
prie iSvados, kad gebéjimas taikyti jvairias mokymosi strategijas daro itaka viso ugdymo pro-
ceso kokybei, o ugdytojui privalu gebéti identifikuoti taikomas strategijas, padéti besimokan-
¢iajam atsirinkti tas, kurios labiausiai tinka pagal jo individualy mokymosi stiliy, ir padéti
susikurti gerai suorkestruota strategijy taikymo sistema.

Mokymasis taip pat yra suvokiamas kaip nuolat vykstanti individo ir aplinkos saveika,
kurios metu besimokanciajam tenka spresti jam iSkylancias problemas (Dewey, 1938; 2008).
Besimokantysis tyrin¢ja, bando, tikrina savo sprendimus ir taip siekia tikslo — problemos
sprendimo. C. Argyris ir D. A. Schon (1974) aktyviojo mokymosi teorija parodo individo
mokymosi veiklos metu idéjos svarba. Taciau edukaciné veikla susijusi ne tik su dabarties
momentu ar ateities tikslais. Ji apima ir individo praeiti, ankstesnés veiklos patirti, kuri pagal
D. A. Kolb (1984) patirtinio mokymosi teorija per konkrecios veiklos patyrima, reflektavima,
véliau jprasminima yra vél taikoma naujoje veikloje. Mokymasis kaip samoninga individo
veikla visada turi biti refleksyvus, todél ir ugdytojas, pasak A. Pollard (2006), privalo prakti-
kuoti ugdymo patirties refleksija, kaip kelia, vedantj i kita, jau tobulesnj edukacinj veiksma.
Individuali patirtis yra vertybé, o refleksija ja paver¢ia problemy spendimo instrumentu.

Apibendrinant mokymosi paradigmos ugdymo(si) modelj, galima teigti, kad edukacinis
procesas yra orientuotas i ugdytini, jo individualuma, savituma ir mokymasis tampa centriniu
segmentu, kurio sudedamosios dalys yra mokymosi kontekstas, tikslai, besimokanciojo indi-
vidualios savybés, vidiniai mentaliniai procesai, patirtis, poziiiriai, rezultatai bei visy iy mo-
kymosi elementy saveika. Sékmingas mokymasis kaip aktyvi veikla dabartyje yra jungiamoji
grandis tarp individo patirties praeityje ir prielaidy kitai veiklai ateityje sudarymo. Ugdytojo
veikla §io modelio rémuose gali biiti apibiidinama kaip sektino pavyzdzio, réméjo, padrasinto-
jo, patar¢jo, konsultanto, trenerio, tarpininko arba pagalbininko.
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Siame darbo skyriuje anks¢iau analizuoti teoriniai 3altiniai suponuoja tokj inZinerijos
angly kalbos funkciniy geb¢jimy konstrukto apibrézties aiSkinima: angly kalbos funkciniai
gebéjimy raiska vyksta dvieju veiklos lauky, t. y. profesinés veiklos ir profesijos angly kalbos
vartojimo, sankirtos taske. Abu laukai yra vienodai svarbiis, negalima atmesti ar neskirti pa-
kankamai démesio kuriam nors i$ ju, jie veikia kartu, tame paciame veiklos kontekste ir siekia
ty paciy veiklos tiksly (zr. 1 paveiksla).

Profesijos ir Tarpininkavimo ir
bendrosios tarpkultiirinio
kvalifikacines supratimo igudziai
Z1mios
4 g Bendrieji
Praktiné angly kal-
patirtis, bos gebéji-
igﬁdiiai, PROFESINE PROFESIJOS mai:
samoningi VEIKLA ANGLU KALBA klausymas,
veiksmai kalbéjimas,
skaitymas,
{ } ra§ymas
Profesijos kompe-
tencijos: kognity- Profesijos angly kalbos
vinés, funkcinés, mokéjimai: zodyno, funk-
asmeninés, etinés cinés gramatikos, bendra-
vimo tipy, funkciniy stiliy

1 pav. InZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy raiskos schema

Inzinerijos angly kalbos funkciniai gebéjimai yra prielaida ir priemoné sudétingiems,
kompleksiniams profesinés veiklos veiksmams atlikti. Sékmingai profesinei veiklai atlikti yra
biitini tokie ugdymo(si) siekiniai ir rezultatai: (1) profesijos ir bendrosios zinios, (2) praktiné
patirtis, iglidziai, samoningi veiksmai, (3) profesijos kompetencijos (kognityvinés, funkcinés,
asmeningés, etinés) kartu su profesijos angly kalbos komunikacine kompetencija, kurios sude-
damosios dalys yra (4) bendrieji angly kalbos gebéjimai (skaitymas, klausymas, kalbé&jimas,
raSymas), (5) profesijos angly kalbos moké&jimai (Zodynas, funkciné gramatika, bendravimo
tipai, funkciniai stiliai) bei (6) tarpininkavimo ir tarpkultiirinio supratimo igiidziai. Visy Siu
elementy taikymas konkreciame veiklos kontekste ir diskurse leidzia tikétis, kad profesinés
veiklos problema bus i$spresta.
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1.2. INZINERIJOS ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIU
IVAIROVE IR POZYMIAI

1.2.1. TRADICINIO INZINERIJOS ANGLU KALBOS UGDYMO(SI)
MODELIO TAIKYMO BRUOZAI IR RIBOTUMAS,
FORMUOJANT(S) KALBOS FUNKCINIUS GEBEJIMUS

Specialybés angly kalbos ugdymo(si) metodologija, kaip Ziniy igijimo btidas, jos teori-
nés ir strateginés charakteristikos galimos analizuoti, anot Ch. N. Candlin ir N. Mercer
(2004), remiantis trimis pagrindinémis perspektyvomis: (1) kalbos prigimties aiSkinimu, (2)
kalbos mokymo(si) proceso aiSkinimu ir (3) antrosios arba uzsienio kalbos mokymo(si) cha-
rakteristika. Remiantis teorine ir praktine angly kalbos kaip uZsienio kalbos ugdymo(si) patir-
timi, galima i$skirti du modelius. Pirmasis — tradicinis bihevioristinis, turintis strukttirinés
lingvistikos teorinj pagrinda ir orientuotas { mokyma, bei antrasis didaktinis modelis — prag-
matinis konstruktyvistinis, orientuotas { mokymasi.

Bihevioristinis kalbos ir kalbos ugdymo modelio filosofinis ir psichologinis pagrindas
remiasi pagrindiniais $iy teoriju teiginiais, kurie tvirtina, kad iSmokimas kaip elgesio ar kalbé-
jimo veiksmas yra atsakas | gerai suplanuotuy, tikslingai ir logiSkai organizuoty stimuly ir pas-
tiprinimy poveiki. J. B. Watson (2004), vienas i§ biheviorizmo pradininky, ragino mokslinin-
kus sutelkti démesij i objektyvyji individo elgesio aiSkinima, t. y. biheviorizmo psichologija, ir
neieskoti atsakymy introspekcinéje arba subjektyviojoje psichologijoje, nes tai, kas negali buti
empiriskai iSmatuota ir patikrinta, kertasi su pozityvizmo ir véliau neopozityvizmo tiesos va-
lidumo postulatais. Psichologija kaip objektyvus mokslas, pasak J. B. Watson (2004), gali
stebéti elgsena — ka organizmas daro arba sako, o kalbéjimas vieSai ar su savimi (mastymas)
yra taip pat objektyvus elgsenos tipas.

J. B. Watson (2004) teigimu individo elgesi tiek fizini, tiek kalbini ar mentalini, lemia
bendri veiksniai, blidingi Zzmonéms. Tai jis vadino prisitaikymu ir kiekviename prisitaikyme
visada yra ir atsakas arba veiksmas, ir dirgiklis arba situacija, sukelianti ta atsaka. Visuomeni-
niame gyvenime veiksniai yra sudétingesni, nei laboratoriniy tyrimy atvejais, kada eksperi-
mentinémis salygomis galima dirginti organizma vieninteliu dirgikliu, todél ¢ia galima kalbéti
apie situacijas. Taciau bet kuriuo atveju atsaku i dirgikli bihevioristai vadina visuma skersa-
ruoziy ir lygiyju raumeny ir liauky pokycius, kurie kyla tam tikroje situacijoje. Atsakai, tarp
ju ir kalbiniai, gali buti keturiy riiSiy: (1) eksplicitiniai jgiidZiy atsakai (pvz., koks nors fizinis
veiksmas), (2) implicitiniai igidziy atsakai (pvz., mastymas, kuriuo yra vadinamas nebalsus
kalbéjimas, bendrieji kiino kalbos jgiidziai, laikysena, t. y. ivairiy liauky ir lygiyju raumeny
mechanizmy salyginiy refleksy sistema), (3) eksplicitiniai paveldéti atsakai (pvz., pastebimos
zmogaus instinktyvios ir emocinés reakcijos matomos mirksint, iSgyvenat baimg ir pan.) ir (4)

implicitiniai paveldéti atsakai (pvz., visa vidaus sekrecijos liauky sistema).
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Pagal J. B. Watson (2004) biheviorizmo teorija instinkty, emociju ir igidziy aiSkinimo
negalima laikyti uzbaigtu tol, kol tarp Siy veikly deramos vietos nesuteikta kalbai, nes zmogus
yra visuomeniné biitybé ir beveik nuo gimimo jo kalbiné veikla tampa kasdieninio prisitaiky-
mo dalimi. Ankstyvieji balso iglidziai — tai néra instinktyvaus tipo Zodziy skambéjimas, nes
zodis turi bati iSmoktas, t. y. susietas su kitu balso veiksmu bei bendrais kiino veiksmais. Kal-
béjimas prasideda nuo instinktyviy veiksmuy, o jvairiis zodiniai veiksmai jtvirtinami tuo paciu
biidu, kaip ir bet kurio kito igiidzio. Cia atsiranda vienas papildomas veiksnys — mégdzioji-
mas. Mégdziojimas yra procesas, tiesiogiai susij¢s su veiksmo sukiirimu, tai yra vienintelis
biidas vaikui iSmokti nauja zodi, kol jis iSmoksta sudaryti pirminius zodzius skaitydamas ar
mokydamasis. Ankstyvieji kalbos jgiidziai nevirsta kalbos iglidZiais tol, kol netampa asocijuo-
ti su rankos, plastakos ir kojos veiklomis bei ju pakaitalais: taigi salyginio reflekso funkciona-
vimo lygmeni iliustruoja iprasty kalbéjimo iglidZiy isisavinimas, taip pat vélesni asociaciniai
zodZio rySiai su objektu, kurj Zymi zodis. Objekto vaizdas tampa dirgikliu, galin¢iu iSlaisvinti
kiino arba zodziy veiksmus. Tokios pacios situacijos kartojimas — tai prielaida kalbos iglidziui
susiformuoti.

Garsinés kalbos laipsniSka peréjima prie vidinés arba implicistinés kalbos §ios teorijos
autorius J. B. Watson (2004) aiskina socialinio mokymosi poveikiu. Kalba perimama ir tampa
kiekvienos bendrosios individo integracijos dalimi. Taciau net kai individas atlieka prisitai-
kymus greta nesant kity panasiy butybiy, ir tada kalba islieka Sio proceso dalimi. Antra vertus,
esant vienam zmogui néra dirgiklio kalbéti garsiai, todél vyksta tylus, vidinis kalbéjimas.
Mastyma arba vidinj kalbé&jima kaip ir kitus jgiidzius sparciai pagerina praktika ir nuolatinis
lavinimas, taip pat isisavinimas vyksta méginimo ir klaidos biidu. Mastymas yra kiekvieno
zmogaus prisitaikymo proceso sudedamoji dalis ir jis i§ esmés nesiskiria nuo fizinés veiklos.
Kalba ir mastymas, pagal bihevioristing teorija, yra daugiausia zodiniai procesai, 0 mokyma-
sis — méginimo ir klaidos procesas, visiskai panaSus i ranky judesiy méginima ir klaida. Mas-
tymo prisitaikymas pasiekiamas, kai galutinis Zodziy grupavimas, pvz., sakinys ar sprendi-
mas, kuris pasireiSkia kaip mastymo proceso galutinis rezultatas, pavercia pradini mastymo
dirgiklj neveikliu ar inertisku.

J. B. Watson (2004) atmintj arba geb¢jima isiminti kalbing medziaga prilygina gerkly
1gtdziy islaikymui. [simintos medziagos praradimas i§ pradziy yra labai greitas ir labai létas
paskui. Ugdymo atzvilgiu yra reikSminga autoriaus pastaba, kad prasmingos medziagos atkii-
rimo i§ pradziy praradimas néra toks greitas kaip beprasmiy skiemeny atveju. Tai leidZia da-
ryti prielaida, kad ir bihevioristiniai eksperimentai patvirtina zodzio, kalbos formos ir reiks-
més nedalomumo svarbg formuojant ir tobulinant kalbéjimo igtdzius. | klausima, ar galima
pagerinti atmintj, §i teorija teigia, kad atmintis Zymi visa mokymosi ir kartotinio mokymosi
procesa, todél galima manyti, kad kiekvienas individas turi tam tikra, beveik pastovy medzia-

gos iSlaikymo koeficienta, todél tobuléjimas galimas, taciau labai neZymus.
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Taigi apibendrinant galima pasakyti, kad pagal bihevioristing teorija kalba yra asmeniné
ir biitina individo prisitaikymy dalis. Zmogaus organizmas veikia kaip visuma. Dél mokymosi
visos jo dalys tampa parengtos, kad prisitaikyty arba atlikty konkrety veiksma. Mokymosi
s¢kme ir rezultaty lygi lemia igiidZiy formavimo ir lavinimo veiksmai — daugkartinis kartoji-
mas, méginimas ir klaidos.

Taciau bihevioristinés filosofijos ir pedagogikos pagrindu aiskinama ir konstruojama
ugdymo praktika sulauké nepritariancio ir kritinio vertinimo. P. Freire (2000) nuomone, tokia
pedagogika yra pasakojamojo pobiidzio. Ugdytojo ir ugdytinio santykiai yra nukreipti { mo-
kyma, o ne mokymasi, todel apima pasakojanti subjekta (ugdytoja) ir kantriai klausancius ob-
jektus (ugdytinius). E Jensen (1999) ir N. Kravcenko (2002), pateikdami P. Freire minties
analizg, iSskiria Sios mokymo metodologijos pagrindinius bruozus:

o Ugdytojas yra ugdymo proceso subjektas ir jis aktyviai veikia. Vyrauja tikéjimas
efektyviais ir rekomenduojamais taikyti didaktiniais metodais ir nuomoné, kad pe-
dagogo taikomas supermetodas lemia s¢kminga procesa. Ugdymo procese ugdytinis
yra pasyvus, jis paklusniai vykdo ir atlieka tai, kas jam yra nurodoma. Tai, anot P.
Freire, yra ,,banko indéliais* besiremiantis ugdymas arba ,,Jug and mug*“ (liet. gso-
¢io ir puodelio) metodologinio principo pasireiSkimas. Ugdytojo vaidmuo — kuo ge-
riau sudéti zinias | ugdytiniy atmintj, o ugdytiniy — jas {siminti ir atgaminus perpa-
sakoti.

o Ugdytojas turi sukaupes dalykiniy ziniy, procesas organizuojamas taip, kad tos zi-
nios biity pateikiamos kuo i§samiau ir detaliau, nes jam priklauso Zinojimo teisé ir
zinojimo tiesa. Ugdytiniai — neZino nieko, neturi jokios patirties. Ugdymas, orien-
tuotas | mokyma, yra susiaurinamas iki jsiminimo.

o Ugdytojas gerai zino, kokie yra ugdymo tikslai ir jais vadovaujasi. Mokymo me-
dziagos ir mokymo metodu parinkimas yra jam priskirto vaidmens dalis ir to ugdy-
tiniai neturi teisés kvestionuoti. Kai informacija kontroliuoja pedagogas, ugdytiniy
atsakomybés uz savo mokyma(si) jausmas néra skatinamas.

e QGeras ugdymas ir geras ugdytojas yra tas, kurio veikloje neiskyla problemy, nes
problema yra pralaiméjimo pozymis. Ju galima iSvengti, kai ugdytiniai prisitaiko
prie realybés. Ugdytiniy kiirybingumas neskatinamas, neigiamai vertinami ir jy is-
reiSkiami lukesciai ir abejojimai.

B. F. Skinner (1973), operantiniu salygojimu grindziamos elgsenos teorijos autorius, ug-
dymui sitilo elgesio formavimo technologijas, kuriy inZinerija konstruojama pagal formulg
stimulas ir reakcija. Nors pats autorius vienareikSmiskai i§désté savo pritarima bihevioristinei
individo psichiniy procesy aiskinimo praktikai (Skinner, 1970), taciau Siandieniniam ugdymui
iSlieka reik§mingas jo tvirtinimas, kad teigiamas stimulas, kuris, deja, néra pakankamai nau-
dojamas ugdytoju, daro didesni teigiama poveiki mokymosi procesui ir rezultatams nei nei-
giamas, o mechanizuotos mokymo priemonés, bidamos pajégios iSmokyti individa skaityti,

29



raSyti, analizuoti garsus bei skaiciuoti, sutaupo ugdytojui laika, kurj pastarasis gali iSnaudoti
intelektiniy, kultiiriniy ir emociniy kontakty su savo ugdytiniais plétojimui. B. Bitinas (2000),
vertindamas B. F. Skinner indélj i pedagogikos ir psichologijos mokslus, nurodo jo teorijos
ribotuma: vidiniai individo psichiniai procesai, vykstantys mokymosi proceso metu, néra ana-
lizuojami, jie laikomi ,,tamsia déze“, o fiksuojama ir interpretuojama tik jeiga (stimulai) ir
iSeiga (reakcijos). H. A. Ozmon, S. M. Craver (1996) apibendrindami toki ugdymo biida tei-
gia, kad Siame ugdymo organizavimo modelyje ugdytojui priskiriama proceso vadovo ir kont-
roliuojanciojo vaidmuo — tai arba atverti naujas galimybes, arba neleisti augti tam tikra link-
me.

Angly kalbos mokymo modelis, besiremiantis biheviorizmo teorija ugdymo praktikoje,
daznai yra siejamas su struktiiralizmo teorija lingvistikoje. P. M. Lightbown ir N. Spada
(2000) teigia, kad laikomasi nuostatos, jog kalbiniy strukttiry panaSumai, egzistuojantys gim-
tojoje ir uzsienio kalbose, padeda besimokanciajam be vargo, natiiraliu biidu isisavinti naujos
kalbos struktiiras, ir atvirk$¢iai — skirtybés tarp kalby paaiskina klaidy prigimti ir tikimybg. R.
Mitchell ir F. Myles (2004), tesdami bihevioristinio pobiidzio klaidy aiskinima uZsienio kal-
bos mokymosi proceso metu, sako, kad angluy kalbos vartojimas visada yra lydimas didelio
skaiCiaus daromy klaidy ir tam galimi keli paaiskinimai: (1) tai blogai ar nepakankamai tvirtai
suformuotas kalbos igiidis, (2) neiSvengiamas kalbos igiidziy vystymosi pakopu rezultatas,
nes neanglakalbiy daromy klaidy seka yra tokia pati, kaip ir anglakalbiu, (3) tarplingvistiné
itaka — gimtosios kalbos igtidziy gilumas ir negeb¢jimas juos eliminuoti kitos kalbos vartoji-
mo atveju. Sie autoriai taip pat diskutuoja kiirybingumo ir rutinos, t. y. jsiminty zodZiy jungi-
niy, santyki kalbos mokymosi ir vartojimo procesuose. Koks yra $iy dviejy reisSkiniy santykis
kalbant gimtaja kalba — gana sunku nustatyti, ta¢iau daug didesné jtaka yra jsiminty kalbos
ruosiniy tada, kai mokomasi ir vartojama uZzsienio kalba. Tai paremia bihevioristini kalbos
igtdziy formavimo biitinumg ir svarbg. Ch. Koppensteiner (2005) ZodZio reikSmés ir suvoki-
mo santykj nusako taip, kad be vaizduotés, t. y. mentalinio objekto vaizdo, néra ir suvokimo,
nes kai pirma kartg i§girstamas svetimos kalbos Zodis ar terminas arba kai kas nors kalba apie
tokius dalykus, apie kuriuos nieko individas nenutuokia arba, kitaip sakant, kol dar néra su-
kaupes vaizdiniy, suvokimo néra.

Analizuodami tradicing bihevioristing angly kalbos ugdymo didaktika, P. M. Lightbown,
N. Spada (2000) isskiria gramatikos ir vertimo bei audiolingvistiniy metody grupes, kurios
kalbos mokyma(si) apibrézia kaip daugkartinj to paties veiksmo pakartojima, siekiant sufor-
muoti tvirta iglidi. Mokymo(si) procesas charakterizuojamas tokiais bruozais: (1) prioritetas
teikiamas kalbos taisyklingumui, todél klaidos netoleruojamos ir taisomos, (2) mokymo me-
dziaga skaidoma i atskiras dalis ir graduojama nuo paprasto iki sudétingo, mokoma kas karta
po atskira segmenta, (3) savaitinis mokymo valandy skaicius yra nedidelis, (4) pedagogas yra
vienintelis kalbos ekspertas, su kuriuo besimokantieji susiduria, (5) besimokantieji dalyvauja

ribotos kalbinés veiklos pratybose — ugdytojas klausia, ugdytinis atsako, ugdytojas vertina
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atsakyma; raSto darbai apsiriboja atskiry gramatiniy reiskiniy taikymu, bet ne turinio pertei-
kimu, (6) besimokantieji susiduria su didelémis problemomis, kai yra reikalaujama kalbéti ar
raSyti angly kalba taisyklingai nuo pirmyjy mokymosi zingsniy, (7) mokymosi proceso metu
pedagogas daznai vartoja gimtajq kalba arba nenatiiraliai supaprastina studijuojamaja.

Kaip teigia J. C. Richards, T. S. Rogers (1994) ir P. M. Lightbown, N. Spada (2000),
Gramatikos ir vertimo metodas chronologiskai yra seniausias i$ visy uzsienio kalby mokymo
metody, nes jo pagrindu dar viduramziais buvo mokoma klasikiniy lotyny ir graiky kalby.
Tokio mokymo(si) tikslas — gebéti skaityti literatiirg Siomis kalbomis, o proceso metu buvo
daug mokomasi atmintinai (pvz., Zodziy paradigmos, gramatinés kalbos sistemos), gramatika
mokoma dedukciniu principu, pratyby metu ver¢iami atskiri, daznai neturintys prasmés saki-
niai 1§ studijuojamos kalbos | gimtaja, nes pastaroji yra instrukcijy kalba, siekiama didelio
kalbos taisyklingumo. Ir nors XIX a. atsiradusi kalbos ugdymo praktiky opozicija kritikavo
toki moderniyju uzsienio kalby mokyma dél kalbos kaip komunikacijos priemonés funkcijuy
ignoravimo, taciau $is metodas, pasak autoriy, iki $iy dieny yra tarp dazniausiai taikomy prak-
tikoje.

Inzinerijos angly kalbos studijos orientuojasi { jvairiy specialybés tematikos teksty skai-
tyma, vertimg ir suvokima. R. Carter (2001) nuomone, taikant gramatikos ir vertimo metoda,
angly kalbos mokymo medziaga yra pateikiama linijiniu principu, nuo vieno tematinio ir
lingvistinio segmento einama prie kito. Toks mokymo kelias veda prie formalaus kalbos stu-
dijavimo, kalbos dekontekstualizavimo, skatina transmisini mokymo ir kalbos Ziniomis pa-
remta ugdyma. D. Nunan (2004) teigimu, toks izoliuotas gramatikos pateikimas, atsietai nuo
konteksto, pastiprintas kitais pedagoginiais veiksmais, tokiais kaip kartotiniai pratimai, kalbi-
nés manipuliacijos ir gramatinés transformacijos, neveda prie $iy ziniy internalizavimo. R.
Ellis (2004) toki kalbos mokyma vadino intelektualiu procesu, kurio rezultatas yra dvikalbio
zodyno isiminimas ir i§samus gramatikos taisykliy studijavimas. Kitais zodziais tariant, toks
kalbos studijavimas apsiriboja tik kalbos formuy mokymusi (angl. focus on forms) ir ignoruoja
pozitri | kalba kaip i objekta (angl. focus on form). Jei besimokantieji negauna galimybés ty-
rinéti gramatika per konteksta, jiems tampa sunku suvokti, kodél ir kam egzistuoja alternaty-
vios formos, kurios naudojamos skirtingoms komunikacinéms reikSméms reiksti ir neugdo
gebéjimo, kaip sékmingai pasiekti komunikacinius tikslus per tinkama gramatikos resursy
eksploatacija. Todél M. H. Long (2004) tvirtina, kad focus on forms (liet. kalbos formy) prin-
cipas tinka lingvistiniy reiskiniy analizavimui ir studijoms, o focus on form (liet. kalba kaip
visuma, objektas) principas taikytinas tada, kai mokymo(si) turinys skirtas kity dalyky studi-
joms, pvz., inZinerijai, matematikai, biologijai ar vadybai. Ir angly kalba ¢ia yra vartojama
teikiant pirmenybe prasmei ir kontekstui, o lingvistiniy problemy kyla atsitiktinai, nes cia
svarbiausia yra komunikacija. Todél profesijos angly kalbos ugdymo atveju démesys turéty
biiti nukreiptas i principo focus on form, t. y. kalba kaip funkcionuojanti konkrecioje situacijo-
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je visuma, taikyma, kai kalba yra komunikacinis instrumentas profesinés parengties ir veiklos
gerinimui siekti.

R. Carter (2001) patvirtina, kad toks atskiry kalbos sistemy ir ju segmenty mokymas, t.
y. dekontekstualizuotas ir formalizuotas, yra patogus tuo, kad jo rezultatai yra lengviau pama-
tuojami ir jvertinami. Taciau P. M. Lightbown ir N. Spada (2004) sutinka su juo, kad toks
testavimo biidas yra kritikuotinas, nes yra tinkamas tik metalingvistinéms Zinioms tikrinti ir
ivertinti: tokie kalbos mokéjimo tikrinimo biidai neteikia jokios informacijos apie testuojamo-
jo angly kalbos komunikacing kompetencija, o tik apie isimintas deklaratyvias zinias apie
kalba. Gebéjima greitai isiminti studijuojamos kalbos atsietus sisteminius elementus tikrina
oficialts kalbiniy gebéjimy, kalbos mokymui(si) tinkamumo vertinimo testai (angl. Modern
Language Aptitude, Aptitude Battery Tests), kurie pamatuoja ir jvertina tokius metalingvisti-
nius geb¢jimus, kaip: (1) identifikuoti ir jsiminti naujus garsus, (2) suprasti tam tikry Zodziy
funkcijas sakinyje, (3) i$skirti taisykles i$ kalbos pavyzdziy, (4) isiminti naujus zodZius. Tokie
testai, pasak autoriy, tiko bihevioristinés metodologijos taikymo atveju, ta¢iau komunikacinés
kompetencijos ugdymas yra nesietinas su tokiu kalbos iSmokimo vertinimu. Toks mokymo(si)
rezultaty vertinimas yra klaidingas, kai kalbos gebéjimy ugdymas yra orientuotas i reikSmeg, t.
y. komunikacing funkcija, o ne { mechaninj treniravima ar kalbos sistemy metalingvistinj ais-
kinima.

M. Lewis (2001) nuomone, isiminimas per daugkartini pakartojima, kontroliuojamos
pratybos ir trijy segmenty mokymo paradigma — medziagos pateikimas, praktikavimo praty-
bos ir isimintos medziagos produkavimas (angl. present — practice — produce) — budinga tra-
diciniam kalbos mokymui ir turéty biti prieSprieSinama uzduoties atlikimu paremtai mokymo
metodologijai, kurios paradigminé schema yra stebéti, kelti hipotezes ir eksperimentuoti
(angl. observe — hypothesise — experiment). Einant tokiu metodologiniu keliu darbas su tekstu
nebus dekontekstualizuotas, jgalins ugdytinius suvokti ir pamatyti, kaip kalbos nedalomi jun-
giniai funkcionuoja tekste. Tada bus iSsaugota pagrindiné teksto ar diskurso paskirtis — jdo-
maus turinio pateikimas, kuris kartu veiks ir kaip pagrindinis lingvistinis Saltinis ir kuriame
ugdytiniai gali rasti leksinius darinius studijavimui, iSplétimui ar perkonstravimui. Tokia veik-
la neleidzia besimokanéiajam per daug koncentruotis ties gramatika ar zodynu, nes teksto lek-
sikos atranka arba jtraukimas vyksta veikiamas trijuy faktoriy, kurie salygoja tik maksimaliai
naudingy vienety atranka ir neidentifikuojamos, nejvertintos ar neprioretizuojamos leksinés
medziagos iSmetima: (1) Zemesnio kalbos mokéjimo lygio kursas duoda ugdytiniui platy Zo-
dyna, nors jis faktiSkai nesugeba jo gramatizuoti, (2) pateikia pragmatikai naudingus leksinius
vienetus, ypac institucionalizuotus pasakymuy pavyzdzius, kurie sudaro viso kurso svarbig dali
ir (3) iSlaiko pusiausvyra tarp reliatyviai reto vartojimo daznumo prasminiy Zodziy ir dazno
vartojimo struktiiry su nedideliu prasminiu turiniu.

Profesijos angly kalbos studiju medziagos parinkimas reikalauja medziagos autentisku-

mo. AutentiSka mokymo(si) medziaga, anot S. Bacon, M. D. Finnemann (1990) ir S. McGin-
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nis, Ch. Ke (1992), yra suprantama kaip tokia, kuri yra sukurta originaliy kalbos vartojimo
situacijy metu, atsirandanti kaip realaus konteksto diskursas. D. R. Hall (2001) teigia, kad
dauguma tekstinés ar diskurso medziagos, naudojamos kalbos gebéjimams ugdyti, yra auten-
tiSkos, paraSytos ar parinktos specialiai ugdytiniy mokymo(si) tikslams ir yra tinkamos tema-
tikos. Taciau taikant gramatikos ir vertimo bida, tokios medZziagos skaitymas virsta papras-
¢iausiu pratimy atlikimo veiksmu, nes jis nesugeba jtraukti besimokantiji, neskatina jo ieskoti
informacijos ar neveda i naujos temos nagrinéjima. Tai pasilieka tik lingvistine manipuliacija
ir suvokimo testais paremta veikla, nors medZziaga ir yra pateikiama autentiska. Autentiskumo
principas reikalauja ne tik originalios medziagos naudojimo, taciau jis turi charakterizuoti to-
kia kalbinés veiklos situacija mokymo(si) proceso metu, kuri provokuoty ugdytiniy autentiska
atsaka. Toks atsakas — tai orientacija ir siekimas turinio, o ne formos, jis siekia diskusijos ke-
liu patikslinti ir i§plésti, o ne paprasciausiai patikrinti kaip besimokantieji suprato medziaga.
Pateikdamas autentisko atsako charakteristikas D. R. Hall (2001) savo nuomong paremia $iais
teiginiais, iSsakytais tarptautinio angly kalbos mokymui skirto seminaro metu, kad ugdytiniy
duodami atsakai gali buti trijuy kategoriju: (1) empiriniai atsakai — tai veikla, kuri vyksta re-
miantis teksto turiniu ir neiSeina i$ uZz jo riby, tai turinio klausimai, struktiiros manipuliacijos,
santraukos, Zodyno plétimas, teksto vertimas i grafing forma; (2) interpretaciniai atsakai — jie
siejasi su teksto ir individo santykiu, tai yra stadija, kai nauji zodziai transformuojami | men-
talines struktiiras individo galvoje, kai teksto turinys yra tikrinamas santykyje su jau egzistuo-
jan¢iomis Ziniy ir isitikinimy sistemomis, (3) socialiai validis atsakai — jie apima ne tik nauju
ziniy asimiliacija individualiai, bet ir padeda patikrinti teksto suvokimo validuma per grupés
interakcija. Gramatikos ir vertimo metodas gali tik i§ dalies sukelti pirmojo tipo interakcini
atsaka.

N. Mercer (2004) analizuodama interakcija ir jos tipus pastebé&jo, kad formaliojo ugdy-
mo situacijy metu ugdytojai uzduoda didziaja dali klausimy, kuriais siekia iSklausti i§ ugdyti-
niy atsakyma. Gaves atsaka ugdytojas ji iverting. Tokia interakciné schema — inicijavimas,
atsakas ir jvertinimas (angl. initiation — response — feedback) — kaip archetipiné¢ bendravimo
forma, tradiciskai ir placiai taikoma mokyklose uzsiémimy metu, buvo aprasyta J. Sinclair ir
M. Coulthard (1975). Tai fundamentinis pedagoginio bendravimo vienetas, kuris yra stebimas
kaip bendras viso pasaulio ir visy kalby ugdymo institucijose reiskinys. Taciau vien tik tokio
tipo interakcijos vartojimas yra nepakankamas, nes tai yra tradiciné formali klausimo ir atsa-
kymo schema, ribojanti ugdytiniy galimybe vartoti kalba kiirybiskesnémis formomis arba
menkai skatinanti juos pateikti autentiska atsaka. Ugdytiniai dalyvauja tokioje interakcijoje
tikédamiesi pateikti tg atsakyma, kurio i§ juy tikimasi, nes klausimo tikslas daznai yra ne kas
kita, o ugdytojo noras suzinoti, kg besimokantysis zino, tada priimti atsaka arba ji atmesti.
Vertinimas tokios schemos atveju daznai yra pagristas atitikimo tarp atsako ir teksto, paties
ugdytojo isitikinimy ir Zinojimo, kas yra tinkama ar teisinga. Tokios vienos interakcinés sch-
emos taikyma L. van Lier (2004) kritikuoja, nes ¢ia situacija kontroliuoja pedagogas, néra
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besimokanciyjy tarpusavio bendravimo ir uzkertamas kelias bendram reik§més konstravimui.
Visus zingsnius diktuoja ugdytojas ir taip néra stimuliuojama interakcija tarp besimokanciyju.
Sios schemos rémuose ugdytiniui sunku inicijuoti klausimus, i§reiksti nepritarima ar nesutikti,
néra galimybés pacCiam save pataisyti. Tokia interakcija nesalygoja pokalbio pertraukimo ir
yra uzdaro formato, nes strukturiS$kai ir funkciskai kontroliuojami atsakymai yra elipsiniai
savo forma ir riboti sintaksés atzvilgiu. Tai atsitinka todél, kad néra iniciatyvos ir aktyvaus
strukttiruojancio veiksmo.

Profesijos angly kalbos didaktika paveike ir taikymas tokiy bihevioristiniy metody, kaip
audiolingvistinis (plaCiausiai naudotas JAV), mokymo Zodziu ir situacinis kalbos mokymo,
kurie buvo populiariis DidZiojoje Britanijoje. Sie metodai yra tiesioginiy kalbos mokymo me-
tody atmainos, kurios atsirado kaip atsakas | gramatikos ir vertimo metodo nepajéguma iSmo-
kyti $nekamosios kalbos ir stokojo praktinio taikymo galimybés tiesioginése komunikacinése
situacijose. Struktiirinés kalbos aiskinimo teorijos ir taikomosios lingvistikos pagrindu audio-
lingvistinis ir situacinis kalbos gebéjimy ugdymo kelias yra grindziamas kalbos segmenty
mokymu. Psichologijos aspektu $is buidas taiko procediiras, kurios remiasi biheviorizmo idé-
jomis, t.y. moko teisingu igtidziy ir taisyklingu formu. Studijuojamos kalbos leksikos ir struk-
tiry yra mokoma fiksuota seka per atsaka, pakartojima ir {siminima. Tai imitacija ir substitu-
cija paremta mokymo(si) veikla bei treniruojamosios pratybos. J. C. Richards, T. S. Rogers
(1994) teigia, kad tokiais metodais organizuojamas angly kalbos mokymo procesas pasizymi
Siais bruozais: (1) remiantis taikomosios lingvistikos duomenimis apie leksiniy vienety ir
gramatiniy struktiiry vartojimo daznuma $nekoje, sudaromi mokymo medziagos sarasai, (2)
véliau biheviorizmo veiksmo iSmokimo technologijos pagrindu per daugkartines pratybas
formuojami jgudziai, (3) siekiamas tarimo ir gramatiniy struktiiry vartojimo tikslumas, (4)
kalbos mokymas ZodZiu yra pirminis, skaitymo ir raSymo mokoma vélesniuose etapuose.

Analizuodama ir vertindama bihevioristinj strukttirinés krypties angly kalbos mokyma S.
Feez (2001) isskyré jo teigiamus bruozus ir ribotumus. Teigiami bruozai, ypac audiolingvisti-
nio ir situacinio angly kalbos mokymo metody, juos lyginant ir prieSprieSinant gramatikos ir
vertimo mokymu, yra $ie:

1) Vienodas démesys yra skiriamas visy angly kalbos makroigiidziy ugdymui, vieno-
dai svarbu yra ir skaitymo, ir kalbé&jimo, ir raSymo, ir kalbos suvokimo i§ klausos
gebéjimai, nes vieno kurio nors ugdymas nevirsta automatiskai kitu gebéjimu (pvz.,
intensyvus kalbos suvokimo i§ klausos mokymas neduoda kalbos produkavimo re-
zultaty). Si teiginj patvirtina ir P. Skehan (2004).

2) Kurso tematinés struktiiros taikymas, kuris leido visy kalbos igiidziy ugdyma su-
jungti i vienos socialinés ar kultfirinés temos cikliska nagrinéjima per jvairiy pobi-

dziy veiklas.

34



3) Klasés vadybos strategijos jtrauké darbo poromis, darbo grupémis formas, sudaré
galimybe besimokanciajam daugiau vartoti kalba uzsiémimy metu ir skatino ji ak-
tyviai dalyvauti veikloje.

4) Medziagos pateikimo ir praktikavimo technikos apémé realias situacijas, gestus ir
vaidyba. Gimtoji kalba nustojo biiti instrukcijy ir aiSkinimo kalba. Maksimizuotas
angly kalbos vartojimas nuo pat mokymo proceso pradzios.

5) Angly kalbos mokymo kurso uzdaviniy identifikavimas rémési suvokimu to, ka ug-
dytiniai turéty gebéti atlikti kurso pabaigoje, t. y. orientavimasis { siekiama rezulta-
ta, o ne | abstrakty kalbos mok¢jima, deklaratyvias Zinias apie kalba.

Jei inZinerinéms reikméms angly kalbos, kaip bet kurios kitos profesijos kalbos, yra mo-
koma remiantis bihevioristine struktiirinio poziiirio | kalba praktika, tai problemos su kurio-
mis neiSvengiamai susidurs ugdymo proceso dalyviai, pasak S. Feez (2001), yra Sios: (1) ang-
Iy kalbos formy yra mokoma izoliuotai, mokymo seka fiksuota ir neatsizvelgiama i besimo-
kanciyju poreikius ir individualius tikslus, (2) angly kalbos mokymas yra orientuotas | ugdy-
toja, yra siekiama kalbos tikslumo ir taisyklingumo, bet ne sklandumo, mokymo konstravimo
principas yra atomistinis — koncentruojasi ties individualiomis izoliuotomis frazémis ir kalbos
struktiiromis, (3) gramatikos ir Zodyno yra mokoma atsietai nuo to, kaip jie yra naudojami
realaus gyvenimo situacijose.

L. Scrivener (1994) teigia, kad yra klaidinga manyti, jog jei kazkas viena karta buvo pa-
sakyta, tai jau ir bus iSmokta. Kai ugdytojas dirba tokia seka: po aiSkinimo eina pratybos, ku-
riy metu iSsiaiSkinama, ar ugdytiniai suprato jo aiSkinima, visa uzsiémimo laika pedagogas
laiko veiklos kontrole savo rankose, pats daro sprendimus apie tai, kokios veiklos reikia, ir
orkestruoja besimokanciyju veikla, jis atlicka didesng dali kalbéjimo ir yra aktyviausias as-
muo, tai toks procesas yra orientuotas i mokyma. Taciau mokymas ir mokymasis yra ne tas
pats. Ka ugdytojas gali padaryti — tai sukurti salygas mokytis, jo svarbiausias riipestis turi biiti
tas, kad besimokantieji gauty proga praktiskai vartoti kalba atliekant uzduotis, o ne klausytusi
paskaitos apie kalba ir jos strukttiras. Tai reiSkia, kad pedagogui reikia riipintis ir vidine, o ne
vien iSorine ciklo dalimi, t. y. mokymusi. Mokymosi procesas — tai patirtis, kuria individai
gauna veikdami patys, nes jie yra pilnai funkcionuojantys zmonés, o ne objektai, i kuriuos yra
nukreiptas mokymas. Mokymasis yra ne vienadimensis veiksmas, jis apima visa asmeni, ¢ia
pasireisSkia ne tik Zmogaus mentaliniai procesai, bet | auditorijg jis atsineSa savo gyvenimo
patirti, biografija, atsiminimus, pyk¢ius ir problemas.

P. Jarvis (2001) kalbédamas apie tradicinio mokymo ribotumus teigia, kad bihevioristi-
niuose mokymosi apibrézimuose neatsizvelgiama i refleksyvuji mokymasi, kai individai gali i
save pazvelgti i§ Salies, spresti ir vertinti savo mokymosi procesa. Taip pat néra atsizvelgiama
1 kontempliacija, kuri yra neatskiriama ir jprasta mokymosi dalis, nes kontempliatyvus mo-
kymasis nuo mastymo skiriasi tuo, kad kontempliatyviai mokantis daroma iSvada. Autorius

prie trukumy mini ir ta fakta, kad bihevioristiné teorija neatsizvelgia { refleksyviaja praktika,

35



kai ne tik jgyjami igiidziai, bet ir suvokiami praktikos pagrindai, kodél biitent taip reikia tai-
kyti igytus igiidzius. Cia néra ir eksperimentinio mokymosi, kai teorija yra isbandoma prakti-
koje, o gautas rezultatas yra naujy Ziniy socialinés tikrovés kontekste atsiradimas.

Apibendrinant §ig inZinerijos angly kalbos studijoms taikoma mokymo modeli galima
teigti, kad nors jis ir gali laiduoti kai kuriy profesinés terminijos zodziy iSmokima per gana
ribota laiko trukme, siekia lingvistinio tikslumo ir taisyklingumo, tac¢iau puikiai isiminti kal-
biniai veiksmai yra sunkiai pritaikomi realiose interakcinése situacijose, iSmoktos strukttiros
netampa komunikaciniu veiksmu spontaniskoje komunikacinéje aplinkoje, nes tai mokymas,
kuris nesugeba tinkamai ugdyti kalbos komunikacinés kompetencijos. Tas ugdymo kelias su-
teikia besimokanciajam baigtinio proceso isptdi ir neskatina palankios nuostatos { mokymasi,
kuris turéty neiSvengiamai ji lydéti visa gyvenima tiek formaliame, tiek neformaliame kon-
tekste.
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1.2.2. MODERNISTINES UGDYMO(SI) SISTEMOS MODELIAVIMO
SALYGOS IR GALIMYBES, MOKANT(IS)
INZINERIJOS ANGLU KALBOS

1.2.2.1. KONSTRUKTYVISTINES INZINERIJOS ANGLU KALBOS
FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI) SISTEMOS PRIVALUMAI

Angly kaip uzsienio kalbos mokymosi teorijos, kurios sprendzia studijuojamos kalbos
praktinio komunikacinio panaudojimo gebéjimy ugdyma, tai, ko nesugebéjo padaryti bihevio-
rizmo pagrindu organizuojamas ugdymo(si) procesas, remiasi pragmatizmo filosofine teorija.
Si teorija, pagal H. A. Ozmon, S. M. Craver (1996) pateikta charakteristika, siekia i$tirti mas-
tymo bei veikimo budus, ir pagrindiniai filosofiniai elementai yra indukcija, zmogiskojo paty-
rimo svarba, nattiralistinis humanizmas bei mokslo ir Zmoniy kulttiros tarpusavio santykis.

V. DZeimsas (1995), vienas i§ pragmatizmo filosofinés teorijos kiiréju, akcentavo atskiro
individo patyrimo svarba, nes patyrimo pasaulis yra vienintelis, kurj Zmogus gali mastyti.
Tikrove, pasak filosofo, negali biiti substanciali, fiksuota ar uzbaigta. Ji yra suvokiama kaip
dinamiska ir pliuralistiné, kaip Zmogaus ,,samonés srautas®, kaip patyrimas, kurio duomenis
individas tvarko sau naudinga linkme ir tokiu biidu pats formuoja tikrove, suteikdamas jai
individualy apibréztuma. Pasaulis yra plastiSkas, neuzbaigtas, jo negalima isprausti i kokia
nors schema, o jo vienové yra galima tik individualioje samonéje, kur susijungia patyrimo
faktai. Todél pragmatizmo Salininkams taip svarbi tampa mastymo ir veiksmo vienybés idéja.
V. DzZeimsas (1995) teigia, kad tik tokia idéja yra teisinga, kuri padeda suvokti objekta, pade-
da pasiekti patenkinamy rezultaty ir turi praktiniy padariniy individui. Tokios individualiai
surastos tiesos kriterijai yra vertingumas, rezultatyvumas ir naudingumas. Teorijos, idéjos,
savokos traktuojamos kaip instrumentai, padedantys orientuotis pasaulyje, tvarkyti ,,samonés
srauto* chaosa ir klasifikuoti patyrimo duomenis. Tikrove galima tapatinti su patyrimu, o tiesa
— su naudingumu.

J. Dewey (1938) teigé, kad ugdymo(si) metodologiné asis yra mokslinio mastymo pro-
cesas, kai mastoma tvarkingai ir nuosekliai. Cia sustiprintas démesys tenka veiklos padari-
niams, nes jie laikomi pagrindiniu mastymo Kriterijumi. Svarbiausia vieta uzima veikla tai-
kant priemones, kuriomis siekiama tikslo, nors rezultatai ne visada yra praktinio pobudZio.
Veiklos metu jgyjamas patyrimas, id€jos, kurios tarpusavyje yra susijusios, ir tampa patyrimo
dalimi. J. Dewey (1938) idéju nelaiké vien mentaliniais konstruktais, jo teigimu, jos turi biiti
apibréziamos funkciSkai. Protas — aktyvus idéju formavimo veiksnys, instrumentas, keiciantis
aplinka, kuri veikia individa. Idéjos patikrinamos konkreciame patyrime, ar idéja teisinga,
priklauso nuo jos veiksmingumo. Kiekviena zmogaus veikla turi kognityvaus, emocinio, este-
tinio ir moralinio augimo galimybiy.

Funkcinis poziiiris { kalbos kilmés ir kalbos geb¢jimy ugdyma tiek gimtosios, tiek uZsie-
nio kalby atveju aiskina ir padeda spresti angly kalbos praktiniy komunikaciniy geb&jimy po-
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reikio ugdymo problema. J. C. Richards, T. Rogers (1994) pritaré Amerikos lingvisto N.
Chomsky (2004) teiginiui, kad iki tol taikomas bihevioristinis mokymo principas neatspindi
fundamentaliausiy kalbos bruozy — kiirybiskumo ir unikalaus individualumo. Pragmatinis po-
zitiris 1 kalbos vartojima, pasak J. L. Mey (1998), akcentuojamas ir Brity lingvistikos darbuo-
se, kurie pabrézé funkcini, t. y. komunikacini ir interakcini, kalbos potenciala. Todél Sios me-
todologijos tikslas — komunikaciné kompetencija, kuria sudaro kalbos produkavimo bei kal-
bos recepcijos gebéjimai. Toks mokymo biidas kalba vertina ne kaip tiksla, bet kaip priemong
ar instrumenta sprendziant iSkilusias problemas, o sprendimo siekiama per dvieju pusiy daly-
vavimg komunikacinéje interakcijoje. J. Dewey (1938) teigimu visuomené egzistuoja perduo-
dama patyrima ir bendraudama. Bendravimas yra ne tik tolygus socialiniam gyvenimui, jis
dar ir ugdo, nes bendraujant pleciasi ir kinta patirtis. Taip uzsienio kalbos ugdymo praktikoje
i§sirutulioja du ugdymo komunikacinio pobiidzio modeliai — (1) natiiralaus kalbos isisavini-
mo, iSmokimo ir (2) funkcinis, komunikacinis kalbos mokymosi modelis.

Nuostata, kad angly kalbos mokymosi pobiidis turi biiti natiiralus, kritikuoja, yra pries-
prieSinama nenatiiraliems, dirbtiniams bihevioristiniams kalbos mokymo modeliams ir teigia,
kad negimtosios kalbos mokymas turi pakartoti ta kelia, kuriuo vyksta nattiralus gimtosios
kalbos isisavinimo procesas. Tai pabrézia pragmatizmo teoretiky teiginius apie biiting démesi
Zmogaus prigimciai ir pastarosios vaidmeniui ugdyme, reikalavimui susieti natiralaus vysty-
mosi procesa su mokymusi. H. A. Ozmon, S. M. Craver (1996) §ia pragmatiky mintj suformu-
lavo taip: Zmogaus ugdymas yra tiesiogiai susijegs su biologiniu ir socialiniu jo vystymusi, to-
dél biitinos pastangos humanizma ir natiiralizma integruoti | vieng sistema ugdymo procese.

J. C. Richards ir T. Rogers (1994), P. M. Lightbown ir N. Spada (2000) teigimu, angly
kaip uzsienio kalba bet kuriame besimokanciojo amziuje turi pakartoti tuos pacius zingsnius,
kaip ir vaikystéje — pradedama nuo klausymo ir kalbos supratimo i$ klausos, o tik po to pra-
dedama kalbéti. Mokymo turinys orientuojamas i leksikos, o ne gramatiniy struktiiry moky-
ma(si). Ypac ¢ia netinka metalingvistinis strukttiry aiskinimas, nes tai veda prie samoningo
mokymo(si) proceso ir prieStarauja nesamoningam kalbos iSmokimo procesui per supratima ir
vartojimo prasminguma. R. Schmidt (1990), L. White (1990), R. Ellis (2002) toki kalbos
mokymasi, kai uzsienio kalba iSmokstama (angl. acquired) vadina nattiraliu, nes Cia | procesa
yra itraukiami du komponentai: kalbos vienety mokymasis (angl. item learning) ir kalbos si-
stemos mokymasis (angl. system learning) bei $iy komponenty tarpusavio rysiai.

S. Feez (2001), apzvelgdama penkiasdeSimt mety angly kalbos kaip uzsienio kalbos ug-
dytoju pastangas interpretuoti taikomosios lingvistikos teorijas, i§skyré tris skirtingas pasi-
reiSkimo kryptis: (1) strukttrinés lingvistikos, kurios praktinio taikymo analizé rémési bihe-
viorizmo teiginiais, (2) orientuota i besimokantiji ir paremta komunikacinémis kalbos aiski-
nimo teorijomis, kuriy teorini ugdymo pagrinda sudaré natiiralaus uzsienio kalbos i§mokimo,
progresyviosios pedagogikos ir humanistinés psichologijos teorijos bei komunikaciniy ir so-
cialiniy teorijy apie kalba ir kalbos mokymasi mintys, (3) sisteminés funkcinés lingvistikos
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teorija, kuri kartu su kognityvine ir konstruktyvistine teorijomis sudaré¢ kalbos zanru paremtos
(angl. genre-based / text-based) angly kalbos pedagogikos atsiradima.

P. M. Lightbown ir N. Spada (2000) nattiralaus angly kalbos mokymosi principo taiky-
mo psichologini ir lingvistini pranaSuma, pagal S. Krashen (1989) teorija, aiSkina penkiy hi-
poteziy teiginiais: (1) natiiralus kalbos {sisavinimas prieStarauja samoningam taisykliy ir
strukttiry mokymuisi, (2) vidinio kalbos redagavimo hipotezé teigia, kad vidiné kalbos struk-
tiiry sistema (universalioji gramatika) mokymosi metu padeda produkuoti vis taisyklingesng
zoding iSraiSka, o ypac tai pasireiskia produkuojant kalba rastu, nes tada apmastymams galima
skirti daugiau laiko, (3) nattiralios sekos hipotezé teigia, kad lingvistinés struktiiros jsisavina-
mos ta pacia tvarka, kaip ir pradedant kalbéti vaikystéje, todél ir klaidos yra daromos tokios
pat, (4) mokymo medziagos dozavimo hipotezé remiasi teiginiu, kad pedagoginiai Zingsniai
turi remtis suvokiamos, jau Zinomos medziagos ir pridéjus dar kazka nauja (i + 1), kad besi-
mokantieji galéty nattiraliai tai jsisavinti, (5) neigiamo filtro hipotezé — {sivaizduojamas barje-
ras, trukdantis kalbos suvokimui, pvz., nerimas, baimé, motyvacijos ar susidoméjimo stoka.

Natiiralaus kalbos iSmokimo principas remiasi neurologijos teiginiais, kad egzistuoja
bioprograma. Klausydamas studijuojamos kalbos, individas susidaro mentalinius kalbos
struktiiry zemélapius, o praéjus suvokimo i§ klausos etapui pastaryjy pagrindu pradeda produ-
kuoti kalba. Informacijos suvokimas studijuojama kalba siekiamas lingvistinémis ir ekstra-
lingvistinémis priemonémis: judesiu, gestais, paveikslais, demonstracija. Klausymas ir supra-
timas i8 klausos turi biiti pirmesni, nes tai yra desiniojo smegenu pusrutulio veikla, o §is gali
veikti, jei kairysis jau pasirenggs produkuoti kalba. Suaugusiyju mokymas(is) yra lydimas
itampos ir streso, todél reikia neigiama poveiki minimizuoti ir maksimizuoti besimokanciojo
teigiama saves vertinima.

Si i natiiraly mokymasi orientuota angly kalbos ugdymo metodologiné kryptis tiesiogiai
siejasi su struktiiralizmo kalbos sistemy ir techninémis komunikaciniy sistemy teorijomis. Ir J.
Fiske (1998) apibendrinti techniniai komunikacijos modeliai, kuriuos sudaro tokie komponen-
tai kaip praneSimas, perdavimo kanalas ir gavéjas, ir F. de Saussure kalbos atskyrimas i lange,
bendraja kalbos struktiira, ir parole, aktualyji kalbéjima, ir semiotikos Zenklo reikSmés turinio
sudétines dalys — visi §ie mokslai aiSkina siun¢iamos informacijos reik§mg ir sprendZia jos
perdavimo tikslumo problema, kadangi nuo to priklauso gaunamo ir atkoduojamo Zenklo
reik§Smé. Konstruktyvistinés teorijos poziliriu, praneSimo atkodavimas yra ta komunikacijos
sistemos dalis, kurios metu siunciamas praneSimas arba verbalinis mediatorius iSkoduojamas
ir mentaliniy funkcijy déka konstruojama nauja reik§mé. L. Vygotskij (1999) teorija psicho-
logiskai aiskina ir informacijos gavéjo, ir sukelto interpersonalinio veiksmo, informacijos in-
teriorizacijos, t. y. transformavimo i savaja prasme, proceso prigimti.

Teisingo siunciamos zinios iSkodavimo ir saves suvokimo Siame veiksme problema ais-
kina hermeneutikos filosofiné teorija. M. Fiirst ir J. Trinksas (1995) nusako Siuos tris pagrin-

dinius hermeneutikos apibrézties faktorius, t. y. kalba, istoriSkuma ir prota, kurie dalyvauja
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individo pastangose integruoti tikrovés elementus, bet ne taip, kaip tai daro visuotiné ideolo-
gija, o taip, kad rastysi pokalbis tarp visy Zzmoniy, esanciy toje pacioje istorinéje situacijoje, ir
siekti tolesnio vystymosi, kurio judéjimo kryptis yra judéjimas nuo kity apibrézimo saves api-
brézimo link. Tai sutampa su L. Vygotskij (1999) pirminés samonés egzistavimo sociokultii-
ringje, istorin¢je ar institucinéje realybéje ir interiorizavimo, t. y. virsmo { individualiaja sa-
mong, aisSkinimu. P. Ricoeur (2000), hermeneutikos atstovas Siandieninéje filosofijoje, siunté-
jo ir gavéjo santyki prasmés pozilriu aiskina taip: verbalinio diskurso autorius ir pats tekstas
yra vienas pasaulis, skaitytojas tam tikrame istoriniame, kultiiriniame kontekste — kitas sava-
rankiskas pasaulis, o diskurso interpretacijos metu atsiranda $iy pasauliy susilietimo taskai ir
tai reiSkia dar vieno pasaulio, dar vienos realybés atsiradima — Sios interakcijos metu suku-
riama nauja prasmeé, individuali tiesa.

Sia metodologija besiremiantis komunikacinés krypties inZinerinés angly kalbos ugdy-
mo modelis gali biiti charakterizuojamas tokiomis principinémis nuostatomis: (1) kalbos
strukttiry mokymasis atmintinai ir mechaninio isiminimo priemonés yra eliminuojami, kalbos
mokomasi per autentiS$ka bendravima, o tikslas yra efektyvi komunikacija, (2) kalbos taisyk-
lingumas, ir fonetinis, ir gramatinis, yra antrinis tikslas, o kalb&jimo sklandumas — pirminis,
(3) komunikacijos siekiama nuo pacios ugdymo proceso pradzios, nes kalba kuriasi per ban-
dyma ir klaidas, o lingvistinés sistemos isisavinamos per komunikacija, (4) visi keturi kalbos
gebéjimai ugdomi kartu, (5) sudominimas, itraukimas ir motyvacija labai svarbis, todél sie-
kiama mokymo(si) medziagos lingvistinés ivairovés pagal reikSme, turinj ir interesa, (6) ug-
dymo proceso metu kuriamos situacijos, kurios skatina interakcija tarp besimokanciyju — dar-
bas grupémis, poromis, diskusijos, derybos, aptarimai, (7) taikomy metody ivairové yra labai
didelé, vertingi tie, kurie pateikia prasmingas problemas, tuo skatindami komunikacija tarp
proceso dalyviy. Apibendrindami §j praktini metodologini angly kalbos ugdymo kelia, J. C.
Richards ir T. Rogers (1994) teigia, kad remiantis taikomaja lingvistika ¢ia démesys skiriamas
diskursui ir kontekstui, o kalbos pirmine funkcija laikoma prasmés iSraiska.

Taciau natiiralistinis komunikacinis kalbos i§mokimo kelias nepakankamai skyré déme-
sio pragmatiniam instrumentiniam kalbos prigimties ir funkcionavimo aspektui. Kalbos for-
mos ir reik§meés funkcinj vieni galéjo atskleisti taikomosios lingvistikos sisteminé funkciné
kalbos teorija. S. Feez (2001), pateikdama sisteminés funkcinés lingvistikos charakteristika,
remiasi D. Hymes ir M. A. K. Halliday lingvistikos darbais, kur autoriai nagrinéja reik§més,
funkcijos ir socialinio konteksto santyki. Kalbos ugdymo praktikai svarbi yra, pasak autorés,
Halliday mintis, kad funkciné kalba — tai tekstas ir reikia studijuoti visa teksta, o ne jo dalis
tekste. Tekstas yra diskurso, ir sakytinio, ir raSytinio, pagrindinis vienetas, kuriame reik§meés
yra suaustos kartu taip, kad sudaryty vieninga visuma, ir tai turi socialini tiksla. Tekste egzis-
tuoja sisteminé jungtis tarp teksto ir konteksto, kuriame jis vartojamas. Cia svarbiis yra kalbos
funkciniai stiliai ir juy praktinis pasireiSkimas, nes jie parodo, kaip tekstas kinta priklausomai
nuo socialinés situacijos. Pvz., skirtumai tarp tokiy teksty kaip telefono saskaita, tévy ir vaiky
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pokalbis, istorija, pasakojama knygoje, ir pasakojimas kasdieninio pokalbio metu. Si sistemi-
né funkciné lingvistika remiasi interaktyviu gramatikos ir diskurso modeliu ir taip parodo
abieju lygiy svarbg ir biitinybe kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymui.

Sisteminis funkcinis poZiiiris { socialiai nusistovéjusias ir priimtas kalbos diskursy for-
mas remiasi ne struktiiriniu kalbos vienety sistemy studijavimu, bet realios kalbos raiskos
bruozy identifikavimu, kurie yra charakteringi konkretaus diskurso tekstui. Todél G. Cook
(2001) pabrézia dar vienos taikomosios lingvistikos riisies, t. y. pastaraisiais deSimtmeciais
atsiradusios tekstyny lingvistikos ir jos panaudojimo kalbos ugdymo praktikoje galimybiuy,
praktini naudinguma. Kompiuterizuoti kalbos tekstynai ir ju sukaupta bei suklasifikuota kal-
biné praktinio vartojimo informaciné bazé, Siandiening taikomaja lingvistika ikvépé naujoms
1zvalgoms { kalbos vartojima. Ji parodé, kad tikrasis kalbos vartojimas néra vien tik abstrakéiy
gramatikos taisykliy ir individualiy leksiniy vienety kombinacija, bet tai daugiau yra zodziy
kolokaciju, nedalomy junginiy reikalas. Si lingvistikos $aka parodé, kad praktiniame kalbos
vartojimo procese egzistuoja tokie gramatiski junginiai, kurie néra aprasyti formalioje grama-
tikoje, o dar kiti junginiai yra vartojami neproporcingai daznai. Tai rodo, kad gramatinés kon-
strukcijos, randamos realioje vartosenoje, ne visada atitinka tradicinés gramatikos normas.
Vartojimo daznumo aprasyme gramatika ir leksika nedalijamos atskirai taip lengvai, kaip tai
daroma tradiciniame kalbos traktavime, tiek pedagogikoje, tiek lingvistikoje. Taciau §i ling-
vistika su kompiuteriniais informacijos bankais negali viena i$spresti kalbos kultiirinio ir psi-
chologinio kompleksiskumo problemos. Todé¢l jos sukaupta medziaga ir ugdymo proceso me-
tu nagrinéjama kalbiné medziaga turi iSlaikyti glaudzius rySius ir tuo pasireiksty tekstyny
lingvistikos indélis i efektyvy kalbos mokyma(si), nes ¢ia sukaupta informacija bus panaudota
ne kaip privalomai rekomenduojama, bet kaip iliustruojanti apraSomoyji.

Griztant prie pragmatizmo filosofinio pagrindo reikéty pazyméti, kad §i metodologija
stengiasi netraktuoti mokymosi turinio skyrium nuo paties gyvenimo (autentiskas sociokultii-
rinis diskursas), kalba yra idéjy perteikimo ir protavimo priemoné (prasmés pirmumas, pro-
blemy sprendimas), apima dvi pamatines ugdymo puses: psichologing ir sociologing (orienta-
cija 1 besimokantjji, bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijos), ir ugdymas turéty buti
nukreiptas iSlaisvinti veikluma (ugdytojas atlieka pataréjo, organizatoriaus, ikvépéjo, padra-
sintojo, konsultanto vaidmeni). Ugdymas ¢ia yra suvokiamas kaip kognityvinis konstruktyvis-
tinis procesas.

Angly kalbos mokymo(si) proceso aiSkinimas remiasi J. Piaget (2002) ir L. Vygotskij
(1999) kognityvinio konstruktyvistinio mokymo(si) teorijomis. Nors B. H. Lemme (2003)
savo knygoje atskiria $ias dvi teorijas ir suteikia skirtingus kognityvinés psichologijos metody
pavadinimus — J. Piaget Organizmo modelis ir L. Vygotskij Kontekstinis modelis, taiau kon-
struktyvizmo terminas leidzia jas susieti tarpusavyje, nes abu autoriai pateikia individo menta-

liniy funkcijy déka savos prasmés arba suvokimo konstravimo aiskinima. Siy teorijy bendras
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komponentas yra informacijos interiorizavimas — iSoriniy veiklos struktiiry tapsmas vidinémis
individo psichikos struktiromis.

R. I. Arends (1998) kognityvinés psichologijos ir schemy teorijos reik§me ugdymo pro-
cesui, orientuotam | mokymasi, apibendrina keturiais svarbiausiais Sios teorijos teiginiais, ku-
rie nusako individo iSsilavinimo struktiira ir tai, kaip informacija iSlaikoma ir perdirbama at-
mintyje.

1. Zmonés atmintyje i§laiko ir organizuoja Zinias mokéjimo struktiiry arba schemy dé-

ka.

2. Didelg itaka tam, kas gali buti iSmokta, daro asmens schema ir ankstesnés bet kurio

dalyko Zinios.

3. Nauja informacija prasminga tik tada, kai tvarkoma taip, kad patektu i turima sche-

ma ir ja suaktyvinty.

4. Schemy skirtumai i§ dalies paaiSkina, kodél nevienodai atlickamos tokios sudétin-

gos uzduotys, kaip mokymas(is).

J. Bydam (2000), aiskindamas J. Piaget (2002) kognityvinés teorijos reikSme¢ ugdymui,
teigia, kad zmogus mokosi ne malonumui. Jis siekia Ziniy, nes nori prisitaikyti, adaptuotis,
siekia susikurti ir i§laikyti psichologing pusiausvyra. Maksimali pusiausvyra — tai ne ramybés
biisena, o maksimali Zmogaus veikla, padedanti Zzmogui jveikti iSorini sukrétima bei apsigink-
luoti pries galima sukrétima ateityje. Tai pusiausvyros procesas, o pusiausvyra — tai tik proce-
so rezultatas. Pusiausvyra yra aktyvus, dinamiskas procesas, dél kurio zmogus ima mokytis, ir
tai lemia jo santyki su aplinka. Sj procesa salygoja ir i3oriniai veiksniai — aplinka, santykiai su
kitais zmonémis, ir vidiniai veiksniai, pavyzdziui, psichikos ar fiziné branda.

Kalbant apie J. Piaget (2002) teorija yra svarbu suvokti, kaip iSoriné informacija virsta
individo vidine. Tai vyksta per vadinamaji informacijos interiorizavimo procesa. Informacijos
interiorizacija individo lygmenyje vadinama adaptacija ir pastaroji vyksta kaip asimiliacija ir
akomodacija. Asimiliacijos procesas pasiZymi siekimu priderinti naujoves prie jau esamy in-
divido zZiniy ir gebéjimuy, kitaip tariant, Zzmogaus pazinimas praturtinamas naujais elementais,
taciau tik tokiais, kurie neprieStarauja esamoms zinioms. Akomodacija siekiama pakeisti
zmogaus turimas zinias, t. y. naujos zinios priimamos prie$ tai perstruktiiravus esamas. Taciau
realiame gyvenime akomodacijos ir asimiliacijos nejmanoma atskirti, jos nuolat saveikauja ir
veikia mokymosi procesa. Si teorija teigia, kad mokymasis yra be isimties aktyvus procesas.
Besimokanciajam, klausant pedagogo déstomos medziagos, vyksta tam tikra atranka: zmogus
priima tas Zinias, kurios atitinka jo patirti. Supratimas atsiranda ne todél, kad ugdytojas nuolat
paaiskina ar pagilina savo mintis, bet todél, kad ugdytinis pats yra aktyvus ir pedagogo paska-
tintas masto — uzsiima samoninga kognityviaja veikla. T. Davis (1998) teigia, kad mokymasis
yra ne pasyvus informacijos gavimas, bet aktyvi atranka, komentaras ir jungimas, pvz., taip
dirbama su spausdintu tekstu. Tos jungtys islieka nuolat, gali biiti atgaminamos bet kada ir

gali biiti perduodamos kitiems, taip gaunama ir komentuojama informacija.
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J. Piaget (2002), stebéjes ir analizaves vaiky kalba, aiskinosi, kokius poreikius vaikas si-
ekia patenkinti kalbédamas. Ir pri¢jo prie i§vados, kad §i problema néra nei grynai lingvistiné,
nei grynai loginé, o greiciau yra funkcinés psichologijos uzdavinys. Vaiky kalba atlieka dvi
pagrindines funkcijas:

1. Egocentrinio vaiko kalbé&jimo, kuri sudaro trys kategorijos: (a) atkartojimas — tai at-
skiry skiemenu ar Zodziy atkartojimas, kuriuos vaikas kartoja dél smagumo kalbéti,
nesistengdamas i ka nors kreiptis ar tarti zodzius, kurie turéty kokia nors prasme; (b)
monologas — tai vaiko kalba su paciu savimi, tarsi garsus mastymas, nes jis | nieka
nesikreipia; (c) kolektyvinis monologas — kai vaikas itraukia kita zmogy i savo veikla
ar | momentines mintis, nesistengdamas biti nei i$ tikryjy girdimas, nei suprastas, o
pasnekovo nuomonés niekuomet néra paisoma, ¢ia pasnekovas vaidina tik stimulo
vaidmenj.

2. Socializuoto vaiko kalbéjimo ir penkios toki kalbéjima sudarancios kategorijos: (a)
adaptuota informacija — vaikas i$ tiesy keiciasi savo mintimis su kitais, jis informuoja
savo pasnekova apie tai, kas galéty ji dominti ir paveikti jo elgesi bei iSprovokuoti
tikra pasikeitima informacija, diskusija ar net bendradarbiavima siekiant bendro tiks-
lo; (b) kritika — tai labiau afektinio negu intelektinio pobiidzio kalbéjimas, nes juo si-
ekiama patvirtinti kalbétojo pranasuma ir sumenkinti kito nuopelnus, (c) paliepimai,
praSymai ir grasinimai — taip pasireiskia per kalba vaiko poveikis kitam; (d) klausi-
mai; (e) atsakymai.

Taip J. Piaget (2002) nusako, kokia yra vaiko kalbos funkciné reik§mé ir koks yra rySys
su mastymu. Suaugusio zmogaus kalbé&jimo atveju zodziai gali perteikti skirtingus mastymo
niuansus, nes be socialinio bendravimo interakcinés funkcijos suaugusiojo kalba atlicka kon-
stravimo funkcija, kai ZodZiai yra objektyviy samprotavimy dalis ir perduoda tam tikra infor-
macija. Tai glaudziai siejasi su pazintine individo mentalinés veiklos sfera. Todél apie santyki
tarp mastymo ir kalbos byloja kalbos funkciju sudétingumas ir tas faktas, kad ty funkciju ne-
imanoma apriboti vienintele minciy perteikimo funkcija, t. y. komunikacija. Vaikai kalbasi
tarpusavyje daugiau apie tai, ka jie daro, kai yra kartu, tac¢iau vis délto didelé dalis ju kalbos
skirta jiems patiems. Suaugusieji prieSingai, maziau kalba apie tai, ka daro, taciau ju kalbéji-
mas beveik visuomet yra daugiau socializuotas. Galima sakyti, kad suauges Zmogus socialiai
masto net ir tuomet, kai yra vienas.

J. Piaget (2002) individo mastyma charakterizuoja dviem pagrindiniais mastymo budais:
(1) direktyvusis arba racionalusis mastymas ir (2) nedirektyvusis arba autistinis mastymas.
Direktyvusis mastymas yra samoningas, t. y. jis siekia tiksly, kuriuos aiSkiai suvokia mastan-
tysis. Jis racionalus, nes yra prisitaikes prie tikrovés ir siekia ja paveikti. Jis skiria teisinguma
ir klaidinguma, ir svarbiausia ji galima perteikti kalba. Autistinis mastymas yra pasamoninis,
t. y. tiksly, kuriy jis siekia, ir uzdaviniy, kuriuos jis sau kelia, néra samoneés lygmenyje. Jis
néra prisitaikgs prie tikrovés, taciau sukuria vaizduotés ir sapno tikrovg. Jis siekia ne nustatyti
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teisinguma, o patenkinti potraukius, ir lieka grieztai individualus, todél jo nejmanoma perteik-
ti kalba. Jis veikia vaizdais ir tam, kad ji biity imanoma perduoti kitam, reikia griebtis netie-
sioginiy biidy, simboliais bei mitais suzadinant ji valdancius jausmus. Sios dvi mastymo for-
mos, anot autoriaus, turincios tokias skirtingas charakteristikas, skiriasi visy pirma savo kil-
meés atzvilgiu; viena i§ ju yra socializuota, nukreipta link didéjancios individy tarpusavio
adaptacijos, o antroji licka individuali ir nekomunikuojama. Dar labiau §is skirtumas iSryskéja
dél to, kad racionalusis mastymas, pamazu socializuodamasis, vis labiau sugeba pasitelkti sa-
vokas kalbos, siejan¢ios mastyma su zZodZiais, déka.

Sie du mastymo badai, J. Piaget (2002) jvardyti kaip komunikuojamojo ir egocentrinio
mastymo atvejai, remiasi ir skirtingomis mastymo operacijomis arba skirtingomis logikomis
bei skirtingomis funkcionavimo ypatybémis. Logika ¢ia suprantama kaip jpro¢iy visuma, ku-
ria protas remiasi vadovaudamas bendram operacijy vyksmui. Egocentriska logika yra labiau
intuityvi negu deduktyvi, t. y. samprotavimy eiga néra itin aiski. Sprendimas eina i§ karto nuo
prielaidy prie i$vady, perSokdamas tarpinius samprotavimo etapus. Sis mastymo biidas mazai
remiasi jrodymais ir pradiniy teiginiy tikrinimu. Jis vartoja asmenines analogijos schemas,
ankstesniy samprotavimy prisiminimus, kurie valdo mastymo procesa. Vizualinés schemos
taip pat vaidina svarby vaidmeni ir gali netgi tapti irodymu arba pagristi dedukcija, o asmeni-
niai vertinimai turi didesng jtaka egocentriniam negu komunikuojamajam mastymui. Schemy
susidarymas remiasi visy pirma operacijomis, nes operacija — griztamasis veiksmas. Ben-
driausias veiksmy koordinavimas — tai surikiavimas hierarchine tvarka pagal sistema, (1) lei-
dziancCia sugrizti | iSeities taska, t. y. daugiakryptiSkumas, (2) eiti aplinkiniais keliais, t. y.
asociatyvumas, ir (3) veikti poromis, t. y. tranzityvumas. Sios bendros operacinés sistemos,
kuriy tobula forma atitinka tai, kg matematikai vadina grupémis, veikia savo paprastesne for-
ma klasiy ir loginiy rySiy sferoje. Toks grupavimas yra loginiy bei matematiniy strukttiry kon-
stravimo i§takos. Sie du mastymo tipai ir dvi mastymo funkcijos ir sudaro individo paZzinimo
mentaliniy schemy formavimasi. Vaiky mastymo schemos yra daugiau egocentrinés, o zmo-
gaus raidoje vis didesng vieta uZima komunikuojamojo mastymo schemy itaka, nes kaip J.
Piaget (2002) teigia, tikroji egocentrizmo koeficiento sumazéjimo priezastis yra zymus klau-
simy skai¢iaus padidéjimas vaikui pradéjus daugiau dométis aplinka. Véliau klausimai virsta
diskusija, tikru bendradarbiavimu ir abipusisku bendravimu, bendraujant su kitais vaikais ir
suaugusiaisiais. E. Gullev (2005) tokias vaiky tarpusavio bendravima charakterizuojancias
derybas, kurios individui padeda suprasti, kas yra gerai, o kas blogai, padeda suprasti pati sa-
ve ir supanc¢ius zmones, padeda suvokti ji supantj pasaulj ir kaip jame reikia elgtis, ivardija
kaip vaiky bendrai kuriama reikSme. Taip socializuoty elgesio budy visuma per pasikeitima
informacija su kitais vaikais ir jveikta intelektinio nuolankumo laikysena su suaugusiaisiais,
tampa pagrindiniu instrumentu, kuriuo individas remiasi jau visa savo gyvenima. Socialinio
bendravimo ir bendros reikSmés kaip pazinimo instrumento kiirimo aiskinimas atveda i dvieju

skirtingy discipliny — psichologijos ir sociologijos — sankirtos taska.
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Kita vertus, L. Vygotskij (1999) teorija prieStaravo J. Piaget (2002) suvokimo aiskini-
mui, apsiribojant tik individo kognityviyju procesy analize. Autoriaus teigimu, svarbiausias
ugdymo elementas yra interakcinis procesas, kai zinios perduodamos vaikui bendros veiklos
su suaugusiuoju metu pagal tam tikras sistemas. Cia ugdymas suvokiamas kaip sociokultiiris-
kai determinuota veikla. L. C. Moll (1990), J. V. Wertsch (1991), B. Bitinas (2000) pabrézia
pagrinding Sios L. Vygotskij koncepcijos idéja — artimiausios plétros zong. Ugdymo efekty-
vuma nusako skirtumas tarp uzduociy, kurias besimokantysis gali atlikti savarankiskai, ir pa-
rodo jo aktualyji protinio iSsivystymo lygmeni, ir uzduoc¢iy, kurias ugdytinis pajégia atlikti su
ugdytojo pagalba, ir tai yra potencialiojo i$sivystymo lygmuo. Jei antrasis lygmuo yra pasiek-
tas — reiSkia, kad informacija yra interiorizuota ir kitame etape Sias uzduotis besimokantysis
galés atlikti savarankiskai.

L. Vygotskij (1999) ugdymo teorija analizuoja individo aukstesniasias mentalines funk-
cijas arba veiksmus (pvz., valingas démesys, loginé atmintis, aukstesniosios suvokimo ir
veiksmy formos), kurie yra interakcijos i aplinkos mediatorius rezultatas. Mediatoriai yra
veiksmo instrumentai, kultiiriniai Zenklai. Mediatoriai yra socialinés prigimties — tai Zodiné ir
radytiné kalba, kiti individai ir problema, su kuria susiduriama. Zenkly mediatoriy sukeltos
mentalinés funkcijos pasireiSkia komunikacijoje, kontaktuose su socialiniu pasauliu ir daly-
vauja interakcijoje su paciu savimi, nes stimuliuoja mastyma ir internalizuoja vartojima. Psi-
chiniai procesai analizuojami ne kaip statiski, bet vystymesi. L. Vygotskij (1982), aiskinda-
mas Zmogaus samonés prigimti, ragina i individo mastyma ir kalba zitréti kaip i Sios proble-
mos rakta, nes mastymas yra vidiné kalba, kalba sau, o iSoriné kalba — kalba kitiems. ISoriné
kalba yra minties virtimo zodZiu, jos materializavimo ir objektyvinimo procesas, kai vidiné
kalba — priesingos krypties procesas, vykstantis i§ iSorés i viduy, tai kalbéjimo istirpimas min-
tyse. Todél §i kalba, jos struktiiros skiriasi nuo iSorinés kalbos. ISorinés kalbos struktiira néra
paprastas veidrodinis minties struktiiros atspindys. Kalba netarnauja paruostos minties iSreis-
kimui. Mintis, tapdama kalba, persitvarko ir kinta, nes mintis ne iSreiskiama zodziu, bet vyks-
ta zodziu. Todél prasminés ir garsinés kalbos pusiy raidos, biidamos prieSingy krypciu proce-
sai, sudaro, anot autoriaus, vienove biitent prieSingo kryptingumo déka. A. Lurija (1979), ais-
kindamas iSorinés kalbos virtima vidine arba jos interiorizavimo pasireiSkima, atkreipia dé-
mesi { zodzio, t. y. kalbos, funkcijas. Mokslininkas teigia, kad greta ZodZzio pazintinés funkci-
jos ir zodzio kaip bendravimo priemonés funkcijos, jis turi ir pragmating arba reguliuojamaja
funkcija, nes Zodis yra ne tik tikrovés atspindéjimo, bet ir elgesio reguliavimo priemoné, kuri
individo raidos metu i§ iSorinés tampa vidine interiorizuota.

Nors pats teorijos autorius ne karta yra jvardijes savo filosofines paziiiras kaip marksisto
ir stengési savo idéjy sistema paremti istorinio materializmo metodologija, ta¢iau naujos kar-
tos L. Vygotskij sekéjai (Cole, 1990; Blanck, 1990; Moll, 1990; Rosa, Montero, 1990; Tudge,
1990; Wertsch, 1990) pabrézia glaudy Sios teorijos rysi su pragmatizmu. J. Dewey (2008) ir
L. Vygotskij (1999) vienija bendra mintis, kad psichologija negali duoti atsakymo apie ugdy-

45



ma, jei bus apsiribojusi tik individualaus organizmo rémais ir netirs pastarojo saveikos su kul-
tirine, socialine ir institucine aplinka, kadangi interpersonaliniai mentaliniai procesai yra pir-
miniai, o ugdant jie transformuojasi { intrapersonalinius. Ugdytinis yra aktyvus veikéjas, ne
pasyvus informacijos 1§ aplinkos peréméjas, besimokantysis per nuolating interakcija su so-
cialiniu kontekstu ir diskursu kei¢ia egzistuojancia reikSme { savaja, savaip suvokta. Tai vél
sutampa su pragmatizmo teiginiu, kad tiesa néra absoliuti ir nekintama, bet kieckvienas indivi-
das sukonstruoja savo tiesa ir egzistuoja daug tiesy.

J. Bruner (1973), konstatuodamas kognityvinés mokymosi teorijos svarba suvokiant in-
divido ugdyma, raida ir mokymasi, pastaraji aiskina kaip hierarchiniy tarp saves susijusiy ka-
tegorijy sistemy igijima. Autorius teigia, kad vystymosi negalima suprasti, jei nebus remiama-
si pazinimo technikos jvaldymu, i§ kuriy visy pirma yra individo kalba, kurios déka pazinimo
raida vyksta i§ iSorés i vidy ir i§ vidaus i iSor¢. PaZinimas vyksta per tris informacijos pertvar-
kymo sistemas, kuriomis Zmonés sukuria savo pasaulio modelius — tai veiksmai, vaizdai ir
kalba. Kitas svarbus dalykas yra informacijos integravimas ir integravimo budai, kuriais
veiksmai sisteminami { aukstesnio lygio derinius. Sie deriniai individo samonéje néra galuti-
niai ir baigtiniai, nes raidos metu siejasi tarpusavyje ir integruoja vis daugiau ir platesniy in-
formacijos vienety, kurie reikalingi problemy sprendimui. Taip besikartojantys aplinkos dés-
ningumai tampa individo vidinémis mentalinémis sistemomis, kurios apima individo praeities
patirti, ir jos yra atgaminamos tada, kai tai yra svarbu besimokanciajam. Atgaminimo kokybé
priklauso nuo to, kaip $i patirtis buvo uzkoduojama ir perdirbama i sistemas, o kalba ¢ia atlie-
ka patirties tvarkymo priemonés vaidmeni.

J. V. Wertsch (1991), kaip L. Vygotskij teorijos aiskintojas ir naujos kartos pasekéjas,
iSkelia konstruktyvizmo pamatiniy teiginiy reikSme ugdymui. Jis kritikuoja biheviorizmo sti-
mulo ir atsako modeli, nes Sis laikosi atomistinio poziiirio | galimybg koncentruotis i atskiry
igidziy ugdyma, o L. Vygotskij nuomone, veiksmas — tai visuma. Kita vertus, §i konstrukty-
vizmo teorija prieStarauja N. Chomsky (2004) teigimui, kad Zzmogaus protas nusakomas uni-
versaliosiomis, igimtomis kategorijomis bei struktiiromis, o aplinka reik§minga tik tiek, kiek
duotoji medziaga leidzia patikrinti jgimtas hipotezes ir taip salygoja vystymasi.

M. Bakhtin (2008), L. Vygotskij bendramintis ir teorijy tes¢jas, teigé, kad vidinis balsas
— tai kalbanti samoné. Norint paaiSkinti aukstesniojo lygmens mentalines funkcijas, pirma
reikia suvokti semiotines priemones, kurios veikia kaip veiksmo mediatoriai. Sios funkcijos
siejasi su komunikaciniais procesais — net individualaus lygmens psichiniai procesai yra ko-
munikacinés prigimties, ju funkciné forma yra dialogiSka. Komunikaciné praktika padeda in-
dividui tobuléti, todél socialinés samonés dimensijos yra pirminés, o individualios — antrinés,
iSvestinés. Egzistuoja tiesioginis rySys tarp kalb&jimo ir mastymo. Individo vidiné $neka, ky-
lanti i§ socialinés funkcijos, transformuoja socialinio bendravimo veiksmus | individualias
psichikos funkcijas. Vidin¢je $nekoje visada girdisi ne vienas, o keli balsai: individo ir socia-
linés aplinkos, todél ir mastymas yra heterogeninis. Vidiné $neka kalbos sintaksés pozifiriu
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yra sutrumpinta, fragmentuota: lieka tik predikatas, o veiksnys ir su juo susijusios dalys yra
iSmetamos. Semantine prasme vidinis balsas operuoja prasmémis, ne reikSmémis, o indivi-
dualios prasmés yra maziau stabilios nei socialiniame diskurse.

J. Shotter ir M. Billig (1998), socialinio konstruktyvizmo diskusijuy dalyviai, teigia, kad
L. Vygotskij teorija i§ naujo buvo atrasta ir Siandieniné jos interpretacija yra ypac kognityvi-
né, nes ji davé veiklos teorijai nuosekly kognityvinj pagrinda: pirma, kazkas kitas sukelti i$
individo veiksma, antra, jis mokosi sukelti veiksma i$ kity bei, trecia, individas mokosi sukelti
veiksma i§ paties saves, t. y. i$ savo vidinés kalbos. Tai siejama su artimiausios plétros zona ir
jos idéja, nes ka zmogus gali atlikti su kity pagalba, véliau jis atlieka pats sau vadovaudamas.
Bendra reikSmés kiirima procesa ir vidinés bei iSorinés kalbos vaidmeni Siame procese vie-
name i$ interviu J. Shotter (Onnismaa, 2005) aiSkina taip, kad praeityje buvo manoma, jog
problemos yra sprendziamos nusvitus {Zvalgai individo prote, bet ne diskusijos metu, pokal-
biui rutuliojantis pirmyn ir atgal apie problema. Pokalbiuose yra klausiama, yra atsakoma ir
tai yra problemos sprendimo privalumas. Véliau, kai individas apgalvoja problema pats vie-
nas, jis pats sau uzduoda klausimus ir turi { juos atsakyti. Tai rodo reik§més kiirimo ir masty-
mo dialogiSkuma, o intrapersonalinés kalbos virtima interpersonaline autorius apibiidina taip:
pirma karta, kai individas yra arti tikro atsakymo, jis negali kalbéti sklandziai, jo i8reiksti jau
zinomomis jam kategorijomis ar terminais, nes taip kalboje pasireiskia kiirybinis $lub¢iojimas
aplink. Todél vaikams labai didelé pagalba sprendziant problema yra turéti kazka $alia, i ka
jie galéty kreiptis, perduoti jiems uzduoti. Nebiitinai tai turéty buti suauges zmogus, tai galéty
buti ir kitas vaikas. Ir nesvarbu, kad klausytojas ir nepateikia jokio atsakymo ar patarimo. Jo
buvimas $alia yra labai vertingas ir naudingas, nes jis stimuliuoja vaika kalbéti apie problema.
Kad iStartas Zodis buty suprastas teisingai, reikia kito individo reakcijos ar atsako, o atsakas
turi biiti bendrai visy priimtas. Kalbétojas net nesuvokia, kad svarbiausias kalbos klausytojas
yra jis pats. R. P. Watson (1997) primena, ka L. J. J. Wittgenstein yra pasakes, kad individas
turi leisti vartojamiems Zodziams iSmokyti ji ju reik§més, nes Zmogus nezino, ka galvoja, kol
neiSgirsta saves kalbant. M. Holquist (2002), analizavgs M. Bakhtin samonés ir mastymo dia-
logiskumo idéjas, pabrézé autoriaus teigini, kad individas neideda egzistuojanciy minciy i
zodzius, bet kuria ir ZodZius, ir mintis pirma karta dialoge.

D. Duran ir C. Monereo (2005), tyringje besimokanciyju interakcijos tipus ir juy pasireis-
kima, pabrézia konstruktyvistinés teorijos svarba ugdymo proceso organizavimui ir suvoki-
mui. Autoriai teigia, kad bendramoksliy interakcija turi mokymosi verte, nes ugdytiniai konst-
ruoja savo zinias naudodamiesi interakcijos procesu kaip veiklos mediatoriumi. Mediatoriaus
vaidmuo gali buti atlieckamas ir ugdytojo, ir kity besimokanciyjy ir patys gali tapti mediato-
riais kitiems, taip paversdami tarpusavio pasikeitimg informacija mokymosi galimybémis.
Remiantis socialinio konstruktyvizmo teorija, reikSmés kiirimas per dialoging interakcija yra
bendry Ziniy interiorizacijos mechanizmas: (1) bendras ziniy konstravimas, (2) bendra ziniy

interiorizacija ir (3) tos Zinios bus reikalingos jvairiy problemy sprendimui individualiai.
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Komunikacinis kalbos mokymo(si), kai prasmé ir mintis yra pirminé, kalbos jgiidziy
formavimo pagrindinis $altinis yra socialinio ir kultiirinio turinio diskursas. Tokio turinio me-
dziagos nagrinéjimas ne tik supazindina besimokanciuosius su jiems naujais reiskiniais ir rea-
lijomis pateiktuose ivairiuose kalbos diskursuose ir kontekstuose, bet ir sukelia poreiki reflek-
tuoti savaja individualiaja socialing ir kultiiring patirti, siejant du reiskinius per ju bendruma ir
ivairove. Toks mokymo(si) procesas — ne vienpusis, bet dvipusis veiksmas, kaip teigia S. L.
McKay (2002). M. Knowles (1984) patvirtina, kad reflektuodami savaja patirti, emocines ir
vertybines nuostatas studentai plecia savo pasauléjautos ir pasauléziliros ribas, gilina saves
suvokima ir igyja naujos patirties. O pastarieji bruozai savo ruoztu brandina individa kaip as-
menybg. Dar J. Bruner (1966) pabréze, kad veikla yra tas veiksnys, be kurio negalima igyti
gebéjimo kazka atlikti jausmo. Taciau veikla ar jos uzduotys turi turéti struktiira — pradzia,
plang ir galutini tiksla. Jei uZzduotys yra bereik§més, beprasmés ir be aiSkiy tobuléjimo patik-
rinimo buduy, tai poreikis jas atlikti néra suzadinamas. Ugdytojas tampa kasdien regimu ir vei-
kian¢iu imituotinu pavyzdziu, o svarbiausia — jis tampa ugdytinio vidinio dialogo dalyviu, t.
y. asmeniu, kurio normas siekiama perimti. Tai tarsi mokymasis kalbéti kazkieno kito kalba.

Toki mokymosi aiskinima pateikia patirtinio mokymosi teorija, kurios autorius yra D. A.
Kolb. Turimos ir naujos patirties tarpusavio santyki D. A. Kolb (1984) apibudino kaip keturiy
komponenty cikla: (1) konkreciosios patirties, (2) refleksyvaus stebéjimo, (3) abstraktaus
konceptualizavimo ir (4) aktyvaus eksperimentavimo. Autoriaus nuomone, individas labai
daug gali pasimokyti i§ savo paties veiklos, nes daugiau ar maziau samoningai pereidamas
nuolatinio ciklo etapus, laiko spaudziamas yra priverstas daryti sprendimus. Cia, pasak P. Jar-
vis (1985), M. K. Smith (2001a), A. M. Juozaicio (2005), bendrojoje ugdymo(si) didaktikoje
mokymosi Saltinis yra patirtis ir tokie metodai, kaip diskusijos, aptarimai, problemy sprendi-
mai, padeda ,,idarbinti besimokan¢iojo patirtj. Sitoks mokymas(is) leidzia igyti patirties ir,
kaip edukacinis procesas, yra nenutriikstamas spiralinis veiksmas.

C. Argiris ir D. A. Schon (1974) aktyviojo mokymosi teorija teigia, kad konceptualizuota
patirtis, igyta mokymosi, kaip veiklos proceso, metu, kuri véliau pereina i taikymo ar ekspe-
rimentavimo etapa, §ioje teorijoje yra palyginama su zmogaus mintyse turimais veiklos Zemé-
lapiais, kurie lemia jy planus, priemoniy taikyma ir situacijos vertinima. Dar daugiau, autoriai
tvirtina, kad Sie Zemélapiai, o ne teorijos, kuriomis veikéjas tariamai remiasi, reguliuoja zmo-
niy veiksmus. Taip atsiranda skilimas tarp teorijos ir praktikos. Jy manymu, yra dvi veiklos
teorijos rusys: pirmoji — tai praktiky implikuota teorija, taikoma praktiskai (angl. theory-in-
use), ir antroji — ta teorija, kuria praktikai naudoja aiskindami savo veiksmus kitiems (angl.
espouse theory).

C. Argiris ir D. A. Schon (1974) mokymosi veikiant teorijos modelis susideda i$ triju
elementy: (1) salygojantys kintamieji (kuriy Zzmogus turi daugiau ar maziau paisyti), (2) veik-
los strategija (zingsniai ir planai) ir (3) pasekmés (kokius rezultatus davé taikoma veikla).
Mokymasis yra klaidy pastebéjimas ir taisymas. Jei strategija neduoda norimo rezultato ar yra
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isivélusi klaida, tai taikomos kitos strategijos, t. y. strategijos operacionalizuojamos, bet ne
kvestionuojamos. Tai ir yra, anot autoriy, vieno ciklo mokymasis. Taciau yra ir alternatyvi
reakcija { situacija, kada veikiantieji kruopsc¢iai analizuoja salygojancius kintamuosius. Toks
kelias yra vadinamas dvieju cikly mokymusi. Jis veda prie samoningos kintamuyju kaitos, o tai
tiesiogiai atsispindi taikymo ir elgesio strategijy ir pasekmiy etapuose.

Patirties kaupimas néra savitikslis ar pasyvus veiksmas, turima patirtis jgauna verte, kai
yra aktyvi ir paver¢iama veiksmu pereinant refleksijos etapa. D. Schon patirties ir refleksijos
santykj aiSkina iSskirdamas dvi refleksijos rtsis — refleksija veiklos metu (angl. reflection-in-
action) ir refleksija apie veikla (angl. reflection-on-action). Pirmoji tapatinama su mastymu
stovint ir apima ankstesng patirti, miisy jausmus, rysSi su praktine teorija. Jos déka atsiranda
naujas suvokimas, kokie turi biiti veiksmai konkreéioje situacijoje. Zmogus tikrina teorija
praktikoje ir tai veda prie naujy idéjy. Taciau, pasak D. Buehl (2004) ir M. K. Smith (2001b),
ne visada naudojamasi knyginémis teorijomis ir schemomis, nes kiekvienas atvejis yra unika-
lus. Kitas zingsnis yra refleksija apie veiksma — analizuojami jau taikyti veiksmai, prieZastys
ir pasekmés. Nors kiekviena situacija yra unikali, taciau praktikas visada ja sieja su tuo, kas
jau buvo, iesko panasumy ir skirtumuy.

Apibendrinant teorinius ugdymo modelio pagrindus, galima teigti, kad inZinerinés angly
kalbos didaktika kaip funkcinés kalbos gebéjimy ugdymo praktika turi biiti konstruojama lai-
kantis tokiy nuostaty: (1) ugdytinis yra aktyvus paZinimo proceso subjektas, (2) paZinimo in-
strumentas yra bendros reikSmeés kiirimas socialinio bendravimo metu, (3) igyta patirtis dialo-
ginés interakcijos metu per bendra Ziniy interiorizacija tampa individualiu problemy sprendi-
mo instrumentu, (4) kalba ir mastymas vyksta kartu ir yra neatskiriami, nes racionalus mas-
tymas vystosi socialinéje veikloje, kuri susieja intelekting veikla su zodziais, (5) socialinis
kontekstas salygoja veiksma i§ individo, tada jgaunamas mokéjimas salygoti veiksma i§ kity
interakcijos dalyviy ir véliau iSmokstama salygoti veiksma i§ paties saves, (6) pazinimas
vyksta per veiksma, vaizda ir kalba, (7) funkcinis uzsienio kalbos ugdymo(si) tikslas — efek-
tyvi socialiné komunikacija ir to sickiama per autentiSkas interakcines pratybas ir metody
Ivairove, nes tai leidzia sujungti i organiSka visuma kalbos vienety ir kalbos sistemos moky-

masi.

1.2.2.2. KONSTRUKTYVISTINIO INZINERIJOS ANGLU KALBOS
FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI) MODELIO TAIKYMO
VEIKSNIAI IR SALYGOS
Komunikacinés profesijos tikslams skirtos angly kalbos kompetencijos ugdymas, kada
veiklos metu yra jgyjama patirtis ir véliau per refleksija veda prie naujos veiklos, vyksta tai-
kant metodus, kada besimokantieji siekia bendravimo ir bendradarbiavimo btidu, remdamiesi
individualia patirtimi, i§sprgsti jiems pateikta uzduoti. Kaip teigia M. Tereseviciené, D. Old-
royd, G. Gedviliené (2004), A. M. Juozaitis (2005), tokioje darbo grupéje situacijos metu
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vyksta ne tik kognityvinis mokymasis, bet ir emocinis bei socialinis, t. y. kaupiama triju riisiy
patirtis. Didaktiniu pozitiriu individo patirtis aktyvinama ir ,,jdarbinama* pasirengimo moky-
muisi ir démesio sutelkimo etape, kai mokymas(is) jau nukeliamas prie§ kognityviniy tiksly
apibrézta mokymo(si) medZiaga, ir naujos informacijos apdorojimo — atrankos ir sisteminimo
— metu, kai tai, kas jau Zinoma, siejama su tuo, kas nauja, ir integravimo bei taikymo metu,
kai nauja patirtis yra apmastoma ir praktiskai taikoma.

Remiantis anks¢iau pateiktomis mokymosi teorijomis galima daryti prielaida, kad jei in-
zinerijos angly kalbos déstytojai mokymo procesa grindzia komunikaciniu kalbos mokymo
principu ir siekia aktyvaus ir efektyvaus ugdytiniy kalbos vartojimo, tai savo edukacing veikla
organizuoja pagal du tarpusavyje susijusius reikalavimus — (1) pateikti komunikacijos verta
uzduot;j ir (2) suteikti pakankamai ugdytiniams laiko veiklai ta uzduotj atlikti. Kitaip tariant,
sudaryti salygas studentams kuo daugiau kalbéti, bendrauti, aiSkintis, nes, kaip teigia savo
knygoje K. Paterson (2002), kuo daugiau zmogus kalba, tuo geriau ir daugiau iSmoksta. Kad
besimokantieji noriai ir aktyviai dalyvauty tokioje veikloje, nesivarzyty iSsakyti savo pajauti-
mus ir suvokima, stengtysi savo teiginius iliustruoti asmenine patirtimi, proceso dalyviai turi
Zinoti, jog ju asmeniné pozicija nebus kritikuojama, peikiama kaip nesutampanti su déstytojo
ar pripazinty autoritety, nebus priekaiStaujama dél nepakankamo kalbos tikslumo ir klaidy.
Pasitikéjimo, pagarbos ir tolerancijos principai turi kurti palankia saves iSreiSkimo atmosfera.
Todél labai svarbi yra déstytojo pagarbos auditorijai iSraiSka. Ji pasireiskia ne tik tuo, kad jis
yra gerai paruo$gs tema, permastes programa, darbo metodus, sudargs dalyviams patogias
darbo salygas, bet ir tuo, kad atlicka savo vaidmenij. Jo vaidmuo apibtidinamas tokiais veiks-
mazodziais, kaip siilyti, skatinti, palaikyti, apibendrinti (Juozaitis, 2005, p. 40—41).

Antra vertus, kaip jirodo A. M. Juozaicio (2005) praktinés darbo su suaugusiaisiais patir-
tis, be saugumo jausmo suteikimo, egzistuoja dar vienas svarbus aktyvaus dalyvavimo veiklo-
je stimulas — veiklos patrauklumo ir jdomumo principas, kuris yra vienas i§ galingiausiy mo-
tyvacijos veiksniy. Taikydamas motyvavimo ir emocinio nuteikimo strategijas, kaip teigia Z.
Dornyei (2001), déstytojas gali ne tik padrasinti ugdytinius siekti naujos patirties, bet ir pa-
prascCiausiu pazadu, jog jis darys viska, kad ta tema, kuri siejasi su gana menka ar net neigia-
ma ankstesne patirtimi, tapty i$§tkiu ir pozityviai nuteikty besimokanciuosius.

Nors patirtinis ir aktyvia veikla pagristas mokymasis Siandieninéje praktinéje edukologi-
joje siejamas su suaugusiyjy mokymu, taciau individo branda ir patirtis néra momentinis reis-
kinys, tai laipsniskas procesas, kurio ribos néra limituojamos zmogaus amziumi ar formalaus
ir neformalaus mokymo(si) formomis. Todél §iu teoriju principiniy nuostaty panaudojimas,
ugdant studenty profesijos angly kalbos komunikacing kompetencija ir praktinio taikymo ge-
béjimus, yra neiSvengiamas ir logiSkas reikalavimas, formuojant besimokan¢iyjy nuostata {
gyvenimo ir nenutriikstamo mokymosi kaip vieno reisSkinio nedalomus segmentus.

Inzinerinés angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktikos imperatyvas yra in-

terakcija. N. Mercer (2004), analizuodama ugdytiniy grupés interakcija i$ sociokultiirinés pe-
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rspektyvos ir remdamasi L. Vygotskij suteiktu kalbai ypatingu vaidmeniu Zmogaus pazinimo
procese bei J. Bruner sociokultiiriniu ugdymo aspektu, pabrézé ugdytinio individualy ir vi-
suomeninj sarysj su kalba istoriniame, nenutriikstamame, dinamiskame, interaktyviame ir spi-
raliniame kitime. Siy teorijy teiginiai padeda geriau suprasti interakcijos, vykstandios ugdy-
mo(si) metu, vietg ir svarba:

1. Kalba yra Zmoniy svarbiausias pedagoginis instrumentas, kuris atlieka tris svarbiau-
sias kalbines funkcijas: (a) kognityvinio instrumento, nes individas gauna, apdoroja,
organizuoja ir jvertina zinias; (b) kultiirinio instrumento, nes jos déka ziniomis dali-
jamasi, zinios kaupiamos ir generuojamos; (c) pedagoginio instrumento, nes jo déka
pedagogas suteikia intelektiniam ugdytinio vystymuisi krypti. Visos §ios funkcijos
yra glaudziai tarpusavyje susijusios.

2. Mokymas(is) yra dialoginis, kultiirinis procesas. Ugdytiniy Zinios, supratimas ir
vystymasis priklauso nuo ju santykiy su ugdytoju ir kitais bendramoksliais bei nuo
kultiiros, kurioje Sie santykiai egzistuoja. Ugdytinio mokymosi s¢kmé tik viena da-
limi priklauso nuo jo paties kontrolés, kita dalis — pedagogo veikla. Cia pasireiskia
sociokultlirinis paramos (angl. scaffolding) konceptas — geras ugdytojas suteikia to-
kia intelekting parama, globa individo raidai, nes pasiekimai ir rezultatai biity daug
menkesni be tos paramos, o vienas i$ tokios paramos realizavimo budy, kaip tai da-
ryti, yra nukreipti ir paremti vystymasi ir supratima dialogo pagalba.

3. Kalba perkelia ugdytiniy grupés veiklos istorija i§ praeities i ateiti. Sociokulttiriné
perspektyva sako, kad norint suprasti mokymosi procesa, reikia studijuoti ne tik ka
individas daro, bet ir tai, ka supantys zmonés daro, nes taip kuriamas dinamiskas
mokymosi patyrimo kontekstas, o kalba gali padéti kurti ateit] i§ praeities.

4. Interakcija grupéje remiasi pagrindinémis taisyklémis. Kiekvieno individo veikla
akivaizdziai priklauso nuo gebéjimo savo patirties pagrindu sukurti to elgesio iSva-
das. Egzistuoja kalbétojo ir klausytojo, rasanciojo ir skaitanciojo elgesio normos ir
jomis yra paremti tarpusavio santykiai. Sios taisyklés néra aiskiai ireikstos, todél
individui svarbu jas pajusti, suvokti ir priimti. Jeigu neegzistuoja bendry Ziniy kon-
tekstualus pagrindas, tada gali iskilti nesusikalbéjimo, nesupratimo ar netinkamos
interpretacijos problemuy.

M. P. Breen (2004b) pateikia tyrimy rezultatus, kurie parodo, kad angly kalbos moky-
mosi proceso metu kylancioje inrakcijoje individas dalyvauja kaip interpretuojantis, akomo-
duojantis ir strategiSkas subjektas. ReikSmés interpretacija ir pastangos ja isreiksti yra kalbos
mokymosi katalizatoriai. Kalbos informacijos akomodacija nusakoma kaip individo interkal-
bos kiirybiné konstrukcija, kuri iliustruoja laipsniska artéjima prie tinkamo angly kalbos var-
tojimo ir raiskos. Cia taikomos mokymosi ir komunikacijos strategijos, kad ugdytinio interp-
retaciné ir akomodaciné veikla biity atlikta. Sie trys besimokang¢iojo veiklos konstruktai (in-
terpretacija, akomodacija ir strategija) ir gali paaiskinti, kaip vyksta kalbos mokymosi proce-
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sas. Taciau tai, kas vyksta ugdymo proceso metu, yra ir socialinis veiksmas, nes informacija,
pateikiama ugdytiniui, yra socialiai filtruojama per tam tikra besimokanciyjy grupés diskursa.
Kadangi akomoduojama informacija ir kuriama reikSmé yra kolektyvinis produktas, kurio
pagrindu ugdytojas ir besimokantieji dalyvauja aktyvioje interakcijoje, jie atlieka ir kiirjo, ir
interpretatoriaus vaidmenis, nes tai, kg ugdytinis iS§moksta, yra daugiau socialinio, o ne indi-
vidualaus konstravimo rezultatas. Todél svarbu, kad pats individas biity aktyvus mokymo(si)
diskurso dalyvis.

M. P. Breen (2004b), tesdamas ugdymo proceso metu interakcijos déka sukurto diskurso
analize, pateikia ugdymo diskurso dvi dimensijas: (1) individualus ir subjektyvus patyrimas ir
(2) kolektyvinis intersubjektyvus patyrimas. Sie du patyrimai vienas kita veikia ir yra neatski-
riamai susipyng. Taciau ugdymui(si), vykstanc¢iam tokiame grupés kontekste, charakterizuoti
autorius pateikia tris kolektyviniam mokymuisi biitinus reikalavimus: (1) antropologinis ais-
kinimas, nes tai grupés individy veikla, (2) antropologinis kuklumas, nes zmonés pradeda nuo
to, kad nieko nezino, (3) svarbu atrasti tai, ka individai investuoja i socialing situacija, o ne
tai, ka galima jvertinti kaip formalius rezultatus. Tai subjektyviy ir intersubjektyviu realijuy
arena, kurioje veikiama kartu ir kurioje kuriama unikali kalbiné situacija, diskursas. Jis yra
nepakartojamas ir suteikia ypatinga zym¢ mokymosi veiklai. Tai, kas vyksta ugdymo uzsié-
mimo metu, atspindi originalia, autentiSka grupés, kaip ugdymo kolektyvo, kultiirg. O pasta-
roji tiesiogiai dalyvauja sociokognityviniame ziniy kiirimo procese ir kartu koncentruojasi ties
internalizuota lingvistine produkcija.

P. Jarvis (2001) teigia, kad individai tampa tokiais zmonémis, kokiais jie gali tapti inter-
nalizuodami juos supancia kultiira, 0 mokymasis — tai kulttiros elementy igijimo ir internali-
zavimo procesas. Besimokantieji socializuojasi tam tikroje objektyvuotoje subkultiiroje, ku-
rioje egzistuoja skirtingi poZzidiriai, elgsena ir vertinimas. Formaliai besimokantieji taip pat
tampa grupés kulttiros dalimi. M. P. Breen (2004) ugdymo grupés kultiira charakterizuoja,
iSskirdamas 8 jos bruozus:

1. Ji yra interaktyvi, nes jtraukia visus dalyvius i verbaling ir neverbaling interakcija,
kuri vystosi nuo ritualizuotos ir nuspéjamos komunikacijos prie dinamiskos, nenu-
spéjamos, ivairiai interpretuojamos komunikacijos.

2. Jiyra diferencijuota, viena ir ta pati socialiné situacija kiekvienam dalyviui gali tap-
ti skirtingu socialiniu kontekstu. Ir mokymo turinys, ir procediiros yra nuolat skir-
tingai interpretuojami, tai yra skirtingy subjektyviy poziiiriy, tiksly ir poreikiy susi-
kirtimo taskas.

3. Jiyrakolektyvine, nes ji kuria itampa tarp individo vidinio pasaulio ir grupés pasau-
lio. Grupés kulttira turi savo psichika (vertybés, valia, reikSmé), o tai néra atskiry
individualiy psichiky suma ir kiekvienas dalyvis pagal tai tikrina savo ir kity vaid-
menis grupéje bei grupés veikloje ir turi adaptuoti savo mokymasi prie socialiniy
psichologiniy grupés resursu.
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Ji yra normatyviné, nes kurios nors grupés narysté yra demonstravimas to, kam in-
dividas priklauso. Cia pasireiskia individo elgesio vertinimas pagal grupéje egzis-
tuojancius norminius kriterijus bei individo kaip besimokanciojo identitetas.

Ji yra asimetriSka, nes ugdytojo ir ugdytiniy pareigos ir teisés yra skirtingos, ¢ia né-
ra lygiaviniy santykiy.

Ji yra konservatyvi, nes grupés nariai daznai priesinasi naujai jvestai tvarkai, naujo-
véms, naujiems partneriams, tai iSreik§dami pradiniu atmetimu.

Ji yra bendrai kuriama, visos Zinios ir procediiros yra bendrai konstruojamos, todél
realaus ugdymo proceso eiga visada skiriasi nuo numatytos ar planuotos, ji vystosi
per vidines ir iSorines derybas.

Ji yra tiesiogiai reikSminga, nes kas vyksta grupéje, psichologiskai svarbu ir indivi-
dui, ir visai grupei. Nariams svarbu ne tik ju individualus mastymas ir elgesys, bet ir

kasdieninis interpersonalinis racionalus suvokimas to, kas vyksta.

C. Roberts (2004), kalbédamas apie socialinio interakcinio diskurso reik§me kalbos ug-

dyme, teigia, kad kognityvinis mokymasis socialiniame kontekste negali biiti traktuojamas tik

kaip tai, kas iSmokstama per daryma ir perémima. Toks individo kaip informacijos peréméjo

modelis yra per daug funkcionalus. Socializacija per kalba — ne vien sociokultiiriniy Ziniy pe-

rémimas. Pozicija, kuria uzima kalbétojas diskurso metu, skiriasi kaskart, nes skiriasi diskurso

salygos, sudaromos kalbos produkcijai ir interpretacijai. Kalbos praktikavimas konstruojamas

ne i§ sociokultiiriniy Ziniy, bet i§ ankstesniy diskursy ir patirties, jgautos ju metu. P. Skehan

(2004) patirti, kuria besimokantysis igauna dalyvaudamas interakciniame procese, vertina ne

tik kaip kelia, vedanti i suvokima, bet ir | angly kalbos produkavimo jgidziy tobulinima, nes

verbalingés iSrai§kos tobuléjimas kyla dél §iu priezasciuy:

1.

Igundama generuoti geresnj klausima, nes geras suvokimas reiskia geresng interak-
cija. Reik§mé yra kuriama dviejy dalyviy aptarimo, diskusijy biidu ir ¢ia yra uzduo-
dami patikslinimo, patvirtinimo, pasitikslinimo klausimai.

Formuojamas geresnés sintaksinés formos kalbos apdorojimas. Jei klausytojas zino,
kad reikia klausytis tik kad girdétum, procesas bus kitoks, nei tuo atveju, jei klausy-
tojas zinos, kad jam reikés atsakyti, t. y. produkuoti kalba. Tada bus kreipiamas dé-
mesys i kalbétojo vartojama kalba ar iSraiSkos priemones.

[gundama patikrinti hipoteze, nes be klausytojo interakcijos, griztamojo rysio kal-
bos geb¢jimy ugdymo progresas nejmanomas ir mokymasis nevyksta.

Ugdomas automatizmas, nes reikia siekti, kad kalbos vartojimas biity reikiamo tem-
po ir su kuo mazesnémis pastangomis, reikia kuo daugiau galimybiy, kad kalbétojas
siekty reik§més, bet ne paties kalbéjimo.

Ugdomi diskurso igiidZiai, nes kalbos mokymasis yra paprastai sakiniu besiremianti

interkalbos sistema, kurios vartojimas yra igiidis ir teoriskai to iSmokti nejmanoma.
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6. Ugdomas individualus kalbos stilius, nes reikia ne tik kartoti, kas sakoma, bet ir

mokeéti pakreipti pokalbj kalbétoja dominanciu aspektu.

Interakcija kaip ugdytojo ir ugdytinio bendravimo pagrindas pagal schema: inicijavimas,
atsakas ir vertinimas, néra kategoriskai iSbraukiama i§ mokymosi proceso procediirinio reper-
tuaro, nes tai yra aiSkinimo, nukreipimo, nuteikimo ar pasakojimo schema, taciau jos negali-
ma taikyti, nes yra nepilna, tada, kai yra siekiama bendro kognityvinio proceso, kai reik§meés
kiirimas yra svarbiausias kelias i bendra Ziniy kiirima ir interiorizacija. Tokios schemos inte-
rakcijoje visada egzistuoja nelygybés ir asimetrijos reiskiniai, kurie gali atsirasti bet kurio so-
cialinio pokalbio metu. W. Damon ir E. Phelps (1989) pateiké tris besimokanciyjuy bendro
mokymo(si) interakcijos tipus — mokytojavimas (angl. tutoring), kooperavimasis (angl. coop-
eration) ir bendradarbiavimas (angl. collaboration) — kurie taip pat skiriasi simetrijos ir abi-
pusés lygybés laipsniu. Kad interakcija biity pagrista lygybés ir simetrijos principais, abu ar
visi dalyviai turi konstruoti pokalbi naudodamiesi lygiomis dalyvio teisémis ir pareigomis.
Kai ugdytojas Zino atsakyma i klausimg ir atsakas jam reikalingas tik patvirtinanciai informa-
cijai gauti, tada jo puséje yra valdzia, ir tai daro dalyvavima nesimetriska ir nelygu. Bendras
reik§més kiirimas — tai, kai atsakymo nezino niekas ir visi dalyvauja interakcijoje vienodomis
teisémis. Tokia dalyvavimo simetrija yra pasiekiama per nezinomo, nenumatyto, naujo ir ne-
nuspéjamo atvejo aptarima. Tokie atvejai atskleidzia svarbiausias autentiskos interakcijos sa-
vybes: (1) signalizuoja apie rysi tarp sakomo sakinio ir ankstesnio, ir vyksta tai per bendra
ziniy ir pastangu pasidalijima, (2) suzadina ltkescius ir valingai kuria neaiSkumus, kad pokal-
bis rutuliotysi toliau. Pirmu atveju vyksta kalbos kontekstualizavimo procesas, o nenumatytas
atvejis ar situacija skatina ir motyvuoja kalbos produkavima. Be tokiy nenumatyty, autentis-
kos interakcijos atvejy kalbos vartojimas yra ribojamas kaip funkcija. O §iuo atveju kalbétojas
turi stengtis sujungti kalbos struktiiras ir funkcija: sujungti duotg informacija su nauja, tema
su komentaru, centring informacija su periferine ir t. t.

P. Skehan (2004) komentuoja, kad simetriskos interakcijos metu, kai yra bendrai kuria-
ma reik§mé, iSkylantys kalbos raiskos sunkumai stimuliuoja dalyvi déti visas pastangas tuos
sunkumus jveikti. Jis modifikuoja kalba, kad iveikty pokalbio nutriikima, identifikuoja vietas,
kur interkalba yra ribota, ir reikalauja iSplétimo, suteikia parama ir griZtamaji rysi tose vieto-
se, kur jo labiausiai reikia, nes besimokantysis yra jautrus uzuominoms ir tai padeda iSkoduoti
nauja reikSme. Tokie dalyvio veiksmai — tai strateginé subkompetencija. Ir jei lingvistiné, so-
cialiné ir diskurso subkompetencijos siejamos su jvairiais komunikaciniais aspektais, strategi-
né — su ju nepakankamumu. Strateginé dalyvavimo interakcijoje subkompetencija charakteri-
zuoja besimokanciojo iSradinguma, veiksmus, kurie jam padeda jveikti komunikacinius sun-
kumus. Kad §i kompetencijos dalis duoty ilgalaiki poveikj kalbos vartojimo rezultatams, rei-
kia atkreipti démesi i tris reikalavimus: (1) reikia, kad tie kalbos raiskos sunkumy jveikimo
momentai biity pastebéti ir netapty vienkartiniai ir atsitiktiniai, (2) Sie sunkumy jveikimo imp-
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rovizaciniai momentai turi biiti naudingi ateityje, t. y. igyti perkélimo ir apibendrinimo vertg,
ir (3) sunkumy jveikimo improvizacija turi tapti daznai taikoma procediira ir kalbétojo komu-
nikacinio repertuaro dalimi taikoma panaSiose situacijose. Apibendrinant galima pasakyti, kad
daugelis komunikaciniy strategijy turi mokymosi potenciala, bet tik tada, kai jos tampa proce-
diiromis.

Interakcija paremtas angly kalbos ugdymo procesas atskleidzia dar viena ugdytojo struk-
tiiruoto ir unikaliai vykstancio ugdymo diskurso savybg — neimanoma numatyti, kurj lingvis-
tini vieneta ar reiSkinj besimokantysis iSmoks iki tol, kol uzsiémimas dar nepasibaigé. A. Sli-
mani (2004), tyringjgs ugdytiniy gauta mokymosi rezultata (angl. uptake), pripaZzista, kad ang-
Iy kalbos mokymasis yra ne tik {siminimas atskiry kalbos segmenty, bet tai yra grei¢iau gebé-
jimas dalyvauti tekstiniame Ziniu kiirime, ju gavime, ir tai vyksta per efektyvia komunikacija
angly kalba. Interakciniai procesai veda prie didelio skai¢iaus mokymosi galimybiy sukiirimo,
kurios gali biiti netikétos ar nusp&jamos ugdytojo planuose. Todél yra sunku ugdytojui testuo-
ti besimokanciyjy zinias pagal jo numatyta plana uzsiémimo pabaigoje. Autoriaus atlikti ko-
kybiniai tyrimai parod¢, kad yra sudétinga rasti tinkama tyrimy technika, kuri pajégty ivertinti
mokymosi rezultata santykyje su mokymu. Skirtumas tarp uzsiémimo plano ir interakcinés
veiklos atsiranda todél, kad iSmokstama arba internalizuojama informacija individualiai skir-
tingai ir ypatingai. Kad galima biity geriau suvokti angly kalbos mokymo(si) proceso sudétin-
guma ir kompleksiskuma, reikia analizuoti ir jvertinti realia grupés interakcing veikla ir indi-
vidualy besimokanciojo iSmokima.

A. Burns (2004) pripazista, kad vis daugiau angly kalbos kaip uzsienio kalbos ugdymo
tyréju pradeda kelti probleminius klausimus apie komunikacinio pobiidzio kalbos mokyma,
kuriam nesiseka aprépti ir gerai suformuluotos kalbos teorijos. Nes tas didaktinis kelias negali
pilnai suteikti besimokanc¢iajam reikalingy Ziniy ir igidZiy, kurie leisty suvokti socialiai funk-
cionuojancias kalbos formas. Komunikaciné kryptis yra pagirtina dél smalsumo, kalbos varto-
jimo skatinimo, natiiralizmo principy taikymo, taciau tai negaléjo pasitilyti besimokanciajam
sisteminio aiskinimo to, kaip kalba funkcionuoja ivairiuose socialiniuose kontekstuose. Todél
pastaraisiais metais daug démesio yra skiriama socialinés krypties kalbos teoriju praktiniam
taikymui ugdyme. Taip atsirado sisteminés funkcinés lingvistikos ir kalbos Zanro arba diskur-
so bei stiliaus pagrindu paremta angly kalbos ugdymo(si) didaktika. Kartu tai néra atsisaky-
mas komunikacinio pobtidzio ugdymo veiklos, nes tai ji siiilo proceso dalyviams instrumenta,
t. y. interakcija, kuri leidZia tyrinéti kalbos vartojima kulttirinés ir socialinés paskirties rémuo-
se.

Inzinerijos angly kalbos funkciniy geb¢jimy ugdymo(si) procesas kaip tik didele dalimi
ir remiasi raSytinio funkcinio teksto skaitymo ir analizavimo procediiromis. R. Carter (2001),
S. Feez (2001), A. Hewings ir M. Hewings (2001), P. Knight (2004) tvirtina, kad tai yra spe-
cifinio kalbos Zanro diskursai, kurie turi reliatyviai stabilias ir pasikartojancias panasiuose

tekstuose struktiiras, nes tokio zanro tekstai siekia ty paciy socialiniy tiksly. Si didaktika iga-
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lina identifikuoti tai, ka individas turi gebéti atlikti kalbos déka, kad pasiekty sékmés moky-
mesi, bendruomenés gyvenime ir profesingje veikloje. Besimokantieji dirba su skirtingy kal-
bos zanry tekstais, kad galéty iSmokti: (1) bendras jvairiy kalbos komunikacijos diskursy
struktiiras, (2) specifinius kalbos bruozus, kurie pasireiskia konkreciame tekste ir yra arti-
miausi individualiems mokymosi poreikiams.

Kalbos zanro diskursu paremta angly kalbos didaktika — tai mokymasis, kai ugdytiniai
dirba sistemingai ir samoningai su tekstu ir siekia savy mokymosi tiksly. Sis procesas daz-
niausiai pateikiamas kaip mokymo ir mokymosi ciklas, kurio principinés nuostatos sako, kad
(1) tai, kas turi biiti iSmokta ir jvertinta kaip rezultatas, yra aiskiai i8déstoma besimokantie-
siems, ir (2) ugdytiniy ir ugdytojo interakcija yra tokia pat vertinga, kaip ir interakcija tarp
besimokanéiyju. Sis mokymo ir mokymosi ciklas yra gristas L. Vygotskij teorija, kuri teigia,
kad mokymas(is) prasideda nuo instrukcijy ir eina pirma mokymo(si). Du esminiai bruozai,
kurie charakterizuoja §i modeli — tai pedagoginé parama (angl. scaffolding) ir bendras reiks-
més konstravimas (angl. joint construction). Tokiame ugdymo kontekste aiSkiai matomi pa-
grindiniai didaktiniai bruozai:

e ugdytojas ir ugdytinis bendradarbiauja ir dirba kartu;

e ugdytojo interakcija su ugdytiniais veda juos link potencialaus kalbos produkavimo ly-
gio;

e ugdytojo vaidmuo yra paremtas autoritetu ir panasus i eksperto parama ugdytiniui;

o kalba yra vartojama interaktyviai ir medijuoja mokymasi.

Sis interaktyvus mokymo ir mokymosi ciklas pateikia ugdytojui veiklos rémus ir parodo,
kaip geriau parinkti, organizuoti ir nustatyti veiklos elementy ir procediiry seka. Sio ciklo
elementus ir veiklos krypti nurodo penki didaktiniai veiklos zingsniai:

1. Konteksto sukiirimas (angl. building the context). Sioje stadijoje besimokantieji pati-
ria, koks yra diskurso teksto tipas, sukuria kultiirini, socialini konteksto suvokima ir var-
tojimo funkcinj tiksla. Cia galimi taikyti tokie metodai kaip ,,min¢iy lietus, klausymo ir
kalbéjimo uzduotys, kryptingas su studijuojama medziaga susijgs skaitymas, socialiniy
ir kultiiriniy realijy nagrinéjimas, paveikslai ir videomedziaga, vaidmeny atlikimas ir
diskusijos, kulttriniai palyginimai, trumpi tyrimai.

2. Teksto modeliavimas ir dekonstravimas (angl. modeling and deconstructing the text).
Ugdytiniai yra supazindinami su tokio tipo pavyzdiniais tekstais ir nagrinéja ju kalbos
bruozus. Cia mokomasi gramatikos, tadiau tik pagal teksto medziaga, taip pat veiksma-
zodzio laiky ir daiktavardiniy konstrukcijy vartojimo. Taip besimokantieji koncentruo-
jasi ties reikSmés ir formos nedaloma raiska. Gramatinis reisSkinys praranda savo seg-
mentini pobidi, nes jis yra neatsiejamas nuo konteksto, kuriame jis egzistuoja. D. Nu-
nan (2004) $i kalbos ugdymo etapa prilygina lingvistinio sodo puoseléjimui: neiSmoks-

tama vieno reiskinio puikiai, bet vienu metu keletas ir galbtit ne taip puikiai, nes lingvis-
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tinés gélés neuzauga visos vienu metu, auga ne vienodu tempu, o kitos net nuvysta pries
atgydamos i$ naujo.

3. Bendras teksto konstravimas (angl. joint construction of the text). Sioje stadijoje ug-
dytojas palaipsniui perduoda teksto analizés ir konstravimo atsakomybe ugdytiniams,
dirbama kartu, ugdytojas teikia pedagoging parama tada, kai ji reikalinga. Siame etape
bendrai kuriama reikSmeé.

4. SavarankiSkas teksto konstravimas (angl. independent construction of the text). Mi-
nimizuojama arba visai neteikiama pedagoginé parama, ugdytiniai tiria diskurso kon-
teksta ir teksta patys, ugdytiniai konsultuojasi ir bendradarbiauja tarpusavyje. Sioje sta-
dijoje iSryskéja mokymo(si) veiklos rezultatai ir ju jvertinimas.

5. Susiejimas su panasiais tekstais (angl. linking related texts). Lygindami panasiy teksty
ypatybes, ugdytiniai jau savarankiSkai gali atpaZinti ju specifinius bruozus, pastebéti
skirtumus ir, taikydami analogiska analizés procediira, suvokti jo turini, paskirti ir kal-

bos raiskos formas.

A. Burns (2004), praktiskai taikantis ir tyrinéjantis tokiu modeliu besiremianti angly
kalbos ugdymo procesa, tokio didaktinio kelio pasirinkima apibtidina kaip labai motyvuota ir
efektyvuy, kurj galima taikyti net ir pradinése kalbos mokymosi pakopose ar net tada, kai ug-
dytiniy kalbos Zinios yra menkos, nes ugdytiniai yra motyvuojami ir stimuliuojami taikyti
ivairias strategijas, kad dirbdami bendrai atlikty uzduoti: (1) jie remiasi kalbos pavyzdZiais,
(2) transformuoja modelinio teksto kalba | savo kalba, kurdami kita situacinj teksta, (3) sitlo
savo id¢jas, kaip geriau konstruoti teksta, (4) bendradarbiauja siekdami rezultato, (5) tikrina
vienas kito nuomong ir darba, (6) naudoja modelini teksta, kad patikrinty savo sukonstruota,
(7) skaito balsu, kad geriau galéty ji patikrinti, (8) kreipiasi ir naudoja vieni kitus kaip idéjy
Saltinius, (9) tarpusavyje keiciasi ir diskutuoja interkultiiring informacija apie Sio diskurso
teksto socialinj konteksta.

Tokia didaktiné mokymo(si) veiklos organizavimo schema N. L. Gage ir D. C. Berliner
(1994) aiskinama gebéjimo veikti perkélimo strategija. Perkélimas — tai besimokanciyjy Ziniy
apie savo paciy paZinima sistemos panaudojimas mokantis, o pagrindiniai perkélimo strategi-
jos principai yra: (1) mokomoji situacija yra kiek imanoma panasesné | realaus pasaulio situa-
cija; (2) egzistuoja didelé veiklos praktika ir uzduociy jvairové; (3) iskyla baziniy ziniy ir {gi-
dziy, sudaranciy tolesnio mokymosi prielaidas, biitinumas; (4) pateikiami konceptualtis mode-
liai ir pavyzdziy jvairové; (5) siekiama tik ka igyty Ziniy ar jgidZiy konkretaus taikymo. J. L.
Patry (1999) nuomone, perkélimas leidzia iSmokta elgesi pademonstruoti skirtingoje, nei mo-
kymosi metu buvusioje, situacijoje — panasioje, bet naujoje. Biitent toks, pasak R. Brunevicii-
tés (2004), yra profesijos kalbos studiju pagrindinis tikslas. Nes kalbos mokymas(is) yra skir-
tas gyvenimui, bendravimui realiose situacijose, besimokantieji daug dirba savarankiskai, pa-
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gal pateiktus modelius ir pavyzdzius savarankiskai sudaro naujus kalbos junginius, tam pa-
naudodami ir anks¢iau igytas Zinias.

M. Lewis (2001) pabrézia kalbos diskursu paremtos didaktikos intelektinés veiklos
reik§minguma, nes mokymas yra tik viena individo mokymosi dalis. Kiekviena mokymosi
patirtis daro poveiki individo mentaliniam brandumui. Efektyvi mokymosi patirtis turi kelti
ziniy troskima, nuostaba, pasitikéjima ir saviverte, taip pat ugdyti individo gebéjima koncent-
ruotis, vertinti, diskutuoti, ugdyti tolerantiSkuma, atsakomybeg ir gebé¢jima bendradarbiauti.
Tokioje kalbos teksto analize paremtoje veikloje yra uzsléptas ugdymo tikslas, kuris siekia
ugdyti tam tikrus intelektinius gebéjimus: (1) problemos identifikavimas, (2) informacijos
rinkimas, (3) informacijos klasifikavimas, panasumy ir skirtumy atpazinimas, (4) informacijos
rangavimas, hierarchiniy ry$iy nustatymas, atskyrimas pagal svarba, (5) irodymy ir argumenty
vertinimas, (6) atsakymo tinkamumo jvertinimas, (7) sprendimy priémimas, remiantis visa ar
daline informacija, (8) efektyvus rezultaty komunikavimas, pristatymas.

Profesijos tikslams skirtos uzsienio kalbos ugdymo btidy repertuare atsiranda ir gana
naujas integruoto dalyko ir uZsienio kalbos mokymo metodas (angl. Content and Language
Integrated Learning). M. H. Long (2004) toki kalbos mokymo biida aiskina taip: angly kalbos
mokoma ne kaip atskiro dalyko, bet per patyrima, kuris gaunamas studijuojant kita disciplina
uzsienio kalba ir pastaroji yra tarpininkas komunikaciniame procese. Dirbant §iuo metodu
(Integruotas dalyko ir uzsienio kalbos mokymas (2007), kartu mokant ir dalyko, ir uZsienio
kalbos, stengiamasi veiksmingai perteikti dalyko turinj, o kalba yra turinio raiSkos priemoné.
Toks mokymas(is) pabrézia saveika tarp besimokanciojo ir mokomojo dalyko. Kad moky-
mo(si) turinys bty suvoktas tinkamai, yra rekomenduojamas pagalbinés grafinés medziagos
naudojimas, kurio skatinami ugdytiniai isigilina i klausoma ar skaitoma teksta ir tai palengvi-
na individo min¢iy struktirinima. J. Burgess (1994) teigimu, pagrindiné minciy struktiirinimo
funkcija yra dvejopa: (1) susiejama | visuma ir susisteminama pagrindiniai informacijos, gau-
tos skaitant ar klausantis, elementai, kad $i informacija galéty buti sékmingai panaudojama
kalbant ir rasant; (2) atrenkamos tos kalbos formos, kuriy prireikia skaitant ir rasant. Tokio
ugdymo procese svarbus tampa kalbos, kaip raiSkos instrumento, vaidmuo. Todél reikalinga
ugdytojo pagalba besimokantiesiems vartojant uzsienio kalba — tam rekomenduojami rasymo
ir kalbéjimo schemy pavyzdziai ir Zodynéliai. Tokiu biidu dirbant besimokantieji igyja kalbos
komunikacing kompetencija per samoningas pastangas suvokti ir komunikuoti dalyko turinj.
Sis dvieju dalyky (uzsienio kalbos ir kitos nelingvistinés disciplinos) mokymo(si) metodas
leidzia siekti kalbéjimo sklandumo, pabrézia komunikacinio tikslo pirmuma prie§ kalbos for-
my mokymasi ir garantuoja galimybg integraliai ugdyti visus keturis kalbos igiidzius.

Apibendrinat inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) modelio didakting
schema, pateikta 2 paveiksle, atsiskleidzia Sios didaktikos teoriniai pagrindai, kuriuos sudaro
pragmatizmo filosofija, hermeneutikos filosofiné teorija, kognityviné psichologija ir konstruk-

tyvistiné teorija, aktyviojo ir patirtinio mokymosi teorijos, humanistiné psichologija ir ben-
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dravimo sociologija, sisteminé funkciné lingvistika, diskursu paremta kalbos pedagogika ir
komunikaciniy sistemy teorija. Praktiné schemos dalis parbrézia didaktines nuostatas, kuriy
branduolj sudaro interakcija, diskursas, pedagoginé parama ir bendras reik§més konstravimas.
Démesys skiriamas dviejy rasiu diskursams bei ju tarpusavio saveikai: ugdomosios veiklos
pagrindu gimstantis autentiSkas diskursas, kuris kuriasi abipusés lygybés ir simetrijos princi-
pais besiremiancios besimokanciyju grupés interakcijos metu; ¢ia yra kuriama bendra reiks-
mé, nes ugdytiniai interpretuoja informacija (tai kalbos mokymasis), akomoduoja informacija
(tai vidinés kalbos, mastymo veikla) ir veikia strategiskai (kompensuoja kalbos komunikaci-
niy kompetencijy nepakankamuma). Sis diskursas sujungia subjektyviasias ir intersubjekty-
viasias pazintines veiklas, todél $ioje veikloje yra akcentuojamas kiekvieno dalyvio individua-
lus indélis { socialinés edukacinés situacijos kiirima, nes tai salygoja ne tik ugdytinio sociali-
nés patirties turtéjima, bet ir jo kalbinés raiskos tobuléjima. Antrasis diskursas, kuris sudaro
ugdymo modelio didaktinés schemos komponenta ir yra mokymo(si) veiklos objektas — tai
mokymo(si) medziaga, realaus, autentiSko kalbos vartojimo tekstas, kurio kalbiné forma api-
brézta socialinio kultiirinio konteksto ir funkcinio tikslo parametrais. Sio kalbos teksto anali-
z¢€, suvokimas, interpretacija per dekonstravima, rekonstravima ir véliau naujo sukiirima suda-
ro angly kalbos mokymo ir mokymosi ciklo pagrinda. Pazintiné veikla nuo pedagoginés pa-
ramos stadijos vystosi iki individualia patirtimi paremtos savarankiskos veiklos (tai atspindi
schemoje pateikti didaktinés veiklos zingsniai), nes taip dialogu yra nukreipiamas ir pare-
miamas individualus vystymasis ir supratimas. Gebéjimas taikyti kalbos vartojimo patirti rea-
liose situacijose ir yra tas instrumentinis funkcinis angly kalbos ugdymo tikslas, kurio siekia
inZinerijos angly kalbos studijos kolegijose (Zr. 2 pav.).

59



PRAGMATIZMO FILOSOFIJA

HERMENEUTIKOS

FILOSOFINE TEORIJA

. . KONSTRUK- SISTEMINE KOMUNI-
]flsl;ygglzf)gzli KOGNITYVINE TYVISTINE FUNKCINE KACINIY
TEORIJA TEORIJA LINGVISTIKA SISTEMU
TEORIJOS

AKTYVIOJO MO- PATIRTINIO MO- DISKURSU
SOCIOLOGLIA KYMOSI TEORIJA KYMOSI TEORIJA PAREMTA KALBOS
PEDAGOGIKA

SN

N~

= =

= =

INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU

UGDYMO(SI) DIDAKTIKA

U

U

U

UGDYMO(SI) PRAKTIKOS KON-
STRAVIMO NUOSTATOS:
Ugdytinis — aktyvus pazinimo
proceso subjektas.
Kalba ir mastymas vyksta kartu ir yra
neatskiriami.
Pazinimas vyksta per veiksma,
vaizda ir kalba.
Pazinimo instrumentas — bendras
reik§més kirimas socialinio bendra-
vimo metu.
Dialoginés interakcijos metu jgyta
patirtis per bendra Ziniy interiori-
zacija tampa individualiu problemy
sprendimo instrumentu.
Socialinis kontekstas lemia veiksma
i§ individo, tada jgaunamas mokéji-
mas salygoti veiksma i§ kity ir véliau
atsiranda gebéjimas salygoti veiksma
i§ paties savgs.
Funkcinis angly kalbos ugdymo(si)
tikslas — efektyvi socialiné komuni-
kacija.
Ugdymo(si) tikslo siekiama per
- autentiSkos interakcijos pratybas,
- metody jvairove,
- kalbos diskurso visumos studi-
javima.

INTERAKCIJA
(simetriSka, paremta dalyviy

lygybés principu)

Interakcijos metu individas

interpretuoja, akomoduoja in-

formacija ir veikia strate-

giskai.

Interakcijos metu jgyjami

kalbinés raiskos gebéjimai:

- generuoti kokybiskesnius
klausimus,

- produkuoti sintaksiskai
geriau apdorota kalba,

- patikrinti hipotezg,

- kalbos automatizmas,

- diskurso jglidziai,

- individualus kalbos stilius.

@

DIDAKTIKOS SAVOKOS:
e Kalbos diskursas — studiju
objektas
o Bendro diskurso kiirimas
o Pedagoginé parama
o Bendras reik§més konstravi-

mas

DIDAKTIKOS BRUOZAL:

o Ugdytojas ir ugdytiniai bendra-
darbiauja ir dirba kartu.

e Ugdytojo interakcija su ug-
dytiniais veda juos link potencia-
laus kalbos produkavimo lygio.

o Ugdytojo vaidmuo — eksperto
parama ugdytiniui.

e Kalba yra vartojama interakty-
viai ir medituoja mokymasi.

. Diskurso kontek-

. Diskurso teksto

. Bendras teksto

DIDAKTINIAI VEIKLOS ZINGSNIAI

sto sukdirimas.

modeliavimas ir
dekonstravimas.

konstravimas.

Y
;
5. Zinomo teksto
sasajy su
‘ panasiais tek-
n stais suradimas.

4. Savaranki$kas
teksto konstra-
vimas.

2 pav. Inzinerijos angly kalbos funkciniy gebé¢jimy didaktikos teoriniy

ir praktiniy pagrindy schema




2. TYRIMO METODOLOGIJA IR METODAI
2.1. KONCEPTUALIOS TYRIMO STRATEGIJOS NUOSTATOS

Sio darbo metodologinis pagrindas yra J. Dewey (1938, 2008) ir V. Dzeimso (1995)
pragmatizmo filosofiné teorija, kuri susieja i vieng individo mastyma ir veikimo btidus, o pa-
grindiniais elementais laiko patyrima, kaip individualios tiesos pazinimo instrumenta, natiira-
listini humanizma, mokslo ir kultiiros santyki. Mastymo aiskinimui pasirinktos J. Piaget
(2002) kognityvinés psichologijos mintys ir konstruktyvizmo teorija atskleista J. Bruner
(1966, 1973), A. Lurija (1979), L. Vygotskij (1982, 1999), J. Shotter, M. Billig (1998), M.
Bakhtin (2008) darbuose, kurie teigia, kad mastymas — tai aukstesniyjy psichiniy funkcijy
reakcijos i aplinkos mediatorius rezultatas. Naujos kartos konstruktyvisty G. Blanck (1990),
M. Cole (1990), L. C. Moll (1990), A. Rosa, I. Montero (1990), J. Tudge (1990) ir J. V.
Wertsch (1990, 1991) teiginiai, kad kognityviniame procese individas yra aktyvus veikéjas, o
ne pasyvus informacijos i§ aplinkos peréméjas, esantis nuolatiniame interakciniame procese
su kultlirine, socialine ir institucine aplinka, sudaré¢ §io darbo ugdymo(si) reiSkinio, sampratos
teorini pamata. Pazinimo, kaip individualaus ugdymo(si) reiskinio socialinio aspekto bruozu,
tokiy kaip bendradarbiavimas, bendras reikSmés kiirimas, tarpusavio komunikacija ir masty-
mo dialogiSkumas, aiSkinimas, pateiktas H. Gardner (1993), G. Butkienés, A. Kepalaités
(1996), V. Lepeskienés (1996), C. Rogers, J. Freiberg (1993), T. H. McLaughlin (1997) dar-
buose, pabrézia humanistinés psichologijos nuostaty imperatyva ugdyme(si).

Tyrimo konstravimui svarbiis buvo L. JovaiSos, J. Vaitkevic¢iaus (1987), J. Lauziko
(1993), R. Arends (1998), E. Jensen (1999), V. Jakaviciaus (1998), P. Freire (2000), P. Rams-
den (2000), P. Jarvis (2001), M. Teresevicienés (2001), R. Baranauskienés (2003), P. Jucevi-
¢ienés (2007) darbai, nagrinéj¢ ugdymo(si) paradigmy kaita — biitinybe nuo mokymo pereiti
prie mokymosi. Mokymasis suprantamas kaip aktyvaus konstravimo procesas, orientuotas i
tiksla, besiremiantis individualiu informacijos interpretavimu ir bendradarbiavimu bei glau-
dziai besisiejantis su kontekstu ir aplinka. Mokymosi proceso pagrindiniais veiksniais tampa
aktyvi individo veikla, kuria atskleidé C. Argyris ir D. A. Schon (1974), igyta ir jprasminta
patirtis, pateikta D. A. Kolb (1984) patirtinio mokymosi teorijoje, bei patirties refleksija, kuria
aiskina M. Knowles (1984) ir A. Pollard (2006) darbai.

Ugdymo(si) proceso didaktikos bruozy kaita apskritai, kuriy analiz¢ pateikia N. L. Gage,
D. C. Berliner (1994), J. Adomaitiené, M. Tereseviciené (2002), A. Juodaityté (2003), M. Te-
resevic¢iené, D. Oldroyd, G. Gedviliené (2004), A. M. Juozaitis (2005), L. Siauciukéniene,
O. Visockiené, P. Talijiiniené (2006), ir pokyciai, akcentuojantys gebéjimy ir kompetencijos
svarba profesinio rengimo aspektu, kuriuos nagrinéjo V. Sernas (1998), P. Jucevidiené,
D. Lepaité (2000), R. Lauzackas (2000, 2005), R. Lauzackas, K. Pukelis (2000), R. Lauzac-
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kas, E. Stasitinaité, M. Teresevi¢iené (2005), sudaré tyrime naudoty didaktiniy modeliy ele-
menty identifikavimo teorini pamata.

Tyrimas grindziamas angly, kaip uzsienio kalbos, funkciniu prigimties ir vartojimo ais§-
kinimu, taip pat konstruktyvistiniais kalbos geb¢jimy formavimo(si) didaktikos teiginiais at-
skleistais S. Krashen (1989), J. Hawthorn (1998), J. C. Richards, T. S. Rogers (1994), P. M.
Lightbown, N. Spada (2000), Ch. N. Candlin, N. Mercer (2004), M. A. K. Halliday, C. M. 1.
M. Matthiessen (2004) darbuose. Specialybés angly kalbos, kaip uzsienio kalbos profesijos
tikslams, specifiniy bruozy identifikavimas buvo grindziamas T. Hutchinson, A Waters
(1987), T. M. Cabre (1992), N. Holden (1998), M. Tisdell (1998), K. Gatehouse (2001),
G. Cook (2003) ir E. Frendo (2005) darbais.

Tyrimo metu taikytas apklausos rastu instrumentas atspindéjo pagrindinius specialybés
angly kalbos didaktikos elementus ir ugdymo(si) proceso konstravimo principus:

o M. McCarty, R. Carter (2001), W. Savage, G. Store (2001), P. Knight (2004), N. Noor-
din, A. A. Samad (2005) pateiktas kalbos, kaip komunikacinio instrumento, aiskinimas,
kurio pragmatinis tikslas yra tenkinti ugdytiniy kalbinius profesinius poreikius;

e R. Carter (2001), S. Feez (2001), A. Hewings, M. Hewings (2001), P. Knight (2004),
M. Lewis (2001), M. H. Long (2004), M. McCarthy, U. Clark (2007), N. Coupland
(2007), M. A. K. Halliday, C. Yallop (2007) teiginiai, kad kalbos formos ir reikSmés turi
buti studijuojamos kartu ir tokiu biidu didaktikoje realizuojamas sisteminés funkcinés
lingvistikos pozitiris | kalbos Zanrus ir ju funkcionavima;

e S. Bacon, M. D. Finnemann (1990), S. McGinnis, Ch. Ke (1992), D. R. Hall (2001) ak-
centuojamas autentiSkos mokymo(si) medziagos naudojimas profesijos angly kalbos
studijy procese;

e J. Sinclair, M. Coulthard (1975), W. Damon, E. Phelps (1989), J. L. Patry (1999),
D. R. Hall, A. Hewings (2001), M. P. Breen (2004a, 2004b), P. Gibbons (2004), L. van
Lier (2004), N. Mercer (2004), P. Skehan (2004) mintys apie naturalios interakcijos bii-
tinuma kalbos gebéjimu ugdymo(si) procese, jos skatinima ir pratyby metu igytos kalbi-
nés patirties perkelima i realios veiklos situacijas.

Tyrimo planavimo schema pateikta 3 paveiksle.
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LITERATUROS SALTINIU, DOKUMENTU IR UG-
DYMO(SI) MODELIU ANALIZE

1. Apibrézti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy
ugdymo(si) modeli pagrindziancias teorines savokas
(ugdymo(si) modelis, inzinerijos angly kalba ir funk-
ciniai gebéjimai).

2. Pateikti inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) modeliy
ivairove ir jy didaktines charakteristikas (tradicinio ir {
funkciniy gebe¢jimy ugdyma(si) orientuoto).

3. Atskleisti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy
ugdvmo(si) modelio taikvmo pagristuma.

i

JL

TARPINIS REZULTATAS:

. Ugdymo(si) modelio, inzinerijos angly kalbos ir|

funkciniy gebéjimy teorinés savokos identifi-
kuotos.

. Tradicinio inzinerijos angly kalbos ugdymo(si)

modelio didaktiniy bruozy Kkritiné analizé at-
likta.

. Inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy|

ugdymo(si) teorinis modelis sudarytas ir pa-
grindiniai elementai identifikuoti.

(Pirmasis etapas) INZINERIJOS ANGLU KALBOS
FUNKCINIU GEBEJIMU RAISKA IR SVARBA PROFE-
SINEJE APLINKOJE

Teksto tyrimas. Turinio analizé.
Asmens patirties tyrimas. Dalinés struktiiros interviu.
Turinio analizé.

Identifikuoti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy
raiskos turinj ir pagristi angly kalbos funkciniy gebéjimy ug-
dymo(si) aktualuma (1) ugdymo(si) kolegijose salygojanciuju
dokumenty ir (2) inzinerijos specialisty individualiosios patir-

TARPINIS REZULTATAS:

. Inzinerijos angly kalbos funkciniai gebéjimai

identifikuoti.

. Angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si)

aktualumas pagristas.

ties pagrindu.

(Antrasis etapas) FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI)
DIDAKTINES SALYGOS IR GALIMYBES

Asmens patirties tyrimas. Dalinés struktiiros interviu.
Turinio analizé.

Identifikuoti inZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ug-
dymo(si) didaktines salygas ir galimybes kolegijoje (1) inZin-
erijos specialisty individualiosios patirties ir (2) inzinerijos
angly kalbos programy pagrindu.

(12 inZzinerijos specialisty)
(7 kolegiju 22 inzinerijos specialybiy angly kalbos programos)

TARPINIS REZULTATAS:

Profesijos angly kalbos funkciniy gebéjimy
plétros kolegijose didaktinés salygos ir ug-
dymo(si) galimybés atskleistos.

J L

(Treciasis etapas) {NiINERIJ OS ANGLU KALBOS
FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI) MODELIAI
KOLEGIJOSE

Diagnostinis tyrimas. Anketiné apklausa.
Statistiné analizé.
1. Nustatyti inzinerijos angly kalbos didaktiniy modeliy,
taikomy kolegijose, jvairovg.
2. [lvertinti funkciniy gebéjimy plétros rezultaty sasajas su
didaktiniy modeliy taikymo praktika.
(845 inzineriniy specialybiu studentai)

TARPINIS REZULTATAS:

1. Nustatyta, kokie inzinerijos angly kalbos
didaktiniai modeliai yra taikomi kolegijose.

2. Istirtas studenty inzinerijos angly kalbos
funkciniy gebéjimy plétros kolegijose rezul-
taty isivertinimas.

3. Atskleistos inzinerijos angly kalbos funk-
ciniy gebéjimy ugdymo(si) rezultaty ir di-
daktiniy modeliy taikymo praktikos sasajos.

1l

Il

HIPOTEZES PATVIRTINIMAS, ISVADOS, UGDYMO(SI) MODELIS IR REKOMENDACIJOS

3 pav. Tyrimo planavimo schema
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2.2. TYRIMO EIGOS PLANAVIMO ETAPAI IR METODAI

I etapas. Pirmasis etapas yra teksto tyrimas, o teksto dekodavimui taikytas turinio
analizés metodas. Sis teksty hermeneutinis interpretavimo budas leido atskleisti uZsienio
kalby ugdymo(si) fenomeno raiSkos bruozus ir konteksta (Bitinas, 2006). Pasirinkti tyrimui
dokumentai leido iSanalizuoti ir pateikti nagrinéjamo reiSkinio bruozus trimis lygmenimis, t.
y. Europos Sajungos, Lietuvos ir profesinio rengimo raiskos kontekstuose. Sis etapas atliepia
antrojo tyrimo uzdavinio pirmaji klausima ir padéjo identifikuoti inZinerijos angly kalbos
funkciniy gebéjimy raiskos formas ir ju svarbg profesinéje aplinkoje. Analizuoti dokumentai

sudaré tris grupes (Zr. 1 lentelg).

1 lentelé
Tyrimui pasirinkti dokumentai
Lygmuo Dokumento pavadinimas
(1) Europos Komisijos Mokymosi visa gyvenima memorandumas (2000)
Europos Sajun- (2)Mokymosi visa gyvenima uztikrinimo strategija (2004)
g0s (3)Lisabonos strategija (2000)
(1) Nacionaliné Lisabonos strategijos igyvendinimo programa (2005)
Lietuvos (2) Lietuvos $vietimo plétotés strateginés nuostatos: Svietimo gairés 2003-2012 metai
(2002)
(3) Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas (2003)
Profesinio ren- (1) Profesinio rengimo standartai
gimo (2) Bendrasis technologijos moksly (inzinerijos) studijy srities reglamentas (2005)

Tyrimui pasirinkti 15 technologijos mokslo srities inzinerijos krypties V profesinio i$si-
lavinimo lygio rengimo standarty, kurie 2007 m. buvo patvirtinti Lietuvos Respublikos $vie-
timo ir mokslo bei socialinés apsaugos ir darbo ministry isakymais. Pagal inZinerijos mokslus

Sie dokumentai apima 10 inZinerijos kryp¢iy (zr. 2 lentelg).

2 lentelé
Profesinio rengimo standartai pagal inZinerijos kryptis
InZinerijos kryptys n Standartai
Elektronikos inzinerija 1 Telekomunikacijy inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Elektros inzinerija 1 Elektros energetikos inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Energetikos inzinerija 1 Silumos energetikos inZinieriaus rengimo standartas (2003)
Chemijos inzinerija 1 Maisto pramonés technologo rengimo standartas (2004)
Informatikos inzinerija 1 Kompiuterinés technikos inZinieriaus rengimo standartas (2004)
Matavimy inzinerija 1 Geodezijos inzinieriaus rengimo standartas (2001)
Mechanikos inzinerija 1 Irenginiy remonto ir gamybos inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Pramonés inzinerija 1 Siuviniy technologo rengimo standartas (2004)
Statybos inZinerija 2 Keliy inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Statybos inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Transporto inzinerija 5 Automobiliy techninio eksploatavimo inzinieriaus rengimo standartas
(2004)
Autotransporto elektronikos inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Gelezinkeliy eksploatavimo inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Traukos riedmeny inzinieriaus rengimo standartas (2004)
Vezimo keliy transportu technologo rengimo standartas (2004)
1§ viso: 15
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Pirmajame tyrimo etape siekiant identifikuoti inZinerijos anglu kalbos funkciniy gebéji-
my raiSkos formas ir jy svarba profesinéje veikloje taikytas ir asmens patirties tyrimas, ku-
rio metu gauty rezultaty analizei naudotas turinio analizés metodas. Toks fenomenologinis
tyrimo kelias leido atskleisti individy gyvenimiska patirti ir aprasyti patirties raiSkos struktiira
nagringjamu aspektu. Tyrimo organizavimas ir vykdymas rémési M. Patton (1990), D. Sil-
verman (2000, 2001), M. Travers (2001), H. Fenneteau (2002), S. Kvale (2003), B. Bitino
(2006), L. Cohen, L. Manion, K. Morrison (2007) ir L. Rupsienés (2007) kokybinio tyrimo,
interviu metodo taikymo, duomeny kategorizavimo analizés metodo metodologinémis
rekomendacijomis.

Tyrima sudaré trys etapai: (1) pasirengimo etapas, kurio metu buvo sudarytas interviu
klausimy gairiy instrumentas ir numatyti dalyviy tikslinés atrankos kriterijai; (2) interviu atli-
kimo etapas, kurio vykdymas rémési anonimiskumo, savanoriskumo ir interviu etikos princi-
pais; (3) tyrimo duomeny analizés ir interpretacijos etapas, kuri sudaré pokalbiy medziagos
transkribavimas ir kategorijy bei subkategorijy i§skyrimas ir struktiiravimas.

Pokalbiai su tyrimo dalyviais buvo vykdomi pagal dalinés struktiires interviu klausi-
mus, leidZianc¢ius giliau pazvelgti | asmeny patirtj Siais aspektais: (1) informacija apie dalyvio
profesinés veiklos pobiidi, patirti ir iSsilavinima; (2) angly kalbos funkciniy gebéjimu poreikis
profesinéje veikloje, gebéjimy identifikavimas ir juy itaka profesiniam augimui bei karjerai; (3)
neformalaus angly kalbos ugdymo(si) patirtis, formos ir pasiekty rezultaty vertinimas; (4) ref-
leksija apie aukstojoje mokykloje formalaus angly kalbos ugdymo(si) patirti, pasiekty rezulta-
ty praktinio taikymo vertinimas; (4) rekomendacijos ir patarimai dél inzinerijos angly kalbos
studijy organizavimo aukstojo mokslo institucijose (1 priedas).

I etapas. Antrajame tyrimo etape buvo siekiama identifikuoti inzinerijos angly kalbos
funkciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktines salygas ir galimybes. Didaktiniy salygy atskleidi-
mui taikytas asmens individualiosios patirties tyrimas, kurio vykdymo eiga, dalyviai ir rezul-
taty analizés metodai aprasyti I etape, o inzinerijos funkciniy gebéjimuy ugdymo(si) kolegijose
galimybiy identifikavimui specialybés angly kalbos programy tiksly pagrindu buvo taikytas
teksto tyrimas ir turinio analizés metodas. Sis etapas atliepia tyrimo antrojo uzdavinio ant-
raji klausima. Tyrimo medziaga sudaré 7 inZineriniy krypciy, 22 specialybiy angly kalbos da-
lyko studijy programos (zr. 3 lentelg). Sios inZinerijos kryptys buvo pasirinktos derméje su
pirmojo tyrimo etapo inzinerijos specialisty atstovaujamomis kryptimis, o studiju programos
atspindéjo treCiojo tyrimo etapo dalyviy studijuojamas specialybes. Nebuvo gauta elektroni-
kos specialybiy studijuy programy, o vietoj mechanikos inZinerijos buvo jtraukta informatikos

inzinerijos studijy programy grupé.
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3 lentelé

InZinerijos kryp¢iy profesinio rengimo programos

InZinerijos kryptys Studijy programos
Aplinkos inZinerija Aplinkos apsauga
Cheminés analizés technologija
Chemijos inzinerija Maisto pramonés technologija ir jrenginiai

Viesojo maitinimo technologija

Automatinis valdymas

Elektros inzinerija Elektros energetika

Elektros ir automatikos jrenginiai

Informaciniy sistemy technologija

Informacinés sistemos

Informatikos inZinerija Kompiuteriy tinkly administravimas

Kompiuteriy technika

Multimedijos technologija

Baldy ir medienos dirbiniy gamyba

Interjero elementy konstravimas ir gamyba

Pramonés inzinerija Leidyba ir poligrafija
Siuviniy projektavimas ir gamyba
Siuviniy technologija
Statybos inzinerija Statyba
Transporto inZinerija Automobiliy ir traktoriy techninis eksploatavimas

Automobiliy techninis eksploatavimas

Vezimas automobiliy transportu

Vezimas keliy transportu

I3 viso: 7 22

Profesijos tikslams skirtos angly kalbos ugdymo(si) tikslai, remiantis N. L. Gage,
D. C. Berliner (1994), yra kognityviniai tikslai ir gali biiti analizuojami pagal B. S. Bloom
(1956) pazinimo tiksly taksonomija: (1) Zinios, (2) supratimas, (3) taikymas, (4) analizé, (5)
sintezé ir (6) jvertinimas. Taciau pastaroji taksonomija daugiau atspindi bihevioristinés ug-
dymo paradigmos idéjas, o $iandieninei konstruktyvistinei didaktikai, pasak L. Siau¢iukénie-
nés, O. Visockienés, P. Talijunienés (2006), rekomenduotina R. J. Marzano (2005) ugdy-
mo(si) tiksly taksonomija, kuri iSskiria (1) informacijos sfera (minciy sisteminimas ir detalés),
(2) psichinés veiklos sfera (procesai ir igiidziai) ir (3) psichomotorinés veiklos sfera (procesai
ir igiidziai). Galima dar viena tiksly klasifikavimo schema, kurig pateiké V. Bespalko (1989).
Cia tiksly rangavimas pateikiamas penkiais lygiais: (1) supratimas, (2) atpazinimas (pakarto-
tinis suvokimas), (3) atgaminimas (tipinés situacijos), (4) pritaikymas (netipinés situacijos) ir
(5) kiirybingumas (nenumatytos situacijos). I§ galimy tyrimo analizei atlikti taksonomijos si-
stemy Siame tyrime specialybés angly kalbos programy tiksly analizei buvo pasirinkta L. Jo-
vaiSos (2001) mokymo ir mokymosi tiksly klasifikacija, kuri leido atskirti ziniy ir Zinojimo
grupés tikslus nuo mokéjimo ir gebéjimo iy Ziniy pagrindu veikti. Sioje mokymo ir moky-
mosi tiksly klasifikacijoje autorius i§skiria tris tiksly grupes:

I. Pazinimo tikslai:
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1. Zinojimas — Ziniy, informacijos jsisavinimo padarinys; Zinios yra jsimenamos, i$-
saugomos bei i§laikomos ir atgaminamos.

2. Supratimas — vaizdinio ir abstraktaus, diskursinio mastymo rezultatas, pasiekia-
mas atskleidus daikty ir reiskiniy rysius, juy saveika ir prasme; ¢ia nauja informa-
cija siejama su jau turima, analizuojama, sintetinama; supratimas tikrinamas per
turimy ziniy aiSkinima kita forma nei buvo iSmokta.

II. Lavinimo tikslai:

3. Mokéjimai — teoriniy, praktiniy ir vertinamyju veiksmy lavinimo rezultatas, ro-
dantis prakting ugdytiniy kompetencija; iSmokimo, naujy veiklos biidy ivaldymo
padarinys; juos formuoti padeda jgiidziy lavinimas.

4. Geb¢jimai — jgalina lengvai, greitai ir kokybiskai veikti, ugdymo(si) tikslas yra
juos plétoti.

III. Aukléjimo mokant tikslai:

5. Isitikinimai, motyvacija — poveikio asmenybés emocijoms, valiai, veiklai ir elge-
siui rezultatas.

6. Dorové — i§ pasauléziiiros, doriniy jsitikinimy ir dorinés patirties kylan¢iy moty-
vy padarinys.

Sios analizés struktiiros pasirinkima lémé: (1) egzistuojanti dermé su konstruktyvisting-
mis kognityviniy tiksly taksonomijos teorijomis, kai informacija ir psichiné bei psichomotori-
né veikla yra traktuojamos kartu; (2) pazinimo ir lavinimo tiksly tarpusavio priklausomybés
rySys, atspindi informacijos ir asmens mentalinés veiklos raidos procesa — supratima, atgami-
nima, atpazinima, pritaikyma ir kiirybinguma. Analizés metu trecioji tiksly grupé buvo jvar-
dyta kaip kiti tikslai.

Kitame tyrimo etape inzineriniy specialybiy angly kalbos programy paZinimo ir lavini-
mo tiksly grupés buvo analizuojamos kalbos gebéjimy formavimo pozitriu, t. y. ugdymo(si)
tiksly pasiskirstymas pagal angly kalbos jgiidziy raisis ir veikla: skaitymas, raSymas, klausy-
mas ir kalbéjimas. Sie kalbos jgiidziai charakterizuoja profesijos angly kalbos raiskos laukus.

I1I etapas. Treciajame tyrimo etape buvo siekiama nustatyti inzinerijos angly kalbos di-
daktiniy modeliy, taikomy kolegijose, ivairovg ir jvertinti funkciniy gebéjimy plétros rezultaty
sasajas su modeliy taikymo praktika. Sio uzdavinio sprendimui taikytas diagnostinis tyrimas,
kuris buvo parengtas, vykdytas ir gauti duomenys analizuojami taikant statistinés analizés
metodus, remiantis V. Panioto (2000), K. Kardelio (2002), R. Vaitkeviciaus, A. Saudargie-
nés (2006), V. Jadov (2007) metodologinémis rekomendacijomis. Sis etapas atliepia tyrimo
antrojo uzdavinio treciaji klausima. Specialybés anglu kalbos ugdymo(si) kolegijose struktii-
riniam modeliui ir vidiniams jo elementy rySiams atskleisti taikytas apklausos rastu meto-
das, kurj sudaré keturi klausimy blokai ir yra pateiktas 2 priede:

1. Dalyviy demografinés charakteristikos (6 klausimai).

2. Specialybés angly kalbos gebéjimy plétotés kolegijoje isivertinimas (10 teiginiy).
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3. Specialybés angly kalbos didaktikos taikymo vertinimas (36 teiginiai).

4. Specialybés angly kalbos studijy savaitiniy valandy skaiciaus ir kreditinés apimties

vertinimas (2 teiginiai).

I klausimyno teiginius tyrimo dalyviai pateiké atsakymus pagal Likerto skale: 5 — visis-
kai pritariu, 4 — pritariu, 3 — abejoju, 2 — nepritariu, 1 — visiskai nepritariu. Anketos teiginiy
skalés vidinis patikimumas jvertintas atlickant Cronbach Alpha testa visiems klausimyno
blokams ir gautas patikimumo koeficientas — 0,95 rodo auksta teiginiy vidini susietuma. At-
skiry blokuy Cronbach Alpha koeficientai yra: antrojo — 0,88, tre¢iojo bloko daliy — 0,79, 0,84,
0,78, 0,83, ketvirtojo — 0,90.

Apklausai rastu vykdyti buvo specialiai §iam tyrimo etapui sudarytas uzdary klausimy
klausimynas. Siekiant nustatyti taikoma inzinerijos angly kalbos didaktini modelj, buvo is-
skirti tradicinio ir i funkcinius gebéjimus orientuoto modelio bruozy indikatoriai. Pastarieji
buvo suskirstyti { keturias grupes pagal kalbos igiidzius: kalbé&jima, skaityma, raSyma ir klau-
syma. Kiekvienas poZymis buvo operacionalizuotas pateikiant dalyviams konstatuojamaji
teigini, { kurj jie reagavo iSreik§dami pritarima pagal penkiy rangy skalg.

Kalbéjimo jgtidziu ugdyma pagal tradicini modelj charakterizuojantys bruozai yra: (1)
interakcijos schema: inicijavimas — atsakas — vertinimas; (2) prioritetiné orientacija i kalbos
formas; (3) siekiama kalbos taisyklingumo, klaidy netoleravimas; (4) autenti§kos, spontanis-
kos interakcijos nebuvimas; (5) atskiry kalbos konstrukcijy, elementy isiminimas; (6) neaktu-
alus kalbos vartojimo kontekstas. Remiantis i funkcinius kalbos gebéjimus orientuotu kalbé-
jimo ugdymo modeliu, i$skiriami Sie indikatoriai: (1) realus kalbos vartojimo kontekstas; (2)
kompensaciniy strategiju ugdymas(is); (3) funkcinis kalbos vartojimas; (4) kalbéjimo tikslas —
bendras reik§més kiirimas; (5) autentiskos interakcijos skatinimas; (5) kalbéjima motyvuojanti
veikla (Zr. 4 lentelg).

4 lentele
Kalbéjimo jgiidZiy ugdymo(si) didaktiniy modeliy bruozy indikatoriai ir juos

atitinkantys anketos teiginiai

Didaktinio modelio bruozy indikatoriai | Anketos teiginiai
Kaip vertinate kalbéjimo angly kalba mokymq(si) kolegijoje?
TRADICINIS SPECIALYBES ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIS
Interakcijos schema: inicijavimas — atsa- Kalbé¢jimas vyko pagal schema: déstytojas klausia, o a$ atsa-
kas — vertinimas kau.
Prioritetiné orientacija { kalbos formas Norg kalbéti mazino mano daromy gramatikos klaidy baimé.
Siekiama kalbos taisyklingumo, klaidy Sunku buvo kalbéti angliskai, nes buvo taisoma kiekviena
netoleravimas padaryta klaida.
Autentiskos, spontaniskos interakcijos Mano kalbéjimas — tai lietuvisky sakiniy vertimas galvoje i
nebuvimas angly kalba.
Atskiry kalbos konstrukciju, elementy Kad jveiktume daromas klaidas, daug kartojome tas pacias
isiminimas konstrukecijas, kol jas jsiminéme.
Neaktualus kalbos vartojimo kontekstas Kalbéti angliskai buvo sunku, nes daznai nezinojau ka pasa-
kyti lietuviskai.
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[ FUNKCINIY GEBEJIMU UGDYMA(SI) ORIENTUOTAS DIDAKTINIS MODELIS

Realus kalbos vartojimo kontekstas Pokalbiy temos ir situacijos rémési realiomis gyvenimo ir
darbo situacijomis.

Kompensaciniy strategijy ugdymas(is) Kalbédamas(a) angliskai nervinuosi, bet moku perklausti, ko
nesupratau, papraSyti paaiskinti, perfrazuoti savo mintj kitais
zodziais.

Funkcinis kalbos vartojimas Mokémeés, kaip isreiksti pageidavima, pra§yma, neigima ar
pritarima.

Kalbgjimo tikslas — bendras reikSmeés Daug kalbéjome angliskai ir diskutavome angliskai poromis

kiirimas ir grupémis.

AutentiSkos interakcijos skatinimas Dalyvavome spontani§kuose/neruostuose pokalbiuose.

Kalbéjima motyvuojanti veikla Pokalbiy ir diskusijy temos buvo jdomios ir noriai juose da-
lyvavau.

Rasytinés kalbos skaitymo ir teksto suvokimo jgiidziy ugdymo pagal tradicini didaktini
modelj iSskirti bruozai charakterizuojami §iais indikatoriais: (1) interakcijos schema: klausi-
mas—atsakymas—vertinimas; (2) neskatinamas autentiskas atsakas; (3) profesinés leksikos isi-
minimas atsietas nuo konteksto; (4) skaitymo ir vertimo veikla. | funkcinius geb¢jimus orien-
tuoto modelio bruozy indikatoriai yra: (1) teksto suvokimas — individualus reikSmés konstra-
vimas; (2) teksto suvokimas paremtas bendru reiksmés kiirimu; (3) interaktyviis informacijos

suvokimo biidai; (4) profesinés leksikos vartojimas siejamas su kontekstu (zr. 5 lentelg).

5 lentelé
Skaitymo jgudZiy ugdymo(si) didaktiniy modeliy bruozy indikatoriai ir juos
atitinkantys anketos teiginiai

Didaktinio modelio bruozy indikatoriai | Anketos teiginiai

Kaip vertinate anglisko teksto skaitymo ir suvokimo mokymq(si) kolegijoje?

TRADICINIS SPECIALYBES ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIS

Interakcijos schema: klausimas—atsakymas— Skaityty teksty suvokimas buvo tikrinamas per vertima ar

vertinimas atsakymus | klausimus.

Neskatinamas autentiskas atsakas Daug skaitéme ir vertéme specialybés teksty, véliau juos
reikéjo atpasakoti.

Profesinés leksikos isiminimas atsietas nuo Mokémés atmintinai daug specialybés terminy ir zodziy.

konteksto

Skaitymo ir vertimo veikla Tekstus skaitéme ir vertéme namuose.

[ FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMA(SI) ORIENTUOTAS DIDAKTINIS MODELIS

Teksto suvokimas — individualus reik§meés Skaitéme tekstus interaktyviai — ieSkojome rySiy, analo-

konstravimas gijy, problemos priezas¢iy.

Teksto suvokimas paremtas bendru reik§més Tekstus skaitéme ir aiSkinomés juy reik§me dirbdami kar-

kiirimu tu.

Interaktyviis informacijos suvokimo biidai Teksty skaitymui ir suvokimui labai padéjo déstytojo
organizuota veikla, metodai.

Profesinés leksikos vartojimas siejamas su Démesys buvo skiriamas Zodyno plétimui ir panaudoyji-

kontekstu mui.

69



Specialybés angly kalbos raS§ymo jgtidziy ugdymo tradicinio modelio bruozy indikatoriai
yra: (1) teorinis atskiry kalbos posistemiy mokymas(is); (2) kalbos formy ir reikSmés atskyri-
mas; (3) atskiry gramatiniy vienety isiminimas; (4) siekiama kalbos formy taisyklingumo.
Indikatoriai, atskleidziantys | funkcinius gebéjimus orientuotos didaktikos bruozus, yra isskir-
ti Sie: (1) démesys funkciniy stiliy rasto darbams; (2) praktinio taikymo rasto darbai; (3) kal-

bos formos ir reik§Smés bendrumas; (4) rasto darbai skirti profesiniams tikslams (Zr. 6 lentelg).

6 lentelé
Rasymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktiniy modeliy bruoZy indikatoriai ir juos atitin-
kantys anketos teiginiai

Didaktinio modelio bruozy indikatoriai | Anketos teiginiai
Kaip vertinate rasymo angly kalba mokymq(si) kolegijoje?
TRADICINIS SPECIALYBES ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIS

Teorinis atskiry kalbos posistemiy moky- Rasymas buvo skirtas taisyklingos rasybos, gramatikos ir

mas(is) sintaksés mokymuisi.

Kalbos formy ir reik§més atskyrimas Démesys buvo skiriamas gramatiniy reiskiniy aiskinimui,
taisykliy isiminimui ir atgaminimui.

Atskiry gramatiniy vienety isiminimas Rastu dazniausiai buvo atlickami gramatikos itvirtinimo
pratimai.

Siekiama kalbos formy taisyklingumo Mano rasiniai buvo vertinami Zemu balu dél juose esan-
Ciy begalés klaidy.

[ FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMA(SI) ORIENTUOTAS DIDAKTINIS MODELIS

Démesys funkciniy stiliy rasto darbams Rasto darbuose didelis démesys buvo skiriamas struktii-
rai ir formai.

Praktinio taikymo rasto darbai Mokémés rasyti praktinj pritaikyma turin¢ius darbus:
praSymus, oficialius laiskus, t. t.

Kalbos formos ir reiksmés bendrumas Gramatikos zinios buvo reikalingos tik tiek, kiek tai rei-
kéjo praktiniam taikymui.

Rasto darbai skirti profesiniams tikslams Mokémeés rasyti dalykinio, tematinio pobtidzio tekstus:
ataskaitas, prezentacijas, analizes.

Tradicinio angly kalbos modelio lavinancio klausymo igiizius bruozy indikatoriai yra:
(1) klausymo pratybos skirtos atskiry kalbos vienety isiminimui; (2) déstytojo kalba — vienin-
telis angly kalbos pavyzdys; (3) klausymo medziagos tematika nesusijusi su profesine veikla;
(4) neaktualus kalbos vartojimo kontekstas. [ funkcinius gebéjimus orientuoto didaktinio mo-
delio klausymo igtidziy lavinimo indikatoriai yra Sie: (1) praktinés profesinés kalbos vartoji-
mo formos; (2) klausymo pratybos pagristos kalbos funkcijomis; (3) aktuali klausomos me-
dziagos profesiné tematika; (4) autentiska klausymo medziaga (zr. 7 lentelg).
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7 lentelé

Klausymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktiniy modeliy bruozy indikatoriai ir juos ati-

tinkantys anketos teiginiai

Didaktinio modelio bruoy indikatoriai |

Anketos teiginiai

Kaip vertinate anglisko teksto suvokimo is klausos mokymq(si) kolegijoje?

TRADICINIS SPECIALYBES ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIS

Klausymo pratybos skirtos atskiry kalbos
vienety {siminimui

Klauséme teksty, juos daug karty kartojome, kad isimintu-
meme.

Déstytojo kalba — vienintelis angly kalbos
pavyzdys

Déstytojas kalbéjo angliskai ir vengé kalbéti lietuviskai.

Klausymo medziagos tematika nesusijusi su
profesine veikla

Klausymo teksty temos dazniausiai buvo apie buitini, kas-
dieninj Zmoniy bendravima.

Neaktualus kalbos vartojimo kontekstas

Buvau skatinamas klausytis ziniy, dainy, zitiréti filmus ir
laidas angliskai.

[ FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMA(SI) ORIENTUOTAS DIDAKTINIS MODELIS

Praktinés profesinés kalbos vartojimo for-
mos

Girdéjome daug grupés draugy pranesimuy, pristatymuy,
pasisakymy angly kalba specialybés temomis.

Klausymo pratybos pagristos kalbos funkci-
jomis

Klauséme teksty, véliau juos nagrin¢jome, pagal juos kii-
réme savo dialogus ir pagal pavyzdzius kiiréme savas situ-
acijas.

Aktuali klausomos medziagos profesiné
tematika

Klausomi tekstai siejosi su nagrinéjamomis skaitomy te-
ksty situacijomis, profesinés veiklos temomis.

Autentiska klausymo medziaga

Klauséme ,,tikry*, autentiskos kalbos irasy apie tai, kaip
zmonés bendrauja darbo, profesijos klausimais.

Siekiant nustatyti, kaip apklausos dalyviai vertina specialybés angly kalbos funkciniy
gebéjimy plétra bei atskleisti rezultaty sasajas su didaktiniy modeliy taikymo praktika, klau-
simyne buvo pateiktas angly kalbos funkciniuy gebé&jimy plétotés kolegijose teiginiy blokas.
Sia anketos dalj sudaré penki teiginiai apie specialybés angly kalbos gebéjimy ugdymo(si)
rezultaty ir penki teiginiai apie Siy gebéjimy praktinio taikymo patirties vertinimus (zr. 8 len-

telg). Respondentai iSreiské savo nuomong pagal penkiy rangy skalg.

8 lentelé
Angly kalbos funkciniy gebéjimy plétotés jsivertinimo indikatoriai
ir juos atitinkantys anketos teiginiai

Gebéjimy plétotés indikatoriai | Anketos teiginiai

Kaip vertinate angly kalbos gebéjimy plétote kolegijoje?

ANGLU KALBOS FUNKCINIY GEBEJIMU UGDYMO(SI) REZULTATU ISIVERTINIMAS

Bendras vertinimas Esu patenkintas(a) pasiektais angly kalbos gebéjimy rezultatais ko-

legijoje.
Bendrauti zodziu profesinése situ- | Galiu pakankamai sékmingai susikalbéti angliskai profesijos temo-
acijose mis.

Suvokti profesinés tematikos rasy-
ting informacija

Galiu pakankamai lengvai suprasti angliska specialybés teksta.

Bendrauti rastu profesinése situa-
cijose

Pakankamai gerai gebu parasyti angliskai oficialius rastus: priémimo
1 darba laiska, CV, nusiskundimy, rekomendacini laiska ar oficialy
atsakyma, instrukcijas.

Suvokti sakyting profesinés tema-
tikos informacija

Pakankamai gerai suvokiu mintj klausydamas(a) angly kalbos su
specialybe susijusiomis temomis.
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ANGLU KALBOS GEBEJIMU PRAKTINIO TAIKYMO PATIRTIES ISIVERTINIMAS

Taikymo patirties vertinimas Angly k. gebéjimus teko patikrinti realiose situacijose ir likau savimi
patenkintas(a).

Profesinio tobuléjimo instrumen- Angly k. gebéjimus pritaikiau kity dalyky veikloje, medZiagos ir

tas informacijos paieskoje bei atrankoje.

Praktinio taikymo gebéjimai Baiggs(usi) angly kalbos kursa kolegijoje igijau praktinés angly kal-
bos taikymo gebéjimus.

Kalbos mokymosi strategijos Angly kalbos kursas kolegijoje padéjo man susidaryti sava kalbos
mokymosi strategija ir ja Zadu taikyti ateityje tobulindamas(a) savo
angly kalbos gebéjimus.

Mobilumo galimybés Galiu ir noréciau i§vykti mokytis { uzsienj pagal studenty mainy
programg ir angly kalba man tam néra klititis.

Apklausos klausimyne tyrimo dalyviams buvo pateikti du teiginiai apie dalyko valandi-
nés ir kreditinés apimties vertinima, { kuriuos jie atsaké iSreikSdami savo pritarimo laipsni
penkiy rangy skaléje (Zr. 9 lentelg).

9 lentelé
Specialybés angly kalbos studijy savaitiniy valandy ir

kreditinés apimties vertinimas

Dalyko trukmés indikatoriai | Anketos teiginiai

Kaip vertinate specialybés angly kalbos dalyko studijy trukme kolegijoje?

SPECIALYBES ANGLU KALBOS STUDIJU SAVAITINIU VALANDU SKAICIAUS IR KREDITI-

NES APIMTIES VERTINIMAS
Savaitiniy dalyko valandy skaiius | Manau, kad savaitinis angly kalbos valandy skai¢ius yra optimalus.
Dalyko apimtis kreditais Manau, kad angly kalbos kredity skaicius yra optimalus.

2.3. TYRIMO DALYVIAI

I ir II tyrimo etapo dalyviai — 12 inZinerijos specialisty, kuriy atranka buvo vykdoma
remiantis Siais kriterijais: (1) technologijos moksly srities inZinerijos krypties i$silavinimas;
(2) profesinés veiklos pagal iSsilavinima patirtis; (3) angly kalbos gebéjimy raiskos poreikis
profesinéje veikloje. Pirmenybé atrankos metu buvo teikiama tiems dalyviams, kuriy issilavi-
nimas yra aukstasis neuniversitetinis ir kurie dirba Lietuvos jmonése. Sio tyrimo dalyviy skai-
Cius, t. y. imties thris, iSaiskéjo tyrimo metu, kai interviu duomenys pateiké pakankamai in-
formacijos ir akivaizdziai pradéjo kartotis.

10 lenteléje pateiktas antrojo tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal inzinerijas, lyti bei
profesinés veiklos patirtj metais. IS 12 inzinerijos specialisty, kurie atstovavo septynioms in-
zinerijos moksly kryptims, didesng dali sudaré vyrai nei moterys. Gausiausiai buvo atstovau-
jamos chemijos (3) ir mechanikos (3) inzinerijos, mazesnés grupés dalyviy atstovavo aplinkos
(2) inZinerijai, o elektronikos, pramonés, statybos ir transporto inZinerijos buvo atstovaujamos
tik po viena dalyvi. Profesinés veiklos patirtis metais buvo skirtinga tarp tyrimo dalyviy — nuo
1 iki 25 mety. Bendras patirties vidurkis yra 9,4 m., vyru — 9,2, o motery —10,5 m.
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10 lentelé
Tyrimo dalyviy (inZinerijos specialisty) pasiskirstymas pagal inZinerijos
kryptis, lytj ir profesinés veiklos patirtj

Inzinerijos kryptys n Vyrai Moterys

Patirtis metais n Patirtis metais
1;1
25; 15 1 10

1
14;12; 10

Aplinkos inZinerija
Chemijos inzinerija
Elektronikos inZinerija
Mechanikos inzinerija
Pramonés inzinerija
Statybos inZinerija 11
Transporto inZinerija 1 2
I§ viso 12 10 2

W= (N =

—

[t | = | = [ D[ DO

Tyrimo dalyviai pagal iS$silavinima pasiskirsté i tris grupes: penki, turintys aukstaji uni-
versitetinj, penki — aukstaji neuniversitetinj ir du dalyviai, turintys aukstaji neuniversitetinj ir
universitetini i$silavinimg. Dalyviy patirtis angly kalbos mokymo(si) poZiiiriu buvo suskirsty-
ta i penkias grupes: (1) angly kalbos mokymo(si) patirtis igyta tik aukstojoje mokykloje — trys
dalyviai (25 proc.); (2) patirtis igyta aukstojoje mokykloje ir studenty mainy metu uzsienyje —
vienas dalyvis (8 proc.); (3) aukstojoje mokykloje ir véliau angly kalbos kursy metu — keturi
dalyviai (34 proc.); (4) anglu kalbos kursy metu ir mokantis savarankiskai — vienas dalyvis (8
proc.); (5) aukstojoje mokykloje, angluy kalbos kursy metu ir mokantis savarankiskai — trys
dalyviai (25 proc.).

III tyrimo etapo dalyviai — Lietuvos kolegijose inzinerines specialybes studijuojantys
studentai. Tyrimo dalyviy imtis sudaryta remiantis atsitiktinés imties sudarymo principu, kai
apklausoje dalyvavo pasirinkty aukstojo neuniversitetinio mokslo institucijy inZinerijos spe-
cialybiy studentai, baige specialybés angly kalbos dalyko studijas. Imties tiiris apskaiciuotas
pagal V. Panioto (2000), K. Kardelio (2002), V. Jadov (2007) pateiktas lenteles ir formule,

kur N — generaliné aibé, s — paklaidos dydis (5 proc.), n — imtis:

Pagal AIKOS (2008) pateiktus duomenis 2007-10-01 Salies kolegijose inzinerines spe-
cialybes studijavo 11 110 studenty. Pagal formulg imtj turéty sudaryti ne maziau kaip 386
busimieji inZinieriai. Tyrimo dalyviy imtj sudaré 845 studentai. Kolegiju atranka buvo vyk-
doma atsitiktinés imties biidu. Pasirinktos Alytaus, Marijampolés, Panevézio, Kauno, Siauliy,
Utenos ir Vilniaus kolegijos, kuriose yra vykdomos inZineriniy specialybiy studijy programos

ir kuriy geografinis i§sidéstymas apima visg Lietuvos teritorija (zr. 11 lentelg).
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11 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal kolegijas

Kolegija n Procentai
Alytaus kolegija 92 10,89
Kauno kolegija 198 23,43
Marijampolés kolegija 58 6,86
Panevézio kolegija 57 6,75
Siauliy kolegija 203 24,02
Utenos kolegija 83 9,82
Vilniaus kolegija 154 18,22

I$ viso: 845 100

Tyrime dalyvave 845 studentai atstovavo 9 inZinerijos kryptims ir sudaré tokia bendro
skaiciaus procenting dali: aplinkos inzinerija 5,56 proc., chemijos — 12,07 proc., elektronikos
— 5,68 proc., elektros — 5,56 proc., energetikos — 1,78 proc., informatikos — 32,19 proc., pra-
mongs — 15,27 proc., statybos — 3,76 proc. ir transporto — 18,22 proc.

Antrojo tyrimo dalyviy atstovaujamos inZinerijos kryptys ketvirtajame etape pasipildé
elektros, energetikos ir informatikos kryptims atstovaujanciais studentais, o ketvirtajame ty-
rime nedalyvavo mechanikos inZinerijos specialybiy studentai, nes pasirinktos kolegijos ne-
vykdé Sios krypties studiju programy. Dalyviy pasiskirstyma pagal inzinerijos kryptis ir studi-
ju programas (22 programos) parodo 12 lentelé.

12 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal inZinerijos kryptis ir studijy programas

InZinerijos kryptys N Proc. Specialybés n Proc.
Aplinkos inZinerija 47 5,56 | Aplinkos apsauga 47 5,56
Chemings analizés technologija 31 3,67

Chemijos inzinerija 102 | 12,07 | Maisto produkty technologija 29 3,28
Maisto pramonés technologija ir jrenginiai 16 1,89

Vie$ojo maitinimo technologija 26 3,08

Elektronikos inZineri- Elektronikos technika 20 2,37
ja 48 5,68 Telekomunikacijos 28 3,31
Automatinis valdymas 15 1,78

Elektros inZinerija 47 5,56 | Elektros ir automatikos jrenginiai 32 3,79
Energetikos inzinerija 15 1,78 | Elektros energetika 15 1,78
Informacinés sistemos 10 1,18
Informatikos Informaciniy sistemy technologija 166 19,64
inZinerija 272 | 32,19 | Kompiuteriy technika 39 4,62
Kompiuteriy tinkly administravimas 31 3,67

Multimedijos technologija 26 3,08

Baldy ir medienos dirbiniy gamyba 27 3,20

Interjero elementy konstravimas ir gamyba 24 2,84

Pramonés inzinerija 129 | 15,27 | Leidyba ir poligrafija 33 3,91
Siuviniy projektavimas ir gamyba 18 2,13

Siuviniy technologija 27 3,20

Statybos inZzinerija 31 3,76 | Statyba 31 3,67
Automobiliy ir traktoriy eksploatavimas 37 4,38

Transporto inzinerija 154 18,22 | Automobiliy techninis eksploatavimas 63 7,46
Vezimas automobiliy transportu 37 4,38

Vezimas keliy transportu 17 2,01

I$ viso: 845 100 I§ viso: 845 100
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Inzineriniy specialybiu studentai, dalyvave ketvirtajame tyrime, pagal kursus pasiskirsté
taip: pirmo kurso studentai sudaré¢ 13,02 proc., antro — 49,47 proc., tre¢io — 37,51 proc. Pirmo
kurso studenty skaicius buvo maziausias, nes apklausos dalyviais tapo tik tie besimokantieji,
kurie jau buvo uzbaige studijuoti specialybés angly kalbos dalyka.

Tyrimo duomeny analizei reik§més turéjo informacija apie dalyvius, kurie studijavo spe-
cialybés angly kalba iki ir po Bendrojo technologijos moksly (inZinerijos) studijy srities reg-
lamento (2005) patvirtinimo. Sis dokumentas, kurio nurodymai buvo privalomi vykdyti nuo
2006 m. rugséjo 1 d., apibrézé uzsienio kalbos dalyko paskirti, krediting apimtj ir pabrézé at-
siribojima nuo bendrosios uzsienio kalbos studijavimo. Anketos teiginiy vertinimas galéjo
duoti skirtingus rezultatus, jei tyrimo dalyviai studijavo specialybés angly kalba iki ar po 2006
m. Pasiskirstymas pagal dalyko studijuy laika yra pateikiamas 13 lenteléje. IS 845 respondenty
63,31 proc. studijavo angly kalba po 2006 m., t. y. po dokumento isigaliojimo, ir 36,69 proc.
—iki 2006 m., t. y. iki dokumento pasirodymo.

13 lentelé
Respondenty pasiskirstymas iki ir po studijy reglamento jsigaliojimo
Iki reglamento Po reglamento
InZinerijos kryptys n Procentai n Procentai
Aplinkos inZinerija 23 2,72 24 2,84
Chemijos inZinerija 38 4,50 64 7,57
Elektronikos inZinerija 0 0 48 5,68
Elektros inzinerija 18 2,13 29 3,43
Energetikos inzinerija 12 1,42 3 0,36
Informatikos inZinerija 119 14,08 153 18,11
Pramonés inZinerija 64 7,57 65 7,69
Statybos inZinerija 7 0,83 24 2,84
Transporto inZinerija 29 3,43 125 14,79
I§ viso: 310 36,69 535 63,31

Ketvirtojo tyrimo dalyviu demografiniai amziaus duomenys parodé, kad dauguma ap-
klausoje dalyvavusiy studenty priklauso 17-25 mety amZziaus grupei ir sudaro 97,4 proc. visy
apklaustyju (zr. 14 lentelg). Remiantis leidiniais Kolegijos, moksleiviai ir pedagogai 2002—
2003 m. m. (2008) ir Svietimas. Lietuvos statistikos metrastis 2004 (2008), §i amziaus grupé
yra gausiausia aukStojo neuniversitetinio mokslo dieninése studijose, ja sudaro jaunuoliai,
pradéje studijuoti kolegijose po bendrojo lavinimo mokykly. InZinerijos specialybiy studentai,
dalyvave tyrimo anketinéje apklausoje, pagal lyti pasiskirsté taip: vaikiny — 74,31 proc. ir
merginy — 25,69 proc.

14 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal amzZiaus grupes

AmzZiaus grupés n Procentai
17-25 823 97,4
26-33 14 1,66
34-41 7 0,82
Neatsaké 1 0,12
I§ viso: 845 100
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2.4. TYRIMO DUOMENY STATISTINE ANALIZE

IIT tyrimo etape statistiné duomeny analiz¢ atlikta SPSS 12 ir SPSS 16 programomis
(Cekanavigius, Murauskas, 2002; Leonavi¢iené, 2006; Vaitkevicius, Saudargiené, 2006).
Apklausai rastu sudaryto klausimyno ir atskiry jo teiginiy bloky patikimumui patikrinti taiky-
tas Cronbach Alpha testas.

Statistinei tyrimo duomenuy analizei taikyta faktoriné analizé, kuris padéjo nustatyti ti-
riamaji reiskinj, t. y. didaktinio modelio identifikuojanciy bruozy tarpusavio rysi ir struktira.
Anketos struktiiriniy daliy vertinimo rezultaty tarpusavio rySiai buvo vertinami atliekant
KMO (Kaiser-Meyer-OIlKkin) testa.

Siekiant nustatyti dvieju nepriklausomy imciu grupiu (dalyviy, kurie studijavo specialy-
bés angly kalba iki Bendrojo technologijos moksly (inzinerijos) studijy srities reglamento
(2005) ir po jo iverciy pasiskirstymo désninguma, taikytas Kolgomorov-Smirnov Z kriteri-
jaus testas, kuris parodé, kad reikSmiuy skirstinys yra normalus, nes p > a = 0,05. Klausimyno
teiginiy iver¢iy palyginimui devyniose imciy grupése pagal inzinerijas taikytas Kruskal-
Wallis H kriterijaus testas, kuris patvirtino, kad skirstiniai yra désningi, nes p > a = 0,05 (Zr.
3 prieda, 1-12 lenteles).

Dviejy nepriklausomy im¢iy rezultaty vidurkiy lyginimui buvo taikytas Student t krite-
rijus (One-Sample T test), kurio metu gautas Kriterijus padéjo nustatyti specialybés angly
kalbos studijy organizavima ir vykdyma reglamentuojanc¢io dokumento (Bendrasis technolo-
gijos moksly (inZinerijos) studijy srities reglamentas, 2005) santyki su praktiskai taikomy di-
daktiniy modeliy charakteristiky kaita. Pasirinktas reikSmingumo lygmuo o = 0,05. Chi
kvadrato Kriterijaus testas leido palyginti dviejy empiriniy skirstiniy procenting iSraiska,
atskleisdamas kintamujy statistiskai reikSmingus pokyc¢ius.

Apklausos rastu duomeny analizés metu taikyti jveréiy vidurkiy ir standartinio nuo-
krypio skaifiavimai, kurie parodé tyrimo dalyviy nuomonés apie specialybés angly kalbos
geb¢jimy plétotés vertinima. Siekiant iSsiaiskinti jverciy vidurkiy skirtumus tarp nepriklau-
somy im¢iy (kursy ir inZinerijy), naudotas vienfaktorinés dispersinés analizés (One-Way
ANOVA) metodas, taikyti F — Fischer statistika ir Bonferonni kriterijus. Pasirinktas reiks-
mingumo lygmuo o = 0,05.

Funkciniy gebéjimy taikymo patirties vertinimo rezultaty ir specialybés angly kalbos da-
lyko apimties savaitiniy valandy ir kredity skaiciaus vertinimo sasajos buvo analizuotos tai-
kant Spearman koreliacijos koeficientg su pasirinktu reik§mingumo lygmeniu o = 0,01.
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3. KOLEGLJOS STUDENTU INZINERIJOS ANGLU KALBOS UGDYMO(SI)
PROCESO, ORIENTUOTO | FUNKCINIUS GEBEJIMUS,
OPTIMIZAVIMO GALIMYBIU IR SALYGU EMPIRINIS TYRIMAS

3.1. INZINERIJOS ANGLU KALBOS GEBEJIMU RAISKA IR SVARBA

Pirmasis tyrimo etapas, taikant teksto tyrimo ir turinio analizés metoda, sieké atskleisti
profesijos angly kalbos funkciniy gebé¢jimy raiskos formas bei pagristi ju svarba analizuojant
inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) kolegijose salygojanéius dokumentus ir keliamus uzdavi-
nius. Dokumenty teiginiy pagrindu yra i$skirta kategorija — uzsienio kalbos gebéjimy raiska, o
subkategorijos atspindi sudedamuosius raiskos segmentus. Dokumentai, kurie pateikia reko-
mendacines gaires angly kaip vienos i§ uzsienio kalby gebéjimy ugdymo svarbai ir biitinybei,
yra Europos Komisijos Mokymosi visq gyvenimq memorandumas (2000) ir Mokymosi visq
gyvenimq uztikrinimo strategija (2004). Memorandume (2000) nurodoma, kad Europa, izen-
gusi { Ziniy amziy ir jgyvendindama savo pilie¢iy uzimtumo strategija, nei§vengiamai turi
pereiti prie mokymosi visa gyvenima politikos, prie tikslingos mokymosi veiklos, kurios nuo-
lat imamasi, siekiant didinti zinias, iglidzius ir kompetencija. Uzsienio kalby gebéjimai kartu
su informacinémis technologijomis, technologine kulttira, verslininkyste ir socialiniais gebé-
jimais yra jvardijami kaip nauji svarbiausi iglidziai. I§skirtinis démesys yra skiriamas uZsienio
kalboms, nes ju mokéjimas tampa vis svarbesnis didesniam Zmoniy skaiciui nei ankséiau, o
pats mokymo(si) turinys ir uzdaviniai — tai techniniy, kulttiriniy ir estetiniy bendravimo gebé-
jimy ugdymas. Sie gebéjimai reikalingi Europos Sajungos piliediui kaip instrumentas, be ku-
rio neimanomas mobilumo, tarpvalstybinio bendradarbiavimo, partnerystés ir mainy, siekiant

plétoti geraja patirt, igyvendinimas (Zr. 15 lentelg).
15 lentelé

UZsienio kalby gebéjimy raisSka ir svarba

(pagal Mokymosi visq gyvenimq memorandumgq (2000)

Subkategorijos n Teiginiai

Nauji svarbiausi jgiidziai [...] yra Sie: informacinés technologijos (IT), uzsi-
enio kalbos, technologiné kultiira, verslininkysté ir socialiniai gebéjimai.

Aktualumas 2 Kai kurie Siy jgudziy [...] — pavyzdziui, uzsienio kalbos, — tampa vis svar-
besni didesniam skaiciui Zmoniy nei anksciau.

Gebé¢jimas 1 [...] uzsienio kalby mokymasis apima techninius, kultirinius ir estetinius

bendrauti bendravimo gebéjimus.

Gebéjimas [...] privalu remti tarpvalstybini bendradarbiavimq, partneryste ir mainus,

bendradarbiauti 2 siekiant plétoti gerqjq patirti.

[...] skatinti mobilumq.

18 viso: 5

Dokumento teiginiai leido iSskirti tokias uzsienio kalbos mokéjimo raiskos subkategori-
jas: gebéjimas bendrauti (1 teiginys), gebéjimas bendradarbiauti (2 teiginiai) ir uZsienio kal-
bos mokéjimo aktualumas (2 teiginiai). Bendradarbiavimo subkategorijoje atsiskleidzia ir toks

reikSminis bendradarbiavimo atspalvis, kaip gebéjimas biiti mobiliam. Geb¢jimy aktualumo
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subkategorijoje uzsienio kalbos gebéjimai ne tik jvardijami kaip nauji svarbiausi igiidziai, bet
ir pabréziamas Siy gebéjimy svarbos didéjantis masiSkumas. Apibendrinant galima teigti, kad
Europos Komisijos Mokymosi visq gyvenimq memorandumas (2000) pabrézia angly kalbos,
kaip vienos i uzsienio kalby, ugdymo(si) aktualuma ir identifikuoja angly kalbos gebé&jimus,

kaip gebéjima bendrauti ir bendradarbiauti, t. y. veikti kartu profesinéje aplinkoje.
Mokymosi visq gyvenimq uztikrvinimo strategijoje (2004) tarp uzdaviniy, kurie yra kelia-
mi ugdymui(si), pabréziama, kad daugiausia démesio turi bti skiriama pirminiam profesinio
rengimo ir testinio mokymo sektoriams. Profesinis jaunimo parengimas turi atitikti auksciau-
sius Europos standartus, todél biitina testi ir baigti kurti profesinio rengimo standarty sistema,
pagrista kompetencijomis. Savo ruoztu, dokumentas rekomenduoja suaugusiyju mokyme(si)
vienodai skirti démesio ir bendryjy, ir specialiyjy gebéjimu ugdymui(si), nes bendrieji gebé-
jimai, tarp kuriy yra jvardijami ir uzsienio kalby geb¢jimai, palengvina integracija { darbo rin-

ka (Zr. 16 lentelg).
16 lentelé
Angly kalbos gebéjimy raiska ir svarba
(pagal Mokymosi visq gyvenimq uztikrinimo strategijq (2004)

Subkategorijos | n Teiginiai

[...] démesys { bendryjy gebéjimy svarbq ir reikme juos ugdyti suaugusiyjy mo-
kymosi apréptyje. [...|Prie jy priskiriami komunikaciniai, bendradarbiavimo, pro-
blemy sprendimo, kritinio mqstymo, verslumo, informaciniy technologijy, uzsie-
nio kalby, mobilumo ir kitokie gebéjimai.

Aktualumas 3 | Bendryjy gebéjimy ugdymas yra profesinio rengimo ir testinio profesinio moky-
mosi prioritetas [ ...].

Bendryjy gebéjimy jgijimas palengvina integracijq i darbo rinkq [...]

Bendrieji tacijos, laiduojancios visapusiskq individo asmenybés ugdymasi, jos profesinj
gebéjimai lankstumaq, mobilumq bei jsidarbinimo galimybes. Prie jy priskiriami komunika-
2 ciniai, bendradarbiavimo, problemy sprendimo, kritinio mgstymo, verslumo, in-
formaciniy technologijy, uzsienio kalby, mobilumo ir kitokie gebéjimai.
Suaugusiyjy mokymasis turi biti grindziamas bendryjy ir specialiyjy gebéjimy
derinimu [...]

Profesinis Bendrieji gebéjimai — tai Zinios, gebéjimai, {giudziai, poziiriai ir vertybinés orien-
konkurencin- 1 tacijos, laiduojancios visapusiskq individo asmenybés ugdymasi, jos profesing
gumas lankstumgq, mobilumq bei jsidarbinimo galimybes.

[...] daugiausia démesio skiriama pirminio profesinio rengimo ir testinio mokymo
sektoriams |...]

Stantartizavi- 3 | Bitina testi ir pabaigti kurti profesijos standarty sistemq, grindziamq kompetenci-
mas jomis [...]

[...] jaunimo paruosimui profesiniam gyvenimui, atitinkanciam auksciausius Eu-
ropos standartus.

18 viso: 9

Sio dokumento teiginiy subkategorizavimas parodé, kad uZsienio kalby gebéjimai yra
priskiriami prie bendryju geb¢jimy (2 teiginiai), kuriy ugdymas(is) tampa prioritetiniu uzda-
viniu profesinio rengimo institucijoms ir specialisto rengimo procese turi atsirasti darna tarp

bendruju ir specialiyjy kompetencijy plétros. Taip yra akcentuojamas uzsienio kalbos gebéji-
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muy aktualumas (3 teiginiai), kuris glaudZziai siejasi su rengiamo specialisto konkurencingumu
(1 teiginys) bendroje darbo rinkoje, nes biiti konkurencingam, reiSkia profesini lankstuma,
mobiluma ir platesnes jsidarbinimo galimybes, o kad individas biity parengtas sékmingam
profesiniam gyvenimui, svarbus tampa ir profesinio rengimo standartizavimas (3 teiginiai).
Remiantis §iais teiginiais, galima apibendrinti, kad angly kalbos gebéjimai yra priskiriami prie
bendruyju gebéjimuy, kuriy ugdymo(si) aktualumas standartizuojant ir tobulinant Lietuvos pro-
fesinio rengimo procesa yra nurodomas kaip prioritetinis ir imperatyvus.

Kitas Siame tyrimo etape analizuojamas dokumentas Lisabonos strategija (angl. Lisbon
FEuropean Council 23 and 24 March 2000 Presidency Conclusions) iSkelia uzdavinj visoms
Europos Sajungos Salims — per 10 mety Sias Salis paversti konkurencingiausia ir dinamiskiau-
sia ziniy pagrindu augancéia ekonomika pasaulyje, spartinant technologing pazanga, kuriant
ziniy visuomeng. 2005 m. naujai apsvarstyta Lisabonos strategija nusprendé daugiau démesio
skirti ekonomikos augimui ir Europos Sajungos pilie¢iy uzimtumui. Tais paciais metais pasi-
rodo ir Nacionaliné Lisabonos strategijos igyvendinimo programa (2005), Lietuvai nustaciusi
nacionalinius prioritetus, kuriy igyvendinimas padés pasiekti ekonominio augimo ir uzimtumo
didéjimo. Tarp Siy prioritety yra uzimtumo skatinimas bei investicijos | Zzmogiskaji kapitala.
Tai yra nauji uzdaviniai specialistus rengianc¢ioms institucijoms, reikalaujantys aukstojo
mokslo sistemos efektyvumo didinimo, auksciausios kvalifikacijos specialisty, atitinkanciy
modernios pramongs ir verslo poreikius, rengimo, nes Zinios, gebé¢jimas pasinaudoti naujai-
siais atradimais yra inovaciné veikla, neatsiejama nuo zmogiskujy istekliy gerinimo. Todél Sis
dokumentas skatina atsizvelgti i Salies Tikio poreikius ir stengtis pritraukti daugiau studenty i
technologijos moksly studijas, pleciant ju karjeros galimybes. Technologijos (inzinerijos)
specialisty poreikis ir paklausa darbo rinkoje yra neatskiriami nuo jy rengimo ugdymo institu-
cijose kokybés. Dokumentas taip pat nurodo ir profesinio rengimo veiklos gaires — aktualinti
ugdymo turini. Tam pasiekti biitini tokie Zingsniai kaip profesinio rengimo standartai bei ben-
dryjy gebéjimuy, tokiy kaip verslumas, uZsienio kalbos, IKT ugdymas. Sie bendrieji gebéjimai
yra biitini ir svarbiis Ziniy visuomenei (Zr. 17 lentelg).

17 lentelé
Angly kalbos gebéjimy raiSka ir svarba profesinio rengimo kontekste

(pagal Nacionaling Lisabonos strategijos jgyvendinimo programq (2005)

Subkategorijos n Teiginiai
Aktualinti ugdymo, mokymo ir studijy turinj: Rengti profesinio rengimo
Aktualumas 1 standartus, [...] Vykdyti verslumo, uzsienio kalby, IKT ir kity bendryjy gebé-

Jimy, kuriy reikia Ziniy visuomenéje, projektus ir programas.

Aktualinti ugdymo, mokymo ir studijy turini: Rengti profesinio rengimo

Standartizavimas 1 standartus,

Aktualinti ugdymo, mokymo ir studijy turinj: Rengti profesinio rengimo
Bendrieji 1 standartus, [...] Vykdyti verslumo, uzsienio kalby, IKT ir kity bendryjy gebé-
gebejimai Jimy, kuriy reikia Ziniy visuomenéje, projektus ir programas.
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Didinti aukstojo mokslo sistemos efektyvuma, gerinti auksciausiosios kvalifi-
kacijos specialisty, atitinkanciy modernios pramonés ir verslo poreikius,
Profesinio pasiiilg.

rengimo 3 Sekminga inovaciné veikla neatsiejama nuo zmogiskyjy istekliy gerinimo,
tobulinimas kur aukstosioms mokykloms tenka esminis vaidmuo.

Atsizvelgti | Salies itkio poreikius, [...] stengtis pritraukti daugiau studenty
fiziniy ir technologijos moksly studijas, pleciant jy karjeros galimybes.

I8 viso: 6

Sio dokumento teiginiy pagrindu i$skirtos subkategorijos leidzia teigti, kad ir europiniu,
ir nacionaliniu lygmeniu angly kalbos gebéjimai, kaip bendrieji gebé&jimai (1 teiginys), yra
aktualis (1 teiginys) ir ju ugdymo(si) kokybé tiesiogiai sicjama su profesinio rengimo siste-
mos tobulinimu (3 teiginiai).

Lietuvos Respublikos direktyviniai dokumentai, reglamentuojantys uzsienio kalbos ge-
b¢jimy ugdymo poreiki, yra Lietuvos Svietimo plétotés strateginés nuostatos: $vietimo gairés
2003-2012 metai (2002) ir Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2003). Svietimo gairés
(2002) teigia, kad Svietimas yra orientuotas i bendryjuy gebéjimy ugdyma ir atnaujinima, i at-
vira Europos erdve, Europos darbo rinka ir { Europos pilieciy mobiluma. Todé¢l atnaujintas
Svietimo turinys turi suteikti ugdytiniui reikalinga socialing, kultiiring ir komunikacing kom-
petencija. Antra vertus, atnaujintas turinys turéty iSplétoti ziniy visuomenés nariui svarbius
metakognityvinius ir komunikacinius gebéjimus bei informacing kultiira, kurie yra suvokiami
kaip geras gimtosios ir uzsienio kalby mokéjimas bei kompiuterinis rastingumas. Todél do-
kumentuose yra skatinama puoseléti Europai buidinga daugkalbyste ir visuose Svietimo lyg-
menyse sustiprinti uzsienio kalby mokymasi, nes geras 2—3 uZsienio kalby mokéjimas turi

tapti privaloma aukstojo i$silavinimo dalimi (zr. 18 ir 19 lenteles).

18 lentelé
Angly kalbos gebéjimy raiSka ir svarba
(pagal Lietuvos Svietimo plétotés strategines nuostatas:
Svietimo gaires 2003-2012 metams)
Subkategorijos n Teiginiai
Visuose Svietimo lygmenyse sustiprinamas uzsienio kalby mokymasis.
Aktualumas 2 Geras 2-3 uzsienio kalby mokéjimas tampa privalomas aukstojo

issilavinimo dalimi.

[...] puoseléti Europai biidingq daugkalbyste.

Bendrieji gebéjimai 1 Svietimas [...] orientuotas | bendryjy gebéjimy ugdymaq ir atnaujinimq.
[...]{ atvirg Europos $vietimo erdve, |...] Europos darbo rinkq, i Europos
pilieciy mobilumq.

Atnaujintas $vietimo turinys turi suteikti [...] reikalingq socialine

Gebéjimas (pilieting), kultiarine ir komunikacine kompetencijq.
bendrauti Jis [turinys] turéty; [...] iSplétoti Ziniy visuomenés nariui svarbius
2 metakognityvinius ir komunikacinius gebéjimus bei informacine kultiirq

(gerq gimtosios ir uzsienio kalby mokéjimq, kompiuterini rastinguma).

I8 viso: 5
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19 lentelé
Angly kalbos gebéjimy raiska ir svarba
(pagal Lietuvos Respublikos svietimo istatymq (2003)

Subkategorijos n Teiginiai
Svietimo tikslai yra Sie: [...] islavinti dabartiniam gyvenimui svarbius jo
Aktualumas komunikacinius gebéjimus, padéti isisavinti Ziniy visuomenei biidingq
1 informacine kultiirq, uztikrinant gimtosios ir uzsienio kalby mokéjimq,

informacini rastingumaq, taip pat Siuolaikine socialing kompetencijq ir
gebéjimus savarankiskai kurti savo gyvenimq [ ...]

Bendrieji gebéjimai 1 [...] uztikrinant gimtosios ir uzsienio kalby mokéjimq,|...]
Komunikaciniai 1 Svietimo tikslai yra Sie: [...] islavinti dabartiniam gyvenimui svarbius jo
gebéjimai komunikacinius gebéjimus, |...]

IS viso: 3

Siy dokumenty (Lietuvos Svietimo plétotés strategines nuostatos: Svietimo gaires 2003—
2012 metai (2002) ir Lietuvos Respublikos svietimo istatymas (2003) turinio perzvalga leidzia
teigti, kad angly kalbos, kaip uzsienio kalbos, gebéjimy ugdymas yra vienas i§ prioritetiniy
bendryju gebéjimy (2 teiginiai), kurio ugdymo(si) aktualumas (3 teiginiai) yra pabréziamas
Lietuvos Svietimo politika formuojanciuose dokumentuose. Aktualuma lemia siekimas plétoti
rengiamo specialisto kultliring, socialing ir komunikacing kompetencija (1 teiginys) bei lai-
duoti jo mobilumo ir konkurencingumo galimybes atviroje Europos darbo rinkoje. Sio ben-
drojo gebéjimo paskirtis yra gebéjimas bendrauti (2 teiginiai).

Pazvelgus i analizuojamyju dokumenty teiginius kiekybiskai, galima prieiti prie iSvados,
kad angly kaip uzsienio kalbos gebé&jimy svarba Siuolaikinio individo gebéjimy sarase yra ak-
centuojama didiausiu skaiiumi teiginiy apie aktualuma (9 teiginiai). Siu gebéjimy turinys
sutapatinamas su bendryju gebéjimy apibréztimi (5 teiginiai), aiSkiai pabréziant gebéjima
bendrauti (3 teiginiai), bendradarbiauti (2 teiginiai) ir komunikacini gebéjima (1 teiginys).
Angly kalbos gebéjimy ugdymo(si) svarbos sasajos su profesinio rengimo proceso standarti-
zavimu, kuris patvirtinamas 4 teiginiais, lemia proceso tobulinimo galimybes (3 teiginiai) ir
didina profesini specialisto konkurencinguma (1 teiginys).

Kaip profesinio rengimo standartizavimo proceso rezultata ir pagal Mokymosi visq gyve-
nimo uztikrinimo strategijos (2004) rekomendacijas 2007 m. Lietuva jau turé¢jo 49 patvirtintus
Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo bei socialinés apsaugos ir darbo ministry isakymais
profesinio rengimo standartus V profesinio iSsilavinimo lygio specialistams ugdyti. 15 profe-
sijos rengima reglamentuojanciy dokumenty yra technologijos moksly studijy srities, inZineri-
jos krypties standartai, pagal kuriuos Lietuvos kolegijos rengia aukstojo neuniversitetinio
mokslo inzinierius ir technologus: Automobiliy techninio eksploatavimo inzinieriaus (2004),
Autotransporto elektronikos inzinieriaus (2004), Elektros energetikos inzinieriaus (2004),
GelezZinkeliy eksploatavimo inzinieriaus (2004), Geodezijos inzinieriaus (2001), [renginiy

remonto ir gamybos inzinieriaus 2004), Keliy inzZinieriaus (2004), Kompiuterinés technikos
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inzinieriaus (2004), Maisto pramonés technologo (2004), Siuviniy technologo (2004), Staty-
bos inZinieriaus (2004), Silumos energetikos inZinieriaus (2003), Telekomunikacijy inZinie-
riaus (2004), Traukos riedmeny inZinieriaus (2004) ir Vezimo keliy transportu technologo
(2004) rengimo standartai.

Inzinerijos profesiju rengimo standartai pateikia bendraji profesijos apibiidinima, profe-
sijos tikslus, veiklos sritis, kompetencijas ir ju ribas, studiju tikslus, vertinima bei svarbiausiy
bendryju gebéjimy sarasus. UzZsienio kalby mokymasis kaip sudétiné specialisto ugdymo dalis
taip pat yra minima Siuose dokumentuose. Tacdiau standartuose yra jteisinta uzsienio kalby
ugdymo tiksly ir siekiamos veiklos kompetencijos ivairové. Pagal tai, koks veiklos pobudis ir
vieta profesijos rengimo procese yra skiriamas uZzsienio kalbai, pastarieji inzinerijos profesiju
rengimo dokumentai gali biiti suskirstyti { 4 grupes.

Pirmaja grupe sudaro 8 inzinerijos profesiju dokumentai: Automobiliy techninio eksploa-
tavimo (2004), Elektros energetikos (2004), GelezZinkeliy eksploatavimo (2004), [renginiy re-
monto ir gamybos (2004), Keliy inZinieriaus (2004), Siuviniy technologo (2004), Statybos
inzinieriaus (2004) bei Vezimo keliy transportu technologo (2004) rengimo standartai. Siy
standarty tekstuose uzsienio kalby mokymasis yra itrauktas { Bendro profesijos apibiidinimo
dalj, kurioje teigiama, kad baiges Siuose reglamentuose numatytas studijas specialistas gebés
bendrauti viena arba net dviem (VezZimo keliy transportu technologo rengimo standartas
(2004) uzsienio kalbomis arba mokés bent viena uzsienio kalba. Galima teigti, kad Sie 8 inzi-
nerijos profesijy rengimo standartai uzsienio kalbos studijoms perduoda geb¢jimo keistis in-
formacija ir patirtimis per prakting komunikacing veikla ugdymo tiksla, o tai kartu su kitomis
profesinémis kompetencijomis laiduoja specialistui sekminga veikla tarptautinéje darbo rinko-
je (zr. 20 lentelg).

Sia grupe sudaro didziausias inZinerijos specialisty rengimo standarty skai¢ius. Doku-
mentai akcentuoja angly kaip uzsienio kalbos geb¢jimy ugdymo(si) svarbos sutapatinima su
bendryju gebéjimy plétra, kalbos gebéjimuy raiskos turinys apibréziamas bendravimo savoka.
Uzsienio kalbos gebéjimai rengiamam specialistui laiduoja sékminga profesinj augima ir pe-
rspektyvas, todél isskirti teiginiai akcentuoja daugiau nei vienos uzsienio kalbos mokéjima.

Antraja grupe sudaro 2 dokumentai: Maisto pramonés technologo (2004) ir Traukos
riedmeny inZinieriaus rengimo (2004) standartai. Cia uZsienio kalbos mokymo(si) proceso
tikslai yra itraukti { Bendro profesijos apibidinimo dalj kaip siekiamas gebéjimas bendrauti
bent viena uzsienio kalba. Papildomai Sie standartai mini §i gebéjima dar karta Svarbiausiy
bendryjy gebéjimy dalyje: profesiniam pasirengimui ir s€ékmingam darbui ugdomi svarbiausi
bendrieji gebéjimai, tarp kuriy yra ir gebéjimas bendrauti uzsienio kalba profesingje veikloje.
Traktuojant uzsienio kalbos gebéjimus kaip bendruosius, galima teigti, kad pastarosios grupés
standartai pabrézia ne vien konkrecios profesijos terminijos kitomis kalbomis {siminima, bet
ir gebéjima perkelti jgytus mokéjimus { kitokio pobiidzio veiklos ir vartojimo konteksta (Zr.
21 lentelg).
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20 lentelé

Angly kalbos gebéjimai bendrauti (pagal inZinerijos profesijy rengimo standartus)

Profesijos rengimo dokumentai

Teiginiai

Automobiliy techninio eksploatavimo
inzinieriaus rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). Aukstojo neuniversite-
tinio issilavinimo automobiliy techninio eksploatavimo inZinie-
rius [...] gebés [...]bendrauti bent viena uzsienio kalba

Elektros energetikos inzinieriaus rengi-
mo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibudinimo dalis). [...] gebés |...] ben-
drauti bent viena uzsienio kalba

Gelezinkeliy eksploatavimo inzinieriaus
rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). |...] mokés bent vieng
uzsienio kalbg, |[...]

[renginiy remonto ir gamybos inZinie-
riaus rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiudinimo dalis). Sekmingq [...] inZinie-
riaus darbq lemia [ ...] uzsienio kalbos [...] jgidziai.

[...] profesinés kompetencijos leidzia [...] veikti tarptautinéje
rinkoje.

Keliy inzinieriaus rengimo standartas
(2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). [...] bendrauti bent
viena uzsienio kalba, Keliy inzZinieriaus darbo sékme lems
zinios ir fgudziai, doméjimasis naujovémis, uzsienio kalby
mokéjimas,|...]

Siuviniy technologo rengimo standartas
(2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). [geba] bendrauti uzsie-
nio kalba,

Statybos inZinieriaus rengimo standartas
(2004)

(Bendro profesijos apibudinimo dalis). [gebés] bendrauti bent
viena uzsienio kalby,

Sekmingq statybos inzinieriaus darbq lems [ ...] uzsienio kalby
mokéjimas,

Vezimo keliy transportu technologo
rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). [...] bendraus dviem
uzsienio kalbomis,

IS viso: 8

21 lentelé

Svarbiausi angly kalbos bendrieji gebéjimai

(pagal inZinerijos profesijy rengimo standartus)

Profesijos rengimo dokumentai

Teiginiai

Maisto pramonés technologo
rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). [mokés] bendrauti bent viena
uzsienio kalba;

(Svarbiausi bendrieji gebéjimai). [ ...] bendrauti bent viena uzsienio
kalba;

Traukos riedmeny inZinieriaus
rengimo standartas (2004)

(Bendro profesijos apibiidinimo dalis). [...] gebés [...] bendrauti bent
viena is$ uzsienio kalby,

(Svarbiausi bendrieji gebéjimai). [ ...] profesiniam pasirengimui ir
sekmingam darbui ugdomi Sie svarbiausi bendrieji gebéjimai: gebéji-
mas bendrauti uzsienio kalba profesinéje veikloje

I8 viso: 2

Trecigja grupe sudaro 2 dokumentai — tai Geodezijos inzZinieriaus (2001) ir Kompiuteri-
nés technikos inZinieriaus (2004) rengimo standartai. Cia uZsienio kalbos gebéjimai yra
itraukti i Studijy tiksly dali kaip gebé&jimas efektyviai dirbti su informacijos $altiniais valstybi-
ne ir angly kalbomis, iSmanyti biisimos profesijos specifines problemas Lietuvoje ir Europos
Sajungoje. Kompiuterinés technikos inZinieriaus (2004) rengimo standartas uzsienio kalbos
mokéjima dar mini kaip viena i§ svarbiausiy bendryjy gebéjimy, taciau pabrézia komunikacini
pobtidi, apribota profesiniu kontekstu. Savo ruoztu, Geodezijos inzinieriaus (2001) rengimo
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standartas Baigiamojo darbo struktiiros dalyje pabréZia rasytinés uzsienio kalbos, profesinés
terminijos iSmanymo ir funkcinio kalbos stiliaus mokéjimo ugdyma — baigiamajame darbe
pageidautina anotacija uZsienio kalba. Sioje grupéje dokumentai integruoja uZsienio kalbos
geb¢jimus | profesines kompetencijas, neatribodami Siy gebé¢jimy nuo bendryjy, tuo pabréz-
dami jy perkeliamaji vaidmeni, bei charakterizuoja ugdymo procesa, kaip orientuota i konkre-
ty rezultata (Zr. 22 lentelg).

22 lentelé
Angly kalbos gebéjimy ugdymas(is) — studijy tikslas
(pagal inZinerijos profesijy rengimo standartus)
Profesijos rengimo Teiginiai
dokumentai
Geodezijos inzinie- (Profesijos kompetencijy dalis). Gebéti naudotis informacijos Saltiniais. Gebéti
riaus rengimo stan- spresti aplinkosaugos problemas.
dartas (2001) (Studijy tikslai). Bendrauti jvairiomis informacijos priemonémis. ISmanyti gamtos

apsaugos ypatumus Lietuvoje ir Europos Sqjungoje.
(Baigiamojo darbo struktiiros dalis). [ ...] pageidautina anotacija uzsienio kalba.

Kompiuterinés te- (Studijy tikslas) [ ...] Efektyviai dirbti su informacijos Saltiniais valstybine ir ang-
chnikos inZinieriaus ly kalbomis, taikyti Siuolaikinius duomeny apdorojimo metodus ir instrumentus,
rengimo standartas gebéti savarankiskai nagrinéti naujas technologijas ir spresti apie technines eko-
(2004) nomines jy panaudojimo galimybes.
(Svarbiausi bendrieji gebéjimai). [...] gebéjimas bendrauti profesiniais klausi-
mais angly kalba,
IS viso: 2

I ketvirtaja grupe galima itraukti tuos profesijos rengimo dokumentus, kuriuose uZsienio
kalbos gebéjimai néra minimi, nei Bendro profesijos apibiidinimo, nei Profesijos kompetenci-
Jju, nei Svarbiausiy bendryjy gebéjimy dalyje. Tai Autotransporto elektronikos inZinieriaus
(2004), Silumos energetikos inzinieriaus (2003) ir Telekomunikacijy inZinieriaus (2004) ren-
gimo standartai. Remiantis Siais dokumentais galima tikétis, kad uzsienio kalba néra jtraukta i
studiju dalyky sarasus, nes studiju tikslai nemini poreikio gebéti kokia nors profesing veikla
atlikti, panaudojant perkeliamaja uZsienio kalbos vartojimo kompetencija. UZsienio kalbos
gebéjimuy ugdymui ¢ia néra dokumentuotos nei praktinio taikymo, nei orientuoto | veiklos

rezultata mokymo, nei instrumentiné ar komunikaciné funkcijos (zr. 23 lentelg).

23 lentelé
Angly kalbos gebéjimy ugdymas(is) nenumatytas
(pagal inZinerijos profesijy rengimo standartus)
Profesijos rengimo dokumentai Teiginiai
Autotransporto elektronikos inZinieriaus rengi- (Standarte neminimas uzsienio kalbos gebéjimy ug-
mo standartas (2004) dymas.)
Silumos energetikos inZinieriaus rengimo stan- (Standarte neminimas uzsienio kalbos gebéjimy ug-
dartas (2003) dymas.)
Telekomunikacijy inzinieriaus rengimo standar- | (Standarte neminimas uzsienio kalbos gebéjimy ug-
tas (2004) dymas.)
IS viso: 3
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Profesinio rengimo standartizavimo planingas vykdymas, prasidéjes 2001 m. kaip Phare
projekto veikla, ir 2003 m. LR $vietimo ir mokslo ministro bei socialinés apsaugos ir darbo
ministro isakymu Dé! profesinio rengimo standarto struktiiros ir profesinio rengimo standar-
ty rengimo, atnaujinimo ir jteisinimo nuostaty patvirtinimo buvo pavestas vykdyti Profesinio
mokymo metodikos centrui. 15 anksciau aptarty standarty ir pasirodé kaip rezultatas vykdomo
projekto, kurio tikslas — plétoti nacionaling standarty sistema, kuri padéty didinti atitiktj tarp
mokymo ir veiklos pasaulio poreikiy bei gerinti mokymosi visa gyvenima salygas.

2005 m. pasirodé dar vienas profesinio rengimo kokybe ir turinj apibréziantis dokumen-
tas Bendrasis technologijos moksly (inZinerijos) studijy srities reglamentas (2005). Sis regla-
mentas pateiké reikalavima aukStosioms mokykloms iki 2006-07-01 suderinti ju vykdomas
programas ir nurodé specialisty profesiniu studijy turinj, kuri sudaro trys studiju dalyku blo-
kai: (1) bendrojo lavinimo dalykai, (2) inzinerinés krypties studiju pagrindy dalykai ir (3) spe-
cialieji studijuojamos krypties dalykai. Taip pat yra reglamentuojamas kiekvienam studijy
dalyky blokui galimy skirti kredity skai¢ius. UZsienio kalbos studijos yra jtrauktos i bendrojo
lavinimo dalyky sarasa kartu su kitais humanitariniy, socialiniy moksly dalykais ir yra skirtos
tiek profesijos tikslams pasiekti, tiek platesnei erudicijai bei filosofinei pasaulézitrai ugdy-
ti(s). Dokumentas, aiSkindamas perkeliamyjy arba bendryjy gebéjimy ugdymui numatomus
reikalavimus, dar karta grizta prie uzsienio kalbos. Perkeliamuosius gebéjimus, tokius kaip
bendravimo igiidziai, sudaro tiek raSytinis, tiek zodinis bendravimas taisyklinga lietuviy kalba
ir bent viena i§ uzsienio kalby. Si nuoroda gana aiskiai yra orientuota { komunikacini kalbos
ugdymo(si) pobiidi. Taciau tolesnis dokumento tekstas teigia, kad bendrojo lavinimo daliai
(humanitarinio lavinimo ir komunikavimo dalykams) skiriama ne maziau kaip 6 proc. neuni-
versitetiniy studijy programos apimties, tai sudaro apie 7 kreditus, skiriant visai studijuy pro-
gramai 120 kredity. Kreditiné apimtis, kuria galima bty skirti uZsienio kalbos studijoms, néra
didelé, o Sioms studijoms numatomi ugdymo tikslai reglamente kategori$kai nusakyti kaip
uzsienio kalbos studiju paskirtis, kuri yra jvardijama kaip tik inzinerinés kalbos vartosenos
tobulinimas, bei pateikiamas Sio reikalavimo pagrindimas — bendras uZsienio kalby moky-
mas(is) néra inZineriniy studijy programos dalis. Taciau §is teiginys neprieSprieSina komuni-
kacinés kalbos kompetencijos ir jos ugdymo(si) specialybés uzsienio kalbos gebéjimy turi-
niui, atribodama pastaraja kaip igalinancia atlikti bendravimo funkcija, palikdama tik siaurg
profesinés terminijos mokyma(si), atpazinima ir atgaminima, o ne kalbos kaip instrumentinio
gebéjimo, bitino profesingje veikloje, ugdyma(si).

Antra vertus, ¢ia pastebimas dokumento sukurtas prieStaravimas, su kuriuo turéty susi-
durti inzinerijos studijy programas vykdancios institucijos. UZsienio kalba kaip bendrojo lavi-
nimo disciplina su kitais Sio bloko dalykais bei profesijos pagrindy studijuojamomis discipli-
nomis atsiduria pirmuosiuose semestruose, o tik po ju logiskai eina specialiosios studijos. To-
del galima tikeétis, kad ugdytiniai su kai kuriomis specialybés Ziniomis yra priversti susidurti

uzsienio kalba anks¢iau nei gimtaja. Sis prieStaravimas galéty buti suSvelnintas, jei kai kurie
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profesijos pagrindy ar specialieji dalykai biity déstomi uzsienio kalba atvykstantiems mainy
programos dalyviams, o pageidaujantiems kolegiju studentams biity sudaryta galimybé studi-
juoti §ia studiju plane numatyta discipling angly kalba. Taip biity nattiraliai pasiekta kalbos ir
dalyko studiju integracija, kalbos gebé¢jimy tobulinimas atitikty specialybés uzsienio kalbai
keliamus reikalavimus bei ugdyty gebéjima vartoti kalba kaip instrumenta profesinéje veiklo-
je. Kad Sis kelias yra galimas, nurodo ir pats dokumentas, pateikdamas kriterijus bendrajai
déstytoju kompetencijai vertinti, vienas i$ kuriy yra gebé¢jimas laisvai bendrauti bent viena i$
placiausiai Europos Sajungos Salyse vartojamy kalby. Tai implikuoja ne tik déstytojo pasiren-
gimg ir gebéjima nuolat tobuléti savo déstomo dalyko srityje, bet ir pasirengima dalyvauti
mobilumo ir mainy programose, skaityti paskaitas uzsienio kalbomis, taip skleidZiant savo
geraja patirtj kity Saliy ugdymo institucijose bei Lietuvos kolegijose.

Pirmojo tyrimo etapo dokumenty analizés rezultatai leidzia teigti, kad angly kalbos ge-
béjimai ir juy raisSka yra traktuojami kaip bendryju gebéjimuy, o ju ugdymo(si) aktualumas yra
prioritetinis ir dokumentais standartizuotas uzdavinys aukstojo mokslo studijas vykdancioms
institucijoms. Angly kalbos gebéjimy funkcine apibréztis nurodo gebéjima bendrauti ir ben-
dradarbiauti profesinése situacijose bei naudoti ji kaip instrumenta profesiniam tobuléjimui
pasiekti. Kadangi angly kalbos gebéjimai yra priskiriami prie bendryju gebéjimy, Sis faktas
atskleidzia numatoma ugdytiniy gebé&jima perkelti kalbinius bendravimo gebéjimus i$ techno-
loginio konteksto i kitus socialinius kontekstus.

Pirmajame tyrimu etape buvo siekta atskleisti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebé¢ji-
muy raiskos turinj ir taikymo svarba, t. y. taikymo aktualuma, remiantis tyrimo dalyviy, inZine-
rijos specialisty profesinés veiklos patirtimi. Pokalbiy metu buvo siekiama gauti atsakyma {
klausima: (1) Kokiose situacijose ir ka gebéti atlikti angly kalba Jums yra biitina savo profesi-
néje veikloje? (2) Ar Jums profesinéje veikloje yra svarbiis angly kalbos gebéjimai? Kity
klausimy tikslas buvo paskatinantis giliau ir detaliau pazvelgti | analizuojama problema ir ja
ivertinti, tai pokalbio orientavimo ir skatinimo gairés (zr. 1 prieda).

24 lentelé

InzZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy raiSka remiantis inZinerijos spe-
cialisty profesine patirtimi

FUNKCINIAI GEBEJIMAI
KATEGORIJA
Kokiose situacijose ir kq gebéti atlikti angly kalba Jums yra biitina savo profesi-
néje veikloje?
Ar Jums profesinéje veikloje svarbiis angly kalbos gebéjimai?
Teiginiai, n %
e Suvokti radyting informacija 20 22
e  Suvokti Zoding informacija 4 4,5
e Bendrauti rastu 4 4,5
Profesinése situacijose 28 31
SUBKATEGORIOS | pendrauti zodziu
Socialinése situacijose 11 12
e  Funkciniy gebéjimy aktualumas 23 26
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Atlikus tyrimo dalyviy pasisakymu turinio analiz¢, remiantis teiginiy kategorizavimo
metodu, kai vienas teiginys iSreiSké viena idéja, buvo iSskirta kategorija — angly kalbos funk-
ciniai geb¢jimai reikalingi profesinéje aplinkoje. Subkategorijos, kurios iSaiskéjo analizuojant
pasisakymus apie funkcinius gebéjimus, leido iSskirti: (1) gebéjima suvokti rasyting informa-
cija (20 teiginiy, 22 proc.), (2) gebéjima suvokti Zoding informacija (4 teiginiai, 4,5 proc.), (3)
gebéjima bendrauti rastu (4 teiginiai, 4,5 proc.), (4) gebéjima bendrauti Zodziu (39 teiginiai,
43 proc.), (5) funkciniy gebéjimy aktualuma (23 teiginiai, 26 proc.) (zr. 24 lentelg).

Analizuojant tyrimo rezultatus identifikuoti inzinerinés angly kalbos gebéjimai, kurie
yra taikomi profesingje veikloje, buvo sujungti keturiy kalbinés veiklos riSiy pagrindu: recep-
tiniai, t. y. gebéjimas gauti informacija, ir produkavimo, t. y. gebéjimai perduoti informacija.
Abi gebéjimy riisys apémé dvi kalbos funkcionavimo formas: zZoding ir raSyting. Pagal anali-
zuojamy teiginiy dazniy procenting iSraiska iSskirtieji funkciniai gebéjimai pasiskirsté taip:
gebéjimas suvokti rasyting informacija — 22 proc. visy pasisakymuy, suvokti zoding informaci-
ja—4,5 proc., bendrauti rastu — 4,5 proc. ir bendrauti zodziu — 43 proc. (zr. 4 paveiksla).

Suvokti rasytine Suvokti Zodine Bendrauti rastu Bendrauti ZodZiu
informacijg informacija

4 pav. Angly kalbos funkciniy gebéjimy raiskos formos, identifikuotos inZinerijos spe-
cialisty patirties pagrindu (%)

Gebe¢jimas suvokti rasyting informacija, tyrimo dalyviy nuomone (22 teiginiai, 22 proc.),
yra labai svarbus angly kalbos mokéjimas inZinerijos profesingje veikloje. Sio gebéjimo tai-
kymas yra neatsiejamas nuo specialisto kasdieninio darbo, nes dokumentacija, produkty, me-
dziagy apraSai, informaciniai katalogai, instrukcijos daznai yra angly kalba. Pasak specialisty
praktiky, jie nuolat skaito profesing literatiira, gaunama informacija angly kalba, nes:

,tatybos dokumentacija, produkty, medziagy, technologijy aprasai, katalogai yra dau-
giausia angly kalba. Tai jau nebegali vien pagal paveiksliukus gaudytis. Tiesa, pagrindiniai
standartai, normos ir reikalavimai yra lietuviskai isversti, bet naujovés ateina kiekvienq die-
nq, internete reklamos angliskai ir negali jau sustoti, reikia tobuléti. Jau netobuléjant isgy-
venti mano profesijoje negali, tai sékmé tavo profesijoje ir angly kalbos mokéjimas jq labai

stipriai jtakoja. “ (Deivis, statybos inZinerija, profesiné patirtis 11 mety)
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,,Angly kalba reikalinga darbe, nes visa techniné literatiira, produkcijos aprasai, detaliy
uzsakymai, naudojimo instrukcijos yra angly kalba. Tiesa, buna ir lietuviski vertimai kartais.
Taciau uzsakinéti vertimus yra labai ilgas laikas ir mes jy negalime laukti.* * (Vytautas,
transporto inZinerija, profesiné patirtis 2 metai) (* Cia ir toliau tyrimo dalyviy kalba netaisy-
ta. — Aut. past.)

Gebé¢jimas suvokti raSyting informacija tiesiogiai siejasi su profesinés veiklos kokybe,

padeda iSvengti klaidy ir tiesiogiai salygoja rezultatus. Kaip teigia vienas i$ specialisty, tai yra

jo profesinés veiklos rutina:

,,Mano darbe angly kalba tiesiog biitina, nes visa zemés iikio technika (traktoriai, kom-
bainai) ir jrengimai atkeliauja is uzsienio, mes jos vietoje negaminame, jau seniai neturime
technikos is Rusijos, todél visa techniné dokumentacija, operatoriy zZinynai ir aprasymai yra
angliski. Dirbame su tokia technika, kuri yra kompiuterizuota, vadinasi, visas valdymo me-
niu taip pat angly kalba. Mes vartotojui parduodame jau su lietuvisku meniu, jie gali laukti,
kol vertéjai isvers, bet mes dirbame tik su anglisku. ** (Dainius, mechanikos inZinerija, profe-
siné patirtis 12 mety)

Inzinerijos specialistai, susidiir¢ su profesine literatiira angly kalba, atlieka ir vertéjo, te-

ksto interpretatoriaus, tarpininko vaidmenj, nes gamybos procesa vykdantiems darbininkams

reikia perduoti instrukcijas lietuviy kalba. Inzinieriams reikia biiti jgudusiems vercéiant anglis-

kus tekstus, nes pasikliauti jau parengtais vertimais jie ne visada gali. Vertimy i lietuviy kalba

netikslumai iliustruoja ta fakta, kad vertéjas gerai nesuvokia technologiniy procesy ir taip yra

padaroma klaidy lietuviskuose tekstuose. Gebéjimas biiti tarpininku tarp angliSkos informaci-

jos ar angliskai kalbanciyjuy bei Sios kalbos nemokanciuju asmeny kaip subkategorijos gebéti

suvokti raSyting profesing informacija reikSmés atspalvis sutampa su angly kalbos bendryju

gebéjimy turinio elementy apibréztimi.
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., Lietuvos standartizacijos departamentas turi visus standartus, tik jie dar visi néra is-
versti | lietuviy kalbq. O mums reikia suprasti. Pries metus visai nebuvo iSversta nei vieno.
Dazymo, suvirinimo standartas ir t.t., o darbininkams reikia paduoti vertimq, kad gamybi-
niai procesai biity atlikti teisingai ir pagal reikalavimus “. (Vaidotas, mechanikos inzinerija,
profesing patirtis 14 mety)

,,Mano darbe reikia angly kalbos, nors dauguma atvejy dokumentacija ir reikalavimai
aplinkos apsaugai yra isversti i lietuviy kalbq, taciau vertimai yra labai prasti, iSversta sa-
vaip, todél reikéty pradéti nuo anglisko dokumento varianto, kad biitum tikras, kad teisingai
supranti. “ (Grazvydas, aplinkos inZinerija, profesiné patirtis 1 metai)

,, Yra miisy darbe svarbiis Europos Sqjungos dokumentai, o Lietuvoje isversti nespéja ar-
ba vertimai kartais kelia net juokq, jie subtiliy niuansy nesupranta ir maisto produktuose at-
siranda guma ar derva arba modifikuotas krakmolas. Mes informuojame maisto institutq,
taciau jie mazai reaguoja. Vertimus turi daryti maisto produkty technologijos specialistas,
nes taip klaidinami pirkéjai, kurie tuos produktus perka.“ (Algis, chemijos inZinerija, profe-
siné patirtis 15 mety)



Inzinerijos specialistai 4 pasisakymuose, tai sudaro 4,5 proc. visy analizuojamuju teigi-
niy, isskyré gebéjima suvokti profesing informacija, pateikiama zodine monologo forma. Sio
kalbos receptinio gebéjimo poreikis ypac aktualus, dalyvaujant profesinio tobulinimosi rengi-
niuose, imoniy darbuotojy susirinkimuose, konferencijose, kai renginio kalba yra angly. Sios
subkategorijos empirinis pagrindimas patvirtina bendravimo savokos, kaip keitimosi informa-
cija, patirtimi Zodiniais ir ne zodiniais Zenklais, aiSkinima.

,,Dar mums reikia vaziuoti j uzsienio Salis, is kuriy gauname technikq, tobulintis. Tai An-
glija, Austrija, Belgija ir kt., ten mokymai ir seminarai vyksta angly kalba. Tenka veZtis kar-
tu vertéjq, bet taip norisi gebéti ir patiems betarpiskai susisnekéti, pabendrauti.* (Dainius,
mechanikos inzinerija, profesiné patirtis 12 mety)

,,Gamybos technology mokymai, konferencijos vyksta angly kalba. Man parasytas tekstas
yra aiskus, o kai klausau — tai nieko nesuprantu. Per posédzius sédziu ir, jei kalbos konspek-
tas yra parasytas, tai suprantu, bet tai kq sako — ne. [...] negaliu suprasti kalbos is klausos,
tik tai, kas parasyta.  (Stanislovas, chemijos inZinerija, profesiné patirtis 25 metai)
Pasakodami apie savo profesinés veiklos ir angly kalbos taikyma, tyrimo dalyviai pami-

néjo ir poreiki gebéti bendrauti rastu. Tai mokéjimas parasyti trumpa, nesudétingos struktiiros
ir turinio elektronini laiska, atliekanti konkre¢ia komunikacing funkcija: pateikti klausima,
gauti paaiskinima ar patikslinti informacija ir kt. Kaip rodo specialisty 4 pasisakymuy teiginiai
(4,5 proc.), sis gebéjimas yra ne tik bitinas, bet nepakankamas gebéjimas bendrauti rastu ap-
sunkina profesiniy ir bendryjy kompetenciju raiska.

. [---] turiu nuolat susisiekti su uzsakovais ir tikslinti gaminio reikalavimus, klausti, kas
man yra neaisku ar jiems isdestyti savo sumanymus, tikslintis ir tikslintis dél visy detaliy ir
smulkmeny. Bendrauju elektroniniu pastu. Taip ir susirasinéjame aiSkindamiesi, tikslindami,
klausdami, ar taip bus gerai. “ (Gitana, pramonés inzinerija, profesiné patirtis 11 mety)

,,Man reikéty mokéti palaikyti rysi su tiekéjais tiesiogiai el. pastu, bet as dar nesu pakan-
kamai jvaldes angly kalbos, kad tai galéciau padaryti pats. “* (Dainius, mechanikos inzineri-
ja, profesiné patirtis 12 mety)

., Reikia atkreipti déemesi { tai, kas tau yra ir bus reikalinga ateityje: [...] parasyti el. lais-
ka, pvz., trumpas tekstukas, labai paprastu klausimu apie medziagy kainas; [...].“ (Deivis,
statybos inZzinerija, profesiné patirtis 12 mety)

Inzinerijos specialisty pateikti profesinés veiklos pavyzdziai leido identifikuoti toki
funkcini gebéjima ir jo taikymo poreiki, kaip gebéjimas bendrauti zodziu. Sio gebéjimo tai-
kymo daznumas yra minimas didziausiame skaiCiuje pasisakymu, t. y. 39 teiginiai, o tai suda-
ro 43 proc. visy dalyviy pateikiamy teiginiy apie funkcinius geb¢jimus. Mokéti bendrauti su
verslo partneriais, tiekéjais, uzsakovais, klientais ar potencialiais pirkéjais tiesiogiai ir be tar-
pininky yra neatsiejama profesinés kompetencijos dalis. Interpersonalinis zodinis bendravi-
mas reikalauja i§ jo dalyviy gebéti pateikti klausimus ir atsakymus, tikslinti informacija, ais-
kintis tai, kas néra aisku, t. y. mokéti taikyti pokalbio strategijas. Viso to rezultatas yra sék-

mingai pasiektas norimas komunikacinis tikslas — gauta arba perduota tiksli informacija Zo-
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dziu. Sis inZinerijos angly kalbos funkcinis gebé¢jimas, gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti,
atsiskleides antrojo tyrimo metu, patvirtina pirmojo tyrimo etapo rezultatus — dokumenty, sa-
lygojanciy specialisty rengima aukstojo mokslo lygmenyje, identifikuota funkcini bendravimo
ir bendradarbiavimo uzsienio kalba gebé¢jima.

. [Angly kalbos] labai dar reikia betarpiskam bendravimui su Zmonémis, uzsakovais,
klientais. Daznai tenka vykti | parodas ir patiems dalyvauti, sulaukiame sveciy is uzsienio,
keiciamés informacija — ¢ia be angly kalbos neapseisi. Jei nemoki, tai tq turi atlikti kiti, o tu
stovi nuoSalyje. Pirmiausia jautiesi labai blogai, jei negali susikalbéti su Zmonémis, jei ne-
moki jiems atsakyti, kai jie taves klausia. Konferencijose, parodose, su partneriais susikal-
béti yra nesunku, nes rodai brézZinius, standartus, jie supranta ir tu supranti apie kq eina
Sneka. Su klientais lengva susikalbéti. Taciau jei nemokés [specialistai] Snekamosios kalbos,
tai nemokés suprasti ir profesine kalbq. *“ (Vaidotas, mechanikos inzinerija, profesiné patirtis
14 mety)

., Kai pradéjau dirbti, tai pajutau, kad angly kalbos reikia. Taip kasdien dirbant, atrodo,
kad ir nereikéty, bet visai nesenai pas mus atvyke buvo projektuotojy komanda is Cekijos, jie
montavo naujus vandens valymo jrenginius ir sistemas tai ir reikéjo uzsienio kalbos — ne tik
angly, bet ir rusy. Reikéjo bendrauti, aiskintis, susikalbéti. “ (Mindaugas, aplinkos inzinerija,
profesine patirtis 1 metai)

. Kasmet dalyvaujame Lietuvos zZemés itkio parodose, tai tenka ir atsakinéti { kausimus bei
aiskinti apie musy produkcijq angly kalba. Kartais gerai gaunasi, kartais galvoji, kad gale-
Jjai geriau atsakyti. “ (Vytautas, transporto inzinerija, profesiné patirtis 2 metai)

Bendravimo zodziu profesinése situacijose geb&jimas yra neatsiejamas, pasak 11 tyrimo
dalyviy pateikty teiginiy, nuo poreikio mokéti bendrauti su svetimkalbiais ne vien profesine
tematika. Interpersonalinés Zodinés komunikacijos tikslu §iuo atveju tampa bendravimas, ku-
riuo siekiama ne perduoti ir gauti informacija, bet uzmegzti ir palaikyti teigiamus socialinio
bendravimo rySius. Gauti rezultatai patvirtina pirmojo tyrimo iSvada, kad bendrieji gebéjimai
yra perkeliamieji ir galimi taikyti ne tik technologiniuose bet ir kituose socialiniuose konteks-
tuose.

,,O kai atvaziuoja partneriai pas mus, juk reikia su jais ir bendrauti ne tik apie gamybq.
Eini su jais pietauti ir reikia apie kq nors Snekétis. NeuzZtenka vien mokéti pasisveikinti ir at-
sisveikinti. “ (Gitana, pramonés inZinerija, profesiné patirtis 11 mety)

,,Su Zmonémis reikia ir apie paprastus dalykus gebéti pakalbéti, jy paklausti ir suprasti,
kq tau sako. Tam reikalinga tiesiog kasdieniné buitiné Snekamoji kalba. “ (Daiva, chemijos
inzinerija, profesing patirtis 10 mety)

Pagal analizuojamy pasisakymuy dazni, santykis tarp bendravimo Zodziu profesinése si-
tuacijose ir socialinése situacijose yra pateikiamas 5 paveiksle. Tai parodo didesni profesinés
tematikos interpersonalinio bendravimo daznuma, taciau leidzia teigti, kad zodinés komuni-
kacijos jgtdziai gali biti perkeliami i§ vienos tematikos konteksto i kita, nes Siy konteksty
skiriamasis bruozas yra specifiné leksika ir tematika.
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Socialinése

. " 12
situacijose

Profesinése

. " 31
situacijose

5 pav. Bendravimo zodziu funkcinio gebé&jimo raiskos daznis pagal situacijy raisis (%)

Tyrimas parodé¢, kad inzinerijos specialistams yra svarbus angly kalbos mokéjimas prak-
tiskai taikyti jvairius gebéjimus savo kasdieniniame darbe. 23 pasisakymai, kurie sudaro 26
proc. visy teiginiy apie funkcinius angly kalbos gebéjimus, pabréZia uZsienio kalbos praktinio
taikymo gebéjimo aktualuma ir tas faktas patvirtina pirmojo tyrimo etapo iSvadas apie angly
kalbos mokéjimo svarba. Sis suvokimas atsiskleidZia tyrimo dalyviams susidiirus su inZineri-
nés veiklos keliamais uzdaviniais, realiu profesiniu gyvenimu ir vercia permastyti ankstesnio-
jo mokymo(si) patirtj ir poziiiri { pati specialybés anglu kalbos dalyka ir jo reikSme¢ visame
profesinio rengimo studijy plane.

,,Kai mokiausi technikume, tai ten viskas buvo kitaip. Man ten nepatiko. Pirma, tiek paciy
studenty, tiek ir destytojy poziiris | angly kalbq buvo labai nesvarbus. Tai lyg ir nereikSmin-
gas, antraeilis dalykas. Studentai nenoréjo mokytis angly kalbos. Taciau dabar, dirbant tq
darbq, as negaléciau issiversti be angly kalbos. Paprasciausiai negaléciau atlikti savo dar-
bo. Jei man kas biity pasakes, kad man reikés angly kalbos darbe ir as jos turésiu mokytis
visokiais biidais, bii¢iau labai nustebusi. ** (Gitana, pramonés inzinerija, profesiné patirtis 11
mety)

Tyrimo dalyviai pabrézé angly kalbos mokéjimo jtaka ju profesiniam augimui, tobuléji-
mo galimybéms, kvalifikacijos kélimui ir poveikj karjerai . Nepakankamai gerai susiformuo-
tas zodinio bendravimo gebéjimas ar jo neturéjimas, kaip teigia Stanislovas (chemijos inZine-
rija, profesiné patirtis 25 metai) zenkliai susiaurina jo galimybes tobuléti kaip profesionalui.

,,Galima sakyti, kad nepakankamas angly kalbos mokéjimas man trukdé augti profesinéje
karjeroje. Kelis kartus buvo galimi sitilymai { uzimti aukStesnes pareigas, bet cecho virSinin-
kas pasake, kad nors ir buvo geros vakansijos ir kadry pasikeitimo, mainy galimybés Suomi-
Jjoje, galéjau vykti padirbéti j uzsienio gamyklas, bet vienas tritkumas — kad as nemoku angly
kalbos. Mano issilavinimas tinkamas, patirtis gera, bet bendravimo instrumento neturiu. *
Profesiné sékmé, jmonés vadovy ir darbdaviy teigiamas vertinimas ty darbuotoju, kurie

geba praktiskai vartoti angly kalba, atlikdami savo tiesiogines pareigas, yra iliustruojama Vy-
tauto (transporto inZinerija, profesiné patirtis 2 metai) teiginiu:
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,,dmonés vadovybé labai gerai vertina tai, kad mes mokame angly kalbq. Stai ir tie kursai,
kuriuos lankau yra su jy paskatinimu. Jie nori, kad jy darbuotojai patys galéty atlikti darbq
ir nereikty vertéjy paslaugy is Salies.

Remiantis informanty pasisakymais apie imoniy vadovy nuostatas { darbuotojy kvalifi-
kacijos kelimo politika, akivaizdZiai atsiskleidzia tiesioginis rySys tarp darbuotojo profesinés
vertés ir jo gebéjimo praktiskai taikyti angly kalba veikloje. Sia mintj labai aiskiu pavyzdziu
18 savo patirties nusaké Grazvydas (aplinkos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai):

,,Koncernas yra suinteresuotas darbuotojy uzsienio kalby mokéjimu, mokymosi valandas
iskaito § darbo laikq. Tokia darbdaviy politika rodo, kad jy nuomone darbuotojy verté kyla,
jei jie moka angly kalba. Nors priimant j darbq niekas neklausé ar moki angly kalba, bet ve-
liau neklausia kaip tu issiverti su savo Ziniomis, nesiripina ar tu gebi tai padaryti, tiesiog tu
privalai susidoroti su darbu ir tai yra jiems svarbu. “

Siandieninio inZinerijos specialisto profesin¢ kompetencija, kuri ir sudaro prielaidas ga-
limybei sulaukti tinkamuy darbo siiilymy, tapti konkurencingu darbuotoju darbo rinkoje bei
sulaukti auksto potencialiy darbdaviy vertinimo, yra apibendrinta Dainiaus (mechanikos inzi-
nerija, profesiné patirtis 12 metu) teiginyje:

,Angly kalbos mokéjimas labai atsiliepia mano darbe. Jauti zmogus, kad negali kokybis-
kai atlikti tau pavesto darbo pats. Kuo sékmingiau kyli karjeros laipteliais, tuo stipriau jauti,
kad tau reikia angly kalbos. Miisy darbas yra sunkus: tepaluotas, nesvarus, bet reikia auks-
tojo issilavinimo ir gery angly kalbos ziniy.

[Sanalizavus interviu dalyviy nuomong apie ju profesinés veiklos ir angly kalbos gebéji-
muy taikymo patirtj, galima daryti iSvada, kad angly kalbos funkciniai gebé&jimai biitini inZine-
rijos specialisty profesinéje veikloje yra (1) bendrauti Zodziu, (2) suvokti rasyting informacija,
(3) suvokti zoding informacija ir (4) bendrauti rastu. Identifikuoty gebéjimy eiliSkumas nuro-
do poreikio juos taikyti daznuma, remiantis i§sakyty teiginiy dazniy procentine israiska. Sios
gebéjimu grupés yra suprantamos kaip geras angly kalbos mokéjimas ir praktinio taikymo
gebéjimas, kuris yra aktualus Siandieninio specialisto sékmingai profesinei raiskai ir raidai.

Pirmajame empirinio tyrimo etape, kurio uzdavinys buvo inZinerijos angly kalbos funk-
ciniy gebé&jimy raiskos formy identifikavimas ir Siy gebéjimy plétros svarbos pagrindimas,
atlikta ugdymo(si) procesa salygojanciy dokumenty ir inzinerijos specialisty profesinés patir-
ties analizé suponavo tokias iSvadas:

1. Angly kalbos gebéjimy, taikomy inzinieriaus profesingje veikloje, raiSkos turinj
sudaro profesijos kalbos vartosenos formos, kurios pagal taikymo daznuma sudaro
tokia seka:

(a) gebéjimas bendrauti ZodZiu profesinéje aplinkoje. Reikalingas tiesiogiai be
vertéjo bendraujant su verslo partneriais, uzsakovais, klientais, potencialiais pirkéjais; charak-
terizuojamas mokéjimu taikyti pokalbio strategijas (pvz., pateikti klausima, atsakyma, tikslinti
informacija, aiSkintis), kad buty sékmingai pasiektas komunikacinis tikslas, bei socialinio

bendravimo situacijose, siekiant uzmegzti ir palaikyti teigiamus socialinio bendravimo rysius.
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(b) gebéjimas suvokti radyting profesinés tematikos informacija. Sis gebéjimas
yra biitinas naudojantis jvairiomis informacijos priemonémis uzsienio kalba, profesinés litera-
tiros (dokumentacijos, produkty, medziagy aprasy, informaciniy katalogy, instrukciju) skai-
tymui ir suvokimui bei atliekant rasytines informacijos angly kalba vertéjo, aiSkintojo gimtaja
kalba vaidmenij.

(c) gebéjimas suvokti sakyting profesinés tematikos informacija. Sio gebéjimo
sklaidos poreikis pasireiskia visaverciu dalyvavimu profesinio tobulinimo(si) renginiuose,
seminaruose, susitikimuose, konferencijose, kai renginio kalba yra anglu.

(d) gebéjimas bendrauti rastu profesinés veiklos situacijose. Sis geb¢jimas api-
budina specialisto mokéjima parasyti trumpa, nesudétingos struktiiros ir turinio laiska (pvz.,
elektroninj), gebéti pateikti rastu klausima, gauti paaiskinima ar patikslinti informacija.

2. Angly kalbos vartosenos profesingje aplinkoje gebéjimy svarba yra grindziama $iais
argumentais:

(a) angly kaip uZsienio kalbos mokéjimas priskiriamas prie bendryjy gebéji-
my, individui biitiny Ziniy visuomengje, ir kuriy plétra yra prioritetiné Svietimo institucijoms,
o profesiniame rengime aktualus tampa bendruju ir specialiyjy gebéjimy derinimas.

(b) profesijos angly kalbos gebéjimy ugdymo(si) aktualumas yra pabréZiamas
profesinio rengimo standartizavimo dokumentuose. Sie gebéjimai yra traktuojami kaip vis
didesniam specialisty skai¢iui biitinos igyti kompetencijos, atitinkanc¢ios auksc¢iausius Euro-
pos standartus.

(c) angly kalbos profesinés vartosenos gebéjimy sasajos su profesinio rengimo
tobulinimu. Sie gebéjimai laiduoja specialistui profesinio gyvenimo kokybe, profesines isi-
darbinimo galimybes ir mobiluma, profesini konkurencinguma ir lankstuma, galimybe veikti
tarptautingje rinkoje, laiduoja dalyvavimo tarpvalstybiniame bendradarbiavime, partnerystéje,
mainuose ir gerosios patirties plétojimo galimybes.

3.2. INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU UGDYMO(SI)
DIDAKTINES SALYGOS IR GALIMYBES KOLEGIJOSE

Antrajame empirinio tyrimo etape buvo siekiama identifikuoti inZinerijos angly kalbos
funkciniy gebéjimy, biitiny sékmingai profesinei veiklai, ugdymo(si) didaktines salygas ir
nustatyti $iy gebé&jimy plétros galimybes, sudarytas kolegiju vykdomame studiju procese.
Pirmasis uzdavinio klausimas buvo sprendziamas remiantis inZinerijos specialisty patirties
tyrimo pagrindu, o antrasis — ugdymo(si) galimybiy nustatymas — rémési kolegijy inZineriniy
specialybiy angly kalbos programy tiksly analize.

Siekiant identifikuoti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktines
salygas, tyrimo dalyviai, inzinerijos specialistai, buvo skatinami interviu metu reflektuoti ang-
Iy kalbos formalaus, vykdyto kolegijose, ir neformalaus ugdymo(si) patirti. Pokalbiy metu
buvo siekiama gauti atsakymus i klausima: Kaip turéty biiti vykdomas inzinerinés angly kal-
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bos ugdymas(is) kolegijose? Dalyviy atsakymu pagrindu buvo iSskirti elementai, svarbiis
konstruojant rekomenduoting ugdymo(si) didaktini modelj (zr. 1 prieda).

Atlikus pasisakymy turinio analizg, remiantis teiginiy kategorizavimo metodu, kai vie-
nas teiginys isreiské viena id€ja, buvo isskirta kategorija — inzinerijos angly kalbos funkciniy
gebéjimy ugdymo(si) modelis, kuris susidaré i$ Siy subkategoriju: (1) dalyko tikslai, (2) mo-
kymo(si) metodai ir (3) studijy proceso organizavimas. Analizuojamy teiginiu daznis ir pro-
centiné iSraiska pasiskirsté tokiu santykiu: (1) specialybés angly kalbos dalyko tikslai buvo
aptarti 66 teiginiuose, o tai sudaré 39 proc. analizuojamos medziagos, (2) mokymo(si) veiklos
pobiidis buvo aptartas 86 teiginiuose, tai sudaré 51 proc. pasisakymu, (3) dalyko studijy pro-
ceso organizavimui reik§mingi aspektai sudaré 16 teiginiy, o tai atitinka 10 proc. visy teiginiy
apie sitiloma angly kalbos ugdymo(si) modelio struktiiros projekta (zr. 25 lentelg).

25 lentelé
InZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktinés
salygos identifikuotos specialisty patirties pagrindu

KATEGORIJA INZINERINES ANGLU KALBOS UGDYMO(SI) MODELIS
Kaip turéty biti vykdomas inzinerinés angly kalbos ugdymas(is) kolegijose?
Suprasti raSyting informacija Teiginiai, n %
e Dalyko tikslai: 22 13
Mokeéti profesing leksika 27 16
Bendrauti zodZiu 17 10
Rasytinio teksto skaitymo,
analizés ir suvokimo veikla 27 16
SUBKATEGORUOS | o Mokymo(si) Imitaciné Zodinés komunika-
veikla: cijos veikla 23 14
Integruotas kalbos ir dalyko
mokymas(is) 9 5
Savaranki$kas mokymasis 9 5
Mokymo(si) biidy pasirinkimo
kriterijai 18 11
e  Studijy proceso organizavimas 16 10

Pokalbio metu tyrimo dalyviai reflektavo savo specialybés angly kalbos mokymo(si) pa-
tirt; auksStojoje mokykloje ir po studiju, atskleidé proceso stiprigsias ir taisytinas puses, lygino
pasiektus formalaus ir neformalaus mokymo(si) rezultatus bei praktinio taikymo galimybes.
Pasisakymai leido iSskirti tris studijuy dalyko tiksly grupes. Baige specialybés angly kalbos
kursa, studentai turi gebéti: (1) suprasti rasyting informacija (22 teiginiai, 13 proc.), (2) moké-
ti profesing leksika (27 teiginiai, 16 proc.), (3) bendrauti ZodZiu (17 teiginiy, 10 proc.) (zr. 6
paveiksla).
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Suprasti rasytine

Mokéti profesine
cisice | :

Bendrauti ZodZi
T I o

6 pav. Inzinerijos angly kalbos dalyko tikslai, identifikuoti specialisty patirties

pagrindu (%)

Rasytinés informacijos supratimas, skaitant jvairios profesinés tematikos ir stiliaus lite-
ratlira, tyrimo dalyviy nuomone (13 proc. analizuojamos medZziagos), yra vienas i$ triju pa-
grindiniy specialybés angly kalbos dalyko tiksly. Tai yra siejama su visu profesinio rengimo
procesu ir jo rezultaty kokybe. Sios subkategorijos sasajos su pirmajame tyrime identifikuotu
funkciniu gebéjimu yra akivaizdzios. Vaidotas (mechanikos inZinerija, profesiné patirtis 14
mety) pokalbyje §i tiksla ir rezultata nusaké taip:

,,Kaip darbdavys as manau, kad studentai baige turi per tuos kelis metus iSmokti taip, kad
padavei jiems zurnalq su profesiniu tekstu, o jie turi suprasti, kas ten parasyta, kuo vienas
procesas skiriasi nuo kito ir pan. Uztenka kad gaudosi techninéje literatiiroje. O technine li-
teratiirq — versti, skaityti.

Sasajos tarp kiekvienai profesinei veiklai buidingy kalbos zanry, kalbos skaitymo igtdziy
ir ju formavimo atsiskleidzia Vytauto (transporto inzinerija, profesiné patirtis 2 metai) nuo-
monéje, kur jis pabrézia profesinés rasytinés kalbos specifika, jos stilistines skirtybes nuo
$nekamosios ir poreiki §i kalbos recepcijos igiidi formuoti ir lavinti:

,, Techniniy teksty skaitymo negalima atsisakyti, ten kalbose struktiira yra visai kitokia ir
kitokie kalbose reikalavimai. Tq reikia iSmokti. Reikia ir techninio Zodyno mokéjimo. *
Rasytinés kalbos supratimo gebéjimas ir jo ugdymas(is) vyksta kartu su profesinés veik-

los situaciju, problematikos ir specifinio kalbos vartojimo konteksto suvokimu. Interviu rezul-
tatai patvirtina profesijos kalbos kaip funkcinio instrumento specifinés raiskos formos lingvis-
ting charakteristika ir poveiki tai suvokti. Specialybés studiju dalykai ir specialybés angly
kalba yra glaudziai susijg tarpusavyje ir lemia vienas kito akademinius rezultatus.

., Studijy metais skaitéme, vertéeme angliskus tekstus ir uz juos atsiskaitinéjome. Tekstai
buvo sunkiis, daug terminy, bet mes supratome apie kq jie buvo. Rasytinis tekstas, instrukci-
Jju, dokumenty kalba yra sunki, taciau net dabar jq suprasti dideliy sunkumy nekyla. “ (Jonas,

mechanikos inzinerija, profesiné patirtis 10 mety)
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Profesinei veiklai reikalingu tekstu suvokimas yra neatsiejamas nuo profesinés specifi-
nés leksikos mokéjimo, kuris teoriniame lygmenyje yra apibréziamas kaip specialiesiems tiks-
lams skirtos kalbos identiteta sudarantis elementas. Tai yra antrasis angly kalbos dalyko tiks-
las, kuris atsiskleidzia interviu dalyviy pasisakymuose (16 proc. visy teiginiy apie angly kal-
bos dalyko tikslus).

,, Techniniuose tekstuose yra labai daug visokiy terminy, o jy ir nemazai reikia darbe.
Kartais aprasymuose, kataloguose randi tokiy, kad nesupranti ir Zodynai neduoda paaiski-
nimy. Daug paprasciau supranti is iliustracijy, nei is detalés pavadinimo. © (Vytautas, trans-
porto inzinerija, profesiné patirtis 2 metai)

Kokios apimties turéty biiti specifinés leksikos Zodynas, remiantis tyrimo dalyviy nuo-
mone, yra sunku suskai¢iuoti. Taciau, kaip tvirtina interviu teiginiai, profesiniy terminy skai-
¢ius ir sudétingumas turéty biiti pateikiami nuosekliai: nuo bendresnio vartojimo ir reikSmés
prie sudétingesniy, siauresnio vartojimo terminy:

., Koks turi biti profesijos terminy skaicius iSmoktas, nesuskaiciuosi. Terminijos banko
negali iSmatuoti, bet pagrindus Cia turi turéti. Pirmuosiuose kursuose tie terminai yra labai
bendri, taciau véliau, jau rengiant kity dalyky darbus, kursiniy, diplominiy rasymui reikia ir
sudétingesniy terminy. “ (Grazvydas, aplinkos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai)

,, Technikume mes mokémeés daug visokiy specialybés terminy. Taciau jie labai greitai uz-
simirso. Be to, visy ir neiSmoksi. O mano darbe ir jy tiek nereikia. Gal vartoju apie Simtq
man reikalingy specifiniy Zodziy, pvz., ,,siilé . Kiekviename darbe yra tas specialybés zody-
no skaicius kitas, jie kartojasi ir gali juos labai lengvai iSmokti, ar suprasti.“ (Gitana, pra-
monés inzinerija, profesiné patirtis 11 mety)

Profesinés terminijos mokéjimas yra svarbus ugdymo(si) tikslas, taciau kartu ir néra
ypac problemiskas gebéjimas, pasak inzinerijos specialisty praktiky. Kasdieninés pagrindiniy
leksiniy elementy vartojimas padeda atsirinkti svarbiausius terminus ir palengvina jy isimini-
ma, o suvokimas ir reikSmé remiasi viso technologinio proceso ar inZinerinés veiklos supra-
timu.

,,Profesiniy terminy néra tiek nezmoniskai daug ty, kuriuos reikia zinoti, Zmogus atsirenki
tuos, kurie reikalingi ir tada daznai juos vartoji. Visy terminy neatsimenu, reikia kai kuriuos
prisiminti. “ (Mindaugas, aplinkos inZinerija, profesing patirtis 1 metai)

,,Techniné profesiné terminija, kuri yra vartojama, néra skaitlinga. Pvz., metalo konst-
rukcijose néra daug ty procedury: pjaustymas, tekinimas, suvirinimas, daZymas, projektavi-
mas. Tai tiek jau ty Zodziy ir yra.” (Vaidotas, mechanikos inZinerija, profesiné patirtis 14
mety)

»L..] technini Zodynq galima greitai iSmokti, nes yra zodynai, pats specialistas gali leng-
vai suprasti procesq, nes terminai, pusé jy, yra tarptautiniai, ir jei supranti nors puse zZodziy,
tai supranti ir procesq. Suvokimas — ne problema, gali daug nuspéti. “ (Stanislovas, chemijos

inzinerija, profesing patirtis 25 metai)
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Treciasis specialybés angluy kalbos dalyko tikslas, i$skirtas pokalbiy metu, yra gebéjimas
bendrauti zodZiu profesinése situacijose inzinerinés problematikos temomis, tai yra specialie-
siems tikslams skirta kalba identifikuojantis specifinio konteksto parametras. Sis komunikaci-
nis kalbos igiidis sudaro Zenklia dali profesinés veiklos, kurios metu reikalingas angly kalbos
mokeéjimas. Kaip teigia analizuojami pasisakymai (10 proc. visy teiginiy apie dalyko tikslus),
mokéjimas bendrauti zodziu angly kalba turi biiti lavinamas aukstojoje mokykloje.

,,O mokéti daug terminy ir tik atsisveikinimo ar pasisveikinimo frazes yra maza tikrame
darbe. “ (Gitana, pramonés inZinerija, profesiné patirtis 11 mety)

., Aukstojoje mokykloje mes bendravimo angly kalba nesimokéme, neturéjome galimybés
bendrauti tarpusavyje. Tik skaitéme ir skaitéme. Skirtumo tarp kolegijos ir universiteto ang-
ly kalbos mokymosi nepajutau — tas pats. Taciau kolegija neturi leisti studentui uzmirsti tq
angly kalbq, kuriq jis mokéjo mokykloje, bendravimo angly kalbq, o ji labai greitai uzsimirs-
ta. Mokéti bendrauti yra svarbu, nes jei pamirsai zZodj, tai gali paklausti ir viskas bus gerai.
Kartu su technine kalba reikia mokytis ir bendravimo angly kalba. " (Vytautas, transporto
inzinerija, profesiné patirtis 2 metai)

Dviejy pirmyju tiksly nusakyti pasiekimai nesukelia tyrimo dalyviams problemy, nes sa-
vo profesingje veikloje jie pakankamai sékmingai juos taiko ir palankiai vertina pasiekta aka-
deminj rezultata, o gebéjimas bendrauti ZodzZiu yra apibiidinamas kaip nepakankamai sufor-
muotas ir silpnai i$lavintas.

,, Taciau net ir aukstojoje mokykloje as snekamosios, bendravimo kalbos nemokéjau, tik ,,1
love you* ir tai buvo labai egzotiska, ten bendrauti neiSmokau, tik skaitém, atsiskaitéem uz
spaudos zenklus. Dabar lankau angly kalbos kursus. Nors techninius terminus Zinau, su-
prantu, kas parasyta, galiu pasiimti Zodyngq ir issiaiskinti, bet tuos Zodzius sudeéti i sakinj ir ji
iStarti — tai jau to nesugebu. “ (Jonas, mechanikos inZinerija, profesiné patirtis 10 mety)

,, Tie, kurie buvo baige angly kalbos sustiprintas mokyklas, galéjo bendrauti ir kalbétis su
deéstytoju, o mes, is kaimo, galéjome Ziiiréti { juos nustebe. IS vidurinés mokyklos atéjau i te-
chnikumaq su ,,tyléjimo {Zadais*“ — nemokéjau kalbéti angliskai ir nekalbéjau. Toks pat tylin-
tis ir baigiau, technikumas nepagerino mano angly kalbos mokéjimo lygio.“ (Dainius, me-
chanikos inZinerija, profesiné patirtis 12 mety)

Ragytinés informacijos suvokimo ir profesinés leksikos mokéjimo gebé¢jimai remiasi
kalbos recepcijos igiidziais, o bendravimas Zodziu yra kalbos produkavimo jgudis. Abieju
rusiy kalbos iglidZiy itraukimas { dalyko ugdymo(si) tikslus pabrézia poreiki skirti vienoda
démesi juos formuojant ir lavinant, nes, tobulinant tik vienus, kitos riiSies gebéjimai nepakin-
ta.

Kitas specialybés angly kalbos ugdymo(si) modelio elementas, kuri savo pasisakymuose
isskyré tyrimo dalyviai, yra mokymo(si) veikla. Sis elementas buvo atskleistas 86 teiginiais, o
tai sudaré 51 proc. analizuojamos interviu medziagos. Ivardytos mokymo(si) veiklos susigru-
pavo taip: (1) rasytinio teksto skaitymo, analizés ir suvokimo veikla (27 teiginiai, 16 proc.),

(2) imitaciné zodinés komunikacijos veikla (23 teiginiai, 14 proc.), (3) integruotas kalbos ir
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dalyko mokymas(is) (9 teiginiai, 5 proc.), (4) savarankiskas mokymasis (9 teiginiai, 5 proc.) ir

(5) mokymo(si) biidy pasirinkimo kriterijai (18 teiginiy, 11 proc.) (Zr. 7 paveiksla).

Rasytinio teksto skaitymo, analizés
ir suvokimo veikla

Imitaciné Zzodinés komunikacijos veikla

Integruotas kalbos ir dalyko mokymas(is)

Savarankiskas mokymasis

Mokymo(si) bady pasirinkimo kriterijai

7 pav. Inzinerinés angly kalbos mokymo(si) veiklos, salygojancios funkciniy gebéjimy ug-

dyma(si) identifikuotos inzinerijos specialisty patirties pagrindu (%)

Remdamiesi asmenine patirtimi, tyrimo dalyviai pateiké daugiausiai informacijos apie
specifinio raSytinio teksto skaitymo, analizés ir suvokimo veikla (27 pasisakymai, 16 proc.
analizuojamos medziagos). Si mokymo(si) veikla buvo palankiai vertinama kaip pratybos,
kurios tikslingai siekia lavinanti rasytinés informacijos ir profesinés leksikos suvokimo gebé-
jimus. Tokia metodika grista veikla yra naudinga, informatyvi ir analogiSka tai, kuri vyksta
realios profesinés veiklos salygomis. Sis rekomenduojamo didaktinio modelio elementas tie-
siogiai atspindi teorini kalbos diskurso formos analize paremta mokymo(si) kelia.

,, Technologui svarbu skaitymas, techniné kalba, nuo proceso pradziy iki galo aprasymai,
techniniai aprasymai angly kalba, tai yra gaunamas bazinis supratimas apie viskq. ** (Algis,
chemijos inzinerija, profesiné patirtis 15 mety)

,,Kolegijoje ismokome daug [...] Tai, kq ten gavau, buvo naudinga. Mes ten skaitydavome
specialybés techninius tekstus. Po kolegijos baigimo, pradéjus dirbti, sunkumy su informaci-
Jja angly kalba neturiu. © (Tadas, elektronikos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai)

Angly kalbos gramatinio posistemio zinios, pasak Vaidoto (mechanikos inZinerija, pro-
fesiné patirtis 14 mety) nuomonés, neturéty biti studijuojamos atsietai nuo gramatiniy reiski-
niy vartojimo teksto, nes skirtingas kalbos teksto tipas yra charakterizuojamas skirtinga kal-
bos struktiirine iSraiska. Studijuojant tam tikra teksta, kalbos reik§mé ir jos forma turi biti
analizuojama nedalomai.

,,Gramatikos daug kisti nereikia, taciau svarbu, kad jie biity mokomi Zodziy tvarkos, nes
Ji skiriasi nuo lietuviy, taip pat yra gana griezta ir rasytiniuose specialybés tekstuose.

Gramatiniai reiSkiniai neturi tapti atskiru studijavimo tikslu, nes net jsimintos rasytinés

kalbos struktiiros negali biiti automatiskai perkeliamos i kito kalbos zanro teksta, kadangi tai,
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kas tipiska rasto kalbai, néra charakteringa Zodinés komunikacijos diskursui. Cia pasireiskia
kitos kalbos raiSkos formos.

,,Daug démesio buvo skiriama ir gramatikos taisyklem. Darém visokiy pratimy. Dabar
Jjau sunkiai tai prisimenu. O jau kai reikia sudaryti klausimq ar suregzti atsakymaq, tai tos
taisyklés nepadeda. ** (Daiva, chemijos inzinerija, profesiné patirtis 10 mety)

Pasisakymai leido iSskirti dar viena mokymo(si) veiklos grupe — Zodinés komunikacijos
veikla (23 teiginiai, 14 proc.), kuri remiasi kalbéjimo igtidziy lavinimu ir vykdoma mazy gru-
peliy, porinio darbo forma. Tokios pratybos imituoja realias kalbos vartojimo situacijas ir
moko, kaip reikia siekti norimo toje situacijoje komunikacinio tikslo. Taip lavinamas kalbos
produkavimo igiidis — bendravimo ZodZziu geb¢jimas. Sie gauti tyrimo duomenys patvirtina
teorinio didaktinio modelio svarbiausio elemento — interakcijos — vaidmenj kognityvinéje
veikloje.

,, Tokio mokymosi nauda pasijaucia greitai, ¢ia mes atgaiviname tas zinias, kurias buvo-
me uzmirse, mokomeés labai paprasty dalyky (pvz., pasakyti adresq, paklausti, pasitikslinti,
pakalbéti). Cia sukuriamos situacijos bendravimui, pasitikslinimui ar klausimams. Svarbiau-
sia, kad bity galimybé dazniau tq kalbq vartoti. Vykstu dabar | kursus i Anglijq, o ten net
gerai mokant kalbq yra problemy. © (Vytautas, transporto inzinerija, profesiné patirtis 2 me-
tai)

Imitaciné zodiné komunikacija, kaip budas lavinti bendravimo ZodZiu gebéjimus, yra
svarbi ir turéty dalyko studijy veikloje susilaukti tokio pat démesio, kaip ir specialybés litera-
tiiros skaitymo ir suvokimo pratybos, nes, pasak Daivos (chemijos inzinerija, profesiné patir-
tis 10 mety), Siy veiklos rGsiy derinimas turi sudaryti specialybés angly kalbos ugdymo(si)
metodikos pagrinda:

,,Bet bendrauti, aiskinti kitiems, pasakoti apie savo produkcijq ar paciam klausinéti, tai
¢ia jau prasciau. [...] Jokiy ypatingy recepty neturiu. Gal taip ir reikia daryti, kaip ir mus
moke. Taciau tuo paciu reikia nepamirsti ir paprasto bendravimo, kad studentai mokytysi
kalbéti apie tai, kq perskaité, mokéty paaiskinti ir galéty dalyvauti pokalbyje.

Zodinés komunikacijos atveju kalbos raidkos forma skiriasi nuo rasytinés kalbos: pa-
prastesné sintaksés, gramatiniy struktiiry atzvilgiu, bendresné vartojamy leksikos vienety po-
ziliriu. Svarbiausias tokio kalbos diskurso tikslas yra simetriskas dalyvavimas interakcijoje,
kurios metu kuriama bendra reik§mé. Kaip teigia Gitana (pramonés inZinerija, profesiné patir-
tis 11 mety), tokia veikla ji patyré anglu kalbos kursy metu ir jvertino ja palankiai:

,,Mes susisnekam darbe ir ne visai taisyklinga kalba, darbe svarbu, kad tu supranti pa-
Snekovq ir pasnekovas supranta tave. [Angly kalbos kursuose] mes tiesiog mokomés kaip
pasakyti vienq ar kitq dalykq. [...] mes lyg ir bendravome tarpusavyje kaip realiame gyveni-
me. Ten mes rinkomés nedidelémis grupémis ir bendravome. |...] Tai atgaivino mano sneka-
mosios kalbos igiidzius.

Nepakankamai gerai vertinamas aukstojoje mokykloje suformuotas Zodinio bendravimo

geb¢jimas, interviu dalyviy teigimu, liudijo apie imitacinés Zodinés komunikacijos veiklos
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nepakankamuma ir silpnai iSlavinta gebéjima. Tas faktas ir motyvavo neformalaus ugdy-
mo(si) angly kalbos kursy pasirinkima, kaip tinkamg mokymosi forma, sukuriancia kalbing
aplinkg ir skatinancia bendravima.

., Kursai sukuria tokiq kalbine aplinkq. Techninés angly kalbose vartojimo aplinkos uz-
tenka ir darbe, jq reikia palikti darbe ir nesiekti jq perkelti { kursus. [...] svarbu yra turéti
kalbos vartojimq skatinanciq aplinkq. Juk jei iSmokai ar jsiminei Zodj, tai jo nevartojant
greitai gali uzmirsti. Dar labai svarbu, kad tave kalbant kas nors girdéty (kaip kursuose ko-
legos ar mokytoja) ir pataisyty, jei kalbi ne taip ar blogai tari. Nes jei vienas mokaisi, tai ne-
Zinai, ar teisingai iSmoksi. [...]Tokia aplinka galéty atsirasti ir darbe, jei kasdien ten biity
nors du anglai, tai greitai visi prabilty angliskai. O kai tiekéjai atvaziuoja retai ir trumpai
pabiina, ir reikia tik kokj vienq kitq sakinj suregzti, tai mazoka. Reikia nuolatinés aplinkos.
(Jonas, mechanikos inzinerija, profesiné patirtis 10 mety)

Integruotas angly kalbos ir specialybés dalyky mokymo(si) biidas yra atskleistas 9 pasi-
sakymuose, tai sudaro 5 proc. teiginiy. Sis kelias leidZia jsisavinti kalba per natiiralia vartose-
na, siekima kalbos kaip instrumento déka gauti ir perduoti informacija, nes pastaroji ¢ia suda-
ro veiklos branduolj. Kalbos mokoma(si) tik tiek, kiek tai susij¢ su reikSmés suvokimu ir pe-
rdavimu. Sio metodo taikymo empirinis pagrindimas patvirtina teorines rekomendacijas, nes
toks mokymo(si) biidas leidzia kalbai perzengti specialybés angly kalbos dalyko ribas, o kal-
bos gebéjimy ugdymas(is) tampa neatsiejama profesinio rengimo proceso dalimi. Kalbos ir
dalyko integracijos id¢ja puikiai iliustruojama Grazvydo (aplinkos inZinerija, profesiné patir-
tis 1 metai) mintimis ir pateikiamais sitilymais:

,,Aukstojoje mokykloje vyko keli specialybés seminarai, kuriuos vedé atvyke lektoriai is
uzsienio ir buvo skaitomi pranesimai angly kalba, taip buvo stengiamasi kombinuoti ir in-
tegruoti specialybés dalykq ir angly kalbos mokymasi, taciau reikéty daugiau pastangy jdeti
{ tokios veiklos organizavimaq, nes tai labai naudinga biisimam specialistui. Manau, kad kity
dalyky déstymas angly kalba biity naudinga ir tai studenty labai neggsdinty. [...] Rekomen-
duociau organizuoti daugiau specialybés seminary, kuriuos vesty ne angly kalbos déstytojai,
nes patys deéstytojai gali biiti geri savo dalyko specialistai, bet negali Zinoti tiek, kiek aplin-
kosaugininkai. O patiems angly kalbos déstytojams jy darbe reikia konsultuotis su profesiniy
discipliny déstytojais, jiems reikia jy pagalbos.

Kalbos mokymuisi palanki ir motyvuojanti aplinka, nattiralus kalbos isisavinimo biidas,
visy biisimam inzinerijos specialistui reikalingy kalbos gebéjimy tobulinimas, angly kalbos ir
profesiniy studijuy dalyku integravimas susijungia studentams iSvykus { uZsienio aukStasias
mokyklas pagal studenty mainy programas. Tokia teigiama patirtimi pasidalijo Mindaugas
(aplinkos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai) ir pabréz¢ Sios patirties rezultata bei nauda:

,,Man pasiseké, nes studijy metais pagal studenty mainy programq puse mety mokiausi
Suomijoje. Buvau vienas lietuvis tarp visy suomiy ir kity Saliy studenty. Teko persilauzti:
bendravau, skaiciau, klausiau paskaitas, vyko atsiskaitymai, atsakinéti Zodziu ir rastu, daryti

pristatymus teko angly kalba. Nebuvo kur détis — teko iSmokti. Pradzia buvo sunki, gal dvi
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savaites, o po jy ivyko persilauzimas ir véliau jau taip baisu nebuvo. |...] Skyrési bendravimo
galimybémis, bendravau su studentais, pats mokymas yra kitaip organizuojamas, ko kolegi-
Jjoje neismokau, kad ir ty specialybés terminy, tai Suomijoje ismokau, o dabar jy reikia ir
darbe, nes ten kq mokiausi, tai dabar tq darbq ir dirbu. “

Tyrime dalyvavusiy inzinerijos specialisty nuomone, angly kalbos gebéjimai, ypac ju
tobulinimas, yra susij¢ su savarankisko mokymosi svarbos ir neiSvengiamumo suvokimu. Bu-
vo pateikti 9 teiginiai, t. y. 5 proc. visy pasisakymu apie ugdymo(si) veiklas, kurie pabrézé,
kad be sistemingo savarankiS$ko mokymosi auditorinis laikas ir pratybos yra nepajégts tinka-
mai i§lavinti ar plétoti jau suformuoty kalbos gebéjimu.

,,Neuztenka to, kq gavau aukstojoje mokykloje. Reikia savanoriskai mokytis, pasiskaityti
paciam, tobulinti kalbq. Todél pats stengiuosi gilinti savo angly kalbos Zinias. Skaitau litera-
tiirq, informacijq ir vis stengiuosi neuzmirsti kalbos. Dar jokiy kursy papildomai nelankiau,
bet stengiuosi pats neapsileisti. ** (Grazvydas, aplinkos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai)

,,Méginau ir pati mokytis. Taciau vienai yra sunku, kai néra su kuo bendrauti. [...] o pa-
kalbeti reikia kity. © (Gitana, pramonés inzinerija, profesiné patirtis 11 mety)

Kokie mokymo(si) veiklos organizavimo biidai turéty biiti pasirenkami ir kokiais kriteri-
jais vadovaujamasi vykdant specialybés angly kalbos studijas kolegijose, tyrimo dalyviai at-
skleidé 18 teiginiy, tai sudaré 11 proc. apie $ig subkategoriju pateiktos informacijos. Psicho-
logiskai saugios mokymosi aplinkos sukiirimas buvo pabréztas kaip vienas i§ reikSmingy mo-
tyvy, lemianciy studijuy veiklos organizavimo pobudi. Remiantis i§sakytomis mintimis, emo-
cinis barjeras stipriai veikia suaugusiyjuy ugdytiniy atveju, o ugdytojo uzduotis yra minimizuo-
ti jy neigiama itaka.

,,Psichologinis diskomfortas egzistuoja mano atveju: kaip specialistas esu neblogas, bet
kad nemoku bendrauti angliskai, jauciu, kad esu prastesnis uz kitus. Tam reikia daug drgsos
pasiryzti pradéti mokytis. [...] Maniau, pasimokysiu vienas ir tada bus lengviau. Stanislo-
vas (chemijos inZinerija, profesiné patirtis 25 metai)

,,Mes visi Siuose kursuose esame is vieno kolektyvo, tai daug drqsiau jauciuosi, nereikia
varzytis, nes vienas kitq puikiai pazistame. “ (Dainius, mechanikos inzinerija, profesiné patir-
tis 12 mety)

Mokantis kalbos, kaip bendravimo instrumento, komunikacinés pratybos siekia per gru-
pés nariy bendra veikla, aptarimus, nuomoniy pasidalijima, problemy ai§kinimasi kurti bendra
reikSme. Bendrai kuriamame kalbos diskurse kiekvieno nario indélis yra svarus. Kad biity
sudarytos salygos aktyviai ir visaverciai dalyvauti bendroje veikloje, reikia drasinancios ap-
linkos, i§laisvinancios nuo baimiy, kompleksy ir nepasitikéjimo.

,,Reikia mokyti studentus biiti drqsiems ir daug bendrauti, snekétis angly kalba. [...] La-
bai noréjau jgauti drqsos veél prabilti angliskai. [...] Labai smagu, kai gali kalbéti angliskai,
kai tave supranta ir tu supranti kitus. [...] Man dabar jau néra baisu, as nekompleksuoju

kalbédama. © (Gitana, pramonés inzinerija, profesiné patirtis 11 mety)
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., Kursy lankytojy grupe sudaro visi savi zmonés, mes cia vienas kitq zZinome ir supranta-
me i$ pusés zodzio. Taciau realiose situacijose taip neiseina. [...] Reikia nugaléti visus komp-
leksus ir baimes, kad tu nemoki, tau neiseis ar nepasiseks. (Jonas, mechanikos inZinerija,
profesiné patirtis 10 mety)

Mokymo(si) veiklos patrauklumas ir jdomumas — tai dar vienas veiklos vykdymo biidy

atrankos motyvas. Cituojami pasisakymai leidzia teigti, kad tokia veikla lemia proceso daly-

viy aktyvuma bei teigiama nuostata i studiju dalyka.

,»Man angly kalba vidurinéje mokykloje labai patiko, nes baigiau Mazeikiy sustiprintq
angly kalbos mokymo mokyklq. Kai prisimenu, kq mes ten veikeme, tai mokémeés kalbos daug
skaitydami, kalbédami, aptarinédami, bendraudami. Ten nebuvo gramatikos mokymosi. Man
labai patiko angly kalba ir myléjau Sitq dalykq. [Kolegijos patirtis] Mokytis buvo nuobodu.
Kaq as prisimenu, tai skaitymq ir vertimq. Jokio kalbéjimo.* (Gitana, pramonés inZinerija,
profesiné patirtis 11 mety)

Veiklos prasmingumas — tai mokymo(si) proceso tiksly suvokimas ir pasiekty rezultaty

praktinio panaudojimo galimybé. Teorinis $ios subkategorijos elemento paaiskinimas yra mo-

kymo(si) pratyby metu igyto mokéjimo perkélimas i kitas situacijas. Kaip iliustruoja analizuo-

jami teiginiai, palankus pasiekimy vertinimas ir sékmingas igyty gebéjimy panaudojimas rea-

liose situacijose motyvuoja dalyvius tgsti mokyma(si).

,,Angly kalbos kursuose mokymasis vyksta skirtingai nei aukstojoje mokykloje. Pradzioje bu-
vo sunku net suprasti, kas vyksta. Dabar jau pradéjau justi to mokymosi naudq — jau susi-
gaudau, kq sako, ir pats draqsiau galiu prabilti. Nauda pasijauté, kai | miisy jmone buvo at-
vyke partneriai is uzZsienio, nors tiesiogiai ir neteko su jais pabendrauti, bet kai girdéjau juos
kalbant, tai jy pokalbius jau galéjau suprasti. Taciau dar man reikia toliau tobulinti savo
angly kalbq. “ (Vytautas, transporto inzinerija, profesiné patirtis 2 metai)

Inzinerijos specialistai atkreipé démesi | ivairius studijy proceso organizavimo aspektus.

Ju nuomonés buvo isreikStos 16 teiginiy, kurie sudaré 10 proc. analizuojamos informacijos.

Pasisakiusiyju teigimu, specialybés angly kalba zemesniuose kursuose galéty biiti orientuota {

funkciniy gebéjimu ugdyma(si), kuris remtysi bendresnio pobiidzio profesiniuy konteksty ir

leksikos studijomis.

,,Specialybés mokymas angly kalba turi vykti 11 ir 11l kurse. Metus ar pusantry mety, kad
studentai persilauzty angly kalboje. Skaityti ir rasyti specialybés tekstus su profesinem reali-
jom nuo pat pradziy yra per anksti. [...] Bet pirmiausia turi suprasti lietuviskai, Zinoti kas jy
profesinéje veikloje vyksta, suprasti pagrindinius veiksmus ir procesus. Svarbu yra geras
specialisty parengimas pagal standartizuotas programas.*“ (Vaidotas, mechanikos inzineri-
ja, profesiné patirtis 14 mety)

Aukstesniuose kursuose kartu su profesinio rengimo specialybés ir specializacijos daly-

kais studentai galéty lavinti sudétingesnés, daugiau specializuotos informacijos skaitymo ir

suvokimo gebé¢jimus.
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., Kada geriausiai pradéti mokytis specialybés angly kalbq? Gal ty teksty skaitymgq reikéty
nukelti { paskutini kursq, nes ir savo profesijq geriau iSmanai ir lengviau supranti, kas ten
rasoma — studijy pradzioje yra sunkoka, nors elektronikos specialybéje gal ir nebuvo studen-
to, kuris lietuviskai nezinoty, kas tai yra tranzistorius ir kaip jis veikia. “ (Tadas, elektronikos
inzinerija, profesiné patirtis 1 metai)

Remiantis pasisakiusiyjy patirtimi specialybés angly kalbos dalyko kreditiné apimtis bu-
vo nepakankama (per maZzas savaitiniy kontaktiniy valandy ir semestry, skirty §io dalyko stu-
dijoms skaicius). Skirtinga kalbos mokymosi patirtj iki aukstosios mokyklos ir pasiekty rezul-
taty lygi turintiems studentams nebuvo sudarytos palankios galimybés Sia nelygybe eliminuo-
ti.

,, Aukstojoje mokykloje angly kalbos igudziai buvo lavinami: skaitéeme, pasakojome, kal-
béjome, bet paskaity skaicius buvo mazas ir trumpas kursas. [...] 2 kartus i savaite ir tai tik
kelis semestrus. Tie bendramoksliai, kurie buvo is sustiprinty angly kalbos déstymo mokykly,
labai skyrési nuo manes, jie gal ir geriau iSmoko technine kalbq. Jie dabar yra isteige savo
statybos firmas, dirbe uzsienyje, su kalba neturi jokiy problemy. “ (Deivis, statybos inzineri-
ja, profesiné patirtis 11 mety)

Mokymo(si) veiklos diferencijavimas, kaip galimybé sumazinti pradini studenty angly
kalbos pasiekimy lygio skirtuma, buvo paminétas interviu metu:

,,AS savo grupéje buvau priskirtas prie ty, kurie yra pazenge angly kalboje, tai mums ir
uzduotys budavo sunkesnés, gal jauté, kad is miisy galima kai kq isspausti. * (Tadas, elektro-
nikos inzinerija, profesiné patirtis 1 metai)

Taciau diferencijuotas mokymas(is) vykdomas taip, kaip patyré Dainius (mechanikos
inzinerija, profesiné patirtis 12 mety), nepadéjo pasiekti norima rezultaty ir jo teiginyje sulau-
ké nepalankaus vertinimo:

,»l...] pazangesniems angly kalboje buvo skiriamos sudétingesnés uzduotys — skaityti ir
versti tekstus. O mes visi kiti tik mokémés Zodzius mintinai. Taciau jvertinami buvome tokiais
paciais pazymiais. Tai nebuvo, aisku, teisinga jy atzvilgiu.

Mokymo(si) medziagos parinkimas turéty remtis autentiSkumo principu. Prie Sio princi-
po praktinio realizavimo gali prisidéti studenty susitikimai su jau dirbanciais specialistais bei
ju veikloje naudojama autentiska medziaga angly kalba. Vaidoto (mechanikos inZinerija, pro-
fesiné patirtis 14 mety) nuomone, biisimieji inzinerijos specialistai turi suvokti, kad tai, kg jie
mokosi, yra realus profesinis gyvenimas ir veikla:

4 angly kalbos paskaitas reikéty pasikviesti ten dirbancius zmones is tarptautiniy kom-
panijy, tai reikéty daryti nors kelis kartus | semestrq. Jie papasakos, kas jy imonése vyksta,
atsines literatiiros ar duos zZurnaly. Reikia duoti studentams paskaityti ir paversti, suzinoti,
kiek jie Zino apie tuos dalykus lietuviskai, nes, mano nuomone, angliskai padiskutuoti jie
nemokes. “

Siekiant geresniy specialybés angly kalbos pasiekimuy, studentams turéty biti pasiiilyta

galimybé be privalomojo modulio pasirinkti papildoma laisvai pasirenkama dalyka.
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,,Labai svarbu norintiems papildomai mokytis angly kalbos studentams pasiulyti angly
kalbos papildomas pasirenkamgsias paskaitas, 2 ar 3 kartus per savaite, bet ne visiems pri-
valomai. Jie jau supras, kad nuo gero kalbos zZinojimo gali priklausyti jy galimybés gauti ge-
resnj darbq, pasirinkti geresne jmone, jy darbdaviai labiau pageidaus.* (Vaidotas, mecha-
nikos inzinerija, profesiné patirtis 14 mety)

Pasirenkamasis modulis, anot Vaidoto (mechanikos inzinerija, profesiné patirtis 14 me-
ty), galéty buti kita uzsienio kalba, nes tokie keliy uzsienio kalby mokéjimai yra reikalingi
blsimam inZinieriui:

,,Antroji uzsienio kalba yra reikalinga taip pat. Bet jei moki gerai vienq, tai vokiskai su-
prasti profesine literatiirq yra nesudétinga.

[Sanalizavus antrojo tyrimo etapo metu gautus duomenis, galima daryti i§vada, kad inZi-
nerijos specialisty praktiky nuomone, funkciniai specialybés angly kalbos gebéjimai yra iden-
tifikuojami kaip gebéjimai (1) bendrauti Zodziu, (2) suvokti raSyting informacija, (3) suvokti
sakyting informacija, (4) bendrauti rastu. Sie empiriniai argumentai sutampa su teorine specia-
liesiems tikslams skirtos kalbos vartojimo lauky apibréztimi — informacijos gavimas, interpre-
tavimas ir produkavimas — bei patvirtina pirmojo dokumenty teksto tyrimo i$vadas, kurios
identifikavo funkcinj geb¢jima kaip mokéjima bendrauti ir bendradarbiauti angly kalba.

Siems gebéjimams formuoti ir lavinti siilomas angly kalbos ugdymo(si) modelis, susi-
dedantis i§ pagrindiniy elementy: (1) dalyko tikslai, (2) mokymo(si) veikla, (3) proceso orga-
nizavimas. Dalyko tikslai, kuriuos jvardijo tyrimo dalyviai, yra: (1) profesinés leksikos moké-
jimas, (2) raSytinés informacijos supratimas, (3) bendravimas ZodZiu. Mokymo(si) veiklos
rusys, kurias rekomenduoja pasisakiusieji, sudaro Sias grupes: (1) rasytinio teksto skaitymo,
analizés ir suvokimo, (2) imitaciné zodinés komunikacijos veikla, (3) integruotas kalbos ir
dalyko mokymas(is), (4) savarankiskas mokymasis. Mokymo(si) metody ir biidy pasirinkimo
kriterijai — veiklos patrauklumas, {domumas, prasmingumas ir veikla, laiduojanti saugios psi-
chologinés aplinkos sukiirima. Dalyko studijuy organizavimo aspektai, atsiskleide pokalbiy
metu, yra: (1) dalyko vieta bendroje studiju programoje, (2) dalyko kreditiné apimtis, (3) mo-
kymo(si) diferencijavimas, (4) autentiSka mokymo(si) medziaga, (5) angly arba kitos uZsienio
kalbos papildomo modulio pasirinkimo galimybeé.

Rekomenduojamas inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) biidas, sudarantis funkciniy ge-
béjimy ugdymui(si) didaktines salygas, patvirtino teorini didaktini modelij, nes abiejuose atsi-
skleidé tokiy principiniy elementy kaip simetriskos, lygiavertés interakcijos vaidmuo bendra-
me reik§més kiirime, bendro kalbos diskurso ir aktyvaus dalyvavimo jame jtaka individualiam
kognityviniam procesui imitacinés Zodinés komunikacijos veiklos metu; o rasytinio teksto
skaitymo, analizés, suvokimo veikla, autentiSkos medziagos, pateikiancios kalbos formos ir
reik§més funkcini vientisuma, naudojimas bei integruotas kalbos ir dalyko mokymas(is) pat-
virtina teoring rekomendacija gristi kalbos funkciniy gebéjimy ugdyma(si) sisteminés funkci-

nés lingvistikos, diskursu paremtos kalbos pedagogikos teorijomis.
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Antrajame tyrimo etape buvo siekiama nustatyti profesijos anglu kalbos funkciniy gebé-
jimy ugdymo(si) galimybes kolegijose. Atsakymas i §i klausima buvo gautas analizuojant in-
zinerijos angly kalbos studiju programy ugdymo(si) tikslus ir identifikuojant numatomus
funkcinius gebéjimus kity ugdymo(si) tiksly bei kalbos igiidziy formavimo(si) atzvilgiu. Tu-
rinio analizé rémesi tokia struktiira: kategorija — numatomas funkciniy gebéjimy ugdymas(is)
instituciniame lygmenyje; subkategorijos — (1) specialybés angly kalbos dalyko tiksly atzvil-
giu ir (2) kalbos igiidziy lavinimo atzvilgiu (Zr. 26 lentelg).

26 lentelé
InZinerijos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) galimybés kolegijoje
dalyko programuy tiksly pagrindu

KATEGORIJA Numatomos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) galimybés instituciniame lygmenyje
e Specialybés angly kalbos dalyko tiksly atzvilgiu
Pazinimo Gebéjimy lavinimo Kiti
Teiginiai, % Teiginiai, % Teiginiai, %
n n n
SUBKATEGORIJOS 104 40 139 54 15 6
. Kalbos jgtidziy lavinimo atzvilgiu
Skaitymas RaSymas Klausymas Kalbéjimas
Teigin., % Teigin., % Teigin., % Teigin., %
n n n n
44 21 49 27 5 2 94 50

Analizuojama medziaga sudaré 7 inzinerijos krypciu 22 specialybiy profesinio rengimo
angly kalbos studijy programy tikslai. Vienas tikslas buvo traktuojamas kaip atskiras anali-
zuojamasis vienetas. Reikia paminéti, kad kai kuriais atvejais tas pats tikslas buvo priskiria-
mas keliems subkategorijos pogrupiams, nes ju turinys leido iSskirti kelis reikSmés atspalvius.

Numatomas funkciniy gebéjimy ugdymas(is) instituciniame lygmenyje specialybés ang-
Iy kalbos dalyko tiksly atzvilgiu atsiskleidé klasifikuojant analizuojamaja medziaga pagal
kognityviniy tiksly grupes, kurias sudaré: (1) pazinimo, (2) gebéjimy ir (3) kiti tikslai. Pazi-
nimo, t.y. Zinojimo ir suvokimo, tiksly grupg iliustravo 104 teiginiai, tai sudaré 40 proc. visos
medziagos; lavinimo, t. y. moké&jimo ir geb&jimo, tiksly grupei buvo rasti 139 teiginiai, suda-
rantys 54 proc., ir kity tiksly grupé susidéjo 1§ 15 teiginiy, o tai atitiko 6 proc. visy tiksly ana-
lizés duomeny.

Numatomy funkciniy gebéjimy ugdymo(si) instituciniame lygmenyje angly kalbos igt-
dziy lavinimo atzvilgiu analizé rémeési tokia duomeny grupavimo struktiira: (1) skaitymo igt-
dziai apémé 44 analizuojamus tikslus, o tai sudaré 21 proc. gautos informacijos; (2) raSymo
igtidziai — 49 teiginiai, 27 proc.; (3) klausymo igiidziai — 5 teiginiai, 2 proc. ir (4) kalbéjimo
igiidziai — 94 teiginiai, 50 proc.
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Aplinkos inzinerija

Chemijos inzinerija

Elektros inzinerija

Informatikos inZinerija

Pramoneés inzinerija

Statybos inzinerija

Transporto inzinerija

‘mPaiinimo tikslai W Lavinimo tikslai @ Kiti tikslai ‘

8 pav. Specialybés angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) galimybiy identifika-
vimas programy tiksly pagrindu (%)

Analizés metu specialybés angly kalbos dalyko tiksly, kuriuos i§kélé 7 inzinerijos kryp-
¢iy (aplinkos, chemijos, elektros, informatikos, pramonés, statybos ir transporto) 22 specialy-
biy programos, i kognityviniy tiksly grupes — pazinimo, gebéjimy lavinimo ir kity — pagal tei-
giniy skaiiy ir procenting iSraiSka pasiskirstymas pateiktas 1 lenteléje, 4 priede. Pazinimo
tiksly procentinés iSraiSkos kitimas pagal inZinerijos kryptis yra nuo 29 iki 48, lavinimo tiksly
nuo 40 iki 62,5, kity tiksly — nuo 0 iki 14 proc. Bendra visos programos ugdymo(si) tiksly
grupiy apimtj ir jy tarpusavio santyki parodo 8 paveikslas.

Pazinimo tiksly zinojimo grupé parodé¢, kad Siais ugdymo(si) tikslais yra numatoma si-
ekti profesinés leksikos, specifinés su biisima profesine veikla susijusios terminijos isimini-
mo. Inzineriné leksika yra vienas i§ inzinerinés angly kalbos identiteta sudaran¢iy bruozu.
Toks specialybés zodynas yra naujas ugdytiniams, anksciau studijave bendraja angly kalba su
juo susiduria pirma karta Sio kalbos kurso metu. Todél analizuojamos programos skiria déme-

sio naujos profesinés leksikos mokymui(si):
,.Zinoti baldy pramonés interjero, dizaino ir medienos apdirbimo vystymosi tendencijas.“ (Pramo-
nés inzinerija, Interjero elementy konstravimas ir gamyba)
L Apibiidinti angly kalba automatini valdyma, jo sistemas, procesy automatizavimq. “ (Elektros in-
zinerija, Automatinis valdymas)
,,Parengti specialybés terminy zodynélj. “ (Informatikos inZinerija, Informaciniy sistemy technolo-
gija)
Naujos medziagos isiminimas, gebéjimas atpazinti ar atgaminti {siminta informacija —
tik pirmas etapas specialybés angly kalbos ugdymo(si) procese. Nauja profesinei veiklai rei-
kalinga leksika turi biiti suprasta, suvokti tais terminais pavadinami objektai ir reiskiniai, ju

tarpusavio rysiai. Naujos informacijos suvokimas vyksta informacijos pertvarkymo, rekonst-

106



ravimo pratyby metu. Individuali informacijos interpretacija, kaip suvokimo rezultatas, atsi-
skleidzia tokio pobtidzio ugdymo(si) tiksluose, kai mokomasi paaiskinti, papasakoti, i§versti:
,,Paaiskinti saugos instrukcijas ir transporto poveiki aplinkai angly kalba. " (Transporto inzinerija,
Automobiliy techninis eksploatavimas)
L Isversti ir detaliai atpasakoti specialybés tekstq. ** (Statybos inZinerija, Statyba)
,, Versti is/i angly kalbq technine literatiirq bei dokumentacijq. ** (Informatikos inzinerija, Kompiu-
teriy tinkly administravimas)

Lavinimo tiksly grupei priskiriami numatomi mokéjimai ir gebéjimai siekia igytu Ziniy
ir suvokimy panaudojimo veikloje. Tokia veikla suprantama kaip nauja veiklos situacija ar
kalbos vartojimo kontekstas. Taip pasireisSkia antrasis inZinering anglu kalba identifikuojantis
bruozas — specifinis inZinerinis kalbos vartojimo kontekstas. Nors §iame darbe mokéjimai ir
gebéjimai yra traktuojami sinonimiskai, taciau, analizuojant inZineriniy specialybiu angly kal-
bos programy tikslus, buvo pastebéta, kad numatomi mokéjimai atsiskleidzia per Ziniy taiky-
ma Zinomose situacijose:

,,Mokéti panaudoti kalbinius jgudzius pagal situacijq komunikaciniame procese. (Pramonés inZi-
nerija, Siuviniy technologija)

,,Pagal rastvedybos taisykles tvarkyti dalykine korespondencijq.* (Informatikos inZinerija, Multi-
medijos technologija)

,, Pristatyti save, jmone, Salj angly kalba. “ (Transporto inZinerija, Automobiliy ir traktoriy techninis
eksploatavimas)

Gebe¢jimai veikti ir ta veikla pasiekti norima komunikacini tikslg yra siejami su naujo-
mis, nenumatytomis ar nenuspéjamomis situacijomis, tokiais vartojimo kontekstais, kai kal-
bos diskursas yra kuriamas komunikacinio akto metu. Tokia veikla artéja prie ziniy ir moké-
jimy kiirybisko taikymo lygmens.

,,Bendrauti angly kalba profesinéje aplinkoje. “ (Pramonés inzinerija, Leidyba ir poligrafija)

,,Parengti ir pristatyti jmonés (padalinio) verslo planq angly kalba. (Chemijos inzinerija, Vie$ojo
maitinimo technologija)

,,Spresti problemas bendraujant telefonu, parengti verslo laiskus taisyklinga angly kalba. (Staty-
bos inZinerija, Statyba)

Treciosios specialybés angly kalbos tiksly grupés cituojamos medziagos buvo rasta ne
tiek daug, kaip pirmuyju dvieju grupiy. Tai atspindi jos procentiné apimtis (zr. 9 paveiksla).
Buvo rasta programuy, kurios sieké tik pazinimo ir lavinimo tiksly. Analizuojant §iai grupei
priskiriamus tikslus, atsiskleidé trijuy tipu reikSminés grupés: (1) pasaulézitiros, sociokultiirinio
ir etinio ugdymo(si); (2) savarankiskai veiklai reikalingy metakognityviniy strategiju ugdy-
mo(si) ir (3) geb¢jimy derinti individualia ir komanding veikla. Asmenybés filosofiniy, kulti-
riniy ir etiniy plétotés tiksly pavyzdziai yra Sie:

L Agyti sociokultiriniy Ziniy bei gebéjimy, bendraujant su uzsienio kalba kalbancios tautos atsto-
vais. “ (Informatikos inzinerija, Informaciniy sistemy technologija)
,,Gebéti suvokti uzsienio kalbos reiksme, suvokiant kalbq kaip tautos savasties israiskq. “ (Informa-

tikos inzinerija, Informaciniy sistemy technologija)
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,,Ugdyti bendrqjq kalbos kultiirq. © (Transporto inZinerija, Automobiliy ir traktoriy techninis eksp-
loatavimas)

Gebéjimy savarankiskai mokytis ir lavinti jgytus mokéjimus tikslai yra iliustruojami
Siais teiginiy pavyzdziais:

,,Gebéti savarankiskai jgyti Ziniy, mokéti naudotis technine dokumentacija, jvairiais informacijos

Saltiniais, Zinynais, enciklopedijomis, Zodynais. “ (Elektros inZinerija, Automatinis valdymas)

,,Mokéti savarankiska veikla jgyti ir toliau lavinti kalbinius jgudzius. “ (Pramonés inZinerija, Siuvi-
niy technologija)

Angly kalbos sékmingo gebéjimy taikymo veikiant kartu su kitais komandos nariais,
mokéjimo bendradarbiauti, kartu spresti problemas ugdymo(si) tikslai atsiskleidzia Siuose tei-
giniuose:

,,Gebéti [...] dirbti savarankiskai ir komandoje. “ (Chemijos inzinerija, Cheminés analizés technolo-
gija)
,,Ugdyti darbo grupéje jgudzius rengiant trumpus pranesimus specialybés temomis. “ (Aplinkos in-

Zinerija, Aplinkos apsauga)

Apibendrinant Sios specialybés angly kalbos programy tiksly analizés etapa, galima tei-
gti, kad ugdymo(si) prioritetai pagal analizuojamyju teiginiu procenting iSraiska yra pasiskirs-
te tokia seka: (1) gebéjimy lavinimo, (2) pazinimo ir (3) kiti tikslai. Gebéjimas veikti profesi-
niuose kontekstuose ir situacijose yra praktinis kalbos taikymo pasireiskimas, kurio tikslas —
informacijos gavimo ir perdavimo funkcijos realizavimas. Tai funkciniai angly kalbos gebé-
jimai bendriausia prasme. Veikimas profesinése situacijose ir jo s¢kmé yra glaudziai susije su
specifinés leksikos ziniomis ir realijy suvokimu. Tai yra suprantama kaip jsisavinta informaci-
ja, kuri jgalina individa pasiekti norimy komunikaciniy tiksly. Kity tiksly grupei priskiriami
besimokanciojo asmenybei aukléjamaji poveiki darantys tikslai: (1) pasauléziliros ir pasaulé-
vaizdzio, (2) metakognityviniy strategijuy, (3) individualios ir komandinés veiklos gebéjimy
derinimo plétra. Tokia inZinerinés angly kalbos ugdymo(si) tiksly sandara instituciniame
lygmenyje sutampa su pirmojo tyrimo etapo rezultaty analizés iSvadomis, kurios pabrézia pro-
fesinei veiklai biitiny kalbos funkciniy gebéjimy svarba.

Kitas specialybés angly kalbos programy tiksly analizés etapas sieké atskleisti numato-
my ugdymo(si) tiksly pasiskirstyma pagal kalbos igiidzius, kuriy plétra daro poveiki funkciniy
gebéjimy formavimo(si) rezultatams. Kalbos gebéjimai yra tobulinami lavinant skaitymo, ra-
Symo, klausymo (kalbos suvokimo i$ klausos) ir kalbéjimo igiidzius. Pirmajame etape iSskirti
lavinimo tikslai (mokéjimai ir geb¢jimai) buvo analizuojami pagal keturias kalbinés veiklos
rasis. Tokiu budu buvo siekiama identifikuoti inzinerinés angly kalbos funkcinius gebéjimus
ir atskleisti jy raiskos laukus.

Tyrimo medziaga sudaré 7 inZinerijos krypciy 22 specialybiy angly kalbos ugdymo(si)
tikslai, kuriais siekiama lavinti kalbos gebé&jimus, t. y. sugebéjima veikti profesinése situacijo-
se, reikalaujanciose angly kalbos mokéjimo. Gebéjimy lavinimo tikslai pasiskirsté i kalbos

1gudziy grupes taip: (1) skaitymo jgiidziy lavinimo tiksly dalies procentiné verté yra 21 proc.,
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kitimas tarp programy grupiu yra nuo 12,5 iki 35 proc.; (2) raSymo jgiidziai apémé 27 proc.
gautos informacijos, kitimo skalé yra nuo 19 iki 37,5 proc.; (3) klausymo jgiidziai atitiko 2
proc., kitimas nuo 4 iki 6 proc.; (4) kalbéjimo igiidziy lavinimo tikslai sudaré 50 proc. teigi-
niy, kitimo spindulys tarp programy nuo 41 iki 57 proc. (zr. 4 prieda, 2 lentelg). Gebé&jimy
ugdymo(si) tiksly pagal kalbos iglidZius tarpusavio santykis kiekvienoje programy yra paro-
dytas 9 paveiksle. Reikia paminéti, kad vienas analizuojamasis tikslas gali biiti priskirtas ke-

lioms kalbinés veiklos grupéms dél daugiau nei vienos prasminés savokos raiskos.

1125 \ 375 | 0 | 50_|
Aplinkos inZinerija |
| 25 3( 0 ‘ 45 ‘
Chemijos inzZinerija |
1 16 32 4 ‘ 48 ‘
Elektros inzinerija |
] 20 23 6 ‘
51
Informatikos inZinerija
1 35 24 0 4#
Pramonés inZinerija ]
1 14 29 ‘ 0 ‘ 57 ‘
Statybos inZinerija |
i 23 19 ‘ 4 ‘ 54 ‘
Transporto inZinerija
B Skaitymas @ Rasymas W Klausymas [ Kalbéjimas ‘

9 pav. InZinerijos angly kalbos ugdymo(si) galimybés kolegijoje kalbos igiidziy forma-
vimo(si) veikly pagrindu (%)

Funkcinis gebéjimas gauti su profesine veikla susijusia informacija, lavinant angly kal-
bos skaitymo jgidzius, iliustruojamas zemiau pateiktais tiksly pavyzdziais. Skaitymo veikla
siekiamas ugdytiniy gebéjimas suprasti dokumenty, instrukcijy, procesy apraSymy tekstus —
tai, kas sudaro specifinj kiekvienos profesijos raSytinés kalbos zanry repertuara.

., Suprasti jvairaus pobudzio autentiskus tekstus, leksikq. “ (Elektros inzinerija, Elekt-
ros ir automatikos jrenginiai)

,, Gebéti naudotis automobiliy prieziiros instrukcijomis. “ (Transporto inZinerija, Au-
tomobiliy techninis eksploatavimas)

,,Mokéti skaityti, suprasti ir reziumuoti specialybés pobiidzio tekstus. (Pramonés in-
zinerija, Siuviniy technologija)

Gebéjimas bendrauti rastu yra ugdomas per raSymo jgiidzius lavinancia veikla. Nors to-
kia veikla atsiskleidzia per akivaizdziai didesn¢ visy igiidziy tiksly procenting dali, taciau gau-
ti teiginiai demonstruoja pragmatinj, praktinio taikymo, konkretaus komunikacinio veiksmo

turini: dalykiné korespondencija, isidarbinimo dokumentai ar su biisima profesine veikla susi-
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jusiy dokumenty, ankety rengimas ir pildymas. RaSymo igiidzio lavinimo tiksluy pavyzdziai
yra §ie:

.. Zinoti CV ir ji lydincio laisko struktiirq bei reikalavimus; parasyti savo CV ir ji lydinti
laiskq, moketi uzpildyti anketas.” (Chemijos inZinerija, Maisto pramonés technologija ir
irenginiai)

,, Taisyklingai vartoti pagrindinius specialybés terminus, bendraujant rastu [...].“ (Aplin-
kos inzinerija, Aplinkos apsauga)

. Sukurti priemimo § darbq anketq savo jmonei.“ (Chemijos inzinerija, Maisto pramonés
technologija ir jrenginiai)

., Pildyti dokumentacijq angly kalba. “ (Transporto inzinerija, Automobiliy ir traktoriy te-
chninis eksploatavimas)

Funkcinis gebéjimas suprasti Zoding, su profesine veikla susijusia, informacija sudaro
maziausig analizuojamos medziagos dalj tarp angly kalbos dalyko tiksly. Dalyje programu
visiSkai nerasta klausymo igiidZiy lavinimo tiksly arba jie yra traktuojami kaip sudétinis ko-
munikaciniy gebéjimy ugdymo(si) segmentas. Sakytinés kalbos suvokimo pratybos daugeliu
atveju yra inkorporuojamos | kalbéjimo igiidziuy lavinimo veikla. Toks pozitiris | klausymo
iglidziy lavinimo tikslus yra iliustruojamas $iais pavyzdziais:

., Suprasti dalykine kalbq. © (Transporto inZinerija, Automobiliy ir traktoriy techninis eks-
ploatavimas)

,, Tobulinti komunikacinius gebéjimus. “ (Elektros inZinerija, Elektros ir automatikos jren-
giniai)

,,Gebéti suprasti klausomq informacijq [...].“ (Informatikos inzinerija, Informaciniy si-
stemy technologija)

Gebé¢jimo bendrauti zodziu angly kalba profesinése situacijose svarba atsiskleidzia per
didziausia analizuojamos medziagos dali. Visose specialybés angly kalbos programose Zodi-
nio bendravimo moke¢jimas arba kalbéjimo igiidZio lavinimo tikslai sudaro pusg¢ visy anali-
zuojamujy ugdymo(si) tiksly. Zemiau pateikti tiksly pavyzdziai iliustruoja §io funkcinio gebé-
jimo lavinimo aktualuma ir pabrézia poreiki organizuoti dalyko studiju procesa, remiantis
komunikacine kalbos ugdymo(si) metodika.

,,Gebéti kompetentingai bendrauti profesine prasme, suprasti pasnekovq ir tinkamai rea-
guoti. “* (Informatikos inzinerija, Informaciniy sistemy technologija)

., Kiirybingai parengti pranesimq aplinkos apsaugos problemy tema taisyklinga angly
kalba. “ (Aplinkos inZinerija, Aplinkos apsauga).

. Aptarnauti lankytojq angly kalba, naudoti pagrindines aptarnavimo frazes. (Chemijos
inzinerija, VieSojo maitinimo technologija)

,,Gebéti gauti ir teikti informacijq, dalyvauti diskusijose, reiksti nuomone, nuostatas, po-

zicijq.* (Pramonés inzinerija, Siuviniy technologija)
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Specialybés anglu kalbos dalyko ugdymo(si) tiksly analizé parodé, kad funkciniai gebé-
jimai yra numatomi ugdyti lavinant kalbos iglidZius, kuriy i$sidéstymo pagal svarba seka yra
tokia: (1) kalbéjimo, (2) raSymo, (3) skaitymo ir (4) klausymo igtidziai. Apibendrinus treciojo
tyrimo rezultatus galima teigti, kad specialybés angly kalbos funkciniai gebéjimai pagal daly-
ko programuy tikslus yra identifikuojami kaip gebé&jimas veikti profesinése situacijose, siekiant
angly kalba gauti ar perduoti informacija. Gebé&jimy lavinimui svarbi prielaida yra profesinés
leksikos zinojimas ir suvokimas. Lavinimo tikslais ivardyti gebéjimai ugdomi, pirma, kalbos
produkavimo igiidziy — kalbéjimo ir raSymo, antra, recepcijos igiidziy — skaitymo ir klausymo
— formavimo pagrindu. Tokia ugdymo(si) tiksly instituciniame lygmenyje samprata patvirtina
antrojo tyrimo etapo dalyviy rekomenduojamas mokymo(si) veiklos rasis: (1) kalbéjimo ir
klausymo jgiidziai ir patirtis ugdomi per imitacing Zodinés komunikacijos veikla, (2) skaity-
mo ir raSymo jgiidziai ir veiklos patirtis — per raSytinio teksto skaitymo, analizés ir suvokimo
veikla.

Antrojo tyrimo etapo rezultatai leido identifikuoti inZinerijos angly kalbos funkciniy ge-
béjimy plétros didaktines salygas ir apibrézti ugdymo(si) galimybes kolegijose.
1. Kad funkciniy gebéjimy lavinimas buty sékmingas, ugdymo(si) procesas turi tenkinti

Sias didaktines salygas:

(a) specialybés angly kalbos dalyko tikslai turi apimti trijy rasiy geb¢jimy lavinima:
(1) profesinés leksikos, terminijos i§mokima, (2) raSytinés profesijos tikslams skir-
tos informacijos supratimg ir (3) bendravimo zodziu profesinéje aplinkoje gebéji-
ma;

(b) profesijos angly kalbos gebéjimai turéty biiti plétojami tokiy veikly pagrindu: (1)
raSytinio profesijos tematikos teksto skaitymo, analizés ir suvokimo, (2) imitacinés
zodinés komunikacijos, (3) integruoto kalbos ir dalyko mokymo(si) bei (4) sava-
rankiSko mokymosi veikly formuy;

(c) funkciniy gebéjimy ugdymo(si) veikla turi biiti parenkama ir vykdoma taip, kad
salygoty psichologiSkai saugia aplinka ir studentai bty skatinami aktyviai ir visa-
verciai dalyvauti veikloje, biity minimizuotas emociniy barjery poveikis.

2. Funkciniams gebéjimams plétoti kolegijose yra sudarytos Sios ugdymo(si) galimybés

,atskleistos specialybés angluy kalbos studiju tiksly pagrindu:

(a) dalyko tikslai daugiausiai orientuoti { moké&jimy ir gebéjimy lavinima (lavinamieji
tikslai), tai atliepia funkciniy gebéjimy ugdymo(si) salyga — gebéjimuy plétojimas
per interaktyvia veikla,

(b) profesinei anglu kalbos vartosenai biitinos terminijos mokymas(is) apima paZini-
mo grupés tikslus ir tai laiduoja visy inZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy

sklaidos galimybes profesingje aplinkoje,
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(¢) funkciniu gebéjimy raiskos formos, biitinos profesinei veiklai atlikti, siejasi su
specialybés studijuy dalyko tiksly pagrindu numatoma ugdymo(si) veikla ir sudaro

panasig rangavimo pagal svarba struktiira:

— gebéjimas bendrauti zodziu profesinéje aplinkoje, labiausiai akcentuojamas pagal
svarbuma gebéjimas, numatomas ugdyti(s) per kalbéjimo jgtidzio lavinimo veik-

la, kuriai skiriama daugiausiai démesio dalyko programose,

— gebéjimas suvokti rasyting profesinés tematikos informacija, i$skirtas kaip svar-
bus gebé¢jimas profesinéje veikloje, yra numatomas plétoti per skaitymo igiidziy

lavinimui skirtas pratybas,

— gebéjimas bendrauti rastu profesinés veiklos situacijose numatomas ugdyti(s)
vykdant raSymo jgtidzio lavinimui skirta veikla, taciau dalyko tikslu démesys
Siam gebéjimui yra pastebimai didesnis, nei Sio gebéjimo svarba vertina specia-

listai remdamiesi profesinés veiklos patirtimi,

— gebé¢jimas suvokti sakyting profesinés tematikos informacijq pagal taikymo daz-
numa yra prilyginamas bendravimo rastu geb¢jimui, taciau programy tikslais
numatyta ugdymo(si) veikla — klausymo — sudaro menkas galimybes Sio gebéji-

mo plétrai.

3.3. INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU
UGDYMO(SI) MODELIU TAIKYMO PRIORITETAI

Tre€iajame tyrimo etape buvo vykdomas diagnostinis tyrimas, kurio metu duomenys
gauti apklausus Lietuvos kolegiju inzineriniy specialybiy studentus. Anketos atsakymai leido
nustatyti (1) specialybés angly kalbos ugdymo(si) kolegijose taikomy didaktiniy modeliy jvai-
rove bei ju kaita, salygota Bendrojo technologijos moksly (inzinerijos) studijy srities regla-
mento (2005), (2) atskleisti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy isivertinimo rezulta-
tus ir (3) pagristi profesijos angly kalbos didaktiniy modeliy taikymo sasajas su funkciniy ge-
bé&jimuy plétros rezultatais.

3.3.1. INZINERIJOS ANGLU KALBOS DIDAKTINIU MODELIU
TAIKYMO PRAKTIKA KOLEGIJOSE
Siekiant nustatyti, koks inZinerijos angly kalbos didaktinis modelis yra taikomas kolegi-
jose, buvo analizuojami tyrimo dalyviy pateikti didaktinés veiklos vertinimai pagal keturiy
kalbos jgiidziy ugdyma(si). Anketos teiginiai atspindéjo dviejy modeliy — tradicinio ir i funk-
cinius geb¢jimus orientuoto — bruozus. Pirmasis tyrimo etapas parodé, kad pagrindiniai funk-
ciniai gebéjimai, i$skirti inzinerijos specialisty kaip butini ju profesinéje veikloje gebéjimai,
yra (1) bendrauti zodziu, (2) suvokti raSyting informacija, (3) bendrauti rastu ir (4) suvokti
zoding, sakyting informacija. Antrajame tyrimo etape specialybés angly kalbos programy tiks-
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Iy analizé jrodé, kad numatyty gebéjimy ugdymas(is) yra realizuojamas per kalbos jglidziy
lavinimo(si) veikla. Daugiausia démesio yra skiriama kalb¢jimo, ra§ymo, skaitymo gebéji-
mams ir maZziausiai démesio sulaukia klausymo gebéjimy tobulinimas(is).

Siame tyrimo etape buvo laikomasi tokios pacios sekos — faktorine analize istirti didak-
tiniai modeliai taikomi visiems keturiems kalbos igiidziams, analizuojant visy inZinerijos spe-
cialybiy studenty patirties pagrindu ir atskirai pagal inZinerijos kryptis: aplinkos, chemijos,
elektros, elektronikos, energetikos, informatikos, pramonés, statybos ir transporto.

Bendros visy inzinerijos kryp¢iu kalbéjimo jgtidziy ugdymui(si) taikomy didaktiniy mo-
deliy faktorinés analizés rezultatai parodé, kad vienoda sklaidos procentinj jverti gavo tradici-
nis (20,36 proc.) ir orientuotas i funkcinius geb&jimus (20,01 proc.) modeliai. Analizés pati-
kimumas yra patvirtintas auk§tu KMO koeficientu 0,85 (zr. 27 lentele). Tradicinis didaktinis
modelis, taikomas kalbéjimo igiidziams lavinti, charakterizuojamas tokiais bruozais, kuriy
svoriy vertés skalé svyruoja nuo 0,49 iki 0,69,: (1) prioritetiné orientacija i kalbos formas (L
0,69), (2) neaktualus kalbos vartojimo kontekstas (L 0,69), (3) siekiama kalbos taisyklingu-
mo, klaidy netoleravimas (L 0,61), (4) interakcijos schema: inicijavimas — atsakas — vertini-
mas (L 0,59), (5) autentiskos, spontaniskos interakcijos nebuvimas (L 0,58), (6) atskiry kalbos
konstrukcijy, elementy isiminimas (L 0,49). Kompensaciniy strategiju ugdymo(si) bruozo
svoris yra zemas (L 0,40), todél §is indikatorius laikomas nereikSmingu.

27 lentele
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) kalbéjimo jguidZius
Faktoriai Svoris (L) Sklaida KMO
(%)
TRADICINIS MODELIS

Prioritetiné orientacija | kalbos formas 0,69

Neaktualus kalbos vartojimo kontekstas 0,69

Siekiama kalbos taisyklingumo, klaidy netoleravimas 0,61 20,36
Interakcijos schema: inicijavimas — atsakas — vertinimas 0,59

Autentiskos, spontaniskos interakcijos nebuvimas 0,58 0,85
Atskiry kalbos konstrukcijy, elementy jsiminimas 0,49

Kompensaciniy strategijy ugdymas(is) 0,40

MODELIS, ORIENTUOTAS [ FUNKCINIUS GEBEJIMUS

Kalbéjimo tikslas — bendras reik§més kiirimas 0,72

Realus kalbos vartojimo kontekstas 0,67

Funkcinis kalbos vartojimas 0,67 20,01

Kalb¢jima motyvuojanti veikla 0,60

Autentiskos interakcijos skatinimas 0,59

Modelis, orientuotas i funkciniy geb&jimy lavinima atskleidziamas Siais bruozais, kuriy
svoriai svyruoja nuo 0,59 iki 0,72: (1) kalbé&jimo tikslas — bendras reik§més kairimas (L 0,72),
(2) realus kalbos vartojimo kontekstas (L. 0,67), (3) funkcinis kalbos vartojimas (L 0,67), (4)
kalbgjima motyvuojanti veikla (L 0,60) ir (5) autentiSkos interakcijos skatinimas (L 0,59).
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Atlikus faktoring teiginiy apie kalbéjimo igiidziams taikomy didaktiniy veiksmy analizg
visoms 9 inZinerijos kryptims atskirai, buvo nustatyti dominuojancios ir mazesnés sklaidos
didaktiniai modeliai. Analizés rezultatai pateikti 5 priede (1-9 lentelés). Bendri visy inZineri-
jos krypc€iy tyrimo dalyviy atsakymy analizés rezultaty duomenys yra pateikti 7 lenteléje, kai
T — tradicinis didaktinis modelis, FG — modelis, orientuotas { funkciniy gebéjimy ugdyma, M
— misrus modelis. Mazosiomis raidémis (t — tradicinis, fg — orientuotas | funkcinius gebéji-
mus, m — misrus) pazymimi vidutinio ir Zemo analizei tinkamumo faktoriai (KMO koeficien-
tas zemesnis nei 0,7) (Zr. 28 lentelg).

Auksta koreliacijos koeficienta turintys faktoriai (KMO nuo 0,74 iki 0,84) parodé, kad
funkcinis gebéjimas bendrauti ZodZiu profesinése situacijose yra ugdomas(is) lavinant kalbé-
jimo igtidzius, o dominuojancios sklaidos didaktinés veiklos charakteristika pasizymi tradici-
nio modelio bruozais (T) keturiy inZinerijos krypc¢iy atvejais: aplinkos, elektronikos, informa-
tikos ir transporto. Dominuojancios sklaidos tradicinio modelio (t) vidutini koeficiento jverti
(KMO 0,68) parodé chemijos inZinerijos specialybés angly kalbos studijy proceso vertinimas.
I dominuojanti funkciniy kalbg¢jimo gebéjimy ugdymo(si) modelio taikyma (FG) yra orientuo-
tas pramonés inzinerijos angly kalbos studiju procesas (KMO 0,79), o elektros ir statybos in-
zinerijy studijy proceso funkciniy gebéjimy didaktinis modelis (fg) iSskirtas kaip dominuojan-
tis su vidutinio reik§mingumo KMO koeficientais (0,68 ir 0,53). Energetikos inZinerijos angly
kalbos kalbéjimo igtidziy lavinimui taikomas dominuojantis funkciniy gebéjimy modelis (fg)
néra patikimas dél zemo KMO koeficiento 0,35. Modeliy dominuojancios sklaidos procentiné
iSraiSka svyruoja nuo 16,14 proc. iki 29,98 proc. (zr. 28 lentelg).

28 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) kalbéjimo jgiidZius pagal inZinerijos kryptis
Dominuojancios Mazesnés sklaidos
InZinerijos kryptys n KMO sklaidos
Modelis Sklaida Modelis Sklaida
(%) (%)

Aplinkos inZinerija 47 0,76 T 21,66 FG 19,28
Chemijos inZinerija 102 0,68 t 16,14 fg 15,39
Elektronikos inZinerija 48 0,84 T 29,98 FG 25,25
Elektros inzinerija 47 0,53 fg 22,33 t 14,18
Energetikos inzinerija 15 0,35 fg 28,30 m 16,12
Informatikos inZinerija 272 0,84 T 23,82 FG 18,98
Pramonés inZinerija 129 0,79 FG 23,14 T 19,88
Statybos inZinerija 31 0,53 fg 20,59 t 17,68
Transporto inZinerija 154 0,74 T 19,76 FG 16,30

Kaip iliustruoja 28 lentelés duomenys, mazesniais sklaidos rodikliais pasizymi funkciniy
gebéjimy didaktinis modelis (FG), taikomas aplinkos, elektronikos, informatikos ir transporto
inZinerijy angly kalbos kalbéjimo igiidziy lavinimo procese. Sis modelis (fg) yra taikomas
reciau chemijos inzinerijos atveju. Tradicinio modelio (T) taikymo mazesnis paplitimas atsi-

skleidé pramonés inZzinerijos atveju, tradicinio modelio (t) paplitimas jrodytas statybos ir
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elektros inzineriju studiju procesuose. Energetikos inzinerijos atveju maZzesnio paplitimo di-
daktinis modelis yra miSrus (m).

Gebéjimo suvokti profesinés tematikos rasyting informacija ugdymo(si) ir skaitymo iga-
dziy lavinimui taikomi didaktiniai modeliai visy 9 inzinerijos kryp¢iy atveju faktorinés anali-
z&s budu pasiskirsté i dvi faktoriy grupes: modelis, orientuotas { funkcinius geb¢jimus, ir tra-
dicinis modelis. Analizés patikimumo koeficientas KMO yra aukstas 0,85 (Zr. 29 lentelg).

Dominuojantis paplitimas (23,84 proc.) atsiskleidé skaitymo jgidziy lavinimo atveju,
kai yra taikomi funkciniy gebéjimy ugdymo modelio elementai: (1) interaktyviis informacijos
suvokimo biudai (L 0,72), (2) teksto suvokimas paremtas bendru reikSmés kirimu (L 0,59),
(3) teksto suvokimas — individualus reikSmés konstravimas (L 0,56). | Sia grupg patenka tra-
dicinés interakcijos schemos: klausimas-atsakymas-vertinimas taikymo praktika (L 0,57), ta-
¢iau trys anksciau iSskirti didaktiniai bruozai leidzia §j faktoriy apibendrintai {vardyti kaip
funkciniy gebéjimy modelj.

29 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) skaitymo jgiidZius
Faktoriai Svoris (L) Sklaida KMO
(%)
MODELIS ORIENTUOTAS | FUNKCINIUS GEBEJIMUS
Interaktyviis informacijos suvokimo biidai 0,72
Teksto suvokimas paremtas bendru reik§més kiirimu 0,59 23,84
Interakcijos schema: klausimas—atsakymas—vertinimas 0,57
Teksto suvokimas — individualus reik§més konstravimas 0,56
TRADICINIS MODELIS 0,85
Neskatinamas autentiSkas atsakas 0,72
Profesinés leksikos vartojimas siejamas su kontekstu 0,63 22,0
Profesinés leksikos jsiminimas atsietas nuo konteksto 0,61
Skaitymo ir vertimo veikla 0,37

Antrojo analizés metu iSsiskirto faktoriaus turinio charakteristika atitinka tradicinio mo-
delio bruozus. Sio modelio taikymo sklaida yra maZesné nei funkciniy gebéjimy modelio, ta-
¢iau skirtumas néra labai didelis. Tradicinio modelio elementai yra $ie: (1) neskatinamas au-
tentiSkas atsakas (L 0,72) ir (2) profesinés leksikos jsiminimas atsietas nuo konteksto (L
0,61). Tradicinis skaitymo ir vertimo metodas yra priskiriamas §iai grupei, taciau teiginio svo-
ris néra didelis (L 0,37) ir tai leidzia ji traktuoti kaip nereikSminga. Teiginys, kad profesinés
leksikos vartojimas siejamas su kontekstu (L 0,63), yra biidingas funkciniy gebéjimy ugdy-
mo(si) didaktikai, tac¢iau dominuojanti $ios grupés reikSmé islieka tradicinio pobtdzio.

Analizuojant teiginiy apie skaitymo jgiidziy lavinimo(si) didaktiniy bruozy vertinimo re-
zultatus, kuriuos pateiké 9 inZinerijos krypciy respondentai (Zr. 6 prieda, 1-9 lenteles), atsi-
skleidé tokia ugdymo(si) praktika: dominuojancios sklaidos didaktinis modelis pasizymi tra-
dicinio ir i funkcinius gebéjimus orientuoto modeliy elementy orkestruote ir yra charakteri-
zuojamas kaip miSrus (M) (zr.30 lentelg). Dominuojantis misrus modelis yra taikomas vyk-
dant specialybés angly kalbos studijas aplinkos, elektronikos, elektros ir statybos inzineriju
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atvejais. MiSrus modelis (m), turintis vidutini KMO koeficienta, isry§kéjo analizuojant chemi-
jos inzinerijos studiju procesa. Dominuojanti funkciniy gebéjimy lavinimo modeli (FG) iSsky-
ré informatikos ir pramonés inZinerijy studentai. Tradicinis dominuojancios sklaidos modelio
pasireiSkimas (T) atsiskleidé transporto ir turintis vidutini KMO koeficienta (t) energetikos

inZineriju studijy veiklos analizés metu.

30 lentelé

Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) skaitymo jgiidZius pagal inZinerijos kryptis

Dominuojancios Mazesnés sklaidos
Inzinerijos kryptys n KMO sklaidos
Modelis Sklaida Modelis Sklaida
(%) (%)
Aplinkos inZinerija 47 0,81 M 36,69 M 36,68
Chemijos inzinerija 102 0,65 m 20,0 m 17,61
Elektronikos inzinerija 48 0,76 M 53,25 — —

Elektros inzinerija 47 0,86 M 35,37 M 23,70
Energetikos inzinerija 15 0,43 t 26,0 fg 20,87
Informatikos inZinerija 272 0,83 FG 21,52 T 21,28
Pramonés inzinerija 129 0,86 FG 32,04 T 18,80
Statybos inZinerija 31 0,80 M 45,37 FG 19,06
Transporto inzinerija 154 0,76 T 27,27 M 22,62

Mazesnés sklaidos skaitymo jgiidziams lavinti taikomi misriis modeliai (M — aukstas
KMO koeficientas) yra aplinkos inZinerijos, elektros, transporto ir (m — vidutinis KMO koefi-
cientas) chemijos inzinerijy ugdymo(si) procesuose. Siai grupei priskiriami ir tradicinio mo-
delio (T — aukstas KMO koeficientas) atvejai, kurie iSrySkéjo analizuojant informatikos ir
pramonés inzinerijy studenty atsakymus. I funkcinius gebéjimus orientuoto (FG — aukstas
KMO koeficientas) skaitymo igidzius lavinanc¢io modelio taikymas yra budingas statybos ir
(fg — vidutinis KMO koeficientas) energetikos inzineriju specialybés anglu kalbos studiju
vykdymo praktikai (Zr. 30 lentelg).

Gebéjimo bendrauti rastu ir raSymo jgidziy lavinimui taikomi didaktiniai modeliai visy
9 inzinerijos krypciy atveju faktorinés analizés metu pasiskirsté { dvi faktoriy grupes: miSrus
modelis ir tradicinis modelis. Analizés patikimumo koeficientas KMO yra aukstas 0,84 (Zr. 31

lentelg).
31 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) raSymo jgiidZius
Faktoriai | Svoris (L) | Sklaida (%) | KMO
MISRUS MODELIS
Démesys funkciniy stiliy rasto darbams 0,72
Teorinis atskiry kalbos posistemiy mokymas(is) 0,60 20,23
Rasto darbai skirti profesiniams tikslams 0,54
Praktinés paskirties rasto darbai 0,48
TRADICINIS MODELIS 0,84

Kalbos formy ir reik§més atskyrimas 0,67
Atskiry gramatiniy vienety jsiminimas 0,62 17,26
Siekiama kalbos formy taisyklingumo 0,32
Kalbos formos ir reikSmés bendrumas 0,28
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Misrus modelis, turintis didesng¢ sklaidos procenting iSraiSka, jungia tradicinés ir funkci-
nius geb¢jimus lavinancios didaktikos bruozus. Tradicinio modelio poZymis teorinis atskiry
kalbos posistemiy mokymas(is) (L 0,60) yra derinamas su tokiais funkciniy gebéjimy modelio
bruozais, kaip: démesys funkciniy stiliy rasto darbams (L 0,72) ir rasto darbai skirti profesi-
niams tikslams (L 0,54). Pozymis, nusakantis démesi praktinés paskirties rasto darbams, yra
nereikSmingo svorio (L 0,48), todél Sis faktorius yra traktuojamas kaip miSrus, o ne daugiau
orientuotas i funkcinius gebéjimus.

Mazesne sklaida pasizymi antrasis faktorius, kuris charakterizuoja tradicini raSymo ig-
dzius lavinanti didaktini biida. Ji sudaro tokie pozymiai: (1) kalbos formy ir reik§més atsky-
rimas (L 0,67) ir (2) atskiry gramatiniy vienety isiminimas (L 0,62). Siekiamas kalbos formy
taisyklingumas (L 0,32) ir kalbos formos ir reik§més bendrumas (L 0,28), nereikSminga svori
turintys bruozai, leido §{ modelj apibendrinti kaip tradicini.

Atlikus faktoring visy 9 inzinerijos kryp¢iy raSymo jgiidziy ugdymo(si) didaktikos bruo-
7y analizeg, kurios rezultatai yra pateikti 7 priedo 1-9 lentelése, atsiskleidé tokia modeliy tai-
kymo praktika (Zr. 32 lentelg). Dominuojancios sklaidos misraus modelio (M — aukstas KMO
koeficientas) taikymas iSrySkéjo aplinkos, elektronikos, elektros, informatikos ir transporto
specialybés angly kalbos raSymo iglidziy ugdymo(si) praktikoje.

Dominuojantys tradicinio (T — auks$tas KMO koeficientas) modelio atvejai pasireiskia
pramonés inZinerijos ir tradicinis (t — vidutinis KMO koeficientas) — statybos inZinerijos stu-
denty vertinimuose. MaZesng sklaida didaktingje ugdymo(si) praktikoje turintys modeliai yra:
(1) i funkcinius gebéjimus orientuotas (FG — aukstas KMO koeficientas) elektros inzinerijos,
pramonés ir (fg — vidutinis KMO koeficientas) statybos inzinerijos; (2) tradicinis (T) taiko-
mas informatikos ir (t) statybos inzinerijy; (3) misrus (M — aukstas KMO koeficientas) mode-
lis atsiskleidé aplinkos ir elektronikos inzinerijy situacijose (zr. 32 lentelg). Energetikos in-
zinerijos studenty raSymo jgidziy vertinimo rezultatams faktoriné analizé negalima (zr. 7

prieda).

32 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) raSymo jgiidZius pagal inZinerijos kryptis
Dominuojanéios Mazesnés sklaidos
InZinerijos kryptys n KMO sklaidos
Modelis Sklaida Modelis Sklaida
(%) (%)
Aplinkos inZinerija 47 0,73 M 37,75 M 16,50
Chemijos inzinerija 102 0,64 fg 15,35 t 14,67
Elektronikos inzinerija 48 0,87 M 29,52 M 24,11
Elektros inzinerija 47 0,75 M 37,31 FG 11,79
Energetikos inzinerija 15 0,43 - — - —
Informatikos inZinerija 272 0,86 M 23,01 T 17,70
Pramonés inZinerija 129 0,80 T 28,24 FG 14,01
Statybos inZinerija 31 0,44 t 30,90 fg 18,15
Transporto inzinerija 154 0,80 M 24,38 - -
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Pagal visy 9 inzinerijos kryp¢iy tyrimo dalyviu atsakymus, funkcinis gebéjimas suvokti
sakyting profesinés tematikos informacija ir klausymo jguidZiai yra lavinami vienodai taikant
tradicini (sklaida 21,87 proc.) ir funkciniy gebéjimy (sklaida 21,33 proc.) didaktinius mode-
lius. Analizés patikimumo koeficientas KMO yra aukstas 0,88 (Zr. 33 lentelg).

33 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) klausymo jgiidZius
Faktoriai Svoris (L) Sklaida KMO
(%)
TRADICINIS MODELIS
Klausymo pratybos skirtos atskiry kalbos vienety {siminimui 0,67
Klausymo medZziagos tematika nesusijusi su profesine veikla 0,67
Klausymo pratybos pagristos kalbos funkcijomis 0,55 21,87
Neaktualus kalbos vartojimo kontekstas 0,42 0,88
MODELIS, ORIENTUOTAS [ FUNKCINIUS GEBEJIMUS

Aktuali klausomos medziagos profesiné tematika 0,65
Déstytojo kalba — vienintelis angly kalbos pavyzdys 0,52 21,33
Praktinés profesinés kalbos vartojimo formos 0,51
Autentiska klausymo medziaga 0,49

I8skirtas specialybés angly kalbos klausymo jgiidziams lavinti taikomas tradicinis mode-
lis pasiZymi $iais bruozais: (1) klausymo pratybos skirtos atskiry kalbos vienety jsiminimui (L
0,67), (2) klausymo medziagos tematika nesusijusi su profesine veikla (L 0,67), (3) klausymo
pratybos pagristos kalbos funkcijomis (L 0,55). Neaktualaus kalbos vartojimo konteksto, kaip
didaktinio veiksmo, charakteristika yra taip pat tradicing, taciau gana Zemas svorio jvertis (L
0,42) daro ji nereikSminga. I$ trijy paminéty modelio bruozy antrasis yra funkcinis, bet du
dominuojantys leidzia §j faktoriy interpretuoti kaip tradicinio modelio atveji.

Lygiagreciai su tradiciniu yra taikomas ir { funkcinius gebé&jimus orientuotas klausymo
igidzius lavinantis modelis (pirmojo sklaida 21,87 ir antrojo 21,33 proc.). Siam faktoriui yra
priskiriami tokie modelio bruozai: (1) aktuali klausomos medziagos profesiné tematika (L
0,65), (2) déstytojo kalba — vienintelis angly kalbos pavyzdys (L 0,52), (3) praktinés profesi-
nés kalbos vartojimo formos (L 0,51). Siai grupei priklauso ir autentiskos klausimo medzia-
gos teiginys, kuris yra taip pat funkciniy geb&jimy modelio elementas, taciau jo Zemas svoris
(L 0,49) daro ji nereikSminga. Nors antrasis bruozas yra daugiau buidingas tradiciniam ugdy-
mui(si), taciau kiti Sio faktoriaus grupés elementai leidzia jji traktuoti kaip funkciniy gebéjimy
modelio atveji.

Atlikus faktoring visy 9 inzZinerijos krypéiu klausymo igiidziy ugdymo(si) didaktikos
bruozy analizg, kurios rezultatai yra pateikti 8 priedo 1-9 lentelése, atsiskleidé tokia modeliy
taikymo praktika (Zr. 34 lentelg). Dominuojancios sklaidos miSraus (M — aukstas KMO koefi-
cientas) modelio taikymas iSrySkéjo aplinkos, chemijos, elektros, pramonés ir statybos inZi-
nerijy atvejais. Dominuojanti tradicinio (T — aukStas KMO koeficientas) modelio taikymo
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praktika nustatyta elektronikos inzinerijos studijose. Didesng sklaida turintis funkciniy gebé-
jimy (FG — aukstas KMO koeficientas) didaktinis modelis charakterizuoja informatikos,
transporto ir (fg — vidutinis KMO koeficientas) energetikos inZinerijy situacijy atvejus.
34 lentelé
Didaktiniy modeliy taikymas ugdant(is) klausymo jgiidZius pagal inZinerijos kryptis

Dominuojancios Mazesnés sklaidos
InZinerijos kryptys N KMO sklaidos
Modelis Sklaida Modelis Sklaida
(%) (%)
Aplinkos inZinerija 47 0,82 M 32,30 M 18,37
Chemijos inzinerija 102 0,72 M 20,74 M 18,86
Elektronikos inzinerija 48 0,82 T 31,69 M 30,12
Elektros inZinerija 47 0,81 M 35,64 T 21,28
Energetikos inZinerija 15 0,44 fg 26,83 fg 21,22
Informatikos inZinerija 272 0,82 FG 20,68 T 20,21
Pramonés inZinerija 129 0,87 M 30,44 T 21,25
Statybos inZinerija 31 0,79 M 37,01 M 20,81
Transporto inZinerija 154 0,78 FG 22,53 M 17,21

Mazesnés sklaidos specialybés angly kalbos klausymo jgiidziy lavinimui taikoma didak-
tika pasizymi miSraus (M — aukstas KMO koeficientas) modelio charakteristikomis aplinkos,
chemijos, elektronikos, statybos ir transporto inZinerijuy studiju procesuose. Tradicinis (T —
aukStas KMO koeficientas) modelis iSrySkéjo elektros informatikos ir pramonés inzinerijy
atvejais. | funkcinius sakytinés profesinés kalbos gebéjimus orientuota didaktika (fg — viduti-
nis KMO koeficientas) nustatyta energetikos inZinerijos klausymo igtidziy lavinimo(si) proce-
se.

Apibendrinant faktorinés analizés rezultatus, kurie yra pateikti 35 lentel¢je, galima teigti,
kad specialybés angly kalbos gebéjimai visy tirty 9 inzineriju atveju yra ugdomi lavinant kal-
bos igiidzius: kalbgjimo, skaitymo, raSymo ir klausymo. Funkcinis gebéjimas bendrauti zo-
dziu, kurio aktualumas atsiskleidé antrojo ir tre¢iojo tyrimy metu, yra lavinamas dviem lygia-
greciai egzistuojanciais didaktiniais modeliais: tradiciniu (T) ir i funkcinius gebé&jimus orien-
tuotu (FG). Profesinés raSytinés informacijos suvokimas, kaip skaitymo jgudis, kartu su tre-
¢iajame tyrime nustatytu akcentu i profesinés leksikos pazinimo tikslus yra ugdomas(is) re-
miantis funkciniy geb&jimu (FG) didaktiniu modeliu. Gebéjimo bendrauti rastu profesinése
situacijose, t. y. raSymo igtidzio, didaktika pasizymi miSraus (M) modelio savybémis. Gebé-
jimas suvokti sakyting profesinés tematikos informacija, t. y. klausymo igtdis, kuris antraja-
me ir traiajame tyrimuose atsiskleidé kaip turintis maZesni aktualuma, ugdymo(si) didaktika
realizuoja lygiagrec€iu tradicinio (T) ir funkciniy gebé¢jimy (FG) modeliy taikymu (zr. 35 len-
tele).
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35 lentelé

Dominuojantys didaktiniai modeliai taikomi kalbos jguidZiy ugdymui(si)

Kalbos jgiidziai Modeliai
Kalbéjimo iguidziai Tir FG
Skaitymo jgtidziai FG
Rasymo igiidziai M
Klausymo jgiidziai Tir FG

Atsakymas i pirmaji $io tyrimo uzdavinio klausima, koks inzinerinés angly kalbos di-
daktinis modelis yra taikomas specialybés angly kalbos studiju procese kolegijose, teigia, kad
dominuojanti yra tradicinio arba miSraus modelio taikymo praktika, o | funkcinius kalbos ge-
béjimus orientuotos didaktikos paplitimas yra mazesnis.

Tyrimo instrumento tikrinimo ir apklausos vykdymo metu buvo susidurta su kritika, ku-
rig iSreiské studijy procesa organizuojantys bei realizuojantys katedry vedéjai ir angly kalbos
déstytojai kolegijose. Jie iSreiské abejong dél Bendrojo technologijos moksly (inZinerijos) stu-
dijy srities reglamento (2005) teigiamo poveikio specialybés angly kalbos ugdymo(si) proce-
sui ir rezultatams. Dokumentas nurodé vienoda uzsienio kalbos dalyko krediting apimti (vi-
siems bendrojo lavinimo dalykams skirti 6 proc. nuo 120 studiju programos kredity) ir pabré-
7¢ $io dalyko iSimting paskirti — specialybés uzsienio kalba yra skirta profesiniams tikslams,
bendrosios uzsienio kalbos mokymas(is) néra aukstyjy mokykly profesinio rengimo preroga-
tyva.

Tyrimo metu gauti rezultatai buvo analizuojami taikant Student t kriterijaus (/ndepend-
ent Samples Test) testa, siekiant patikrinti, ar statistiSkai reik§mingai skiriasi dvieju nepriklau-
somy im¢iy jver¢iy vidurkiai. Viena imtj sudaré tyrimo apklausoje dalyvave studentai (n 310,
36,69 proc.), kurie specialybés angly kalbos studijas baigé iki reglamento isigaliojimo datos,
t. y. iki 2006 m., o kita — studentai (n 535, 63,31 proc.), kurie $i dalyka studijavo jau pagal
dokumento reikalavimus pertvarkytas programas. Siuo metodu buvo siekiama nustatyti, ar
reglamentas yra susij¢s su praktisSkai taikoma dalyko didaktika.

Buvo i8keltos dvi hipotezés, ju patvirtinimui pasirinktas reikSmingumo lygmuo a = 0,05:

Hy:  Studijavusiy specialybés angly kalbq taikomy didaktiniy modeliy bruozy
ivertis iki dokumento isigaliojimo ir po jo isigaliojimo yra toks pat.

H;. Studijavusiy specialybés angly kalbq taikomy didaktiniy modeliy bruozy
iverciai iki dokumento isigaliojimo ir po jo jsigaliojimo skiriasi.

Taikant Studento t kriteriju nustatyta, kad kalbéjimo iglidziy ugdymo(si) didaktiniy
bruozy iverciy vidurkiai, pateikti studenty, studijavusiyjy specialybés angly kalba iki ir po
reglamento, néra statistiSkai reikSmingi ir tai patvirtina Hy. Modeliy elementai, kuriy p > o =
0,05, ir nepatyré pokyciy dél reglamento reikalavimy, yra Sie: (1) realus kalbos vartojimo
kontekstas, (2) autentiskos interakcijos skatinimas, (3) kompensaciniy strategiju ugdymas(is),

(4) funkcinis kalbos vartojimas, (5) kalbéjimo tikslas — bendras reik§Smés kiirimas, (6) priorite-
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tiné orientacija i kalbos formas, (7) autentiskos, spontaniskos interakcijos nebuvimas, (8) inte-
rakcijos schema: inicijavimas — atsakas — vertinimas, (9) kalbé&jima motyvuojanti veikla (Zr.
36 lentelg).

36 lentelé
Reglamento sasajos su kalbéjimo jguidZiy ugdymo(si) didaktikos bruoZzais
Didaktiniy modeliy bruozai p
Realus kalbos vartojimo kontekstas 0,94
Autentiskos interakcijos skatinimas 0,17
Kompensaciniy strategijy ugdymas(is) 0,33
Funkcinis kalbos vartojimas 0,93
Kalbéjimo tikslas — bendras reik§més kiirimas 0,14
Prioritetiné orientacija { kalbos formas 0,13
Autentiskos, spontaniskos interakcijos nebuvimas 0,40
Interakcijos schema: inicijavimas — atsakas — vertinimas 0,47
Kalbéjima motyvuojanti veikla 0,84

Trijy kalbéjimo jgudzius lavinan¢iy didaktiniy parametry jverciy vidurkiai yra didesni
arba lygiis p < o = 0,05: (1) sickiama kalbos taisyklingumo, klaidy netoleravimas, (2) neak-
tualus kalbos vartojimo kontekstas ir (3) atskiry kalbos konstrukcijy, elementy isiminimas.
Siy bruozy atveju pasitvirtina 4, kuri leidia teigti, kad reglamentas galéjo biiti susijes su ju
kaita (zr. 37 lentel¢).

37 lentelé
Reglamento sasajos su kalbéjimo jgiidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozais
Didaktiniy modeliy bruozai po
Siekiama kalbos taisyklingumo, klaidy netoleravimas 0,01
Neaktualus kalbos vartojimo kontekstas 0,01
Atskiry kalbos konstrukcijy, elementy jsiminimas 0,03

Chi kvadrato metodas atskleidé Siu triju kalb&jimo jgtidziu ugdymo(si) didaktikos bruo-
7y procentiniy jverciy kaitos sasajas su reglamentu, nes p > o = 0,05, ir tai patvirtina H;, tei-
giancia, kad jverc¢iy skirtumai dviem atvejais yra statistiSkai reikSmingi: (1)  neaktualus
kalbos vartojimo kontekstas (p = 0,05) ir (2) atskiry kalbos konstrukeijy, elementy isiminimas
(p = 0,12). Didaktinio bruoZo, nusakancio kalbos taisyklingumo siekima ir klaidy netoleravi-
ma, jver¢iy p = 0,03 ir tai liudija statistiSkai nereikSmingus pokyc¢ius.

Kalbg¢jimo igtidziy didaktiniy bruozy iver¢iy procentiné kaita, kuri galéjo biiti susijusi su
reglamentu, yra pateikta 38 lenteléje, kur VP — visiskai pritariu, P — pritariu, A — abejoju, N —
nepritariu ir VN — visiskai nepritariu. Sie du i$skirtieji bruozai yra tradicinio modelio elemen-
tai. Neaktualaus kalbos vartojimo konteksto bruozo kaita pasizymeéjo sumazéjusiu pritarian-
¢iyjy ir padidéjo visiSkai nepritarianciyjy procentu. Atskiry kalbos konstrukeijuy, elementy
isiminimo bruozo vertinimas parodé pokyti i didesni tradicinio modelio taikymo paplitima:
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padidéjo visiskai pritarianc¢iyjy, pritarianciyjy, bei atitinkamai sumazéjo abejojanciyjy ir vi-

siSkai nepritarian¢iyjy tyrimo dalyviy vertinimo procentas.

38 lentelé
Kalbéjimo jguidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozy kaitos dinamika (%)
Didaktiniy modeliy bruozai Reglamentas VP P A N VN
Neaktualus kalbos vartojimo kon- iki 10,1 30,3 27,7 18,2 13,7
tekstas po 9,0 22,2 29,6 19,6 19,6
Atskiry kalbos konstrukcijy, ele- iki 4.8 11,0 38,7 34,2 11,3
menty jsiminimas po 8.4 13,9 34,9 34,4 8,4

IStyrus ir iSanalizavus skaitymo igtidziy ugdymo(si) didaktiniy bruozy jverciu vidurkius
gautus iki ir po reglamento, H, pagal Student t kriterijy, pasitvirtino septyniems isskirtiems
parametrams. Jy atveju p > o = 0,05, ir tai leidzia teigti, kad dokumentas nesalygojo Siy bruo-
7y kaitos: (1) teksto suvokimas — individualus reikSmés konstravimas, (2) skaitymo ir vertimo
veikla, (3) interakcijos schema: klausimas-atsakymas-vertinimas, (4) teksto suvokimas parem-
tas bendru reikSmés kiirimu, (5) neskatinamas autentiskas atsakas, (6) profesinés leksikos var-
tojimas siejamas su kontekstu ir (7) profesinés leksikos isiminimas atsietas nuo konteksto (Zr.
39 lentelg).

39 lentelé
Reglamento sasajos su skaitymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozais
Didaktiniy modeliy bruozai p
Teksto suvokimas — individualus reik§més konstravimas 0,88
Skaitymo ir vertimo veikla 0,43
Interakcijos schema: klausimas—atsakymas—vertinimas 0,97
Teksto suvokimas paremtas bendru reik§més kiirimu 0,32
Neskatinamas autenti$kas atsakas 0,26
Profesinés leksikos vartojimas siejamas su kontekstu 0,55
Profesinés leksikos isiminimas atsietas nuo konteksto 0,16

Pagal Student t kriterijaus testa vienas skaitymo igiidZius lavinantis didaktinio modelio
elementas patvirtino hipoteze¢ H;. Tokia iSvada padaryti leido p reikSmé, kuri yra p = 0,04 < a
= 0,05. Sis bruozas charakterizuoja interaktyviy informacijos suvokimo biidy taikyma ugdy-
mo(si) proceso metu. Interaktyviy informacijos suvokimo biidy taikymo iki ir po reglamento
tverciy procentinés vertés pokytis pagal Chi kvadrato testa yra statistiSkai reikSmingas, nes p
=0,35 >0 =0,05. Sio bruozo kaita galima charakterizuoti kaip pokyti tradicinés didaktikos
link: sumazéjo visiskai pritarian¢iyjy ir pritarianciyjuy bei atitinkamai padidéjo nepritarianciyju

ir visiSkai nepritarian¢iyjy procentinés israiskos (zr. 40 lentelg).
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40 lentelé
Skaitymo jgiidZiy didaktikos bruoZy kaitos dinamika (%)

Didaktiniy modeliy bruozai Reglamentas VP P A N VN
Interaktyviis informacijos suvo- iki 21,8 45,4 24,0 6,5 2.3
kimo budai po 18,4 442 24.6 8,5 43

Didaktikos charakteristikos elementy, kuriais yra paremtas specialybés angly kalbos ra-
Symo jgudziy lavinimo procesas, pagal Student t kriterijy, vertinimy vidurkiy, gauty iki ir po
reglamento jsigaliojimo, patvirtina hipoteze Hy, kuri leidZia teigti, kad septyn7 i$ iS$skirty as-
tuoniy bruozy taikymo praktika su dokumento rekomendacijomis nebuvo susijusi, nes p > o =
0,05. Nerasta sasaju: (1) kalbos formos ir reikSmés bendrumo, (2) kalbos formy ir reikSmés
atskyrimo, (3) atskiry gramatiniy vienety jsiminimo, (4) kalbos formy taisyklingumo siekimo,
(5) praktinio taikymo rasto darbuose, (6) teoriniame atskiry kalbos posistemiy mokyme(si) ir
(7) funkciniy stiliy rasto darbams démesyje (zr. 41 lentelg).

Pagal Student t kriterijy vienas raSymo jgidzius lavinantis didaktinio modelio elementas
patvirtino hipoteze H;. Tokia i§vada padaryti leido p reik§me, kuri yra p = 0,02 < o= 0,05. Sis
bruozas charakterizuoja i funkcinius gebéjimus orientuota didaktika ir nusako rasto darby
funkcing paskirti, t. y. darbai skirti profesiniams tikslams. Tac¢iau pagal Chi kvadrato metodo
rezultatus, kur Sio didaktinio bruozo procentiniy jverciu p = 0,03 < a = 0,05, atsiskleidzia inte-
raktyviy raSytinés informacijos suvokimo biidy taikymo bruozo pokyciy statistinio reik§min-

gumo nebuvimas.

41 lentele
Reglamento sasajos su raSymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozais
Didaktiniy modeliy bruozai p

Kalbos formos ir reik§més bendrumas 0,65
Kalbos formy ir reik§més atskyrimas 0,07
Atskiry gramatiniy vienety jsiminimas 0,41
Siekiama kalbos formy taisyklingumo 0,08
Praktinio taikymo rasto darbai 0,73
Teorinis atskiry kalbos posistemiy mokymas(is) 0,70
Démesys funkciniy stiliy rasto darbams 0,97

Student t analizé parodé, kad reglamentas nebuvo susij¢s su klausymo igidziy lavinimo
didaktikos praktikos pokyciais: penkiy i§ aStuoniy bruozy pasireiskimo vertinimas isliko toks
pat. Tai patvirtina H, hipotezg, nes p > o = 0,05. Didaktiniy modeliy parametrai, kuriy raiska
nesusijusi su dokumentu, yra: (1) autentiS$ka klausymo medziaga, (2) déstytojo kalba — vienin-
telis angly kalbos pavyzdys, (3) aktuali klausomos medziagos profesiné tematika, (4) klausy-
mo pratybos pagristos kalbos funkcijomis ir (5) klausymo medziagos tematika nesusijusi su

profesine veikla (zr. 42 lentelg).
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42 lentelé

Reglamento sasajos su klausymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozais

Didaktiniy modeliy bruozai p
Autentiska klausymo medziaga 0,60
Déstytojo kalba — vienintelis angly kalbos pavyzdys 0,32
Aktuali klausomos medziagos profesiné tematika 0,11
Klausymo pratybos pagristos kalbos funkcijomis 0,17
Klausymo medziagos tematika nesusijusi su profesine veikla 0,27

Taikant Student t kriterijy patvirtinama hipotezé H;, kuri teigia, kad dél reglamento ita-
kos kito triju klausymo igiidZius lavinanciy didaktinio modelio elementy raiska, nes gauti ana-
lizés rezultatai p < o = 0,05. Sie bruozai yra: (1) praktinés profesinés kalbos vartojimo for-
mos (p = 0,00), (2) neaktualus kalbos vartojimo kontekstas (p = 0,00) ir (3) klausymo praty-
bos skirtos atskiry kalbos vienety isiminimui (p = 0,01). Tac¢iau Chi kvadrato metodas atsklei-
dé dvieju klausymo igiidziy ugdymo(si) didaktiniy bruozy pokyciy statistinio reikSmingumo
nebuvima: (1) praktinés profesinés kalbos vartojimo formos (p = 0,03) ir (2) neaktualus kal-
bos vartojimo kontekstas (p = 0,00). Tai patvirtina H, hipotezg, teigiancia, kad néra statistiskai
reikSmingy skirtumuy.

Sio tradicinio didaktinio modelio parametro kaita, atsiskleidusi po reglamento jsigalio-
jimo, pasizymi bruozy raiSkos sumaZzéjimu. Tradicinio didaktinio klausymo igidziy lavini-
mui(si) skirto modelio bruozas, teigiantis, kad klausymo pratybos skirtos atskiry kalbos viene-
ty isiminimui, kito dél reglamento poveikio nuo didesnés raiskos | mazesn¢: sumazéjo visiskai
pritarian¢iyjy bei pritarianciyjy ir padaugéjo abejojanciyjy, nepritarianciyjy bei visiskai nepri-
tarianciyju (zr. 43 lentelg).

43 lentelé
Klausymo jgiidZiy ugdymo(si) didaktikos bruozy kaitos dinamika (%)
Didaktiniy modeliy bruozai Reglamentas VP P A N VN
Klausymo pratybos skirtos atskiry iki 9,1 31,6 38,8 14,3 6,2
kalbos vienety jsiminimui po 6,7 26,2 40,4 18,1 8,6

Apibendrinant $io tyrimo etapo rezultatus galima prieiti prie i8vados, kad Bendrasis te-
chnologijos moksly (inZinerijos) studijy srities reglamentas (2005) néra susijes su inZinerijos
angly kalbos ugdymo(si)didaktikos taikymo praktika:

1. Taikant Student t metoda, nustatyta, kad i$ iSskirty 36 didaktiniy modeliy bruozy 28

parametrai nepakito, tai sudaro 77,8 proc.

2. Reglamento sasaja su specialybés angly kalbos didaktika uzfiksuota vertinant as-

tuoniy didaktiniy komponenty praktinj taikymg ir tai sudaro 22,2 proc.

3. Chi kvadrato metodas parodé, kad keturiy bruozy pokyciai sasajose su reglamentu

néra statistiSkai reikSmingi. Keturiy bruozy taikymo vertinimo pokytis nustatytas
kaip statistiskai reik§mingas.
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4. Po reglamento jsigaliojimo pastebima tradicinés didaktikos sustipréjimo tendencija,
nes trys statistiSkai reik§mingai pakit¢ didaktiniai bruozai yra priskiriami tradici-
niam modeliui ir dviejy i$ ju taikymo praktikos sklaida padidéjo, o vieno sumazéjo.

5. Reglamento sasajos su i funkcinius gebéjimus orientuotos didaktikos taikymo prak-
tika atskleidzia §io modelio vieno elemento statistiSkai reik§minga sklaidos sumaze-

jima.

3.3.2. INZINERIJOS ANGLU KALBOS FUNKCINIU GEBEJIMU
UGDYMO(SI) REZULTATU ISIVERTINIMO SASAJOS SU
DIDAKTINIU MODELIU TAIKYMO PRAKTIKA

Siame tyrimo duomeny analizés etape buvo siekiama nustatyti, kaip tyrimo dalyviai ver-
tina inZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdyma(si), nagrinéjant juy pateikty plétros
rezultaty jverciy vidurkiy sasajas tarp nepriklausomy tiriamyju grupiu: kursy, studijavusiy iki
studijy reglamento bei po jo isigaliojimo tarp inZinerijos krypcCiu. Analizé buvo atlikta taikant
Student t kriteriju (Independent Samples Test), vienfaktoring dispersing analiz¢ (One-Way
ANOVA), skaiciuotas Fischer F, paklaida p, kai a = 0,05, ir Bonferonni kriterijus. Responden-
tai {sivertino savo pasiekimus pagal anketoje pateiktus teiginius 5 rangy skaléje.

Teigini, kuriuo palankiai isivertina specialybés angly kalbos igytus gebéjimus, tyrimo
dalyviai vertino taip: vertinimy vidurkis — 3,57+, visiSkai pritaria (VP) teigiamam pasiekimy
isivertinimui 20,5 proc. respondenty, pritaria (P) — 36,5 proc., abejoja (A) 28,0 proc., neprita-
ria (N) 9,2 proc. ir visi§kai nepritaria (VN) — 5,8 proc. Galima teigti, kad bendras pasiekimy
Isivertinimas yra gana palankus, nes teigiamas jverciu procentas yra akivaizdziai didesnis nei
neigiamas.

Teigiama bendro angly kalbos gebéjimy vertinimy tendencija pastebéta ir analizuojant
vertinimo vidurkius pateiktus studenty, studijuojanciy pagal ivairias inZinerijos riisis, nes p >
a = 0,05 (zr. 44 lentelg).

44 lentelé
Studijuojanciyjy jvairias inZinerijos specialybes angly kalbos gebéjimy jsivertinimas
InZinerijos Vidurkis )4
+ 0,05
Aplinkos inZinerija 3,32 0,16
Chemijos inzinerija 3,49 0,11
Elektronikos inzinerija 3,46 0,16
Elektros inzinerija 3,64 0,13
Energetikos inzinerija 3,60 0,19
Informatikos inZinerija 3,64 0,07
Pramonés inzinerija 3,43 0,10
Statybos inzinerija 3,90 0,19
Transporto inZinerija 3,57 0,09
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Lyginant tyrimo dalyviy pateikty angly kalbos gebéjimu bendro jvercio vidurkius pagal
dvi nepriklausomas tiriamyjy grupes — iki (n 309) ir po (n 535) reglamento, reikSmingy nuo-
krypiy nepastebéta. Tokia iSvada leidzia padaryti nuokrypiy reikSmés (iki — 1,06 ir po — 1,11),
kurios yra nezymiai didesnés nei vienetas (/= 0,97 ir p = 0,33). Tai patvirtina H, hipotezg.

Taciau, atliekant bendro specialybés angly kalbos jgyty gebéjimy vertinimo vidurkiy ly-
ginimg pagal kursus, atsiskleidé standartiniy nuokrypiu poZymiai. Pirmo kurso respondenty (n
110) ivercio vidurkis yra 3,97 £ 0,05, standartinis nuokrypis 0,89, antro kurso vidurkis 3,43+
0,05 ir nuokrypis 1,11, tre¢io vidurkis 3,60 £ 0,05 ir nuokrypis 1,09. Lyginant rezultatus pagal
kursus F = 11,18 ir p = 0,00. Tai leidzia atmesti hipotezg¢ H, ir patvirtina H;, teigiancia, kad
nepriklausomy grupiy iverc¢iy vidurkiai néra lygts, nes p < a = 0,05.

Iverciy skirtumai tarp studenty kursu yra pateikti 10 paveiksle. Chi kvadrato metodas pa-
rod¢, kad jverCiy skirtumai tarp kursy yra statistiSkai reikSmingi, nes p = 0,00 < o = 0,05. Ver-
tinimy procentiné iSraiska leidzia teigti, kad palankiausiai igytus specialybés angly kalbos
gebéjimus vertina I kurso studentai, nes jy teigiamo vertinimo procentas yra akivaizdziai di-
desnis nei neigiamo, jei lyginsime su II ir III kursais, taip pat Zenkliai maZesnis yra abejojan-
¢iyjy procentas. Galima teigti, kad I kurso studentai, baige specialybés angly kalbos studijas,
yra labiau patenkinti pasiektais rezultatais, nei II ir III kursy studentai, kuriy inzinerijos daly-
ky studijos plecia ju profesines Zinias ir patyrima, o angly kalbos gebé¢jimy lavinimas néra

pakankamai integruotas i $i procesa.

VP
e 46,4
P
36,7
9,1
30,1
A >
3,6
N 12
7,
1,8
VN 6,7
6
o | kursas m Il kursas ® Il kursas

10 pav. Studenty specialybés angly kalbos gebéjimy isivertinimy dinamika
(I-11I kursai) (%)
Taciau, pateikus tyrimo dalyviy vertinimui atskiry specialybés angly kalbos funkciniy
gebéjimy pasiekimy jsivertinimo teiginius, gauti rezultatai rodo, kad studentai jau ne taip pa-

lankiai vertina ju plétra. Pasiekto funkcinio gebéjimo bendrauti zodZiu profesinése situacijose
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vertinimo vidurkis yra 3,01 £ 0,05, o gebé&jimo bendrauti rastu profesinése situacijose — 2,63 +
0,05. Nuokrypiy rodikliai (0,99 ir 1,07) yra artimi 1 ( F=1,42ir 1,71, 0 p = 0,18 ir 0,09). Tai
leidzia teigti, kad pasitvirtina Hyir, esant p > a. = 0,05, iverciy skirtumy tarp skirtingy inzineri-
ju studenty atsakymy néra. Todél yra analizuojami visos imties (n 845) vertinimy rodikliai
(zr. 11 paveiksla).

6,4

23,3
P 124
42,3
A 1 37
20,8
N 121.9

= 10,8

J \

‘ W Bendrauti Zodziu profesinése situacijose &= Bendrauti rastu profesinése situacijose

11 pav. Studenty gebéjimy bendrauti ZodZiu ir rastu profesinése situacijose plétros isi-
vertinimas (%)

Kalbos produkavimo, t. y. bendravimo Zodziu ir rastu, gebéjimy vertinimai 11 paveiksle
parodo, kad tyrimo dalyviai nuosaikiau vertina ju plétros rezultatus. Tik trecioji dalis respon-
denty $iuos gebéjimus vertina teigiamai, o pastaraja virija abejojanéiyju skai¢ius. Siy dvieju
kalbos produkavimo geb¢jimy vertinimo vidurkiams studijy reglamento itaka néra jauciama.
Tai irodo atliktas dvieju nepriklausomu imc¢iy Student t testas, kurio metu gautas p = 0,09 ir
0,13 > a = 0,05, ir tai pagrindzia H, hipotezg. Procentinis bendravimo Zodziu ir bendravimo
raStu gebéjimy iverciy pokytis sasajose su reglamentu pagal Chi kvadrato metoda atsiskleidé
kaip statistiskai nereikSmingas, nes abiejy gebé&jimy atveju p = 0,01.

Palyginus angly kalbos produkavimo ZodZiu ir rastu profesinés veiklos situacijose gebé-
jimy nepakankamai auksta, bet reikSmingai nesiskiriantj tarp inzinerijy grupiy, isivertinima su
Sio tyrimo pirmojoje dalyje nustatyta didaktiniy modeliy taikymo praktika, atsiskleidzia aki-
vaizdus tarpusavio rySys. Bendra visai im¢iai taikoma kalbéjimo iglidZiy ugdymo(si) praktika
pasizymi dviejy panasios sklaidos modeliy taikymo praktika — tradicinio (T) ir funkciniy ge-
béjimuy (FG). Pramonés inzinerijos studiju procese kalbéjimo jgiidziu ugdymo(si) modelis
apibiidinamas kaip funkciniy geb¢jimuy (FG), taciau bendroje Sios inZinerijos didaktinéje
kompozicijoje vyrauja miSraus (M) ar net tradicinio (T) mokymo(si) bruozai. Rasymo jgiidziy
lavinime bendrai ir atskirose inzineriju grupése dominuoja misrus (M) modelis. ISimtj gali

sudaryti chemijos inzinerijos studiju procesas, kuriame nustatytas funkciniy gebéjimy didak-
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tinis modelis, taciau lygiagreciai egzistuoja ir artimos sklaidos tradicinis modelis, o bendra
Sios inzinerijos didaktikos praktika pasizymi didesne tradicinio ugdymo(si) bruozy raiska.
Todél galima daryti i§vada, kad gebé&jimy bendrauti zodZiu ir rastu plétros vertinimo rezultatai
néra pakankamai teigiami dél stipraus tradicinés didaktikos pasireiSkimo.

Kiti du specialybés angly kalbos funkciniai gebé¢jimai yra profesinés tematikos informa-
cijos recepcijos igtidziai: gebéjimas suvokti raSyting ir sakyting informacija. Jie reiskiasi per
skaitymo ir klausymo veikla. Siy gebéjimy plétros jveréiy vidurkiai visai iméiai (n 845) yra
3,22 £ 0,05 ir 3,44 £ 0,05. Pagal penkiy rangy vertinimo skalg rezultatai pasiskirsté tai: tei-
giamo vertinimo dalis yra didesné nei neigiamo, taciau abejojanciyjy skaiCius yra Zenkliai

didelis — virSija treciaja dalj (Zr. 12 paveiksla).

VP 0
P e 36,7
A — 39,7
N 7 0.4 159

w ﬁ,g

B Suvokti profesinés tematikos rasytine informacijg

B Suvokti sakytine profesinés tematikos informacijg

12 pav. Studenty gebé&jimy suvokti radyting ir sakyting profesinés tematikos informacija

plétros rezultaty isivertinimas (%)

Siy informacijos recepcijos gebéjimy plétros jverdiy vidurkiy standartiniai nuokrypiai
0,98 ir 0,99 visai im¢iai (n 845) néra labai ryskis, taciau F statistika (5,68 ir 4,07) parodo, kad
vidurkiy skirtumai tarp inZinerijy pasireiskia stipriau. Taip pat p reik§mé, kai p = 0,00 < o =
0,05, atmeta hipotezg H) ir patvirtina H,, kuri teigia, kad egzistuoja reikSmingas skirtumas
tarp nepriklausomy inzineriju grupiy pateikty iverciy vidutinés reikSmes.

Norint i$siaiskinti, tarp kuriy inZinerijy egzistuoja reikSmingas vidurkiy skirtumas, buvo
taikytas Bonferonio kriterijaus testas, kuris parodé, kad gebéjimo suvokti rasyting profesinés
tematikos informacija plétros vertimy vidurkiai, pateikti informatikos inZinerijos specialybiy
respondenty, reikSmingai skiriasi nuo aplinkos, chemijos, pramonés ir transporto inzineriju

grupiy (zr. 45 lentelg).

128



45 lentelé
Gebéjimo suvokti rasytine profesinés tematikos informacija

plétros jverciy skirtumai tarp inZinerijy grupiy

InZinerijos Aplinkos inz. Chemijos inZ. Pramonés inz. Transporto inz.

Informatikos inz. p=0,01 p=0,01 p=20,00 p=0,00

Sio funkcinio gebéjimo plétros vertinimy procentiné sudétis yra pateikta 13 paveiksle.
Chi kvadrato metodas parodé, kad procentinis iver¢iy skirtumas tarp inzinerijuy iméiy grupiy,
vertinant gebéjimo suvokti ra§ytinés informacijos plétra, yra statistiSkai reikSmingas, nes p =
0,00 < o = 0,05. I8 i8skirty penkiy inZineriju i$siskiria informatikos inZinerijos respondenty
vertinimai, kurie susideda i§ zymiai didesnés teigiamy rezultaty dalies, t. y. visiskai pritarian-
¢iyu (VP) 15,9 proc. ir pritarian¢iyju (P) 38,4 proc., maZiausios, palyginti su kitomis inzineri-
jomis, abejojanciyju (A) dalies 31,0 proc. bei maziausios neigiamai vertinanciyjy, t. y. nepri-
tarian¢iyjy (N), 11,1 proc. ir visiskai nepritarianc¢iyjy (VN) 3,7 proc. tyrimo dalyviy grupés.
Kity keturiy inzinerijy pateikti raSytinés profesinés paskirties informacijos suvokimo gebéji

muy vertinimai yra labiau neigiami (zr. 13 paveiksla).

2,2 28,3 41,3 17, 10,9
Aplinkos inZinerija :

225 50 16.7

NN

4 159 38,4 31 11,1 37

AN 7

2 27.3 433 20 7.3

Chemijos inzinerija

Informatikos inZinerija

Pramonés inzinerija

Transporto inZinerija

B VP oP mA @N B VN

13 pav. Studenty (pagal studijuojamas inzinerijos rasis) rasytinés profesinés informaci-
jos suvokimo plétros isivertinimas (%)

Sie jsivertinimy skirtumai yra paaiskinami atskleidziant rezultaty ir taikomy didaktiniy
modeliy sasajas. Skaitymo jgiidziy ugdymui(si) informatikos inZinerijos specialybés angly
kalbos studijy procese yra taikomas i funkcinius gebéjimus orientuotas (FG) modelis, aplin-
kos ir chemijos — miSrus (M), o transporto — tradicinis (T) mokymo(si) modelis. Atskirai rei-

kia paanalizuoti pramonés inzinerijos atveji, nes nors skaitymo veikla yra grindziama remian-
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tis funkciniy gebéjimy (FG) modeliu, tad¢iau gana Zemi vertinimo rezultatai gali biiti siejami

su bendra angly kalbos didaktikos charakteristika, kurios taikymo praktikoje stipriai dominuo-

ja ir tradicinio (T) modelio bruozai.

46 lentelé

Gebéjimo suvokti sakyting profesinés tematikos informacija

plétros jverciy skirtumai tarp inZinerijy grupiy

Inzinerijos

Aplinkos inZinerija

Transporto inzinerija

Informatikos inzinerija

»=0,00

p=0,00

Funkcinio gebéjimo suvokti sakyting profesinés paskirties informacijg plétros isiverti-

nimo rezultaty daugkartinio lyginimo testas (Bonferonni kriterijus) parodé, kad vidurkiy skir-

tumai pasireiské tarp trijuy inZineriju studijuojanciyju grupiy: informatikos, aplinkos ir trans-

porto, kai p <a = 0,05 (Zr. 46 lentelé).

Detalesné iverciy pagal penkis rangus analizé parode, kad auksciausi teigiamo vertinimo

rodikliai buvo gauti informatikos inzinerijos studenty grupéje. Mazesnis, lyginant su informa-

tikos inZinerija, visi§kai pritarian¢iyju (VP) ir pritarian¢iyjy (P) procentas iSryskéjo aplinkos

inzinerijos bei transporto inzinerijos studenty tarpe. Akivaizdziai didesnis yra ir abejojanciyju

(A) skaicius: aplinkos ir transporto inzinerijy atvejais. Lyginant su informatikos inzinerija,

padidéjo ir plétros rezultatus neigiamai vertinanéiyju dalis (Zr. 14 paveiksla). Sie procentiniai

tverciy skirtumai tarp inzineriju, pagal Chi kvadrato testa, yra statistiSkai reik§mingi, nes p <

o=0,05.

Aplinkos inzinerija

Informatikos inZinerija

Transporto inZinerija

4,3

17,3

9,8

27,

38,3

5,5 4,3

44,9

34,6

32,7 17,6 5,2

‘EVP

mP BA

mN

= VN

14 pav. Studenty (pagal studijuojamas inZinerijos risis) sakytinés profesinés informaci-

jos suvokimo gebéjimy plétros isivertinimas (%)
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Atskleisti sakytinés profesinés informacijos suvokimo gebé&jimy plétros rezultaty jsiver-
tinimy skirtumai leidZia juos sieti su nustatytais studijy proceso didaktinio organizavimo po-
zymiais. Informatikos inzinerijos atveju yra nustatytas dominuojantis funkciniy gebéjimy
(FG) ugdymo(si) modelio taikymas, o aplinkos inzinerijos — misrus (M). Transporto inzineri-
jos atveju Zemesni rezultaty vertinimo rodikliai turéty biiti siejami su bendru angly kalbos
didaktiniu modeliu, kuriame nustatyta dominuojanti misraus (M) ir tradicinio (T) modeliu
elementy raiska.

Siy dviejy funkciniy gebéjimy vertinimo skirtumai isry$kéja, lyginant dvi nepriklauso-
mas dalyviy grupes: iki studiju reglamento ir po jo. Atlikus Student t testa, pasitvirtina H;, nes
p =0,00 ir 0,01, o tai yra maziau nei a = 0,05. Palyginus funkcinio gebéjimo suvokti profesi-
nés tematikos rasyting informacija procentinj vertinima, pateikta tyrimo dalyviy, kurie studi-
javo specialybés angly kalba iki studijy reglamento ir po jo, pastebimi teigiamy vertinimy
mazéjimo poky¢iai, kurie pagal Chi kvadrato testa yra statistiskai reikSmingi (p < o = 0,05):
visiskai pritarianciyju (VP) skaicius ir pritarian¢iyjy (P) sumazejo, abejojanciyjuy (A) padide-
jo, nepritarianciyjy (N) sumazéjo ir visiSkai nepritarianciyjy (VN) padidéjo (zr. 15 paveiksla).
Galima teigti, kad iki reglamento inZinerijos angly kalba studijave tyrimo dalyviai geriau ver-
tina susiformuota geb¢jima suvokti profesinés tematikos ir paskirties raSyting informacija, t.
y. skaityti ir suvokti specialybés tekstus.

VP P A N VN

‘ —o— ki —=—po

15 pav. Reglamento salygota studenty geb¢jimo suvokti profesinés tematikos
raSyting informacijg isivertinimo dinamika (%)

Gebéjimo suvokti sakyting profesinés tematikos informacija jsivertinimas, pateiktas stu-
dijavusiyjy iki ir po studijy reglamento, rodo teigiamo ivercio maz¢jimo ir neigiamo didéjimo
poky¢ius. Visiskai pritarian¢iyjy (VP) ir pritarianciyjy (P) skaicius sumazéjo, abejojanciujy
(A) 18augo, o nepritarianciyjy (N) ir visiSkai nepritarianciyjy (VN) padidéjo (zr. 16 paveiksla).
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Sis jver&iy procentinis pokytis, kuris gali biti sietinas su reglamento dokumento jsigaliojimu,

pagal Chi kvadrato metodo rezultatus yra statistiSkai reikSmingas, nes p = 0,04.

37.1 34,3

/
16,5 // \\
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3,1
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16 pav. Reglamento salygota studenty geb¢jimo suvokti profesinés tematikos sakyting
informacija isivertinimo dinamika (%)

Apibendrinant studijy reglamento ir informacijos angly kalba recepcijos gebéjimy isiver-
tinimo sasajas, galima teigti, kad anksciau atskleisti didaktiniy bruozy kaitos pozymiai gali
biti susij¢ su Siy mokéjimy ugdymo(si) rezultatais. Penktadalis pakitusiy bruozy, t. y. suma-
z&jusi tradicinés (T) ir funkciniy gebéjimu (FG) didaktikos elementy sklaidos praktika, gali
daryti neigiama poveiki funkciniy gebé&jimy suvokti rasyting ir sakyting profesinés tematikos
informacija ugdymo(si) efektyvumui.

Siekiant issiaisSkinti, kaip tyrimo dalyviai vertina savo igytuy specialybés anglu kalbos
gebéjimy instrumentinio taikymo patirti, buvo pateikti 5 teiginiai, kurie atskleidé: (1) taikymo
patirties vertinima, (2) kalbos, kaip profesinio tobuléjimo instrumento taikymo, vertinima, (3)
savo gebéjimg taikyti jgytus mokéjimus praktiskai, (4) susiformuoty angly kalbos mokymosi
strategijy, (5) kalbos gebéjimy itaka respondenty mobilumo galimybéms vertinimus.

Du studenty patirties vertinimo Kriterijai — taikymo patirties vertinimas ir mobilumo ga-
limybés — pagal penkiy rangy vertinimo skalg buvo jvertinti taip: taikymo patirties vertinimo
tvercio vidurkis 3,28 + 0,05; atsakymy i teigini, kad kalba néra problema dalyvauti studenty
mainy ir mobilumo programose, vidurkis buvo 3,07 + 0,05. Procentiné visos imties (n 845)
tverCiy raiska pateikta 17 paveiksle. Abiejy kriterijy vertinimy didesnes dalis sudaro teigiama

nuomoné ir abejojima iSreiSkianti nuomoné, o maziausia dalj sudaro neigiamas vertinimas.
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1
VP | 13,214,9
P | 736 a
A | 1 28|6 2.9
N - 17,5
VN e 12,8
g Taikymo patirties vertinimas W Mobilumo galimybés

17 pav. Studenty specialybés angly kalbos gebéjimy taikymo patirties jsivertinimas (%)

Tokie igytu angly kalbos gebéjimy praktinio taikymo patirties ir mobilumo galimybiy
vertinimo parametrai yra biidingi visiems tyrimo dalyviams nepriklausomai nuo juy kurso ir
inzinerijos krypties. Vidurkiy standartiniai nuokrypiai pagal kursus ir kursy viduje bei tarp
inZinerijy yra nezymiai didesni nei 1, F' = 2,05 taikymo patirties vertinimo ir mobilumo gali-
mybiy F' = 1,77 tarp kursy bei atitinkamai tarp inzinerijy F = 1,42 ir 1,21. Kadangi, esant p >
a = 0,05, patvirtinama H,, kad vidurkiai reik§mingai nesiskiria nei tarp respondenty kursy, nei
tarp inzinerijy grupiy.

Specialybés angly kalbos studiju metu i§(si)ugdytu gebéjimy instrumentinis taikymo,
studijuojant kitus profesinius dalykus, vertinimas, kai n 844, yra pateikiamas 18 paveiksle. Si
patirtis yra vertinama palankiai, nes didziausia dalj sudaro teigiamas ivertis, akivaizdZiai ma-

zesné abejojanciyjy dalis ir maziausia neigiamai vertinanciyjy grupé.
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18 pav. Studenty kalbos kaip profesinio tobul¢jimo instrumento

taikymo patirties isivertinimas (%)

Sio patirties parametro vertinimy vidurkiai nesikei¢ia juos lyginant pagal inZinerijos
specialybiy studenty kursus. Patvirtinama H), kad reik§mingy vidurkiy skirtumy tarp triju ne-
priklausomy im¢iy grupiy néra, nes p > a = 0,05 (Zr. 47 lentelg).

47 lentele
Studenty (I-III kursy) angly kalbos kaip profesinio tobuléjimo instrumento taiky-

mo patirties jsivertinimas

Kursai n Vidurkis Standartinis F p
+ 0,05 nuokrypis
I kursas 110 3,67 0,97
II kursas 417 3,52 1,17 177 0.17
III kursas 317 3,66 1,05
Bendras 844 3,59 1,10

Taciau reikSmingi vertinimo vidurkiy skirtumai atsiskleidzia tarp atskiry inZinerijy stu-
denty grupiu. Atlikus daugkartinio lyginimo testa, tyrimo dalyviy grupiu pagal inzinerijas
kalbos instrumentinio taikymo patirties vertinimo F = 6,23, p = 0,00, ir tai leidzia teigti, kad
pasitvirtina H;: statistiSkai reikSmingi vidurkiy skirtumai tarp populiacijy egzistuoja.

Taikytas Bonferonni kriterijaus testas parodé, kad reikSmingi specialybés angly kalbos
geb¢jimy instrumentinio taikymo kity profesijos dalyku studiju kontekste vertinimo vidurkiy
skirtumai yra tarp informatikos ir aplinkos inzinerijy, informatikos ir chemijos, informatikos

ir pramonés, informatikos ir transporto inzineriju studenty grupiy (zr. 48 lentelg).

134




48 lentelé

Studenty (pagal studijuojamas inZinerijos rasis) instrumentinio specialybés angly
kalbos taikymo patirties jsivertinimas
Inzinerijos Aplinkos inz. Chemijos inZ. Pramonés inz. Transporto inz.

Informatikos inz. p=0,00 p=0,01 p=0,00 p=0,00

19 paveiksle pateikta informacija rodo, kad studijuojantys informatikos inZinerija palan-
kiausiai vertino savo patirtj ir gebé&jimus integruoti angly kalbos mokéjima | profesines studi-
jas: visiskai pritarianciyjy (VP) ir pritarianciyjuy (P) procentinés dalys yra didziausios, abejo-
janciyju (A) mazesné dalis, nepritarianc¢iyju (N) ir visiskai nepritarianc¢iyju (VN) maziausios
dalys. Aplinkos, chemijos, pramongés ir transporto inzineriju studenty grupiy vertinimo rezul-
tatai yra labiau neigiami, lyginant su informatikos inzinerija. Pagal Chi kvadrato testa §Sie pro-
centiniai jver¢iy skirtumai tarp inZinerijy grupiy yra statistiskai reikSmingi, nes p = 0,00 < a =
0,05.

34 27,7 23|14 6.4 |
Aplinkos inZinerija
32.4 22.5 157 6.9
Chemijos inZinerija : V///////////_k\\\\
a 32,1 39,9 18)8 7,4
Informatikos inZinerija | V/////////////// L8
i 42,6 14 25 6,2
Pramonés inZinerija V//////////////// ‘
33,8 27.9 136__ 78

Transporto inZinerija

= VP @P mA aN = VN

19 pav. Studenty (pagal studijuojamy inZinerijy rasis) angly kalbos instrumentinio tai-
kymo patirties jsivertinimas (%)
Susiejus Siuos vertinimo rezultatus su ankséiau iSskirtais didaktiniy modeliy taikymo

praktikos rodikliais, galima teigti, kad tada, kai ugdymo(si) procesas vykdomas remiantis {
funkcinius gebéjimus orientuota (FG) didaktika (informatikos inZinerija) ir mazesng raiska
turi tradicinio (T) ar miSraus (M) mokymo(si) bruozai (aplinkos, chemijos, pramonés ir trans-
porto inZinerijos), studenty angly kalbos bendrieji, t. y. perkeliamieji, geb¢jimai yra lavinami
efektyviau.
Tyrimo dalyviams pateikti kiti du teiginiai, kurie atspindi specialybés angly kalbos stu-
diju metu igyty geb¢jimy taikymo patirties vertinima: (1) igytu praktinio taikymo gebéjimy
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vertinimas ir (2) igytu kalbos mokymosi strategiju vertinimas. Visos tyrimo imties (n 845)

procentiniai $iy patirties parametry jverciai yra pateikiami 20 paveiksle.

VP

I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I-I-I-I-I-I-I-I-I-I-I-I-I:l 36,8

A e e e e e 3
N (e 11,1 ",
VN i
® Praktinio taikymo gebéjimai W Kalbos mokymosi strategijos

20 pav. Studenty praktinio taikymo ir kalbos mokymosi strategijy taikymo
patirties isivertinimas (%)

Palyginus Siy dviejy igytos patirties parametry isivertinimo vidurkius ir ju standartinius
nuokrypius pagal respondenty kursus, iSryskéja vidutiniy jver¢iy skirtumai, kurie yra pateikti
49 lenteléje. Abiejuy klausimyno teiginiy vertinimy atveju p = 0,00 < o = 0,05 ir tai patvirtina
H,, teigiancCia apie keliy nepriklausomy imciy jverciy vidurkiy statistiSkai reik§minga skirtu-
ma.

49 lentele
Studenty praktinio ir kalbos mokymosi strategijy taikymo patirties jsivertinimas
(I-III kursai)

Vertinimo teiginys Kursai n Vidurkis Standartinis F P
+ 0,05 nuokrypis

I kursas 110 3,63 0,88

Praktinio taikymo

gebéjimai I kursas 418 3,22 0,99 9.29 0,00
III kursas 317 3,42 0,96
Bendras 845 3,35 0,97
I kursas 110 3,54 0,95

Kalbos mokymosi

strategijos I kursas 418 2,97 1,04 20,66 0.00
III kursas 317 3,36 1,00
Bendras 845 3,19 1,04
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Taciau Chi kvadrato testas parodé, kad procentinis praktinio taikymo gebéjimu jvercio
rezultaty skirtumas tarp kursy néra statistiskai reikSmingas, nes p = 0,54, o kalbos mokymosi
strategiju taikymo patirties isivertinimo procentinis pokytis yra statistiskai reikSmingas, nes p
=0,00.

Angly kalbos mokymosi strategiju, kaip prielaidos tolesniam savarankiskam mokymuisi,
vertinimai pagal kursus yra tokie: auks¢iausias teigiamo vertinimo rezultatas iSryskéja I kurse,
IT ir III kursuose mokymosi strategijy vertinimai Zenkliai krinta (Zr. 21 paveiksla). Pateikti
specialybés angly kalbos mokymosi strategijuy vertimai pagal kursus leidzia tvirtinti, kad res-
pondenty liikesciai apie pasirengima savarankiskai tobuléti yra didesni tada, kai jie turi gali-
mybg sistemingai ir organizuotai lavintis dalyko studijy metu.

Palyginus praktinio gebéjimy ir kalbos mokymosi strategiju taikymo patirties vertinimus
pagal inZinerijas, buvo gauti tokie rezultatai: praktinio taikymo gebé&jimy vertinimo vidurkiy
standartinis nuokrypis 0,97, F = 3,69, p = 0,00, o kalbos mokymosi strategiju standartinis
nuokrypis pagal inZinerijas 1,04 , F = 1,04, p = 0,40. Pirmu atveju patvirtinama hipotezé¢ H,
teigianti, kad egzistuoja statistiS$kai reik§mingi jver¢io skirtumai, o antruoju atvejy H,— statis-

tiskai reikSmingy skirtumuy néra, nes p < a = 0,05.

40,9

26,8
[T 32.5

35,5

o | kursas M |l kursas m I kursas

21 pav. Studenty specialybés angly kalbos mokymosi strategiju taikymo isivertinimo
dinamika (I-III kursai) (%)

Atlikus daugkartinio lyginimo testa pagal ivairias inzinerijos rasis studijuojanciyjy isi-
vertinimo rezultatus, susidaré Sios praktinio taikymo gebéjimy jverciu vidurkiy skirtumy po-
ros: aplinkos ir chemijos, aplinkos ir informatikos, aplinkos ir statybos inzinerijy (zr. 50 lente-
le).
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50 lentelé
Studenty grupiy (pagal studijuojamas inZinerijos risis) praktinio

taikymo rezultaty jsivertinimo lyginimas

InZinerijos Chemijos inz. Informatikos inz. Statybos inZ.

Aplinkos inZ. p=0,00 =001 =001

Mokéjimo praktiskai taikyti specialybés angly kalbos igytus geb¢jimus Zemiausius isi-
vertinimo rezultatus parodé aplinkos inZinerijos studentai: Zemas teigiamy vertinimy procen-
tas, didelis abejojanciyju (A) skaiCius bei neigiamai vertinanc¢iyju (N) ir visiSkai nepritarian-
¢iyju (VN) skaicius yra didelis. Palankesnis nei aplinkos inzinerijos, bet palyginti su kitomis
informanty grupémis zemesnis jsivertinimas iSryskéjo chemijos inZinerijos atveju. Auksciausi
teigiamo isivertinimo rezultatai atsiskleidé statybos ir informatikos inzinerijy iverciuose (Zr.

22 paveiksla).

Aplinkos inzinerija

Chemijos inzinerija

Informatikos inZinerija

Statybos inZinerija

= VP gP mA ®mN B VN

22 pav. Studenty (pagal studijuojamas inzinerijos riiSis) praktinio taikymo patirties isi-
vertinimas (%)

Palyginus §iu keturiy inzineriju studentu pateiktus gebéjimo taikyti specialybés angly
kalbos igytus mokéjimus praktiskai patirties isivertinimus su anksCiau iSskirtais didaktiniy
modeliy taikymo atvejais, galima pastebéti tokia tendencija — praktinis taikymo gebéjimas
pasireiskia ryskiau tais atvejais, kai ugdymas(is) yra vykdomas remiantis i funkcinius gebéji-
mus orientuota didaktika: aplinkos ir chemijos inZineriju studenty pateiktas Zemas praktinio
taikymo gebéjimo vertinimas sutampa su tradicinio (T) ir miSraus (M) didaktinio modeliavi-
mo praktika, kai informatikos inZinerijos studijy procese dominuoja funkciniy gebéjimy (FG)

modelio bruozai. Statybos inzinerijos atveju rySys tarp teigiamy praktinio taikymo vertinimo
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rezultaty ir taikomos didaktikos gali biiti paaiskintas iSskirtiniu kalbéjimo igtidziy lavinimo
funkciniu (fg) pobiuidziu, nors kity kalbos jglidziy ugdymas charakterizuojamas misraus (M)
modelio elementy taikymo praktika.

Kita vertus, palyginus angly kalbos gebéjimy taikymo patirties isivertinimo rezultatus,
kuriuos pateiké dvi nepriklausomos tyrimo dalyviy grupés, studijavusios iki reglamento ir po
jo isigaliojimo, Student kriterijaus testo metu iSryskéjo iy vertinimy skirtumai. Patirties tai-
kant gebéjimus, kaip profesinio tobuléjimo instrumenta (p = 0,04 < o = 0,05), geb¢jimo taiky-
ti igytus mokéjimus praktiskai (p = 0,01 < a = 0,05), i$siugdyty mokymosi strategijy taikymo
patirti (p = 0,00 < o = 0,05), mobilumo galimybes (p = 0,00 < o = 0,05) vertinimas leidzia
patvirtinti H;, kad Siy dviejy im¢€iy jverciai skiriasi.

Specialybés angly kalbos gebéjimy instrumentinio taikymo patirties, sieckiant profesinio
tobul¢jimo, teigiamas vertinimas sumazgja poreglamentinéje tyrimo dalyviy grupéje lyginant
su pateiktais vertinimais tos studenty grupés, kurie studijavo profesijos angly kalba iki regla-
mento (Zr. 23 paveiksla). Sio procentinio jver¢io poky¢io statistinj reik§minguma patvirtina
Chi kvadrato testas (p = 0,02).
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23 pav. Studijy reglamento salygota studenty kalbos kaip profesinio tobuléjimo instru-

mento jsivertinimy kaitos dinamika (%)

Gebéjimo taikyti igytus inzinerijos angly kalbos mokéjimus praktiskai jverciai taip pat
sumazgéjo, lyginant iki ir po studijy reglamento studijavusias grupes: padidéjo abejojanciyju
(A), nepritarianciyjy (N) ir visiSkai nepritarian¢iyju (VN) procentiné dalis poreglamentinéje
grupéje lyginant su isivertinimais, pateiktais ty, kurie studijavo profesijos anglu kalba iki reg-

lamento (Zr. 24 paveiksla).
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24 pav. Studijy reglamento salygotu studenty gebéjimo taikyti kalbos
mokeéjimus praktiskai patirties jsivertinimy kaitos dinamika (%)
Susiformuoty kalbos mokymosi strategijuy taikymo patirties isivertinimo rezultaty lygi-
nimas iy dviejy grupiy atzvilgiu taip pat atskleidé teigiamy jver¢iy mazéjimo ir neigiamy
didéjimo fakta (Zr. 25 paveiksla). Sis procentinis rezultaty pokytis, pagal Chi kvadrato testa,

yra statistiSkai reikSmingas, nes p = 0,05.
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25 pav. Studiju reglamento salygotu studenty kalbos mokymosi strategiju isivertinimy
kaitos dinamika (%)
Specialybés anglu kalbos gebéjimu, kaip prielaidos studenty profesiniam ir akademi-
niam mobilumui, vertinimas parodé iver¢iy kritima tarp iki ir po studijuy reglamento grupiy:
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visiSkai pritarian¢iyju (VP), pritarianc¢iyju (P) ir abejojanéiyju (A) sumazéjo, taciau neprita-
rian¢iyjy (N) ir visiskai nepritarianc¢iyjuy (VN) iSaugo poreglamentinéje tyrimo dalyviy grupéje
(2r. 26 paveiksla). Sis rezultaty pokytis yra statistiskai reik§mingas, nes pagal Chi kvadrato

testa p =0,01.
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26 pav. Studijy reglamento salygoty studenty kalbos ir mobilumo galimybiy isivertini-
my kaitos dinamika (%)

Remiantis Siais analizés rezultatais, galima apibendrinant teigti, kad studiju reglamentas
neigiamai salygojo specialybés angly kalbos gebéjimy taikymo patirties vertinima. Respon-
denty nuomone, ju igytu funkciniy gebé&jimy infrastruktiirinis panaudojimas yra vertinamas
maziau teigiamai nei ty, kuriy specialybés angly kalbos studijos buvo vykdomos iki doku-
mento {sigaliojimo.

Inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy taikymo patirties vertinimo rezultatai siejasi
su respondenty pateiktais dalyko studiju valandinés ir kreditinés apimties rodikliais. Atlikta
Spearman koreliacija parodé, kad egzistuoja statistiskai reik§mingos sasajos tarp patirties ir
trukmés vertinimo, nes p = 0,00 < a = 0,01 ir patvirtinama hipotezé H,, teigianti, kad tiesiogi-
nis koreliacinis rySys egzistuoja (zr. 51 lentelg).

51 lentelé

Studenty funkciniy gebéjimy taikymo patirties ir dalyko trukmés vertinimo sasajos

Teiginiai Savaitiniy valandy sk. Kreditin¢ apimtis

Koef. p Koef. p
Taikymo patirties vertinimas 0,168** 0,00 0,201 ** 0,00
Profesinio tobuléjimo instrumentas 0,177** 0,00 0,182%%* 0,00
Praktinio taikymo gebéjimai 0,256** 0,00 0,285%* 0,00
Kalbos mokymosi strategijos 0,117%* 0,00 0,199%* 0,00
Mobilumo galimybés 0,117** 0,00 0,147** 0,00
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Tiesioginés statistiSkai reikSmingos sasajos tarp funkciniy gebéjimy taikymo patirties ir

studijy trukmés bei apimties vertinimo suponuoja tokia iSvada: studijy reglamentas mazai sie-

jasi su didaktiniy parametry poky¢ciais. Taciau atsiskleidé sasajos su gebéjimy praktiskai tai-

kyti patirties vertinimo rezultatais. Sis anks¢iau aptartas jver¢iy kritimas galéty bati siejamas

su dalyko studijy trukmés ir apimties poky¢iais, kuriuos dokumentas reglamentavo — studiju

programose bendrojo lavinimo daliai (humanitarinio lavinimo ir komunikavimo dalykams),

tarp ju ir specialybés angly kalbai, skiriama ne maziau kaip 6% neuniversitetiniy studijy pro-

gramos apimties, tai sudaro apie 7 kreditus. Galima biity teigti, kad 2—4 kredity baigtinis kur-

sas nesudaro pakankamuy salygu funkciniy gebéjimu lavinimui ir plétrai, nes gebéjimai ug-

do(si) per veikla, taip kaupiama patirtis, kurios pagrindu veikiama kita kartg ir vél igaunamas

naujas patyrimas.

Apibendrinant ketvirtojo tyrimo rezultatus galima padaryti Sias iSvadas:
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Bendras inzinerijos specialybés angly kalbos gebéjimy isivertinimas yra teigiamas,
skirtumy nepastebéta nei tarp inZinerijy, nei tarp studijy reglamento studenty gru-
piy; iverciai skiriasi tik tarp vertintoju kursy: I kurso studentai palankiausiai vertina
angly kalbos geb¢jimy plétros rezultatus.

Kalbos produkavimo geb¢jimy — bendrauti zodziu ir rastu profesinése situacijose —
plétros rezultaty isivertinimas yra maZziau teigiamas, nes tik trecioji dalis tyrimo da-
lyviy vertina teigiamai ir didesné nei trecioji dalis abejoja teigiamu vertinimu; kal-
bos produkavimo gebéjimuy plétros vertinimui jtakos neturéjo tokie veiksniai, kaip
studijy reglamentas ar tiriamyjy priklausymas skirtingoms inzinerijy kryptims.
Kalbos produkavimo gebéjimu plétros nepakankamai teigiamas vertinimas siejamas
su taikomy didaktiniy modeliy praktika, kuri yra charakterizuojama dominuojancia
tradicinio ugdymo(si) bruozy raiska.

Kalbos recepcijos geb¢jimy — suvokti raSyting ir sakyting profesinés tematikos in-
formacija — plétros rezultaty isivertinimas yra palankus, nes teigiamai vertinanciyjy
dalis yra didesné nei neigiamai vertinanciyjy, tac¢iau iSryskéjo didesné nei trecioji
abejojanciyjy teigiamu vertinimu dalis.

Kalbos recepcijos plétros vertinimy skirtumai atsiskleidé tarp skirtingy inzinerijy
grupiu: aukstesni jverciai buvo pateikti ty inzineriju studenty, kuriy studiju procese
ryskiau pasireiskia i funkciniy gebé&jimy ugdyma orientuota didaktika, ir daugiau
neigiamas vertinimas tarp ty inZinerijy grupiy, kur vyrauja tradicinis modelis.
Pasiekti kalbos recepcijos gebéjimai skirtingai isivertinami ir tarp studijy reglamen-
to grupiu: iki reglamento studijavusiyju iveréiai yra labiau teigiami nei po doku-
mento isigaliojimo.

Specialybés angly kalbos funkciniy gebéjimy taikymo patirties bendras isivertini-

mas ir profesinio bei akademinio mobilumo galimybiy isivertinimas yra teigiamas,



nes didesné yra teigiamy vertinimy dalis nei neigiamy; jverciy skirtumy nei tarp
kursy, nei tarp skirtingy inZinerijy neatskleista.

Funkciniuy gebéjimuy instrumentinio taikymo profesinio tobuléjimo tikslais patirties
isivertinimas skiriasi tarp inZinerijy grupiy — tyrimo dalyviy jverc¢iai aukstesni ten,
kur studijy procesas vykdomas remiantis funkciniy gebé&jimy lavinimo didaktika ir
sudaromos palankesnés salygos perkeliamyju gebéjimy ugdymui(si).

Gebg¢jimo taikyti angly kalbos mokéjimus praktiskai patirties isivertinimas ir igyty
kalbos mokymosi strategiju taikymo gebéjimy isivertinimas yra palankus, nes di-
desnis teigiamai vertinanciyjy skai¢ius, nei neigiamai, taciau néra pakankamas, nes
didelé yra abejojanciuju procentiné dalis.

Gebéjimo taikyti angly kalbos mokéjimus praktiskai ir mokymosi strategiju taiky-
mo patirties jverciai skiriasi pagal tyrimo dalyviy kursus: palankiausiai vertina I
kurso studentai, kuriems buvo sudarytos kalbos vartojimo ir geb¢jimy taikymo sa-
lygos bei galimybé sistemingai ir organizuotai lavinti §iuos gebéjimus dalyko studi-
ju proceso metu.

Geb¢jimy taikyti specialybés angly kalbos mokéjimus praktiskai patirtis isivertina-
ma skirtingai {vairiose inZineriju grupése — zemiausi jverciai yra ty inZinerijy, kur
dominuojantys didaktiniai modeliai yra tradicinis arba misrus, o auks$ciausi jverciai
yra tarp ty grupiy, kuriy studiju procese dominuoja i funkciniy gebéjimy ugdyma(si)
orientuoto modelio taikymo praktika.

Sékmingos igyty specialybés angly kalbos funkciniy gebéjimy taikymo patirties isi-
vertinima lemia studijuy reglamento veiksnys: visy patirties vertinimo kriterijy pa-
rametrai yra auksStesni iki dokumento isigaliojimo grupéje ir Zemesni tarp ty, kurie
studijavo jau po reglamento isigaliojimo.

Studijy reglamento sasajos su specialybés angly kalbos didaktikos praktika néra
zenklios, todél praktinio taikymo gebéjimy jverciy kritimas Sio dokumento pozitiriu
galéty biiti siejamas su tokiais veiksniais, kaip dalyko kreditin¢ apimtis ir vieta pa-
gal semestrus studijy programose.

3.4. EMPIRINIO TYRIMO REZULTATU APIBENDRINIMAS

Sio disertacinio darbo tyrimas padéjo atskleisti inZinerijos angly kalbos ugdymo(si) sis-

tema, jos charakteristiky sklaida Lietuvos aukstojo neuniversitetinio profesinio rengimo lyg-

menyje. Tyrimo rezultatai leido konstatuoti dominuojancios praktikoje ugdymo(si) sistemos

silpnasias puses ir pagristi profesijos angly kalbos didaktikos kaitos poreiki. Mokymosi para-

digmos principines nuostatas atliepianti ugdymo(si) sistema sékmingiau plétoja ugdytiniy

specialybés angly kalbos funkcinius geb¢jimus, kurie, kaip instrumentas, yra biitini prob-

lemoms, reguliariai kylancioms profesinéje aplinkoje, spresti.
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Siekiant nustatyti inzinerijos angly kalbos gebéjimuy, biitiny profesinéje veikloje, svarba
ir raiSka, identifikavimo tikslais pirmajame tyrimo etape turinio analizés metodu nagrinéti
Svietimo politika ir profesinio rengimo strategija reglamentuojantys dokumentai pateikia ben-
dro pobiidZzio raiskos charakteristikas, nors visur yra pabréZiamas uzsienio kalbos mokéjimo
aktualumas. Sie gebéjimai yra jvardijami kaip bendravimo ir bendradarbiavimo uZsienio kalba
gebéjimai. Angly kaip uzsienio kalbos gebéjimai charakterizuojami individo komunikacine
kompetencija, kai skaitymo, ra§ymo, kalbéjimo ir klausymo veikla yra jos raiSkos formos.
Tokiy nuostaty i angly kalbos gebé&jimu ugdyma(si) laikomasi ir daugumoje inZinerijos spe-
cialybiy profesinio rengimo standarty. Tik Bendrajame technologijos moksly (inZinerijos)
studijy srities reglamente (2005) identifikuojama angly kalbos gebéjimy ugdymo(si) paskirtis
— tobulinti inZinerinés kalbos vartosena. Tokia kalbos vartojimo kompetencijos samprata
pabrézia sasajas tarp specialiesiems tikslams skirtos angly kalbos ir studijy programuy, api-
manciy ne universaliuosius (interpersonalinj, informacini ir estetini) laukus, bet specifinius
profesijos kalbos vartojimo poreikius (informacijos gavimo, suvokimo ir interpretavimo bei
informacijos pateikimo). Reglamente identifikuoti angly kalbos geb¢jimai atspindi ju funk-
cing paskirtj ir apibrézia profesinés veiklos vartojimo konteksta.

Siekiant nustatyti inZinerijos funkciniy gebéjimy raiskos formas, pasitelkus asmens indi-
vidualiosios patirties tyrima, i$skirta detalesné inzinerijos angly kalbos gebéjimy charakter-
istika — tai profesinés veiklos reikméms rasytinés ir sakytinés informacijos gavimo, suvokimo
bei informacijos produkavimo rastu ir Zodziu gebéjimai. Sioje identifikuojanéioje apibréztyje
atsiskleidé funkcinés kalbos ir instrumentinio jos vartojimo aspektas. Inzinerijos profesinéje
veikloje angly kalbos gebéjimai pabréziami kaip labai aktualiis specialisto raiskai bei raidai ir
tai papildo pirmojo tyrimo etapo rezultatus.

Antrajame tyrimo etape, siekiant nustatyti inZinerijos angly kalbos funkciniy geb¢jimy
ugdymo(si) didaktines salygas, buvo atskleista, kaip aktualiis ir biitini inzinerijos angly kalbos
gebéjimai siejasi su tyrimo dalyviy rekomenduojamais specialybés angly kalbos ugdymo(si)
budais ir tikslais instituciniame lygmenyje, nes planuojant ir vykdant studijy procesa yra
svarbu aiSkiai apsibrézti siekiama kalbos vartojimo tiksla (Cabre, 1992; McCarty, Carter,
2001; Savage, Storer, 2001; Knight, 2004; Frendo, 2005). Tyrimo metu identifikuoti tikslai
nusako dalyko studiju proceso rezultata — studentai turi mokéti inzinerijos profesing leksika,
gebéti suprasti raSyting profesinés paskirties informacija ir bendrauti Zodziu profesinés veik-
los situacijose. Tyrimo dalyviy rekomenduojami taikyti inzZinerijos angly kalbos didaktinio
modelio elementai siejasi su teoriniu angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) modeliu
(Hutchinson, Waters, 1987; Hawthorn, 1998; Wertsch, 1990; Holden, 1998; Gatehouse,
2001). Rasytinio teksto skaitymo, analizés ir suvokimo plétros veikla (Feez, 2001; Hewings,
Hewings, 2001; Long, 2004; Clark, 2007; Coupland, 2007) remiasi aktualios autentiskos mo-
kymo(si) medziagos analize (Bacon, Finnemann, 1990; McGinnis, Ke, 1992; Hall, 2001).
Zodinio bendravimo profesinéje aplinkoje identifikuoto gebéjimo plétrai tyrimo dalyviai re-
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komendavo imitacines zodinés komunikacijos pratybas, kuriy svarbiausias principas yra daly-
viy simetriska, lygiaverté interakcija, dalyvaujant bendrame reik§més kiirimo procese. Akty-
vaus dalyvavimo tokioje interakcinés zodinés komunikacijos veikloje, kada kalba tampa ne
tik studijuojamu objektu, bet ir funkciniu instrumentu, patirtis laiduoja sékminga $ios patir-
ties perkélimg i realia veikla ateityje (Sinclair, Coulthard, 1975; Damon, Phelps, 1989; Patry,
1999; Hall, Hewings, 2001; Gibbons, 2004). Atskleistas inzinerijos angly kalbos modelis
pabrézé angly kalbos ir kity profesijos studiju dalyky integracija, nes specialybés kalbos
studijos tai ne kalbos studijos, bet kalbos panaudojimo profesinéms reikméms gebéjimy lav-
inimas(is) per aktyvia, prasminga, motyvuojancia veikla.

Analizuojant inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) galimybes kolegi-
jose, kolegiju inzinerijos specialybiy angly kalby studijy programy tiksly tyrimo metu atsisk-
leidé numatomy angly kalbos geb¢jimy ugdymo(si) tiksly sasajos su ankstesniame etape iden-
tifikuota profesijos kalbos specifika ir instrumentiniais vartojimo gebéjimais. Gebéjimy ir
mokeéjimy lavinimo tikslai — tai kalbos vartojimo kontekstas. Pazinimo tikslai — tai specifinés
profesijos leksikos ir specifinio kalbos diskurso formos suvokimas. Nors Bendrasis tech-
nologijos moksly (inzZinerijos) studijy srities reglamentas (2005), analizuotas pirmajame
tyrimo etape, ir akcentuoja specialybés angly kalbos dalyko atskirti nuo bendrosios angly kal-
bos studijy, taciau tokia opozicija tik pabrézia funkciniy kalbos vartojimo formy ir konteksty
skirtybes, bet negali eliminuoti profesijos ir bendrosios angly kalby igiidziy bei ju raiSkos
formy bendrumo, kaip pagrindo komunikacinei kompetencijai ugdyti(s). Programy tikslai
numato siekti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebé&jimy plétros per kalbos produkavimo
(kalbéjimo, rasymo) ir recepcijos (skaitymo ir klausymo) igiidZziy lavinima. Tac¢iau planuoja-
mas inzinerijos angly kalbos studijuy procesas atskleidzia skirtinga démesj Siems keturiems
kalbos igidziams. Ju svarbos seka — kalbéjimo, raS§ymo, skaitymo ir klausymo — konstatuoja
teorinéje darbo dalyje minima fakta, kad profesijos angly kalbos ugdymo(si) procese, skirtin-
gai nei bendrosios angly kalbos atveju, gali atsirasti iy igiidZiy diskriminacija, nes taip dik-
tuoja kalbos vartojimo specifika. Tokia §io darbo nuostata i inzinerijos angly kalbos komuni-
kacinés kompetencijos elementy turini ir struktiira leidzia diskutuoti ir nesutikti su Vengrijoje
T. Bajzat (2007) atlikto inzinerijos specialybiy absolventy bendrosios angly kalbos vartojimo
poreikio profesinéje aplinkoje kiekybinio tyrimo problemos traktavimu, kai profesijos angly
kalbos kompetencija atsiejama nuo komunikacinés ir nerandama sasajuy su inzinerijos kalbos
vartosenos formomis.

Treciajame empirinio tyrimo etape, kurio metu buvo siekiama nustatyti inzinerijos angly
kalbos funkciniy geb¢jimy ugdymo(si) didaktiniy modeliy taikymo kolegijose ivairove ir
atskleisti plétros rezultaty sasajas su didaktiniy modeliy taikymo praktika, kiekybinio diag-
nostinio tyrimo metu iSrySkéjo kolegijose egzistuojanti praktika vienodai taikyti tradicinio ir
funkciniy gebéjimy arba misraus tipo didaktika profesijos angly kalbos ugdymo(si) procese, o
1 funkcinius gebéjimus orientuotas modelis yra taikomas tik atskiry kalbos gebéjimu arba
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atskirose inzineriju grupése. Bendra funkcinio gebé&jimo bendrauti zodziu didaktiné praktika
pasizymi vienoda tradicinio ir funkciniy gebéjimy modeliy taikymo charakteristika. Funk-
cinés profesinés rasytinés informacijos suvokimo gebéjimui ugdyti(s) dazniau taikomas funk-
ciniy gebéjimy didaktinis modelis. Gebéjimo bendrauti rastu profesinése situacijose plétra
charakterizuojama misrios didaktikos praktika, o funkcinis gebéjimas suvokti profesinés te-
matikos sakyting informacija atskleidé lygiagrety tradicinio ir i funkcinius gebéjimus orien-
tuoto modeliy taikyma. Reikia pabrézti, kad neformaliuose pokalbiuose su tyrime dalyvavusiy
kolegiju angly kalbos déstytojais ir administracijos atstovais buvo i$sakytas nerimas sumazé-
jus studiju dalyko kreditinei apim¢éiai dél Bendrojo technologijos moksly (inZinerijos) studijy
srities reglamento (2005) isigaliojimo, taCiau tyrimo rezultatai parodé, kad dokumento ir
studiju didaktikos poky¢iy sasajos yra menkos.

Sio tyrimo metu gauti inzinerijos angly kalbos funkciniu gebéjimu plétros vertinimo
rezultatai leido atskleisti sasajas tarp didaktiniy modeliy pasirinkimo ir taikymo praktikos bei
inZinerijos specialybiy studenty pateikty funkciniy gebéjimy isivertinimo rezultaty. Angly
kalbos funkciniy gebéjimy plétros rezultatai yra geriau vertinami tose tyrimo dalyviy inZin-
eriju grupése, kur specialybés angly kalbos studiju procesas yra vykdomas remiantis funk-
ciniy gebéjimy ugdymo(si) didaktiniu modeliu ir jsivertinimai yra Zemesni, kai studijos yra
paremtos tradicine arba misria didaktine praktika.

Tyrimo rezultaty aptarimas leidZia konstatuoti, jog disertacinio darbo pradzioje
iSkelta hipotezé, teigianti, kad inZinerijos profesinéje veikloje reikalingy funkciniy angly
kalbos gebéjimy ugdymo(si) sistema gali biiti sékmingai modeliuojama, kai ji yra

grindZiama interaktyvios besimokanciyju veiklos didaktika, yra empiriskai patvirtinta.
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ISVADOS

Inzinerijos angly kalbos, kaip uzsienio kalbos profesijos tikslams, ugdymo(si) paradigmu

kaitos konteksto teoriniy pagrindy analizé apibrézé modernistini didaktini, orientuota i

mokymasi, modeli, kurio sasajos su konstruktyvistinémis teorijomis pagrindzia §io mode-

lio taikymo aktualuma edukaciniuose procesuose. Teoriné argumentacija grindZiama to-

kiais konstruktyvistinio didaktinio modelio bruozais:

Teorinj didaktinés inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) sistemos, orientuotos i kalbos
funkciniy gebéjimy lavinima(si), pagrinda sudaro pragmatizmo ir hermeneutikos
filosofiju, konstruktyvizmo teorijos, kognityvinés ir humanistinés psichologiju, ben-
dravimo sociologijos, aktyviojo ir patirtinio mokymosi, komunikaciniy sistemuy, sis-
teminés funkcinés lingvistikos, diskursu paremtos kalbos pedagogikos teorijos.
Profesijos angly kalbos vartojimo komunikacinis aspektas yra vartotojo funkciniai
poreikiai, todél ugdymo(si) charakteristika determinuoja tokie bruozai: (a) ug-
dymo(si) tikslas — patenkinti specifinés profesinés veiklos poreikius, (b) ugdymo(si)
turinys susijgs su profesija ir profesine veikla, (¢) ugdymas(is) koncentruojasi ties
kalbos, tinkamos specifinei veiklai, ir ties specifinio diskurso analize, (d) ugdy-
mas(is) apima tris kalbos vartojimo laukus (informacijos gavimo, informacijos inter-
pretacijos ir informacijos produkavimo).

InZinerijos angly kalbos ugdymo(si) tikslas — funkciniai gebéjimai, kurie yra prielaida
ir instrumentas kompleksiniams profesijos veiklos veiksmams atlikti. Funkcinés kal-
bos ugdymo(si) proceso pagrindinés savokos — veikla ir kalbinés veiklos metu jgau-
nama patirtis. Kalbos moké¢jimas apibiidinamas komunikacine kompetencija, kurios
segmentai yra lingvistiné, sociokultiiring, diskurso, strateginé ir pragmatiné subkom-
petencijos. Komunikaciné kalbos vartojimo patirtis igyjama lavinant kalbos jgtidZius:
kalbéjimo, skaitymo, raSymo ir klausymo.

Profesijos angly kalbos didaktinis modelis grindziamas konstruktyviosios didaktikos
principais: (a) tikslo — ugdytinis turi Zinoti, ko yra mokomasi ir kodél jam tai svarbu,
yra orientuotas { inZinerinés angly kalbos funkciniy gebéjimuy plétote, (b) kumuliaci-
jos — nauja siejama su jau turimomis Ziniomis ir supratimu, (c) konstruktyvistiniu —
mokymasis ne tik remiasi besimokanciojo jau turimomis ziniomis, bet ir naudojasi
jomis tolesniam mokymuisi, (d) veiklos — individas mokydamasis turi biiti aktyvus,
mastyti, priimti sprendimus.

Inzinerijos angluy kalbos didaktinio modelio, orientuoto | funkciniu gebéjimu ug-
dyma(si), esminiai elementai: (a) interakcija, (b) diskursas, (c) pedagoginé parama,
(d) bendras reik§més kiirimas. Siy modelio segmenty panaudojimas jgalina konstruk-

tyvistini pazinimo procesa interpersonaliniame ir intrapersonaliniame lygmenyse.
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2. Sukonstruotas empirinis tyrimas nustaté tokius reikSmingus inzinerijos angly kalbos
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funkciniy gebéjimy ugdymo(si) proceso didaktinio modeliavimo veiksnius kolegijose:

2.1.

2.2.

Dokumenty, reglamentuojanciy profesini rengima, teksto analizé parodé, kad
inzinerijos angly kalbos gebéjimai yra traktuojami kaip bendrieji (gebéjimas
bendrauti, bendradarbiauti ir naudoti geb¢jimus kaip profesinio tobul¢jimo in-
strumenta), o ju taikyma galima perkelti i$ technologinio i kitus socialinius kon-
tekstus. Inzinerijos specialisty individualiosios patirties tyrimas identifikavo
Siuos angly kalbos funkcinius gebéjimus, aktualius Siandieninio specialisto sék-
mingai profesinei raiskai ir raidai: (a) gebéjimas bendrauti Zodziu, (b) gebéjimas
suvokti rasyting informacija, (c) geb¢jimas suvokti sakyting informacija, (d) ge-
béjimas bendrauti rastu.

Inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) salygos ir galimybés kolegijose identifikuo-

tos ir i$skirti esminiai funkciniy gebéjimu ugdymo(si) veiksniai.

2.2.1. InZinerijos specialisty patirties tyrimo metu isskirtos tokios profesijos an-

gly kalbos ugdymo(si) didaktinés nuostatos:

e Profesijos angly kalbos dalyko ugdymo(si) tikslai — (a) moketi profe-
sing leksika, (b) suprasti raSyting profesinés paskirties informacija ir
(c) gebéti bendrauti zodziu profesinés veiklos situacijose.

e  Mokymo(si) veiklos risys — (a) raSytinio teksto skaitymo, analizés ir
suvokimo veikla, (b) imitaciné Zodinés komunikacijos veikla, (c) inte-
gruotas kalbos ir dalyko mokymas(is) ir (d) savarankiSkas mokymasis.

e InZinerinés angly kalbos studijy organizavimo aspektai, atskleidziantys
ugdymo(si) proceso taisytinus aspektus bei tobulinimo galimybes: (a)
dalyko vieta bendroje studiju programoje — rekomenduojama ieskoti
daugiau sasaju su studijuojamais specialybés dalykais, (b) dalyko
kreditiné apimtis ir savaitiniy valandy skaicius nepakankami, (¢) mo-
kymo(si) diferencijavimas — svarbus turintiems skirtingga kalbos komu-
nikacinés kompetencijos lygi, (d) autentiska mokymo(si) medziagos
svarba, (e) angly arba kitos uzsienio kalbos papildomo modulio pasir-
inkimo galimybé.

2.2.2. Inzinerinés angly kalbos funkciniy gebéjimy ugdymo(si) kolegijose gali-
mybés, analizuojant inzinerijos specialybiy angly kalbos studijuy programy
ugdymo(si) tikslus, identifikuotos kaip funkciniy gebéjimy plétra, kurios
siekiama formuojant kalbos jgidZius:

e Lavinimo tikslai siekia ugdyti gebéjima veikti profesiniuose kon-
tekstuose bei situacijose ir plétoja praktini kalbos taikymo gebéjima,
kuriuo siekiama gauti, suvokti ir perduoti informacija. Pazinimo tikslai

siekia inZinerinés leksikos, susijusios su profesinémis Ziniomis ir reali-



jomis, suvokimo, jgalinanc¢io individa veikti profesinéje aplinkoje. Ki-
tais tikslais numatoma siekti individo sociokultiiriniy suvokimy, meta-
kognityviniy strategiju taikymo ir bendradarbiavimo gebéjimy plétros.

e Funkcinés inZinerijos angly kalbos gebéjimai ugdomi lavinant kalbos
igtdzius, kuriy iSsidéstymo pagal svarba seka yra tokia: (1) kalbéjimo,
(2) rasymo, (3) skaitymo ir (4) klausymo.

2.3. Kolegijos inZineriniy specialybiy studenty patirties tyrimas identifikavo profesi-

jos anglu kalbos funkciniy gebéjimuy ugdymo(si) didaktiniu modeliy taikymo pri-

oritetus ir atskleidé Siy gebé¢jimy ugdymo(si) rezultaty isivertinimo sasajas su di-

daktiniy modeliy taikymo praktika.

2.3.1. Nustatyta, kad inZinerijos angly kalbos studiju proceso didaktika kolegi-

2.3.2.

2.3.3.

jose pasizymi dominuojancia miSraus tradicinio ir i funkcinius gebéjimus

orientuoto anglu kalbos ugdymo(si) modeliy taikymo praktika. [ funkcin-

ius geb¢jimus orientuoto modelio taikymo raiSka charakterizuojama
mazesnés sklaidos paplitimu:

e Funkcinis gebéjimas bendrauti zodziu (kalbéjimo igtidis) yra lavinamas
dviem lygiagreciai egzistuojanciais didaktiniais modeliais: tradiciniu ir
1 funkcinius gebéjimus orientuotu.

e Profesinés raSytinés informacijos suvokimas (skaitymo igtdis) yra ug-
domas remiantis funkciniy gebé¢jimy didaktiniu modeliu.

e Gebéjimo bendrauti rastu profesinése situacijose (raSymo igiidis) ug-
dymo(si) didaktika pasizymi misraus modelio savybémis.

e Gebéjimo suvokti sakyting profesinés tematikos informacija (klausymo
igudis) ugdymo(si) didaktika realizuojama lygiagreciu tradicinio ir
funkciniy gebéjimy ugdymo(si) modeliy taikymu.

Kolegiju inZineriniy specialybiy studenty apklausos rezultaty analizé

nustaté, kad inZineriniy specialybiy studiju programuy struktiira, turini,

studijy dalyky krediting apimtj ir vykdyma reglamentuojantis dokumentas

Bendrasis technologijos moksly (inZinerijos) studijy srities reglamentas

(2005) nesalygojo reikSmingy inzinerijos angly kalbos ugdymo(si) didak-

tiniy modeliy taikymo praktikos pokyciy — iki dokumento didesnés sklai-

dos tradicinis ir miSrus didaktiniai modeliai iSliko dominuojantys i funk-
cinius gebéjimus orientuotos didaktikos atzvilgiu.

Kolegiju inzineriniy specialybiy studenty apklausos rezultaty analizé

atskleid¢ tiesioginés inzinerijos anglu kalbos ugdymo(si) didaktinio mod-

elio pasirinkimo ir taikymo praktikos sasajas su studenty kalbos funkciniy
gebéjimy formavimu(si) ir plétra. Nustatyta, kad edukacinis procesas, pa-
gristas didaktinio modelio, orientuoto i funkcinius gebé&jimus, taikymo
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praktika, laiduoja aukstesnius profesinés angly kalbos recepcijos ir pro-

dukavimo jgudziy lavinimo bei praktinio taikymo patirties isivertinimo

rezultatus:

Inzinerijos angly kalbos bendravimo Zodziu ir raStu profesinés veiklos
situacijose gebéjimy rezultaty Zemas isivertinimas siejasi su tradicinés
didaktikos taikymo praktika.

Rasytinés ir sakytinés informacijos angly kalba suvokimo funkciniy
gebéjimy plétros jsivertinimo rezultatai yra aukStesni tose inZineriniy
specialybiy grupése, kuriy studiju procese yra taikomas i funkcinius
gebéjimus orientuotas didaktinis modelis, ir zemesnis rezultato jvertis
ten, kur nustatytas dominuojantis tradicinio ar miSraus modelio
pasireiskimas.

InZinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy instrumentinio taikymo
profesinio tobuléjimo tikslais patirties jverciai aukstesni ten, kur
studijy procesas vykdomas remiantis funkciniy gebéjimy lavinimo di-
daktika ir sudaromos palankesnés salygos perkeliamuyjuy gebéjimy ug-
dymui(si).

Gebg¢jimy taikyti specialybés angly kalbos mokéjimus praktiskai patir-
tis isivertinama Zemiausiai ty informanty grupiy, kur dominuoja tra-
dicinis arba miSrus didaktiniai modeliai, o auk$¢iausi iverciai yra tarp
ty grupiy, kuriy studiju procese vyrauja i funkciniy geb¢jimy ug-
dyma(si) orientuoto modelio taikymo praktika.

Spearman koreliacijos metodas parodé, kad studijy reglamentas ir spe-
cialybés angly kalbos didaktikos praktika yra mazai susijg, taiau prak-
tinio taikymo gebéjimy jveréiy kritimas $io dokumento poZiiiriu galéty
buti siejamas su tokiais veiksniais, kaip dalyko kreditiné apimtis ir
vieta pagal semestrus studiju programose, nes patirties vertinimo
kriterijy parametrai yra aukstesni iki dokumento jsigaliojimo infor-
manty grupéje ir Zemesni tarp tu, kurie studijavo jau po reglamento isi-

galiojimo.



REKOMENDACIJOS

Atlikto tyrimo teoriniy ir empiriniy i§vady pagrindu, jvertinus inzinerijos angly kalbos

funkciniy gebéjimy aktualuma profesinéje veikloje bei ju plétros salygas instituciniame

kolegiju lygmenyje, rekomenduojami Sie inzinerijos angly kalbos funkciniy gebé¢jimy ug-

dymo(si) tobulinima laiduojantys veiksmai.

InZinerines studijy programas kuriancioms ir vykdancioms institucijoms sitiloma:

Keisti inZinerijos angly kalbos dalyko vieta studiju programoje — dalyko studijy
vykdymo laika labiau sieti su specialybés, o ne bendraisiais dalykais, perkeliant ji i§
pirmyju studijy semestry i vélesnius. Sutapus inZinerijos angly kalbos dalyko ir stu-
denty profesinés veiklos praktikos laikui studijy programoje, i praktikos uzdavinius
itraukti ir specialybés angly kalbos uzduotis.

Suteikti studentams galimybe pasirinkti papildoma angly ar kitos uzZsienio kalbos
dalyko modulj. Skatinti daugiau studenty dalyvauti tarptautiniy mainy programose
ir sudaryti jiems galimybe iSvykti studijuoti | uzsienio Saliu kolegijas. Suteikti
pageidaujantiems studentams galimybe studijuoti specialybés ar specializacijos da-
lykus angly kalba kartu su kolegijose pagal mainy programas studijuojanciais
uzsienio studentais.

Didinti inZinerijos angly kalbos ir profesijos dalyku studiju integracija, sudarant
studentams galimybe¢ dalyvauti mokymuose ar susitikimuose angly kalba su inZin-
erijos specialistais, atvykstanciais dalytis geraja patirtimi i§ uzsienio Saliy.
Planuojant inZinerijos angly kalbos dalyko studijas konsultuotis su dirbanciais
inzinerijos specialistais bei specialybés dalyky déstytojais ir apsibrézti, su kokia
profesijos aplinkos funkcine angly kalba ugdytiniams teks susidurti realioje veik-
loje.

Rengiant inzinerijos angly kalbos studijoms mokymo(si) medziaga, sudaryti
paketus realiai vartojamos kalbos teksty pavyzdziy, kuriuos gali pasiiilyti dirbantys
inzinerijos specialistai asmenings patirties pagrindu, taip atskleidziant angly kalbos
funkciniy gebéjimy aktualuma specialisto profesinéje raiskoje ir raidoje.

Susipazinti su Siandieninés ugdymo(si) sistemos teorinémis nuostatomis, jvertinti
stipriuosius bruozus, kritiSkai jvertinti vyraujanéios institucijoje profesijos angly
kalbos didaktikos praktikos atitikti ugdymo(si) paradigmy virsmo konteksto rei-
kalavimams.

Susipazinti, jvertinti ir taikyti inzinerijos angly kalbos funkciniy gebéjimy didaktinj
modelj, kuris laiduoja dviejy inzinerijos angly kalbos kalbiniy veikly mokéjimy —

skaitymo ir kalbé&jimo — integruota plétra (zr. 27 paveiksla).
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Inzinerijos angly kalbos mokymo(si) tikslai: (1) mokéti profesing
leksika, (2) suprasti rasyting profesinés paskirties informacija, (3)
gebéti bendrauti zodziu profesinés veiklos situacijose.

Formuoti ir plétoti inZinerijos angly kalbos funkcinius gebéjimus
bitinus profesinéje aplinkoje: (1) bendrauti zodziu, (2) suvokti

raSyting informacija, (3) suvokti sakyting informacija ir (4) ben-
drauti rastu gebéjimus.
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Parinkti ir sukompiliuoti autentiska inzinerijos angly kalbos
dazniausiai pasitaikanciy vartojimo pavyzdziy, su kuriais

susiduria inzinerijos specialistai savo profesinéje veikloje,
medziaga.

DIDAKTINES VEIKLOS TAKTIKA

e

I etapas. ANALIZUOJAMO
TEKSTO KONTEKSTO
SUVOKIMAS

)

<L

I etapas. ANALIZUOJAMO
TEKSTO DEKONSTRAVI-
MAS: STRUKTURA, LEK-
SIKA, GRAMATIKA,
REIKSME

=)

(A

111 etapas. BENDRAS ANAL-
IZUOJAMO TEKSTO RE-
KONSTRAVIMAS

(-

IV etapas. SAVARANKISKAS
ANALIZUOJAMO TEKSTO
REKONSTRAVIMAS

=

V etapas. ANALIZUOJAMO
TEKSTO SASAJU SU
ANALOGISKAIS TEKSTAIS
SURADIMAS

s

(-

VI etapas. SAVRANKISKAS
ZINOMOS FORMOS IR
REIKSMES FUNKCINIU
TEKSTU PRODUKAVI-

LN
W

DESTYTOJO IR STUDENTU VEIKLA

Siekiama suvokti pavyzdinio teksto funk-

cini tiksla, adresata, konteksta. Déstytojas
:Dinicijuoja interakcija, studentai dalyvauja
lbendrame reikSmés kiirime.

Déstytojo inicijuojama interakcija
teksto analizés pagrindu: teksto dalys,
ju funkcijos, reik§més kalbinés formos.

)

Déstytojas inicijuoja interakcija, kuria
siekiama bendrai atkurti analizuota
teksta. Tikrinamas teksto semantinis ir
lingvistinis suvokimas.

Studentai grupémis ar poromis kuria
tekstus pagal pavyzdi. Interakcija tarp stu-
denty. Gautas rezultatas pristatomas

atlieka konsultanto vaidmen;.

visiems ar kitos grupés nariams. Déstytojas

)

Déstytojas pateikia daugiau analogiskos
funkcijos teksty pavyzdziy. Studentai
grupémis ar poromis juos analizuoja.

=)

Studentai savarankiskai kuria individu-
alius analogiskos funkcijos tekstus ir
vie$ai pristato rezultata.

2N

=

INTERAKTYVUS MOKYMO(SI) METODALI IR BUDAI

Naudojant probleminius klausimus, uzduotis besimokantieji yra jtraukiami | savaranki$ka

mokymasi, skatinami aktyviai dalyvauti kognityvinéje veikloje, mastyti, ieSkoti sprendimy ir

atsakymy. Esminiai interaktyvios veiklos elementai — interakcija, bendras reik§més kiirimas,

spontaniskas kalbinés veiklos diskursas .

27 pav. Inzinerijos angly kalbos funkciniy gebé¢jimy ugdyma(si) optimizuojancio
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	Remiantis europos bendrijų dokumento kuriant europos kvalifikacijų sąrangą mokymuisi visą gyvenimą (2005) nuostatomis, bendrosios kompetencijos arba gebėjimai kartu su kitomis kompetencijomis sudaro aštuonis kvalifikacijų lygmenis atitinkančias veiklų charakteristikas. kvalifikacijos sąvoka ir jos įgijimas šiame dokumente yra apibrėžiami kaip kompetentingos institucijos sprendimas, kad asmens mokymasis pasiekė nustatytą žinių, įgūdžių ir bendrųjų gebėjimų lygį, o mokymosi pasiekimų lygis patvirtinamas įvertinimo procese arba sėkmingai užbaigus studijų kursą. kvalifikacija reiškia oficialų vertės pripažinimą darbo rinkoje ir tolesnio ugdymo bei profesinio mokymosi procese, nes kvalifikacija gali būti teisiškas leidimas užsiimti profesija. Kiekvieno kvalifikacijos lygmens aprašo turinys susideda iš trijų tipų kompetencijų aprašų ir veiklos kompleksiškumo lygio. kompetencijų grupės, būtinos kiekvienam kvalifikacijos lygmeniui pasiekti, yra šios: 1) kognityvinės kompetencijos, apimančios tiek teorijos ir sąvokų vartojimą, tiek ir neformaliu numanomu žinojimu pagrįstą patyrimą; 2) funkcinės kompetencijos (įgūdžiai ir techninės žinios), t. y. tokie dalykai, kuriuos asmuo turėtų sugebėti padaryti veikdamas tam tikroje darbo, mokymosi ar socialinės veiklos srityje; 3) asmeninės kompetencijos, kurių pagrindas yra žinojimas, kaip elgtis tam tikroje situacijoje; 4) etinės kompetencijos, kurių pagrindas yra tam tikros asmeninės ir profesinės vertybės.

