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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos | bendrojo lavinimo
mokyklas situacijos bei mokiniy matematiniy gebéjimy analizé.

Iskelta hipotezé, kad specialiosiose mokyklose besimokanciy 10 klasés nezymiai protiskai
atsilikusiy mokiniy matematiniai gebéjimai baigiant pagrinding mokykla yra panasiis kaip ir toje
pacioje klaséje bendrojo lavinimo mokyklose besimokanc¢iy nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy,
pasitvirtino.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - jvertinti ir palyginti 10
klasés nezymiai protiSkai atsilikusiu mokiniy, besimokanciy skirtingo tipo ugdymo istaigose,
matematikos geb¢jimus baigiant pagrinding mokykla. Atlikta kiekybiné duomeny analize.

Tyrime dalyvavo SeSiasdeSimt 10 klasés mokiniy, besimokanciy ivairiose Lietuvos
mokyklose (30 bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy ir 30 specialiosios mokyklos mokiniy), be to
buvo apklausti 20 bendrojo lavinimo mokyklos mokytoju, dirban¢iy su nezymiai protiskai
atsilikusiais mokiniais.

Empirinéje dalyje nagrinéjami nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy, besimokanciy
specialiosiose mokyklose ir integruotai, matematikos programos isisavinimo lygis.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Palyginus nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy matematinius geb&jimus pagal specialiosios
mokyklos programa galima teigti, kad abieju grupiy mokiniy programinés medziagos
isisavinimo lygis beveik nesiskiria, o esantis skirtumas yra toks nezymus ir parodo, kad
abieju tipyu mokyklu mokiniy gebéjimai atlikti uzduotis i§ specialiosios mokyklos
matematikos programos yra labai panasiis. Praktines ir gyvenimiSko pobudZzio uzduotis
bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai atliko pras¢iau, o specialiosios mokyklos mokiniai
geriau. Tam turi jtakos specialiosios mokyklos matematikos mokymo praktinis
kryptingumas.

2. Bendrojo lavinimo mokyklos mokytojai, dirbdami su nezymiai protiskai atsilikusiais
mokiniais, neapsiriboja specialiosios matematikos programos nurodymais ir praplecia
mokiniy akiratj bei papildomai suteikia ziniy 1§ bendryjy programu.

3. Tyrimo rezultatai atskleidzia rySi tarp mokytoju pastangy mokyti atitinkama matematikos
tema ir mokiniy pajégumo ja isisavinti. Taciau mokytojai, mokydami papildomy temuy,
teisingai atsizvelgia i ju reikalinguma mokinio gyvenime. Pedagogai pazista mokinius ir zZino

ju galimybes, todé¢l yra teisinga atsisakyti sudétingiausiy bendrojo lavinimo mokyklos



matematikos programos temuy, kurios yra per sunkios nezymiai protiSkai atsilikusiam
mokiniui ir su kuriomis mokinys nesusidurs gyvenime.

4. Pasitvirtino LR §vietimo ir mokslo ministro, LR sveikatos apsaugos ministro ir LR socialinés
apsaugos ir darbo ministro 2002 m. liepos mén. 12 d. jsakymas Nr. 1329/368/98 ,,Specialiyjuy
poreikiy asmenuy sutrikimy ir juy laipsniy nustatymo ir specialiyjy poreikiy asmeny
priskyrimo specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei tvarka®, kad dirbant su nezymiai protiskai
atsilikusiais mokiniais rekomenduotina derinti bendrasias ir specialigsias programas.

Esminiai Zodziai: specialiyju poreikiuy vaikai, nezymiai protiskai atsilik¢ mokiniai, matematiniai

gebéjimai.
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Ivadas

Socialinis — praktinis aktualumas. Per pastaraji deSimtmetj paplito vieningos Svietimo
erdvés savoka; ji siejama su politiniais procesais, su visuomenés nariy teise laisvai pasirinkti
gyvenamaja vieta, igyti norima iSsilavinima ir gauti poreikius ir galimybes atitinkantj darba (Bitinas,
2006). Valdzia émé keisti jstatymus, reglamentuojancius neigaliyjy teises Lietuvoje. Buvo iSleisti
istatymai, kurie vienas kita papilde ir sudaré nejgaliyju politikos pagrindus. Visuomenés nuostatos,
lemiancios neijgaliyju socialing ir ugdymo politika, keiciasi integruoto ugdymo naudai
(Gevorgianiené, 2004). Per pastaruosius 15 mety (nuo 1991 iki 2006) paskelbta per 20 specialyji
ugdyma reglamentuojanc¢iu dokumenty, iskaitant LR Konstitucija (1992), LR Svietimo istatyma
(2003) ir Specialiojo ugdymo istatyma (1999). Visi ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikai,
turintys fiziniy ar psichiniy raidos sutrikimy, turi biiti ugdomi arciausiai namy esanciose ugdymo
istaigose, bendrojo lavinimo mokykly bendrosiose ar specialiosiose klasése kartu su ju
bendraamziais. (Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas, 1991; Invaliduy socialinés integracijos
istatymas, 1991, 1998). Vaiky specialiosiose mokyklose maz¢jo, o bendrojo lavinimo mokyklose
specialiyjy poreikiy asmeny daugéjo. Kasmet vis daugiau buvo specialiyjy poreikiy mokiniy,
pasirenkanéiy ugdymasi drauge su bendraamziais. Svietimo ir mokslo ministerijos statistikos
departamento duomenimis, 2001 — 2002 m. m. bendrojo lavinimo mokyklose kartu su
bendraamziais mokesi 86,5 %, 0 2003 — 2004 m.m. — 89 % specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy. 2005 — 2006 mokslo mety pradzioje veiké 61 specialioji (internatiné) mokykla ir ugdymo
centrai. Jose buvo ugdoma 5,2 tiikst., arba 9 procentai visy specialiyju poreikiy mokiniy. Palyginti
su 2004 m., juy skaiCius sumaz¢jo 7 procentais. 2005 — 2006 mokslo metais veiké 194 bendrojo
lavinimo mokyklos su veikian¢iomis specialiosiomis iSlyginamosiomis ir lavinamosiomis klasémis,
skirtomis mokytis vaikams dalinés integracijos forma, jose mokesi 865 vaikai (2004 — 2005 mokslo
metais atitinkamai 123 ir 906). Dalinés integracijos forma mokési 1,5 procento visy specialiyju
poreikiy mokiniy. Pastaraisiais metais vis auggs specialiyju poreikiy mokiniy, besimokanciu
bendrojo ugdymo klasése skaicius, nuo 2004 — 2005 mokslo mety émé mazéti. Tam turéjo itakos
pastaraisiais metais mazéjantis bendras mokiniy skai¢ius bendrojo lavinimo mokyklose, taciau vaiky
su specialiaisiais poreikiais dalis Siose mokyklose liko nepakitusi. 2005 — 2006 mokslo metais
bendrojo ugdymo klasése mokési 51,1 tiikst. specialiyju poreikiy mokiniy, jie sudaré¢ deSimtadali
(9,6 %) visy bendrojo lavinimo mokykly mokiniy. Dauguma ju, 48 procentai, — mokiniai, turintys
kalbos ir komunikacijos sutrikimy, 14 procenty — specifiniy pazinimo sutrikimy, po 6 procentus —
intelekto bei 1étiniy somatiniy ir neurologiniy sutrikimy (Lietuvos statistikos departamentas, 2005).

2006 — 2007 mokslo mety pradzioje veike 66 specialiosios mokyklos ir specialiojo ugdymo centrai.
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Jose buvo ugdoma 8,7 procento visy specialiyju poreikiy mokiniy. Palyginti su 2005 m., ju skaicius
sumazéjo 3 procentais. Bendrojo lavinimo mokykly specialiosiose i§lyginamosiose ir lavinamosiose
klasése, skirtoms mokytis dalinés integracijos forma, mokési 1,4 procento visy specialiyjuy poreikiy
mokiniy. Bendrojo lavinimo mokyklose bendrojo ugdymo klasése mokési deSimtadalis (10 %) visy
bendrojo lavinimo mokykly mokiniy (Lietuvos statistikos departamentas, 2007).

Mokslinis aktualumas. Apie isigalinancia miisy Salyje integracija liudija atlikti tyrimai,
kuriuose gilinamasi i konkreCius integruoto ugdymo proceso reiskinius. Nagrinéjama ugdymo
realybé: pedagogu kompetencija, ugdymo programy keitimas, mokymo metodikos ir kt. (AliSauskas,
2001; Ambrukaitis, Ruskus, 2002). Siauliy Universiteto Specialiojo ugdymo centro atliktas tyrimas
,Svietimo kokybés vadyba: specialiyju poreikiy vaiky integruotas ugdymas®, leidzia daryti i§vadas,
kad jame dalyvave pedagogai atsakingai ziiiri { specialiyjy poreikiy vaiky integracijos procesa,
1zvelgdami §io proceso privalumus ir trikumus (Labiniené, Aidukiené, 2003). Galkienés atlikto
tyrimo ,,Pedagogy pasirengimas vaikuy, turin¢iy negalias, integracijai | bendrojo lavinimo mokyklas*
analiz¢ parodanti, kad visi apklausti respondentai mano, jog integracija neabejotinai reikalinga
(Barkauskaité ir kt., 2004). Didaktini specialiyju ugdymo(si) poreikiy vaiky mokymo proceso
aspekta nagrin¢jo Melien¢ (2003). Miltiniené¢ (2003), tyré tévy vaidmeni, tenkinant specialiuosius
ugdymosi poreikius. Ambrukaitis (2003) atliko asmeny, formuojanciy ir jgyvendinanciy specialiojo
ugdymo politika regioniniu (apskrities) lygiu, pozitirio i specialiyju poreikiy vaiky ugdymo
problemas analizg. Melien¢, Ruskus ir ElijoSien¢ (2003), atliko didaktiniy paradigmy realizavimo
mokant specialiyju ugdymo(si) poreikiu turinius vaikus stebé&jimo bendrojo lavinimo mokyklos
klaséje duomeny analiz¢. Ugdymo metody parinkimo, taikymo, kirimo problemas nagringjo
Garbingiite ir Stitiliené (2002). Teorinius integracijos pagrindus ir matematikos mokymo pagrindus
integracijos salygomis analizavo Siauliu Universiteto magistrantai: Celkiené (1997), Antonoviené
(1997), Jucyté (1999), Jukneviciene (2001), Burneikiené (2007).

Specialiyju poreikiy vaiky (SPV) ugdymas integruoto ugdymo salygomis gali biiti
produktyvus, jeigu mokykloje funkcionuoja palanki pedagoginé saveika, kurios struktiiroje svarbia
vieta uzima mokytojo asmenybeg, socialiné aplinka, vertybinés nuostatos, poZiiiriai, o taip pat ir nuo
ugdymo istaigoje dirbanciy specialisty, vaiko ir vaiko tévy bendradarbiavimo (Galkiené, 2003).
Specialiyju ugdymo(-si) poreikiu (SUP) turintys moksleiviai jauciasi ypatingesniais bendrojo
lavinimo mokyklose, tuo pat jie tampa lengviau pazeidziamais, maziau apsaugotais nuo galimy
pazeminimy (AliSauskas, 2003). Ugdymo prieinamumas yra vienas svarbiausiy veiksniy, galin¢iy
garantuoti atvira erdve moksleiviams dalyvauti ugdymo ir ugdymosi veikloje, formuoti saugumo

bendruomenéje ir pasitikéjimo savimi jausmus (Galkiené, 2003). Taciau Burneikienés (2007),
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atlikto tyrimo apie nezymiai protisSkai atsilikusiy mokiniy, integruoty i bendrojo lavinimo mokykla,
ugdyma per matematikos pamokas rezultatai parodo, kad ne visada integruotas ugdymas(is) yra
prieinamas specialiyjy poreikiy mokiniams. Autor¢ teigia, kad ne visada aktyvus mokinio darbas per
matematikos pamoka rodo, jog mokinys pamokoje dirba produktyviai. Tai nutinka dél jvairiu
priezas¢iu: mokytoju kompetenciju ir ziniy, kaip dirbti su specialiyju poreikiy mokiniais, stokos;
mokymo nenuoseklumo; akivaizdaus individualaus aiSkinimo, pri¢jimo trikumo; pasigendamo
specialiyjuy poreikiy mokiniy skatinimo; pamokos temy ar uzduociy neatitikimo mokinio geb¢jimy
lygiui; mokymo priemoniy stokos. Burneikiené pastebéjo, kad produktyviausiai pamokoje mokinys
dirba tuomet, kai yra taikomas bendradarbiavimo metodas.

Juknevicienés (2001) atliktas nezymiai sutrikusio intelekto Zemesniyju klasiy mokiniy,
besimokanciy bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose, matematikos Ziniy tyrimas parodo,
kad antroje klas¢je nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy matematikos Zzinios tiek bendrojo
lavinimo, tiek specialiose mokyklose yra beveik tolygios, taCiau trecioje klaséje, atsiradus
didesniems programy skirtumams specialiyju mokykly mokiniy Zinios prastéja ir bendrojo lavinimo
mokyklose besimokanciy mokiniy zinios lenkia specialiyju mokykly mokiniy Zinias. Pastebimas
netolygumas tarp ketvirty klasiy mokiniy ziniy. Kai kurios specialiosios mokyklos mokiniy zinios,
t.y. geometrijos, maty, mokéjimas pasinaudoti daugybos lentele, lenkia mokiniy, besimokanciy
bendrojo lavinimo mokyklose, nors aritmetinius veiksmus geriau sprendzia bendrojo lavinimo
mokykly mokiniai. Taciau ty bendrojo lavinimo mokykly, kuriose néra specialiojo pedagogo,
specialiyju poreikiy mokiniy zinios Zemesnés negu specialiosiose mokyklose besimokanciu
mokiniy. Esant nedideliems programiniy ziniy skirtumams, nezymiai sutrikusio intelekto vaikai,
biidami bendrojo lavinimo mokykloje, iSmoksta ir ty dalyku, ko specialioji mokykla dar nereikalauja
— tai parodé¢ antros klasés mokiniy Ziniy rezultatai. Taciau didé¢jant programy skirtumams, Siems
mokiniams tampa neprieinama ta medziaga, kurios reikalauja bendrojo lavinimo mokyklos
programa. Autorée teigia, kad biity idomu patikrinti vyresniyju mokiniy Zinias, nes gali atsitikti taip,
kad specialioji mokykla bus pranasesné¢ mokant vyresniyju klasiy mokinius, todél, kad bendrojo
lavinimo mokykly matematikos programuy skirtumai einant i auksStesng klase¢ dar labiau didéja, kol
nebelieka panaSumu.

Panasiai mané¢ Gevorgianien¢ (2004), atlikusi skirtingai ugdomy nezymiai sutrikusio
intelekto moksleiviy akademinés ir socialinés kompetencijos lyginamaja analizg¢. Autore teige, kad
bendrojo lavinimo mokyklose ir specialiosiose mokyklose besiugdanciy jaunesniojo mokyklinio
amziaus nezymiai protiskai atsilikusiy moksleiviy akademinés veiklos pasiekimai yra mazdaug

vienodo lygio, o taip pat pasteb¢jo, kad bendrojo lavinimo mokykla teikia palankesng ugdymo(si)
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aplinka jaunesniojo mokyklinio amziaus nezymiai protiSkai atsilikusiems mokiniams: kartu
ugdydamiesi su neturin¢iais negalés bendraamziais jie ne tik igyja daugiau akademiniy ziniy, bet ir
socialiniu poziliriu geriau pasirengia gyvenimui atviroje visuomenéje. Autoré, pazymédama, kad
kartu butina atsizvelgti | tai, kad tyrimas aprépé tik jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikuy
geb¢jimus ir manydama, kad gali biiti, jog analogiSku tyrimu panagrinéjus vyresniojo amziaus
nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy gebéjimus, biity jmanoma gauti kitokius rezultatus, iSsikeéle
tiksla atlikti minétos grupés moksleiviy geb¢jimy lyginamaji tyrima su vyresniojo amziaus
mokiniais. Gevorgianienés (2006) atliktas analogiskas tyrimas su 14 — 15 mety VII — VIII klasiuy
mokiniais parodé, kad skirtingose mokymo istaigose ugdomy vaiky matematikos pasiekimai yra
panasis ir statistiSkai nesiskiria. ISnagrinéjus tam tikras matematikos sritis autoré nustateé tik viena
statistiSkai reikSmingo skaiCiaus sandaros ir matematikos simboliy suvokimo skirtuma -
wromeniskus skaiCius perskaito® geriau specialiyju mokykly moksleiviai. Autoré teigia, kad
bendrojo lavinimo ir specialiosiose mokyklose besiugdan¢iy mokiniy pasiekimai matematikos
srityje pedagogu vertinimu yra mazdaug vienodo lygio. Gevorgianiené¢ kartu pazymi ir tai, kad
tyrimas pasizymejo tam tikrais apribojimais. Pirma, sutrikusio intelekto mokiniy pasiekimai buvo
vertinami ne tiesiogiai, o tarpininkaujant pedagogams. Todé¢l rezultatus galé¢jo pakoreguoti paciy
pedagogu nevienodi lukesciai savo mokiniy atzvilgiu — bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai,
vertindami vieng ar kita mokini, dazniausiai remiasi bendru pasiekimy kontekstu, ir vertinant pagal
bendrasias programas specialiyju poreikiy mokiniy pasiekimai, be abejonés, atrodo blankesni.
Atvirksciai, specialiyju mokykly mokytojai, kaip rodo praktika, yra labiau linke vertinti mokinius
ideografiSkai — atsizvelgdami i individualia pazanga. Antra, atliekant tyrima nebuvo aiskintasi,
kokius vadovélius naudoja vieny ir kity mokykly pedagogai. Sudétingas vadovéliy turinys galéjo
apriboti Siy mokiniy galimybes perprasti mokomaja medziaga. Trecia, nepaisant pakankamai
iStobulintos specialiyju poreikiy nustatymo sistemos, visada yra galimybé, kad kai kurios diagnozés
(ir ,,nezymus intelekto sutrikimas®) néra visiskai tikslios, ir maziausias galimas diagnozavimo
netikslumas gal¢jo paveikti rezultatus.

Akivaizdu, jog pasigendama Zziniy apie vyresniojo amziaus skirtingai ugdomy nezymiai
sutrikusio intelekto moksleiviy akademinius gebéjimus ir pasiekimus, todél Sio darbo aktualuma
lemia noras jvertinti ir palyginti vyresniojo mokyklinio amziaus nezymiai protiskai atsilikusiy
mokiniy, besimokanciy skirtingo tipo ugdymo istaigose, matematinius geb¢jimus baigiant
pagrinding mokykla.

Probleminiai klausimai:

e Kaip nezymiai protiskai atsilike mokiniai jsisavina matematikos programa?
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e Kokie nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy matematiniai gebéjimai baigiant pagrinding
mokykla?

e Ar integruojant nezymiai protiSkai atsilikusius vaikus | bendrojo lavinimo mokyklas
nenukencia ju zinios?

Tyrimo objektas — 10 klasés nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy matematiniai
gebéjimai.

Hipotezé — specialiosiose mokyklose besimokanciu 10 klasés nezymiai protiskai atsilikusiy
mokiniy matematiniai geb¢jimai baigiant pagrinding mokykla yra panasiis kaip ir toje pacioje
klaséje bendrojo lavinimo mokyklose besimokanciy nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy.

Tyrimo tikslas — jvertinti ir palyginti 10 klasés nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy,
besimokanciy skirtingo tipo ugdymo istaigose, matematinius geb¢jimus baigiant pagrinding
mokykla.

UZdaviniai:

1. Parengti kiekybinio tyrimo instrumenta — testa, remiantis specialiosios mokyklos

programa. Matematika V — X klasei. (Stitiliené, 1999) bei anketa, remiantis pagrindinio
ugdymo bendrosiomis programomis ir i§silavinimo standartais. (Gudynas, 2003)

2. Parengtu tyrimo instrumentu atlikti kiekybini tyrima {vairiose Lietuvos specialiosiose ir
bendrojo lavinimo mokyklose ir apdoroti tyrimo duomenis, taikant kiekybing duomeny
analize.

3. Interpretuoti tyrimo duomenis ir parengti iSvadas bei rekomendacijas matematikos
mokytojams, dirbantiems su vyresniojo amziaus nezymiai protiSkai atsilikusiais
mokiniais.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo SeSiasdeSimt 10 klasés mokiniy, besimokanciy
vairiose Lietuvos specialiosiose ir bendrojo lavinimo mokyklose (30 bendrojo lavinimo mokyklos
mokiniy ir 30 specialiosios mokyklos mokiniy), be to buvo apklausti 20 bendrojo lavinimo
mokyklos mokytoju, dirban¢iy su neZymiai protiSkai atsilikusiais mokiniais.

Duomeny rinkimo metodai. Kiekybin¢ apklausa rastu (anketos mokykly pedagogams ir
testas nezymiai protiskai atsilikusiems mokiniams), antriniy duomeny (dokumenty) analizé.

Duomeny apdorojimo metodai. Kiekybiné duomeny analizé ir apraSomojo statistika.
Rezultatai buvo skai¢iuojami naudojant Microsoft Office Excel 2007 programa.

Tyrimo organizavimo etapai. Buvo iSanalizuota literatiira apie integruota ugdyma,
nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy ugdymo(si) proceso ypatumus, mokantis matematikos pagal
bendrasias ir specialigsias programas, testuojami 10 klasés nezymiai protiSkai atsilike mokiniai,
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besimokantys skirtingo tipo mokyklose (integruotai ir specialiosiose) ir apklausiami mokytojai,
dirbantys su nezZymiai protiskai atsilikusiais mokiniais.
Pagrindinés savokos

Adaptuota programa - valstybinio iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo
lavinimo programa, pritaikyta specialiyjy poreikiy asmens gebéjimams ir realiam mokymosi lygiui
(Specialiojo ugdymo istatymas, 1998).

Bendrojo lavinimo mokykla — mokykla, vykdanti prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio,
vidurinio ar atitinkamas specialiojo ugdymo programas (Svietimo jstatymas, 2003).

Daliné integracija - specialiyju poreikiy asmeny ugdymo derinimas bendrojo ugdymo
istaigos bendrojoje ir specialiojoje klasése, grupése; specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas bendrojo
ugdymo istaigos specialiojoje klaséje, grupéje; specialiyju poreikiy asmeny ugdymas derinant ju
ugdymo procesa specialiojo ugdymo ir bendrojo ugdymo istaigose(Specialiojo ugdymo istatymas,
1998).

Modifikuota programa - specialiyju poreikiy asmeniui pritaikyta bendrojo lavinimo
programa, leidzianti jam ugdytis pagal valstybinius iSsilavinimo standartus (Specialiojo ugdymo
Istatymas, 1998).

Specialiyjy poreikiy mokinys — mokinys, kurio galimybés mokytis ir dalyvauti
visuomenés gyvenime yra ribotos dél jgimty ar igyty sutrikimy (Svietimo jstatymas, 2003).

Specialusis ugdymas - specialiyju poreikiy asmeny mokymas, lavinimas bei vertybiniy
nuostaty formavimas, pripazistant Siy asmeny geb¢jimus ir galias (Specialiojo ugdymo istatymas,
1998).

Specialieji ugdymosi poreikiai (SUP) - pagalbos ir paslauguy reikmé, atsirandanti dél to,
kad ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy (Specialiojo
ugdymo jstatymas, 1998).

Visiska integracija - specialiyju poreikiy asmenuy ugdymas bendrojo ugdymo istaigos

bendrojoje klas¢je, grupéje (Specialiojo ugdymo istatymas, 1998).

Darbo struktiira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, ijvadas, 2 skyriai,
iSvados, naudotos literatiiros sarasas (69 Saltiniai), santrauka angly kalba (summary), priedai.
Tyrimo duomenis iliustruoja 12 lenteliy, 5 paveikslai. Prieduose pateikiami tyrimo instrumentai
(mokiniy testas ir anketa mokytojams) bei mokiniy testo rezultaty suvestiné. Darbo apimtis - 67

puslapiai.
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Tyrimo naujumas. Pirma karta tirti 10 klasés nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy,

besimokanciy skirtingo tipo ugdymo istaigose, matematiniai geb¢jimai baigiant pagrinding mokykla.
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1 skyrius. SKIRTINGAI UGDOMU NEZYMIAI PROTISKAI ATSILIKUSIU MOKINIU
MATEMATINIAI GEBEJIMAI BAIGIANT PAGRINDINE MOKYKLA

1.1. Jstatymai, reglamentuojantys specialiyjy poreikiy asmeny integracija

Specialiyju poreikiu vaiky integravimas i bendrojo ugdymo grupes ir klases yra vienas i$
demokratéjancios visuomenés pozymiy, nes akivaizdu, kad visuomené, nesudaranti tinkamy salygu
visiems savo vaikams pasiekti ju turima potenciala, negali vadintis demokratine (Kasparaviciené,
2002). Lietuvos Svietimo reformos nuostatos visokeriopai skatina kiek galima spartesng specialiojo
ugdymo sistemos kaita plétojant neigalumo situacijoje esan¢iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo
mokyklose (Galkiené, 2005). Anot Galkienés (2003), Lietuvoje moksleiviy, turin€iy riboty
galimybiy veikti, ugdymo bendrojo lavinimo institucijose juridinio reglamentavimo pradzia sietina
su Lietuvos Respublikos Svietimo istatymu, priimtu 1991 m. ir Lietuvos Respublikos invalidy
socialinés integracijos istatymu, priimtu tais paciais metais. Tolesni tikslai - jgyvendinti Specialiojo
ugdymo istatyma, kurti jvairiy tipy mokyklas, visapusiskai atliepiancias vietos ir bendruomenés bei
regiono poreikius, parengti atviros mokyklos koncepcija ir jos diegimo modelius - konkretinami
Svietimo reforma reglamentuojanciais dokumentais.

Atsiradus galimybei, Salyje prasid¢jo intensyvus moksleiviy, turinciu specialiyju poreikiy,
integravimo { visuomeng¢ bei ugdymo institucijas procesas. Moksleiviai, turintys riboty galimybiy
veikti, émé sparciai palikti specialiagsias mokyklas ir ieSkoti galimybiy mokytis bendrojo lavinimo
mokyklose. Analizuojant Lietuvos statistikos departamento ir Lietuvos Svietimo ir mokslo
ministerijos pateikiamus duomenis, matoma, kad specialiosiose mokyklose sistemingai mazéja
moksleiviy Galkiené (2003). Lietuvoje 2005 - 2006 m. m. specialiyjy poreikiy mokiniai sudaré¢ 10 %
visy Lietuvos mokiniy. Didziuma - 90,6 % mokiniy mokési bendrosiose klasése kartu su
bendraamziais, 0,8 % mokiniy mokési specialiosiose klasése ir 8,6 % mokiniy mokési specialiosiose
mokyklose. Jose buvo ugdoma 8,7 procento visy specialiyju poreikiu mokiniy. 2006 — 2007 mokslo
mety pradzioje bendrojo lavinimo mokykly specialiosiose i§lyginamosiose ir lavinamosiose klasése,
skirtoms mokytis dalinés integracijos forma, mokési 1,4 procento visy specialiyju poreikiy mokiniy.
Bendrojo lavinimo mokyklose bendrojo ugdymo klasése mokési deSimtadalis (10 %) visy bendrojo
lavinimo mokykly mokiniy (Lietuvos statistikos departamentas, 2007). Siems ugdytiniams
teikiamos triju ministeriju (Svietimo ir mokslo, Socialinés apsaugos ir darbo bei Sveikatos

apsaugos) paslaugos, kurias reglamentuoja ir trejopos paskirties LR Vyriausybés dokumentai.
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Pozityviy iStaky specialiojo ugdymo raidai Lietuvoje posovietiniu laikotarpiu vis tik reikéty
ieSkoti dar iki Nepriklausomybés atkiirimo ir tuoj pat po jos susigrazinimo parengtuose
dokumentuose ir konceptualiuose tarptautiniuose teisés aktuose. Pasak Ambrukaicio (2004), Siuo
aspektu svarby vaidmeni suvaidino Tautinés mokyklos koncepcija (1989) ir Jungtiniy Tauty Vaiko
teisiy konvencija, nors Lietuva prie Sios konvencijos prisijungé véliau (1992). Tuo pat metu (1992)
buvo pradétas rengti ir 1994 m. baigtas dar vienas svarbus dokumentas — ,,Specialiojo ugdymo
sistemos metmenys* — kuris tapo vienu i§ atraminiy specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo pertvarkos
orientyry. Metmenyse Lietuvos specialusis ugdymas grindziamas tokiomis nuostatomis, kaip:
humaniskumas, demokratiSkumas, racionalumas, atsinaujinimas, normalizacija, decentralizacija,
integracija. Pasak Bagdono (1994), jame yra iSreiSkiami moksleiviy specialieji poreikiai,
atsirandantys dél sutrikimy arba ypatingumy, taip pat susisteminama ir pateikiama ypatingumuy
klasifikacija, orientuota i specialigsias vaiko reikmes, pasiiiloma specialiyju paslauguy teikimo
tvarka, numatoma mokymo turinio individualizavimo galimybé rengiant modifikuotas, adaptuotas
arba individualias programas specialiyjy poreikiy turintiems vaikams. Kuriant specialiojo ugdymo
politika ir ja praktiSkai jgyvendinant ypatinga reikSme¢ turéjo Salamankos deklaracija (1994) ir
»dpecialiosios pedagoginés pagalbos teikimo specialiyju poreikiy vaikams bendrojo ugdymo
istaigose® (1993) tvarkos sureguliavimas. Pasak Galkienés (2003), tai yra laikytina kryptingai
organizuoto nejgalumo situacijoje esanciy vaiky ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose praktikos
pradzia. 1995 metais ratifikuojama Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija, kurioje anot Galkienés
(2003), deklaruojamos svarbiausios vaiko teisés, o 1996 metais priimtas Lietuvos Respublikos vaiko
teisiy apsaugos pagrindy istatymas, kurio praktinis vykdymas jpareigoja kiekviena mokykla biiti
pasirengusia priimti jos apylinkés neigalumo situacijoje esancius vaikus, o savivaldos institucijas, jei
reikia, garantuoti galimybe tokiems vaikams specialiu transportu pasiekti ugdymo istaiga. Siek tiek
véliau, jau priémus Specialiojo ugdymo istatyma (1998) (atnaujintas 2003 m.), kuriame pasak
Galkienés (2003), sukoncentruotos ankstesniais istatymais reglamentuotos nejgalumo situacijoje
esanCiy vaiky ugdymo nuostatos bei itvirtintos lygiuy galimybiy, integracijos, decentralizacijos
principai, Svietimo institucijose isteigtos pedagogo padéjéjo, gestu vertéjo, skaitovo, palydovo
pareigybés, buvo parengta ir patvirtinta dar keletas esminiy specialiojo ugdymo funkcionavima
norminanciy dokumenty. Specialiyju poreikiy asmeny sutrikimy ir ju laipsniy nustatymo tvarka
reglamentuoja LR Svietimo ir mokslo ministro, LR sveikatos apsaugos ministro ir LR socialinés
apsaugos ir darbo ministro 2002 m. liepos mén. 12 d. jsakymas Nr. 1329/368/98 ,,Specialiyju
poreikiy asmeny sutrikimy ir ju laipsniy nustatymo ir specialiyju poreikiy asmenuy priskyrimo
specialiyjuy ugdymosi poreikiy grupei tvarka“. Siame dokumente specialieji ugdymo(si) poreikiai
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skirstomi | nedidelius, vidutinius, didelius ir labai didelius. Asmenis specialiyju ugdymo(si)
poreikiy grupei priskiria mokyklos Specialiojo ugdymo komisija ar Pedagogin¢ psichologiné
tarnyba. IS viso orientuojamasi i 10 nurodyty specialiyjy ugdymo(si) poreikiy ivertinimo kriterijy.
Nustatomas kiekvieno 1§ 10 kriteriju specialiyju ugdymo(si) poreikiuy lygmuo (redideli, vidutiniai,
dideli, labai dideli). Specialieji ugdymo(si) poreikiai fiksuojami ir apskaiciuojami specialiyju
ugdymo(si) poreikiy apskaic¢iavimo protokole. [statyme yra pateikti sitilymai d¢l ugdymo programy:
1. Bendrosios programos. 2. Modifikuoti vieno, keliy ar visy dalyky Bendrasias programas. 3.
Adaptuoti Bendrasias programas: 3.1. laikinai; 3.2. nuolat (tik esant ribotam intelektui); 3.3. ugdyti
pagal Specialiasias programas (derinyje esant intelekto sutrikimui); 3.4. derinti Specialiasias ir
Bendrasias programas (derinyje esant intelekto sutrikimui ir jei vaikas bus ugdomas integracijos
forma) (Specialiyju poreikiy asmeny sutrikimy ir ju laipsniy nustatymo ir specialiyju poreikiy
asmeny priskyrimo specialiyju ugdymosi poreikiy grupei tvarka. LR $§vietimo ir mokslo ministro,
LR sveikatos apsaugos ministro ir LR socialinés apsaugos ir darbo ministro 2002 m. liepos mén. 12
d. isakymas Nr. 1329/368/98).

Po Specialiojo ugdymo istatymo priémimo (1998) buvo paskelbta keletas svarbiy
poistatyminiy akty, kurie sunormino specialiyju poreikiu mokiniy mokymo namuose, Svietimo
istaigos specialiojo ugdymo komisijos sudarymo ir jos darbo organizavimo, specialiyju poreikiy
asmeny priémimo i specialiojo ugdymo istaiga tvarka ir kitus klausimus.

Pasak Galkienés (2003), Lietuvai atkiirus nepriklausomybg, sudarytos juridinés prielaidos
reorganizuoti segreguota specialiojo ugdymo sistema. Sujungus atskirai veikusius bendraji ir
specialyji lavinima 1 viena lanksCia ugdymo sistema, susidaro palankios salygos heterogeninéms
bendruomenéms ugdyti, moksleiviy, esanciy nejgalumo situacijoje aktyviai veiklai vietos
bendruomenése. Lietuvos Respublikos socialinés integracijos istatymu garantuojamos vienodos
teisés Salies pilieCiams, o nejgaliems savarankiskai pasinaudoti valstybés teikiamomis garantijomis —
papildomos paslaugos. Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas garantuoja nejgalumo situacijoje
esantiems vaikams teis¢ | ugdyma bendrojo lavinimo institucijose. Lietuvos Konstitucijoje
kiekvienam asmeniui garantuojama teisé | jo poreikius atitinkant] ugdyma. Vélesniais teisiniais

dokumentais konkretinami realiis Zingsniai, galintys uztikrinti §iuos esminius siekius.

1.2. Specialiyjy poreikiy mokiniy integracija j bendrojo lavinimo mokyklas

Ugdymas yra socialinis reiSkinys, ji veikia visa aplinka — gamtiné, techning, kulttrine,

demografing ir kt. Bendriausiu atveju socialine aplinka vadintina visa, kas supa ugdytini namuose,
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mokykloje, gyvenamojoje vietovéje, visi jo patiriami isisamoninti socialiniai poveikiai (Bitinas,
2006). Bitinas kartu teigia, kad praktiskai Siuolaikinis jaunas Zmogus pajégus igyti bendraji vidurini
ar aukstaji iSsilavinima tik mokydamasis formalioje ugdymo institucijoje.

Lietuvos Svietimo politika, sieckdama kurti atvira demokrating visuomeng, pripazista
kiekvieno asmens individualuma. Sioje sistemoje negali bati pamestas né¢ vienas asmuo, nors jo
pazintings ir motorinés veiklos galimybés skiriasi nuo daugumos (Specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymo reformos nacionalings strategijos projektas, 2002).

Zmoniy, turinéiy jvairiy negaliy, integravimas | visuomen¢ — viena i§ dabarties aktualiju,
be kurios neimanoma kalbéti apie nejgaliyju gyvenimo ir veiklos galimybes. Jis sprendziamas
ivairiais visuomenés struktiros lygmenimis: Svietimo, socialinés apsaugos ir darbo sistemoje
(Galkiené, 2001). Galkienés (2000) teigimu, integruotas ugdymas vertingas tuo, kad sudaro
naturalias salygas formuoti Zzmones, pajégius kurti demokrating visuomeng. Galkiené (2005) nurodo,
kad mokslininkai, nagrinéjantys integruoto ugdymo paradigma, akcentuoja visuy bendrojo ir
specialiojo ugdymo realybés dimensiju (ugdymo turinio, metody, istekliy) derme. Sioms dviems
sistemoms susiliejus { vieng garantuojama ugdymo kokyb¢ heterogeninéms mokiniy grupéms.

Atrodo taip nesenai — tik 1993 m. Svietimo ir mokslo ministerija pakankamai nedrasiai
i8leidzia pirmaja instrukcija, lie¢iancia integruota ugdyma (Specialiosios pedagoginés pagalbos
teikimo bendrojo lavinimo mokyklose), o specialiose mokyklose neigaliy vaiky jau sumazéjo
dvigubai. Integruotas ugdymas yra, pirmiausiai, barjery tarp sveiky ir nejgaliy vaiky lauzymas,
vienody ugdymosi ir karjeros siekimo galimybiy sudarymas. Kaip visose Salyse, taip ir Lietuvoje
specialusis ugdymas yra keliy formy: 1) ugdymas specialiose {staigose arba namuose (neintegruotas,
segreguotas ugdymas); 2) integruotas ugdymas pagal bendra ugdymo vieta (neigaltis vaikai ugdomi
toje pacioje mokykloje, bet atskirose patalpose nuo sveikuyjuy); 3) socialiné integracija (sveiki ir
nejgalis vaikai bendrai biina ne akademiniy uzsiémimy metu); 4) funkciné integracija (vaikai visa
laika mokykloje mokosi kartu, ta¢iau programos pakeitimai, specialisty prieinamumas, specialiy
priemoniy turéjimas minimalus); 5) inkliuzyvus ugdymas (nejgalaus vaiko integruotas ugdymas
tokiam ugdymui pasirengusioje mokykloje: pakankama pedagoguy kompetencija, priemoniy,
kabinety ir specialisty konsultanty buvimas, administracijos palaikymas, teigiamos mokytojy ir visu
vaiky tévy nuostatos). Taigi, inkliuzyvus ugdymas yra integruoto ugdymo siekiamyb¢, auksciausia
jo reiSkimosi forma (Bagdonas, 1997).

C. Holden ir kt. (1996) pabrézia tokius inkliuzyvaus ugdymo reikalavimus:
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e Pricinamumas: mokyklos aplinkos ir patalpy pritaikymas nejgaliems asmenims,
specializuota kompiuteriné ir kita jranga, mokymo priemonés akliesiems, fiziSkai
nejgaliems ar silpnaregiams.

e Mokyklos pedagogu ir viso personalo pasirengimas (pakankamas informuotumas apie
ivairias negales ir darba su neigaliais asmenimis.

e Ugdymo programy ir mokymo biidy pritaikymas.

e Visy mokiniy ir pedagogu teigiamy nuostaty suformavimas.

Lietuviy pedagogingje terminijoje vartojamos dvi integruoto ugdymo lygmenis
apibudinancios savokos — daliné integracija ir visiska integracija. Integruoto ugdymo apibrézimuose
akcentuojama vieta, kurioje, moksleivis ugdomas. Pasak Galkienés (2003), dalin¢ integracija —
vaiky, turiniy specialiyju poreikiy, ugdymas jiems palankiausioje aplinkoje, teikiant reikiama
specialiaja pagalba ir sudarant salygas nuolatiniam bendravimui ir bendradarbiavimui su normaliai
besivystanciais ugdytiniais; visiSka integracija - vaiky, turin¢iy specialiyjy poreikiy, ugdymas
bendrojo lavinimo jstaigos bendrojoje klas¢je ar grupéje pagal bendrojo lavinimo programas,
sudarius salygas visaver¢iam dalyvavimui ugdomajame procese, teikiant minimalia specialiaja
pagalba arba jos visai neteikiant.

Integravimas kviecia atsiliepti i 188ukj priimti tai, kas normaliai egzistuoja bendruomeng¢je.
Toks tikslas biity aiSkesnis, jei buty iSreikStas kaip reikalavimas vengti segregacijos. Integracija yra
atsakomybe uz visus grupés narius. Tokia kolektyviné kompetencija, norint jgyvendinti inkliuzini
ugdyma, yra bitina. Siuo atveju savokos ,inkliuzija“ ir ,ekskliuzija®“, vartojamos vietoj
»integracijos® ir ,,segregacijos®, galéty padéti suprasti, kas yra kas. Kartais mokyklos personalas
apie ,,itrauktuosius* (inkliuzijos atveju) kalba taip pat kaip ir apie ,,integruotuosius®. Turime suklusti
ir iSsiaiskinti, ar painiojamos savokos, ar yra pasikeites pozitiris. Kitaip tariant, svarbu ne zodziai, o
paradigmy kaita. Taigi keistis pirmiausiai turi pozitris. Be to, reikia kurti veiksmingesnes biitinosios
paramos, kaip neatsiejamos inkliuzinio bendrojo ugdymo dalies, teikimo strategijas (sud. Labiniené
ir kt., 2003).

Lietuvos Respublikos valstybés ilgalaikés raidos strategijoje, Lietuvos Respublikos
valstybinés Svietimo strategijos 2003 — 2012 mety nuostatuose, Lietuvos Respublikos Svietimo
istatyme deklaruojama ,,Mokyklos visiems* koncepcija. [gyvendinant Lietuvos Respublikos
valstybinés Svietimo strategijos nuostatas siekiama sukurti jvairiy poreikiy asmenims pritaikyta

ugdymo(si) aplinka ir iSplétoti Svietimo formy jvairove bei paramos jvairiy geb&jimy asmenims
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sistema. Specialiyju poreikiu asmenuy ugdymui palankios aplinkos sukiirimas, mokytoju
pasirengimas ugdyti jvairaus amziaus specialiyjy poreikiy asmenis uztikrins kokybiSkesni
integracijos procesa (Specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo reformos nacionalinés strategijos
projektas, 2002). Taciau AliSauskas (2001) teigia, jog tiek moksliniu lygmeniu, tiek praktikoje
pripazistama, kad integruotam nezymiai protiskai atsilikusiy moksleiviu ugdymui dar stinga
sistemingumo, tgstinumo, perimamumo ir visiems suvokiamos integruoto ugdymo misijos. Kaip
teigia Ambrukaitis, Ruskus (cit. Gevorgianiené, 2004), ,,akivaizdu, kad nauja mokymo kokybé
bendrojo lavinimo mokykloje brézia nauju mokymo metody kiirimo ir taikymo praktikoje
butinybe®, taCiau iSsamis autoriy tyrimo rezultatai rodo, kad bitent integruotos klasés ugdymo
metodikos yra viena opiausiy pedagogu problemy (Gevorgianien¢, 2004) ir daugelis bendrojo
lavinimo mokyklos mokytoju kaip vieng i§ svarbiausiy problemy nurodo didaktini pasirengima
dirbti integruoto ugdymo salygomis (Meliené, Ruskus, 2003). Pasak Melienés, Ruskaus (2003),
besikeifianti mokyklos realybé reikalauja pokyc¢iu daugelyje ugdymo sriciu. Akivaizdu, kad
bendrojo lavinimo mokyklos specialiojo ugdymo pozitriu yra atsidirusios gana sudétingoje
situacijoje. Specialiyjy poreikiy turincio vaiko ugdymas bendrojo tipo klas¢je reikalauja naujy
didaktiniy technologijy, nes nebeimanoma mokyti visus visko ir vienodai — vaikai dirba pagal
skirtingas programas, jiems keliami nevienodi reikalavimai, skirtingai vertinami ir pasiekimai.
Mokytojams kyla daug klausimy: kaip mokyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius mokinius?
Kaip organizuoti darba klasé¢je, kurios mokiniy ugdymosi poreikiai yra tokie skirtingi? Ar tokiomis
salygomis jmanomas kokybiskas mokymas ir mokymasis? Ruskus (2002) teigia, kad specialiojo
ugdymo sistemoje susidar¢ tam tikra nevienareikSmiska ugdymo paradigmuy poziiiriu situacija. Dalis
specialisty palaiko segregacini nejgaliyju ugdymo modeli, o kiti pedagogai yra susizaveje
integracijos id¢jomis, ateinanc¢iomis i§ Vakary Saliy.

Lipsky ir Gartner (cit. Gevorgianiené, 2006) iSskyré septynis sékmingos inkliuzijos
veiksnius: ikvepiant] vadovavima, specialisty bendradarbiavima, tinkama vertinimo sistema, parama
pedagogams ir mokiniams, adekvaty finansavima, konstruktyvy tévy dalyvavima, veiksmingy
programy modelius, mokymo plano adaptavima, sékmingas mokymo veiklas. Graves, Tracy,
Ambrukaitis, Galkiené, Kugelmass, Ainscow ir kt. (cit. Gevorgianien¢, 2006) tyrimai rodo, kad
viena svarbiausiy sékmingos integracijos prielaidy, svarbesniy ir uz léSas, - pedagogu nuostatos, nes
biitent jie yra atsakingi uz ugdymo programy igyvendinima. Esminis inkliuzijos veiksnys — mokykly
vadovai, isipareigoj¢ inkliuzijos vertybéms. Taciau AliSauskas ir Miltenien¢ (2001) pazymi, kad
nemaza dalis bendrojo lavinimo mokykly pedagogu (ypa¢ dalyku mokytoju) nepalankiai vertina

SUP turin¢iu moksleiviy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose. Susidiir¢ su tokiais moksleiviais jie
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patiria baime, netikruma bei psichologing jtampa. Dazna to priezastis — informacijos apie
specialiuosius poreikius turin¢ius vaikus stoka ir nepakankama pedagogy kompetencija atpazinti ir
tenkinti moksleiviy specialiuosius ugdymosi poreikius. Todé¢l dalis mokytojy yra linkg ,,perduoti‘
darba su specialiyjy poreikiu turinciais mokiniais mokykly specialiesiems pedagogams, logopedams,
socialiniams pedagogams bei psichologams. Toks nepalankus mokytoju poziiiris { $iuos mokinius
neabejotinai jtakoja ir specialiyju ugdymosi poreikiy tenkinimo kokybg bendrojo lavinimo
mokykloje. Pasak Melienés (2003), specialiyjuy poreikiy mokinys bendrojo lavinimo klas¢je yra
nepakankamai aktyvus, daznai tiesiog palickamas vienas su jam skirtomis uzduotimis, retai kada su
juo aptariami pasiekimai konkrecioje pamokoje, ar keliami iSmokimo tikslai bendradarbiaujant, o ne
vien bendraujant. Ambrukaitis ir Ruskus (2003) pasteb¢jo, jog pedagogai labai daZznai pabrézia,
kartais net absoliutina integruoto ugdymo sunkumus, neigiamus §io proceso bruozus, o teigiamus
aspektus akcentuoja zymiai reCiau. AliSauskien¢ ir Milteniené¢ (2003) teigia, kad tenkinant
specialiuosius ugdymosi poreikius ir ankstyvosios reabilitacijos tarnyboje, ir bendrojo lavinimo
mokykloje vaikai, turintys specialiyju ugdymosi poreikiy, ir ju tévai daznai atsiduria atskirties
situacijoje — su jais mazai bendraujama, nepakankamai jvertinamos ju galimybés ir poreikiai,
vyrauja vienkryptés informacijos perdavimo formos; dauguma tévy ir specialisty teoriskai pripazista
vaiko (mokinio) galimybe dalyvauti sprendziant jo problemas, tac¢iau praktiskai vaiko vaidmuo
dazniausiai sumenkinamas, iSkeliamas suaugusiyjy autoritetas. AliSauskas (2007) teigia, kad tik
dalis pedagogu palaiko integruoto ugdymo siekius, juos realizuoja praktiskai, pasizymi palankiomis
nuostatomis 1 specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius vaikus ir ju visapusiska jtraukima i problemu
sprendima, yra igij¢ pakankamai kompetenciju ugdyti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincius
vaikus.

Anot Gevorgianienés (2006), literatiroje nurodomas integruoto ugdymo nesékmiy
priezastis salygiSkai buty galima skirstyti { dvi grupes: a) organizacinio pobtdzio trikumai —
techninés pagalbos nepricinamumas, pedagogo Ziniu apie mokinio psichologinius ypatumus ir
ugdymo (si) poreikius stoka, bendradarbiavimo strategiju netaikymas, pedagogu tarpusavio
bendradarbiavimo trikumas, kt., b) metodinés spragos: nemoke¢jimas paskirstyti pamokos laiko,
nepakankamai apgalvotas pamokos turinys, netinkamai numatyti tikslai, s€kmeés patyrimo stoka ir
kt.

ISeities taSku kitokiam poziiiriui formuotis galéty tapti grupé kaip visuma, kurig sudaryty
visi vaikai, nepaisant individualiy skirtumy. Ka tai reiskia? Ar visi turi iSimc¢iy, kaip jos
apibréziamos? Ryskis skirtumai tarp grupés nariy gali kelti problemuy. Negebédami dalyvauti
visuose grupés gyvenimo procesuose, kai kurie jos nariai gali buti atstumiami, patirti ekskliuzija ar
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net segregacija. I$Sukis grupei ir uZ ja atsakingiems asmenims yra pastangos iSsaugoti vienove ir
sutelktuma bei kovoti su noru taikyti ekskliuzija ir segregacija. Tai turéty biiti daroma taikant naujus
darbo metodus bei remiantis naujomis normomis, taisyklémis ir vertybémis, kad visi grupés nariai
galéty prasmingai dalyvauti visoje grupés veikloje (sud. Labinien¢ ir kt., 2003).

Gudonis (1997) mano, kad specialiyju poreikiy vaiky integruoto ugdymo sékmé priklauso
nuo ekonominiy kiekvienos $alies galimybiy, zmoniy kultiirinio lygio, tradicijuy, poziliriy sistemos,
pakankamo specialisty skaiciaus ir ju kvalifikacijos bei poziiiriy ir vertybiy sistemos. AliSauskas
(20006) teigia, kad siekiant aukstesnés ugdymo kokybés socialinio dalyvavimo aspektu svarbu vaiko
SUP tenkinimo srityje diegti socialinés interakcinés metodologijos nuostatas, kurios, esant tokiems
pat materialiniams iStekliams, leisty zymiai pagerinti SUP turin€iy vaiky ugdymo(si) poreikiy
tenkinima. Itin didelés Zmogiskyju iStekliy galimybés: keiCiantis ugdymo proceso dalyviy
vertybinéms nuostatoms, igyjant vis daugiau igalinancios informacijos ir kompetenciju pozityvios
SUP tenkinimo charakteristikos (pagal integruota ugdyma, vaiko ijtraukima ir kitus anksc¢iau
nurodytus parametrus) imty dominuoti.

Alisausko ir Vaicienés (2005) atliktame tyrime konstatuota, kad nezymiai protiskai
atsiliekanc¢iy vaiky, integruotai ugdomy bendrojo lavinimo mokyklose, socialinis supratingumas
(gebéjimas interpretuoti socialinius reiSkinius, spresti kilusias problemas, kaupti patirti ir ja remtis,
sumanumas, elgesio standarty Zinojimas ir jy laikymasis, adekvatus asmeniniy santykiy vertinimas)
yra statistiSkai patikimai auksStesnis, nei vaiky, besimokanciy specialiosiose istaigose. Kaip jau buvo
anksCiau minéta, Gevorgianiené¢ (2004) taip pat konstatuoja, kad bendrojo lavinimo mokyklose
besimokanc¢iy jaunesnio mokyklinio amziaus sutrikusio intelekto vaiky socialiniai gebéjimai labiau
i§sivyste, nei specialiyjy mokykly moksleiviy, tuo tarpu jy akademiniai pasiekimai yra mazdaug
vienodo lygio. Pasak AliSausko (2006), Sie tyrimai liudija, kad tam tikri nejgalaus individo
funkcionavimo aspektai (Siuo atveju socialinis supratingumas) néra vienareikSmé individo ,,vidiné*
charakteristika, kad jie nulemti ugdymo(si) konteksto (ugdymo formos ir institucijos). Proting
negalg turin€iy asmeny socialinis jtraukimas (per ugdymo integravima) leidZia geriau pasirengti
gyvenimui atviroje bendruomenéje ir s€¢kmingiau spresti ju socialinio ugdymo(si) problemas, nei jos
sprendziamos specialiosios ugdymo istaigos salygomis.

Hornby (cit. Gevorgianiené, 2006) pazymi, kad vertinant negalia turin¢iy asmeny ugdymo
formas, deréty prisiminti, jog viena i§ svarbiausiy specialiyjuy poreikiy vaiky ir jaunuoliy teisiy —
teis¢ gauti ju galias atitinkant] mokyma ir igyti geb¢jimy, kurie padés jiems visiSkai integruotis {

bendruomeng, kuriai priklausys biidami suauge. Pasak Gevorgianienés (2006), tiek integracija i
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bendrojo lavinimo mokyklas, tiek ugdymas specialiosiose mokyklose prasmingas tiek, kiek leidzia

igyvendinti Sias dvi teises.

1.3. Pedagogo, dirbancio su neZymiai protiskai atsilikusiais mokiniais bendrojo lavinimo

mokykloje, veiklos ypatingumas

Specialiyjy poreikiy vaikai turi savybg ar savybiy kompleksa, nepakankama ar labai gera
bendryju ar specialiyjy sugebéjimy iSsivystyma. Specialieji poreikiai gali pasireikSti jvairiomis
formomis: negalia ar talentingumu, ir visuomet sukelia konflikta tarp vaiko galimybiy ir standartiniy
ugdymo reikalavimu. Si konflikta galima suivelninti atsizvelgus i specialiuosius vaiky poreikius,
kuriy jie turi Salia iprasty poreikiy, biidingy visiems vaikams. Jiems reikia savito mokymo,
atitinkancio savitas ju mastymo savybes, sensorinius sugebéjimus, neuromotorines arba fizines
savybes, socialinj elgesi, bendravimo sugeb¢jimus, jvairius sutrikimus (Gage, Berliner, 1994).

Ypatingumas (negalia, sutrikimas, talentingumas) yra $iy vaiky ir mokyklos reikalavimy
konflikto, kartu ir specialiyjy poreikiy atsiradimo priezastis. Kiekviena ypatinga savybé sukelia visa
kompleksa specialiy poreikiy (Samsoniené, 2006). Karvelis (1979) teigia, kad vaiko, turincio
negalia, sutrikimy, vystymosi negalima laikyti defektyviais. Neigalumo savoka neapsiriboja vien
neigiamais vystymosi bruozais. Be neigiamy, toks vaikas turi savotisky, ypatingy bruozy, kurie
atsiranda jam prisitaikant prie aplinkos.

Pasak Elijosienés (1998), nors neZymiai sutrikusio intelekto vaikai yra labai skirtingi, turi
gana ryskiuy sutrikimy visose srityse, jie turi bendra bruoza — galimybe vystytis, tobuléti, jveikti
sunkumus, jei su jais dirbamas teisingas, kryptingas pedagoginis darbas, jeigu sudaromos specialios
salygos ugdyti.

MacMillan (1982) teigia, kad intelektas glaudziai susijes su mokymosi pasiekimais, tad
nieko nuostabaus, kad protiskai atsilik¢ mokiniai atsiliecka nuo negaliy neturin€iy savo bendraamziy
visose srityse. ProtiSkai atsilik¢ mokiniai dazniausiai nepateisina ir su juy intelekto lygiu siejamy
lukes¢iy. Gage ir Berliner (1994) daro iSvada, kad pagrista diagnoz¢ ir rekomendacijos, kruopsciai
sudaryta individualaus mokymo programa gali padéti protiSkai atsilikusiems mokiniams jgyti
pakankamai mokslo Zziniy ir socialiniy moke¢jimy, kad galéty prasmingai gyventi. Hallahan ir
Kauffman (2003) teigia (cit. Schalock ir kt., 1994), kad protinis atsilikimas yra koreguojamas ir gali
biti laikinas, naujausio APAA apibrézimo kiiréjai teigia, kad protinis atsilikimas priklauso ne tik
nuo konkretaus asmens. Pasak ju, protini atsilikima lemia aplinkos ir asmens intelektiniy bei
adaptacijos igudziy saveika. Taigi protiskai atsilikusio asmens funkcionavimas yra tiesiogiai susij¢s
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su pagalba, kuria jis gauna 1§ aplinkos. Jei pagalbos pakanka, asmens biiklé gali pageréti, be to, jis
gali netgi visiskai jveikti protinj atsilikima.

Ypac¢ svarbi mokytojo orientacija { vaika kaip asmenybg. Mokytojo, kuris orientuotas i
vaika, neerzina, kad vaikas skiriasi nuo kity, ne viska pajégia iSmokti, kitaip elgiasi. AliSauskas
(1998) teigia, kad reikia atsisakyti isigaliojusios nuostatos, kad mokytojas turi iSmokyti visus to
paties. Mokytojas gali iSmokyti to ir tiek, kiek gali ir sugeba vaikas. Dabar atsizvelgiant | vaiko
individualivosius ugdymosi poreikius, jo sugebéjimus, mokymosi pasiekimy lygi, bendroji
programa gali buti palengvinama ir individualiai pritaikoma. Didziausias mokytojo menas ir
1zvalgiausia mokyklos politika (AliSauskas, 2001) — atpazinti vaiko problema ir tenkinti jo
specialiuosius poreikius taip, kad vaikas nesijausty kitoks, kad jam nesiformuoty menkavertiSkumo
jausmas.

Elijosiené ir AliSauskas (cit. Ambrukaitis, 1997) pazymi, kad bendrojo lavinimo mokyklos
pedagogai turéty biti jvalde Siuos butiniausius specialiuosius mokejimus ir jgtidzius bei mokéti ir
gebéti:

e atpazinti vaiky vystymosi ypatingumus, dazniausiai pasitaikan¢ius bendrojo lavinimo
mokyklose;

e modeliuoti specialiuosius ugdymosi poreikius, vaiky patiriamus mokymosi sunkumus;

e tiksliai ir konkreciai apibiidinti vaiko problema, jo mokymosi sunkumuy sritj ir pobtdi;

e tinkamai uzpildyti vaiko mokymosi sunkumuy pirminio jvertinimo dokumentus;

e atlikti déstomo dalyko mokymo programos pakeitimus atsizvelgiant 1 mokinio realiy
pasiekimy lygi ir bendruosius jo sugebéjimus, pritaikant programos sudarymo bendruosius
principus;

e sudaryti pagalbos specialiyju mokymosi poreikiy vaikui plana, kuriame atsispindéty:

- vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas (ar ugdymas);

- sutrikusiy funkcijy kompensavimo budai ir vaiko negalés ap¢jimas taikant specialiuosius
mokymo budus ir metodus;

- mokymo turinio (programos) pritaikymas vaiko galimybéms ir reikméms;

- individualizuotas mokymosi pasiekimy vertinimas;

- vaiko, tévy, pedagogo ir kity specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo ir kt.)
bendradarbiavimas ir funkcijy pasiskirstymas.

Pasak Galkienés (2005), nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy mastymo ypatumai —

zemesnis pazintiniy procesy funkcionavimo lygmuo — lemia nemenkus bendrojo ir individualizuoto
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turinio skirtumus. Taciau ugdymo programos efektyvuma garantuoja bendrojo ir individualizuoto
turinio dermé, kuri pasickiama integruojant programas. Siy mokiniy ugdymo programos pagrindas —
klasés, kurioje jie mokosi, programos turinys, nors ju ugdymo tikslai siejami su savarankisko
gyvenimo jgidziy ugdymu ir rengimu profesinei veiklai, nereikalaujanciai auks$ty intelekto
geb¢jimy. Esminiai ugdymo turinio skirtumai dvejopi: vienais atvejais abiejyu mokiniy grupiy
ugdymo turinys sutampa, taciau skiriasi akademinis jo jgyvendinimo lygmuo (sutrikusio intelekto
mokiniai ta pat] turini nagrin¢ja baziniy ziniy lygmeniu); kitais atvejais — individualizuotos
programos turinys atitriiksta nuo pagrindinio ir sprendzia asmeninius uzdavinius. Nezymiai
sutrikusio intelekto mokiniy gebéjimy raidos pobtdis skatina konkretinti Ziniy lygmeni, sieti su
gyvenimo praktika. Individualizuotoji programa iSplaukia i§ bendrosios programos, kurios turinys
integruoja abi programas ir sudaro prielaidas integraliai mokiniy veiklai ugdymo realybé¢je. Kai
kuriais atvejais bendrosios programos tikslai neigaliam mokiniui yra nepasiekiami. Tada abieju
programu sasajos laikinai nutriiksta ir mokiniai siekia individualiy tiksly. Kita vertus, neretai
bendrosios bei individualizuotosios programy tikslai ir juy igyvendinimo lygmuo prieartéja vienas
prie kito, sutampa, ir ugdymo individualizavimo poreikis iSnyksta.

Ugdymo individualizavimas pradedamas i$ karto, pastebéjus mokymosi sunkumus. Tikslas
— pripazinti mokinio unikaluma, uzbégti nes¢kmei uz akiy ir sudaryti salygas jam siekti geriausio
asmeninio rezultato. Individualizuotos ugdymo programos kokybés kriterijus — bendryjy Svietimo ir
individualiyjy asmens ugdymo tiksly dermé. Sj reikalavima dar labiau sustiprina ugdymo aplinkos
veiksnys: kuo artimesnis specialiyju poreikiy mokiniy ir jprastai besivystanciy mokiniy santykis
ugdymo realybéje, tuo reikSmingesnis bendrosios ir individualizuotos ugdymo programu dermés
principas. Sios salygos reikalauja nuoseklaus, planingo ugdymo tiksly derinimo (Galkien¢, 2005).

Individualizuotos ugdymo programos turéty biiti rengiamos kiekvienoje mokykloje, jei joje
yra mokiniy, kuriems keliami individualiis ugdymo(si) tikslai. Lietuvos Respublikos specialiojo
ugdymo jstatymas (1998 m.) iteisina keturis programy tipus: modifikuota, adaptuota, specialiaja ir
individualigja. Vadovaudamasis Bendryju ugdymo plany reikalavimais, mokytojas specialiyju
poreikiy mokiniui, kuriam skirtas mokymas pagal viena i$ §iy programy, konsultuojamas specialiojo
pedagogo, logopedo, rengia modifikuotas, adaptuotas, specialiasias ar individualias programas. Jos
skiriamos mokiniams, turintiems kognityviniy, sensoriniy, motoriniy, komunikacijos, emociju ir
elgesio sutrikimy, kurie riboja asmens galimybes siekti to paties akademinio lygmens, veikti tuo
paciu tempu arba naudoti tas pacias ugdymo(si) strategijas kaip kiti. Nors individualizuota ugdymo
programa néra standartizuotas juridinis dokumentas, taciau ji yra vienas reikSmingiausiy dokumenty
specialiyju poreikiy mokinio karjeroje. Ugdymo individualizavimo kokybé¢ yra pasiekta tada, kai
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kiekvienas mokinys turi maksimalias galimybes jgyti jo gebéjimus atitinkancios patirties.
Individualizuotos ugdymo programos tikslai sieja bendruosius Svietimo tikslus, formuluojamus tam
tikro amziaus mokiniams, ir individualiuosius asmens reikalavimus ugdymui ir ugdymuisi. Ugdymo
individualizavimas prasideda nuo asmens mokymosi charakteristikos identifikavimo. Stebint ir
nagrin¢jant mokinio mokymosi bruozus, vertinant jo geb&jimy ir veiklos galimybiuy lygmeni,
i§gryninama programos individualumo esmé (AliSauskas, 2003).

Alisauskas (2007) teigia, kad jvairts sutrikimy ir mokymosi sunkumy deriniai, kai skirtingi
sutrikimai gali lemti panasius mokymosi sunkumus ir ugdymosi poreikius, o analogiSki sutrikimai
gali lemti skirtingus mokymosi sunkumus ir poreikius, liudija, kad rySys tarp ugdymosi sunkumy bei
ugdymo(si) poreikiy ir sutrikimo ne visais atvejais btina linijinis ir vienareik§Smis. Todéel ugdymo
turinys ir ugdymo metodai turéty biiti siejami ne tik su tipologinémis vaiky, turinéiy raidos
sutrikimy, charakteristikomis, bet ir su universaliomis, bendromis jvairiy raidos sutrikimy turintiems
vaikams bei individualiomis ugdytiniy charakteristikomis, kuriy visuma geriausiai atskleidzia

ugdytiniy galias ir sunkumus bei ju individualiuosius ugdymo(si) poreikius.

1.4. NeZymus protinis atsilikimas ir jo jtakoti mokymosi sunkumai

Protinis atsilikimas - tai stabilus, negriztamas visos pazintinés veiklos sutrikimas, kur
sukelia organiniai galvos smegenu zievés pakenkimai. Protinis atsilikimas - tai kokybiniai visos
psichikos ir visos asmenybés pakitimai dé¢l organiniy CNS pazeidimy. Tai tokia raidos atipija, kai
nukencia ne tik pazinimo procesai, bet ir emocijos, valia, elgesys, fizinis vystymasis. Toki difuzini
protiskai atsilikusiy patologinés raidos pobiidi lemia ju aukstosios nervinés veiklos ypatumai,
iSbalansuoti jaudrumo ir slopinimo procesai, taip pat signaliniy sistemy saveikos sutrikimai. Visa tai
yra fiziologinis sutrikusios psichinés raidos pagrindas (Kaffemanas, 2001; ElijjoSien¢, 2003).
Vlasova (1983) (cit. Kaffemanas, 2001) iSskiria pagrindinius teiginius, kurie apibiidina protini
atsilikima:

e Negriztamas psichikos neiSsivystymas;

o Intelektinés veiklos sutrikimas, pasireiskiantis abstraktaus mastymo silpnumu;

e Nenuoseklus vystymasis, praleidziant tam tikras vystymosi pakopas, kurias pereina
normaliai besivystantys vaikai.

Elijosiené (1998) teigia, kad protinis atsilikimas nustatomas atlikus i§samius kompleksinius

(medicininius, psichologinius, pedagoginius) vaiko vystymosi ypatumy tyrimus, naudojant
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specializuot tyrimo metodika. Siy tyrimy pagrindu nustatomas ir intelekto sutrikimo laipsnis (pagal
-1Q).
Intelekto sutrikimas - tai protiniy geb¢jimy nukrypimas nuo normos, sukeliantis elgesio,
emociju bei socialinio prisitaikymo sutrikimy. (Bagdonas, 1995)
Skiriami tokie intelekto sutrikimai (Bagdonas, 1995):

1. Protinis atsilikimas:
e Nezymus - [Q — 50- 69;
e Vidutinis - IQ — 35 —49;
e Zymus—1IQ—20 - 34;
e Labai zymus — IQ maziau uz 20.

2. Intelekto regresija.

3. Kiti intelekto sutrikimai.

Protiskai atsilikusiems vaikams budingi pazintinés veiklos, valios, emocijy, fizinio
vystymosi sutrikimai, sukeliantys specifines ju mokymo, aukléjimo, rengimo gyvenimui problemas.
Be bendry bruozuy, sutrikusio intelekto vaikai pasizymi dar daugeliu ypatybiy, lemiamy centrinés
nervy sistemos pazeidimy priezasties, laiko, patologinio proceso iSplitimo, gilumo ir kt. veiksniy.
Pedagogas norédamas sé¢kmingai mokyti toki vaika, pirmiausia turi labai gerai biiti susipazings su
Siais vystymosi ypatumais ir dél juy kylanciais mokymosi sunkumais (ElijoSiene, 1998).

Hallahan ir Kauffman (2003) teigia, kad protinio atsilikimo priezastys gali biiti jvairios. Tik
labai retais atvejais, ypac kai kalbama apie lengva protinj atsilikima, arba apie tuos, kuriems reikia
ne tokios intensyvios pagalbos, galime tiksliai nustatyti priezasti. Daugelis lengvai protiskai
atsilikusiy zmoniy laikomi turinciais kultiiros ir Seimos salygota protini atsilikima; toks protinio
atsilikimo pavadinimas nurodo priezastis, susijusias su skurdzia aplinka ir (arba) paveldimais
veiksniais. Nors diskusijos apie prigimties ir aukl¢jimo santyki tgsiasi mety metus, taciau daugelis
Sios srities autoritety dabar mano, jog aplinkos salygy ir paveldimumo saveika atlieka svarby
vaidmenj intelekto raidoje.

Pasak Alisausko (2002), svarbu yra tai, kad skirtingy funkcionavimo lygmeny linijinis
rySys (liga — sutrikimas — negalé — nejgalumas) néra absoliutus ir vienareikSmis. Negalés ar
nejgalumo raiSka lemia ne tiesiogiai liga ar sutrikimas, bet daugybé kity faktoriy (individualis
asmenybés bei socialiniai ir kultiiriniai: edukacing, socialin¢ aplinka ir kt.).

Sutrikusio intelekto vaiky suvokimo specifiSkumas ir jo jtakoti mokymosi sunkumai.

Protiskai atsilikusiems vaikams sutrikusi yra jau pati pirmoji pazinimo grandis - suvokimas. Siy
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vaiky suvokimas yra menkesnis ne tiek dél regos ar klausos analizatoriy veiklos sutrikimo, kiek dél
menkai diferencijuoty girdimyjy, regimyjuy bei kity stimuly priémimo bei perdirbimo smegeny
zievés veikloje, dél kalbos neiSsivystymo (Kaffemanas, 2001).

Pasak Kaffemano (2001), biidingi tokie suvokimo trukumai: létesnis tempas; suvokimas
menkai diferencijuotas ir apibendrintas; suvokimo siaurumas; nepakankamas suvokimo aktyvumas.

Siy vaiky suvokimo raida netolygi, véluojanti, léta. Spalvos, formos, dydzio etalonus
isisavina netvirtai, fragmentiSkai; véluoja ir nepakankamai lavéja gebéjimas sieti suvokini su Zodziu
(savoka), létas aplinkos vaizdiniy formavimasis, menka orientacija erdv¢je ir laike (Kaffemanas,
2001).

Alisauskas (1996) teigia, kad protiskai atsilikusio vaiko veikla, pavaizduota grafiSkai,
priminty gana horizontalia linija, iliustruojancia neiSsivystymo (sutrikimo) salygini tolyguma.
Intelektui sutrikus nezymiai, maziausiai pazeidZiama pati Zemiausia pazinimo pakopa — pojiciy ir
suvokimuy sritis, ypa¢ periferiné analizatoriy dalis. O centrinés ju dalies, kur vyksta sudétingi
analizés, sintezés procesai, veikla yra ryskiai sutrikusi. Aplinka bei mokomoji medziaga suvokiama
létai, siaurai, fragmentiskai, nepakankamai diferencijuotai. Mokiniai aktyviai reaguoja i tuos
dirgiklius, kuriuos jie jau pazista, ir gali labai menkai arba visai nesureguoti i labai svarbius, bet
nezinomus. Todél $iy vaiky pasaulio pazinimas yra labai ribotas ir létas.

Sunkumai _matematikoje. Anot Perovos (1984), matematikoje suvokimo skurdumas,

netikslingumas, neaktyvumas nulemia daug klaidy. Mokiniai mokomaja medziaga suvokia dalinai,
nenustato rySiy tarp komponenty, negali pasirinkti teisingo sprendimo kelio. Silpnas suvokimo
aktyvumas veda prie to, kad mokiniai neatpazista geometriniy figiiryu kitoje padétyje, neranda
skaitiniy duomenu, jei jie iSreiksti zodziais, taip pat neranda klausimy, jei jie uzrasyti ne pabaigoje.
Perova (1984) teigia, kad protiSkai atsilik¢ vaikai operuoja Zzodiniais Stampais, uz kuriy néra
konkretaus suvokimo. Jiems sunku susieti skai¢iy su daiktu. Autoré teigia, kad igytos zinios
i1sisavinamos ne iki galo, netiksliai, jos sunkiai sujungiamos i sistemas. Vaikams sunku suvokti
matemating terminologija, kuri nutolusi nuo konkreciy objekty, realiy pavyzdziy.

Suvokimo nekryptingumas, siaurumas ir mazas aktyvumas sudaro kliiitis suprasti uzdavinio
duomenis, klausimus, suvokti matematiniy veiksmy prasme. Vaikai uzdavini supranta ne kaip
visuma, o fragmentiskai, t.y. dalimis, nes analizés ir sintezés netobulumas trukdo Sias dalis sujungti i
visuma. D¢l §iy priezas¢iy mokiniai iki galo neiSsprendzia tekstiniy uzdaviniy arba i§ dviveiksmio
aritmetinio pratimo atlieka tik viena veiksma. Mazas suvokimo aktyvumas trukdo suvokti
nejprastoje padétyje esancias zinomas geometrines figiiras, zodziais uZzraSytus skaicius (Perova,
1984).
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Sutrikusio intelekto vaiky mastymo specifiSkumas ir jo jtakoti mokymosi sunkumai.
Pasak Kaffemano (2001), protiskai atsilikusiy vaiky veiksminis mastymas formuojasi létai.
Veiksminis, vaizdinis mastymas yra itin konkretiis, nepakankamai iSsivyste. Mastymo, ypac loginio,
neissivystymas - pagrindinis protinio atsilikimo simptomas. Protinio atsilikimo atvejais, sutrikusios
yra visos mastymo operacijos - analizé, sintezeé, lyginimas ir klasifikavimas, apibendrinimas ir
abstrahavimas.

Visiems protiskai atsilikusiems vaikams biidingas menkas mastymo procesy aktyvumas,
silpnas mastymo reguliuojantis vaidmuo, mastymo nenuoseklumas. Biidingas protiskai atsilikusiy
vaiky mastymo ypatumas - nekritiSkumas, negebéjimas savarankiSkai ijvertinti savo darba.
Dazniausiai Sie vaikai nesupranta savo nes¢kmés (Kaffemanas, 2001). Pasak AliSausko (1996), tokie
vaikai dazniausiai patenkinti savo veiklos rezultatais, linke pervertinti savo pasiekimus, nepripazista
ir nejvertina objektyviai patiriamy sunkumuy, nepakankamai adekvaciai suvokia pateiktos uzduoties
sudétinguma ir sunkuma, nesugeba objektyviai vertinti savo galimybiu. Pretenzijy lygis paprastai
aukstesnis uz vaiko realiy galimybiy lygi.

Zymiausi protiskai atsilikusiyjy mastymo trikumai - Zemas apibendrinimo lygis, sudétingas
ir létas savoky isisavinimas, mastymo konkretumas, nenuoseklumas, Iétumas, inertiSkumas,
nekritiSkas, stereotipiSkas mastymas (Kaffemanas, 2001; ElijoSiené, 1998).

Pasak Elijosien¢s (1998), rySkiausi kiekybiniai ir kokybiniai sutrikimai pastebimi
abstrahavimo ir apibendrinimo operacijy srityje. Daug ilgesnj laika sutrikusio intelekto vaiky
mastymas islieka vaizdinis — veiksminis, todél labai apsunkinamas mokymo procesas. Sutrikimai
pasireiSkia vaikams atlieckant mastymo operacijas. Analizuodami daiktus, vaikai iSskiria labai mazai
daikty savybiy ar sudétiniy daliy, daznai daugiausia démesio skirdami rySkiausiems, bet
neesminiams elementams. Sios klaidos atsiranda ir lyginant, ir klasifikuojant daiktus, nes tai daroma
pagal atsitiktinius, pavirSinius pozymius. Lygindami mokiniai daznai iSvardija atskirus kiekvieno
daikto pozymius, nenustatydami santykiy tarp dvieju objekty. Ypac¢ sunkiai vaikai apibendrina,
formuluoja iSvadas, tod¢l jiems taip nesiseka matematika, gramatika. UZuot apibendring, mokiniai
daznai pateikia atskirus faktus, pavyzdzius arba atmintinai iSmoke, ar pakartoje taisykle, nesugeba
jos sukonkretinti, pailiustruoti pavyzdziu.

Sunkumai_matematikoje. Perova (1984) teigia, kad d¢l mastymo nekritiSkumo mokantis

matematikos, mokiniai daro daug klaidy tiek spresdami tekstinius uzdavinius, tiek veiksminius
uzdavinius.
D¢l mastymo nepaslankumo, susijusio su nerviniy procesy inertiSkumu, atsiranda

stereotipiniu judesiy atlikimas. Labai daug klaiduy pasitaiko tada, kai inertiSkumas susipina su
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nekritiSkumu. Mokantis matematikos, daug klaidy pasitaiko atliekant veiksmus su matiniais
skaiCiais bei sprendziant tekstinius uzdavinius: pernesa sprendima vieno uzdavinio kitam; mégsta
pakeisti uzdavinio salyga; prideda Zzodzius: is viso, pasidaré, kartu ir pan.; nesupranta Zodziy: po,
kiek, pigiau, brangiau, daugiau, maZiau, jaunesnis, vyresnis ir pan. reikSmes (Perova, 1984).

Anot Perovos (1984), dél mastymo inertiSkumo, sunkaus apibendrinimo, zemos
savikontrolés, protiSkai atsilik¢ mokiniai operuoja skaiciais nesusimastydami, koks gaunamas
rezultatas. Jie bando i§ mazesnio skaiCiaus atimti didesni, o dalydami atsakyma gauna didesni nei
buvo dalijamasis skaiCius. Autoré¢ teigia, kad mastymo nepaslankumas sudaro kliiitis perkelti
turimas Zzinias 1 visai prieSinga uzdavinio situacija, kitokia salyga. Mokiniai labai sunkiai pereina
nuo vienos mastymo operacijos prie kitos, kokybiskai naujos. Mastymo analizés trukumai neleidzia
tinkamai suvokti geometriniy figliry, pavyzdziy, palyginti uzdaviniy. Uzdavinio sprendimo bida
nustato pagal pazistama zodj, fraze ir, nesigilindami i salyga, sprendzia ji pagal sudarytus Sablonus.
Mastymo nepaslankumas trukdo surasti racionalesni sprendimo kelia.

Sutrikusio intelekto vaiky atminties specifiSkumas ir jo jtakoti mokymosi sunkumai.

Pasak ElijjoSienés (1998), savotiskais ypatumais pasizymi ir protiskai atsilikusiy vaiky
atmintis. Sutrike¢ yra visi atminties procesai — ir {siminimas, ir iSlaikymas, ir atpazinimas bei
atgaminimas. Mokiniai geriau isimena ta medziaga, kuri juos domina, suzadina emocijas,
pateikiama vaizdZziai. Ypac¢ sunkiai {simenama abstrakti, sudétinga medZziaga, reikalaujanti loginés
atminties. I[siminimui biitinas kartojimas, nes isimenama léciau, lengviau isimenamos ryskesnés
detalés, atskiri faktai, kurie pateikiami vaizdzia forma, o ne i§vados, apibendrinimai, i§déstyti Zodziu
ir mokiniy suvokiami klausa. Labai daug medziagos neiSsilaiko vaiky atmintyje — ji uzmirStama.
Todél svarbu laiku prisiminti, pakartoti tai, kas buvo jsiminta. UZzmirS§imo tempas priklauso nuo
medziagos turinio ir apimties, nuo jos rySiy su anksc¢iau isisavinta medZziaga. Bene ryskiausiai tai
pastebima atgaminant jsiminting medziaga. Daznai mokiniai prisimena atsistiktinius dalykus —
atskirus faktus, pavyzdzius vietoj taisykliy, iSvady. Atgaminama medziaga buna netiksli, kartais ji
supainiojama su panasia. Mokiniai stengiasi prisiminti ir atpasakoti pazodziui, praleidus dalj teksto
atgaminimas tampa beprasmis. Tai yra nesamoningo, mechaninio mokymosi rodiklis.

Sunkumai _matematikoje. Anot Perovos (1984), sunkiai formuojasi laikinieji rySiai, o

susiformave ilgai neiSlieka ir yra netikslis. Mokantis matematikos, mokiniai ilgai neisimena
lentelinés sudéties, atimties, daugybos ir dalybos rezultaty, maiSo savokas, neskiria formy, ypac
maiSo atskiras formas, tod¢l yra apsunkintas maty {siminimas, be to sunkiai priima matemating

terminologija.
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Sutrikusio intelekto vaikams atminties procesuose sunkiai susiformuoja nauji salyginiai
ry$iai. Sie rysiai bina labai nepatvariis ir nediferencijuoti. Vaikai labai greitai pamirsta pagrindinius
pozymius, pagal kuriuos galéty atskirti uzdavinio pobudi ar Zinoma geometring figtra (Perova,
1984).

Sutrikusio intelekto vaiky fizinio vystymosi specifiSkumas ir jo jtakoti mokymosi
sunkumai.

Nors sutrikusio intelekto vaikai fiziSkai vystosi pagal bendrus dinamikos désningumus,
tatiau daznai ir ¢ia matyti rySki vystymosi disharmonija. Didesnés dalies $iu vaiky fizinis
18sivystymas pastebimai sutrikes. Tokie vaikai atsiliecka nuo normos pagal visus antropometrinius
duomenis. Jiems biudingi kvépavimo, Sirdies ir kraujagysliy, virSkinimo sistemos sutrikimai.
Neharmoningas atskiry kiino daliy, organy iSsivystymas, liekamieji reiSkiniai po persirgty smegeny
ligy (parezés, hemiparezés, paralyziai, raumeny atrofija, raumeny tonuso sutrikimai), sutrikusi
judesiu koordinacija, netaisyklinga laikysena, stereotipiniy judesiu buvimas ir kt. taciau biitina
pazymeti, kad tarp sutrikusio intelekto vaiky yra fiziSkai normaliai i§sivysCiusiy ar net pralenkianc¢iy
norma (Elijosiené, 1998).

Pasak Perovos (1984), mokiniams raSymo sunkumy kartais sukelia tremoras, neislavéjusi
motorika. Motorikos netobulumas taip pat trukdo teisingai suskaiciuoti daiktus: pvz., ima kelis
zaislus, o sako ,,vienas*.

Sutrikusio intelekto vaiky kalbos specifiSkumas ir jo jtakoti mokymosi sunkumai.

Anot Kaffemano (2001), mastymui formuojantis, labai svarbus yra kalbos vaidmuo.
Mastymas ir kalba yra glaudziai susij¢. Kalbos neiSsivystymas sudétinga daro ir mastymo raida.
Garsviene ir Ivoskuviene (1993) teigia, kad protiSkai atsilikusio vaiko poreikis bendrauti, pazinti
pasauli yra labai menkas. Dél centrinés nervy sistemos pazeidimy labai sutrinka kalbos, kaip ir kity
pazintiny procesy, vystymasis. Mokiniai, kuriy intelekto sutrikimas nezymus, turi kalbos supratimo,
tarimo trokumy. Siy vaiky zodynas skurdus dél riboty vaizdiniy apie aplinkini pasaulj,
nesusiformavusiy interesy, kalbiniy kontakty, poreikiy, silpnos atminties. Jiems sunku suvokti
morfologinius désningumus. Ypa¢ daug sunkumy mokiniai patiria mokydamiesi skaityti ir rasyti.

Perova (1984) teigia, kad sutrikusio intelekto vaikuy kalba daznai yra neiSsivyscCiusi, ju
zodynas siauras, tod¢l nesupranta daugelio zodziy, savoky reikSmiy. Daznai dél to mokiniai sunkiai
suvokia tekstinius uzdavinius, labai sunkiai patys juos sudaro. Neretai nesupranta Zodziu pateiktos
uzduoties. Perova pazymi, kad mokiniai nekritiSkai vertina savo sprendimus, silpnai save

kontroliuoja. Mokytojas turi pateikti visa sistema uzvedamuyjy klausimy, kad mokinys suvokty savo

29



atsakymo absurdiSkuma. Kartais Sie mokiniai labai nepasitiki savo jégomis, daznai keicia savo

sprendimus.

1.5. Salygos, reikalingos sékmingam neZymiai protiskai atsilikusiy mokiniy

matematikos mokymui(si)

Galkiene (2003) teigia, kad palankiausia ugdymo aplinka leidzia garantuoti moksleiviui,
turin¢iam riboty galimybiy veikti, sauguma mokyklos bendruomenéje, o ugdymo prieinamumas jam
atveria ugdymo erdve. Ugdymo prieinamuma lemia du pagrindiniai veiksniai: mokymo turinys ir
lygmuo — diferencijuojantis pedagoginés saveikos veiksnys; ugdymo strategijos — integruojantis
pedagoginés saveikos veiksnys.

Bendrosiose programose ir iSsilavinimo standartuose (2003) iSkeliami tokie matematikos
mokymo uzdaviniai: mokant matematikos turi biiti siekiama ne tik matematikos mokomojo dalyko
tiksly, bet ir bendryjy ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje tiksly - siekti vertybiniy nuostaty,
gebéjimy, igidziy ir ziniy brandos. Matematikos mokymo pagrindinéje mokykloje tikslas - suteikti
galimybe moksleiviams: ugdytis bendruosius matematinius gebéjimus; ugdytis specialiuosius
geb¢jimus, susijusius su jvairiomis matematikos sritimis; dométis matematika, formuotis
deklaruojamas bendrojo ugdymo turinyje nuostatas ir vertybines orientacijas. Specialiosios
mokyklos programose (1999) teigiama, kad mokant matematikos specialiosios mokyklos
aukstesnése klasése, dauguma mokiniy turéty igyti Ziniy ir igiidZiy, kuriy prireiks jvairiose buitinése
situacijose, tvarkant biudzeta, kurie padés sutrikusio intelekto asmenims gerai jaustis socialinéje
aplinkoje.

Kaip teigia Gevorgianiené¢ (2006), pagrindinis nezymiai sutrikusio intelekto asmeny
matematikos mokymo tikslas — padéti jiems suvokti skaic¢iaus sandara, igyti erdviniy, laiko ir kity
vaizdiniy, kurie padétuy orientuotis gyvenime ir sékmingai isitraukti 1 darbo veikla. Bendrojo
lavinimo mokyklose §ie mokiniai nei§vengiamai tampa ir platesnio akademinio konteksto dalyviais
— nemaza dalis bendrosios programos matematikos temy skiria abstrakéiam mastymui,
ktrybiSkumui ir pan. ugdyti.

Stitiliené (1997) teigia, kad matematikos mokymas padeda vaikams, pasizymintiems protine
negale, adaptuotis visuomenéje, pasirengti gyvenimui. Sis mokymas formuoja ir koreguoja tokias
intelektines veiklos formas, kaip lyginimas, analizé, sintezeé, sudaro salygas atminties korekcijai,
démesio, mastymo ir kitoms psichinéms funkcijoms lavinti. ProtiSkai atsilikusiems mokiniams

matematika yra pats sunkiausias dalykas, ypac tiems, kuriy negalé¢ yra komplikuota. Tod¢l
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matematikos mokytojui reikia taikyti jvairius matematikos déstymo biidus ir metodus, pasitelkiant
ivairig didakting medziagg ir vaizdines priemones, diferencijuojant ir individualizuojant darba. Ypac
svarbu sudominti §iuo mokomuoju dalyku. Viena i§ efektyviausiy priemoniy Siam tikslui pasiekti
yra matematikos popieciy, viktoriny, konkursy, kelioniy organizavimas.

Kad matematika biity suvokiama kaip mokyklinis dalykas, biitinas formalus matematikos
medziagos suvokimas, jgiidziai (formalios uzdavinio struktiiros suvokimas), sugebéjimas greitai ir
placiai apibendrinti matematinius objektus, rySius, greitai keisti mastymo procesa, matematiné
atmintis (matematiniy veiksmy apibendrinamoji atmintis, uzdavinio sprendimo metodai, pri€¢jimo
prie ju principai). Siy sugebéjimy reikia, kad sékmingai biity isisavinta matematika (Perova, 1984).

Perova (1984) nurodo, kad matematikos mokymas biity s¢kmingas, pedagogas pirmiausiai
turéty pazinti klasés vaikus, perziiiréti medicinines bylas. ISmanyti vaiky sveikatos ir ugdymo
ypatumus, susipazinti su kiekvienu mokiniu asmeniskai. Didesnés sekmés mokytojas pasiekia, kai
jis pradeda mokyti remdamasis i realy matematikos Ziniy pasiekimy lygi ir moka individualiai prieiti
prie kiekvieno mokinio, atskleisti ir iveikti sunkumus. Kiekviena pamoka turéty zadinti interesa ir
formuoti mokiniams teigiama pozitiri i mokymasi.

Petty (2006), analizaves mokymo ir mokymosi klausimus, bei iSskyrgs tris psichologijos
mokyklas: kognityving, kuri domisi mastymo procesais; biheviorizmo, kuriai aktualu, kaip
mokymasis veikia mokytojo elgsena bei humanisting mokykla, kuria domino S$vietimas, kaip
mokiniy emociniy ir tobul¢jimo poreikiy patenkinimo priemoné sako, kad mokymas, kai naujos
zinios remiasi mokiniy turimomis ziniomis yra gilus mokymas, o mokymas, kai néra rySio tarp
esamy ir naujy ziniy — pavirSinis. Todél Perova (1984), vienu i§ didaktiniy principy, taikomy mokant
matematikos protiskai atsilikusius mokinius rekomenduoja parengiamyju pratimy itraukima.
Sprgsdamas parengiamasias uzduotis, protiskai atsilikgs mokinys prisimena tai, ka buvo primirsgs.
Taip sudaromos salygos naujas zZinias susieti su turimomis.

Petty (2006) pabrézia, kad kognityvistai siekia mokyti taip, kad suprastum, o tam reikia,
kad naujas Zziniy sluoksnis buty klojamas ant jau turimy ziniy. Bihevioristai mano, kad geri
mokytojai suvokia, kokie svarblis yra pagyrimai, iSskirtinis démesys ar kitoks mokinio
paskatinimas, todé¢l kaip teigia autorius, jie siilo didesnes uzduotis padalyti i mazesnes, kad
kiekvienas mokinys galéty dziaugtis teisingai atlikgs uzduot;. Humanistai kaltina mokyklas, kad jos
sukelia mokiniams baimg, Zemina, iSjuokia ir nuvertina. Jie mano, kad baimé suklysti veda prie
prisitaikymo. Siy visy triju mokykly mokymo kryptys ypaé aktualios organizuojant protiskai

atsilikusiy mokiniy mokyma integruotose klasése.
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Perova (1984) suformulavo S§iuos pagrindinius matematikos mokymo mokiniams,
turintiems specialiyjy poreikiy principus:

e Matematinio lavinimo vientisumas ir baigtumas.
¢ Visy matematikos kurso skyriy praktinis kryptingumas.
e Matematikos lavinimas privalo atitikti mokiniy amziy, o svarbiausia — pazintines
galimybes.
e Matematikos kurso turinyje turi biiti medziagos, tinkamos jsisavinti zinias skirtingu lygiu,
atsizvelgiant i defekto struktiira, lemiancia diferencijavima ir individualizavima.
e Matematikos medziaga privalo atitikti Zinias, mokéjimus ir jgiidzius, igyjamus per kity
mokomuyjy dalyky pamokas, ir profesinio — darbinio mokymo lygj, igyvendinti matematikos
ry$ius su kitomis mokomosiomis disciplinomis.

e Matematikos medziagos iSdéstymo koncentriSkumas ir parengiamyjy pratimy jtraukimas.

1.6. Specialiosios ir bendrojo lavinimo mokyklos matematikos programy turinys

Visi baigiantys pagrinding mokykla moksleiviai, nepriklausomai nuo ju gabumuy, turéty
pajusti matematikos grozi bei prakting nauda. Pagrindin¢je mokykloje kiekvienas moksleivis turi
patirti s€kme¢ mokydamasis matematikos, o matematikos ugdymo turinys, jo perteikimo biidai ir tam
naudojami metodai turi padéti moksleiviui susiformuoti | mokymosi sékme¢ ir matematikos
mokymosi prasminguma orientuotas nuostatas bei bendruosius ugdymo tikslus atitinkancia vertybiy
sistema (Bendrosios programos ir i§silavinimo standartai, 2003). Pagrindinés mokyklos matematikos
kursa sudaro 4 pagrindiniai skyriai: skaiCiai ir skaiCiavimai; algebra, funkcijos ir sarySiai;
plokStumos ir erdvés geometrija, matai ir matavimai; statistika, kombinatorika, tikimybiy teorija.
Mokiniai mokomi procenty skai¢iavimo ekonomikoje, lygéiu sitemos, kvadratiniy nelygybiy,
proporcijy, koordinaciy sistemos, grafiky, funkcijy, trigonometrijos, tiesiy ir plokStumy erdvéje,
erdviniy kiiny, statistikos, kombinatorikos, tikimybiu teorijos bei kt., ko néra mokomi specialiosios
mokyklos mokiniai.

Specialiosios mokyklos programose (1999) teigiama, kad specialiosios mokyklos
auklétiniai turéty igyti supratima: apie sveikuosius skaicius, mokéti su jais atlikti keturis aritmetikos
veiksmus be priemoniy ir su skaiiuokliu; apie skaiciaus dalis, mokéti atpazinti ir perskaityti
paprastasias ir deSimtaines trupmenas, mokéti atlikti nesudétingus veiksmus su deSimtainémis

trupmenomis be priemoniy ir su skaiciuokliu; Zinoti ilgio, masés, vertés, laiko matus, mokéti
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naudotis matavimo jrankiais, pazinti kalendoriy ir laikrodi; suprasti daznai gyvenime vartojamuy
matiniy skai€iy ry$i su deSimtainémis trupmenomis, naudojantis tomis ziniomis atlikti reikiamus
skai¢iavimus be priemoniy ir su skaiCiuokliu; skirti pagrindines geometrines formas, turéti

supratima, kas tai yra perimetras, plotas, tiiris, mokéti juos apskaiciuoti.
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2 skyrius. SKIRTINGAI UGDOMU NEZYMIAI PROTISKAI ATSILIKUSIU MOKINIU
MATEMATINIU GEBEJIMU BAIGIANT PAGRINDINE MOKYKLA, TYRIMAS

2.1. Tyrimo metodika

Tyrimas atliktas siekiant iSsiaiSkinti skirtingai ugdomu neZymiai protiskai atsilikusiy
mokiniy matematikos gebé¢jimus baigiant pagrinding mokykla.

Buvo parengti tyrimo instrumentai: anketa - bendrojo lavinimo mokykly pedagogams ir
matematikos testas, skirtas patikrinti nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy matematinius
gebé¢jimus. Tyrimui reikalingi duomenys buvo renkami atliekant kiekybing apklausa rastu.

Mokiniams skirta testa sudar¢ 16 uzduoCiy, kurios buvo sudarytos remiantis
specialiosios mokyklos programa (Stitiliené, 1999). Kiekvienas mokinys gavo lapus su uzduotimis,
kur reikéjo paraSyti atsakymus, atlikti veiksmus ir praktinis darbas, kur reikéjo iSmatuoti
geometrines figiiras, apskaiCiuoti ju perimetra ir plota bei paraSyti atsakymus. Prie§ uzduociy
atlikima, mokiniai skyrelyje ,,klausimai apie tave* tur¢jo pateikti keleta duomeny apie save, t.y.
parasyti lyti, amziy, klasg¢ bei testo atlikimo data (Zr.1 priedas). Mokiniai uzduotis atliko per 3 — 6
pamokas, tik keletai reiké¢jo papildomo laiko. Mokiniams buvo leista naudotis pagalbinémis
priemonémis, t.y. skaiiuotuvais, maty lentelémis ir pan. Prie daugumos teste pateikty uzduociy
buvo palikta vietos sprendimams, tod¢l mokiniai buvo raginami visus sprendimus atlikti testo
lapuose.

Kiekviena tyrimui pateikta uzduotis, turi konkrety tiksla:
I. IStirti mokiniy gebéjimus atlikti uzduotis i§ numeracijos. Uzduotys: 1, 2
II. IStirti mokiniy gebéjimus atlikti aritmetinius veiksmus su natiiraliaisiais skaiciais.
Uzduotis: 3
III. Istirti mokiniy gebéjimus atlikti aritmetinius veiksmus su trupmenomis. Uzduotys: 4,5
I'V. Istirti mokiniy gebéjimus atlikti uzduotis i§ procentu. UZduotis: 6
V. Istirti mokiniy gebéjimus atlikti uzduotis i§ geometrijos. Uzduotys: 7, 8
VI. Istirti mokiniy geb¢jimus sprendziant tekstinius uzdavinius. Uzduotys: 9, 10, 11
VII. Istirti mokiniy gebéjimus atlikti uzduotis su matais ir matiniais skaiciais.
Uzduotys: 12, 13, 14, 15, 16
Kad biity galima objektyviau jvertinti mokiniy matematinius geb¢jimus, daugumai uzduociy
grupiy buvo parinkta po keleta uzdaviniy. Visos uzduotys skirtingos: vienos paprastesnés,
lengvesnes, kitos sudétingesnés. Smulkiau uzduotys ir juy atlikimo rezultatai bus aptariami

analizuojant tyrimo rezultatus.
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Manant, kad nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy, ugdomu integruotai, matematiniai
gebéjimai gali buti kur kas gilesni ir mokiniai gali moketi kai ka daugiau negu buvo pateikta teste,
remiantis pagrindinio ugdymo bedrosiomis programomis ir i$silavinimo standartais (Gudynas,
2003) buvo sudaryta anketa (Zr. 2 priedas), skirta bendrojo lavinimo mokykluy pedagogams,
mokantiems nezZymiai protiSkai atsilikusius vaikus. Pildant anketa, pedagogai turéjo pateikti keleta
duomeny apie save, t.y. nurodyti lyti, pedagoginio darbo staza, kvalifikacing kategorija. Pateiktoje
teiginiy ir atsakymy zymeéjimo lenteléje, pedagogai kiekvienoje eilutés puséje tur¢jo pazymeti tik po
vieng jiems tinkant] atsakyma abiejose lentelés pusése. Anketoje buvo pateiktos papildomos
matematikos mokymo temos, kitokios nei mokiniy testuose. Mokytoju buvo praSoma, kad Sie
pazymety kiek jie atitinkamai temai skiria pastangy ir laiko (skiriu daug pastangy ir laiko/ skiriu
nedaug pastangy ir laiko/ manau, kad netikslinga skirti daug pastangy ir laiko), o kitoje lentelés
pus¢je pazyméty ar mokinys pajégia suprasti (mokinys pajégia suprasti, mokinys dalinai pajégia
suprasti, mokinys nepajégia suprasti). Mokytojas tur¢jo uzpildyti anketa atsizvelgdamas i kiekvieno
jo mokomo nezymiai protiskai atsilikusio mokinio mokymo(si) ypatumus, tod¢l vienas mokytojas
uzpilde atitinkamai tiek ankety, kiek yra jo 10 klas¢je neZymiai protiskai atsilikusiy mokiniy.

Visi tyrimo dalyviai buvo supazindinti su testo/anketos turiniu bei jo pildymo taisyklémis. Be
to, buvo ispéti, kad duomenys apie ju asmenybg nebus fiksuojami.

Tyrimo duomenys apdoroti taikant kiekybing duomeny analiz¢ ir apraSomaja statistika.

Rezultatai apskaiciuoti naudojant Microsoft Office Excel 2007 programa.

2.2. Tyrimo imtis

Parengtais tyrimo instrumentais buvo atliktas kiekybinis tyrimas jvairiose Lietuvos
specialiosiose ir bendrojo lavinimo mokyklose: Panevézio rajono NaujamiesCio pagrindingje
mokykloje, Panevézio rajono KarsakiSkio Strazdelio pagrindinéje mokykloje, Panevézio rajono
Bercitiny pagrindinéje mokykloje, Panevézio rajono Ulitiny pagrindinéje mokykloje, Panevézio
»Ausros* vidurinéje mokykloje, Panevézio ,,Skaistakalnio* pagrindinéje mokykloje, Joniskio rajono
savivaldybés Gatau¢iy Marceés Katilifités pagrindinéje mokykloje, Siauliy rajono Bubiy pagrindinéje
mokykloje, Lazdijy rajono Veisieju vidurin¢je mokykloje, Pakruojo rajono PaSvitinio pagrindingje
mokykloje, Pakruojo rajono TriSkoniy pagrindinéje mokykloje, Pakruojo rajono Grikpédziy
pagrindin¢je mokykloje, Klaipédos specialiojoje internatinéje mokykloje, Panevézio specialiojoje
internatinéje mokykloje, Siauliy J. Lauziko specialiojoje mokykloje bei Siauliy ,.Ringuvos®
specialiojoje internatinéje mokykloje. Apklausta SeSiasdeSimt 10 klasés nezymiai protiskai
atsilikusiy mokiniy, atitinkamai po 30 mokiniy, besimokanciy skirtingo tipo mokyklose (integruotai
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ir specialiosiose) bei apklausta 20 mokytoju, dirbanc¢iy su nezymiai protiskai atsilikusiais mokiniais

bendrojo lavinimo mokyklose.

Tyrimas atliktas 2008 mety geguzeés, birzelio mén. bei 2009 mety vasario, kovo ménesiais.

2.3. Skirtingai ugdomy neZymiai protiskai atsilikusiy mokiniy matematiniy gebéjimy baigiant

pagrindin¢ mokykla, tyrimo rezultatai

2.3.1. Bendros Zinios apie mokinius

Mokiniai padalinti { dvi grupes — nezymiai protiskai atsilik¢ mokiniai, besimokantys bendrojo
lavinimo mokykloje (pirma grupé) bei nezymiai protiSkai atsilike mokiniai, besimokantys
specialiojoje mokykloje (antra grupé). Aptariant tyrimo rezultatus bus lyginami $iy grupiy mokiniy
rezultatai.

Atliekant tyrima, respondentai nebuvo atrenkami pagal lyti ar amziy. Pagrindinis atrankos
kriterijus - tiriamieji turé¢jo biiti 10 klasés nezymiai protiSkai atsilik¢ mokiniai, besimokantys
skirtingo tipo ugdymo institucijose (specialiojoje mokykloje ir integruotai). Suskai¢iavus tyrimo
rezultatus paaiskéjo, kad buvo apklausta daugiau berniuky nei mergaiciu t.y. 77% bendrojo lavinimo
mokyklos ir 43% specialiosios mokyklos berniuky ir tik 23% bendrojo lavinimo mokyklos ir 57%

specialiosios mokyklos mergai¢iy. Mokiniy pasiskirstymas pagal lytj atsispindi pirmame paveiksle.

T7%

80% -

57%

60% JI
| .
40%
| m-Berniukai
20% 7 W Mergaités
0% -+ i

Bendrojo lavinimo

mokyklos mokiniai Specialiosios

mokyklos mokiniai

1 pav. NeZymiai protiskai atsilikusiy mokiniy pasiskirstymas pagal lyti, %

Tyrime dalyvavusiy mokiniy amzius yra nuo 16 iki 19 mety. Daugiausiai buvo apklausti
SeSiolikos mety bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai, kurie sudaro 67% visy pirmosios grupés
respondenty. Puse, ty. 50% tyrime dalyvavusiy specialiosios mokyklos mokiniy, buvo
septyniolikmeciai. Mokiniy pasiskirstymas pagal amziy pateiktas 2 paveiksle.

36



7O0%
60%
50%
40%%
30%%
20%
10%%
0%

m Bendrojo lavinimo
mokyklos mokiniai

m Specialiosios mokyklos
mokiniai

—] _— - S
- ***77—777,77/
16 mety 17 mety

18 mety

2 pav. Nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy pasiskirstymas pagal amziy, %

Kadangi specialiosios mokyklos 10 klasés programa rekomenduoja mokiniams matematikos
pamoky metu naudotis pagalbinémis priemonémis, tai ir atliekant testo uzduotis, mokiniams buvo
suteikta galimybé jomis naudotis. 60% pirmosios grupés ir 40% antrosios grupés mokiniy, atlikdami
uzduotis nuolatos naudojosi skai¢iuotuvais ar daugybos lentelémis bei kita atramine medziaga ir tik
23% bendrojo lavinimo bei 20% specialiosios mokyklos mokiniy jokia pagalbine medziaga ar
priemonémis nesinaudojo. Tai leidzia daryti prielaida, kad Zymiai geriau uzduotis atliko tie mokiniai,
kurie uzduociy atlikimo metu naudojosi skaiCiuotuvais, lentelémis bei kita atramine medziaga ir
atitinkamai prastesni testo rezultatai yra ty mokiniy, kurie uzduotis sprendé savomis jégomis.

Tre¢iame paveiksle matyti, kiek mokiniy naudojosi {vairiomis pagalbinémis priemonémis.

- — 2 % I
|\ 7 4 m Bendrojo lavinimo
0% +— A / mokyklos mokiniai
— -
B —/ m Specialiosios mokyklos
mokiniai

3 pav. Nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy naudojimasis atramine medziaga bei kitomis

pagalbinémis priemonémis, %
2.3.2. Gebéjimai iS§ numeracijos

Mokiniai turéjo atlikti dvi uzduotis: 1. skaitmenimis paraSyti Zodziais pateiktus skaicius ir 2. i
pateikta klasiy ir skyriy lentelg paraSyti skaiCius 8691, 20051, 146010. Atlikus tyrima paaisSkéjo, kad
abieju grupiu mokiniy gebéjimai atlikti uzduotis 1§ numeracijos yra pakankami. Pirmaja uzduoti
atlikti geriau sekési pirmosios grupés mokiniams. 93% pirmosios grupés ir tik 63% antrosios grupés

mokiniy skaiCiy ,,Sesi Simtai penkiasdesimt keturi* paras¢ teisingai. Gana neblogai abiejy grupiy
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mokiniams sekési paraSyti skaiCiu ,, keturi Simtai astuoniasdesimt“. Net 90% pirmosios grupés ir
zenkliai maziau, t.y. 70% antrosios grupés respondenty minéta skaiiy uzrasé gerai. Sunkiausiai
sekesi raSyti skaiCius, kuriy atskiri skyriai iSreiks§ti nuliu. Tik 60% bendrojo lavinimo ir 67%
specialiosios mokyklos mokiniy skai¢iy ,,tikstantis du Simtai desimt* para$¢ teisingai. Zymesni
skirtumai tarp abiejy grupiy mokiniy raSant skaiciy ,, desimt titkstanciy keturi Simtai . 84% pirmosios
grupés ir tik 57% antrosios grupés mokiniy §i skaidiy uzrasé teisingai. (Zr. 1 lentelg)

Antraja uzduoti atlikti geriau sekési specialiosios mokyklos mokiniams. Tik 57% pirmosios ir
60% antrosios grupés mokiniy skaiciy ,,8691 “ 1 pateikta lentele paraSé¢ teisingai. 57% pirmosios
grupes ir 74% antrosios grupés mokiniy skaiciaus ,, 20051 “ klasiy ir skyriy vienetus nustaté teisingai.
Uzduoti su skaiciumi ,, /46010 atlikti geriau sekési specialiosios grupés mokiniams. Net 80%
antrosios grupés ir tik 57% pirmosios grupés mokiniy Sio skaiciaus klasiy ir skyriy vienetus nustaté

teisingai. (Zr. 1 lentele)

1 lentele
Numeracijos uzduociy atlikimo rezultatai, %
Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
atsakymai (%) atsakymai (%)
SkaiCiai | Teisingai | Neteisingai | Neatliko Teisingai | Neteisingai | Neatliko
Skaiciy sudarymas ir uZrasymas
Sesi Simtai
penkiasde;imt 93 7 - 63 27 10
keturi - 654
ertu.ri éin}tai 90 10 - 70 17 13
aStuoniasdesimt -
480
60 40 - 67 23 10
1210
Desim fhstanciy 84 13 3 57 33 10
10400
Klasiy ir skyriy vienety nustatymas
8691 57 23 20 60 30 10
20051 57 17 26 74 13 13
146010 57 17 26 80 10 10

2.3.3. Aritmetiniy veiksmy su natairaliaisiais skaiiais sprendimas

Mokiniams buvo pateiktos 3 grupés uzduociy: 1 grupé — veiksmai su apvaliais skaiciais; 2

grupé — veiksmai su trizenkliais skaiCiais; 3 grupé — veiksmai su daugiazenkliais skaiciais. Kadangi
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kiekvienai uzduoCiy grupei buvo skirta po keleta aritmetiniy uzdaviniy, tai ju atlikimas bus
nagrin¢jamas neiSskiriant kiekvieno uzdavinio rezultaty atskirai, bet apibendrinant visos uzdaviniy
grupés atlikimo rezultatus, t.y. pateikiant teisingai, neteisingai ar neatlikty veiksmy vidurkius.
Pereiname prie kiekvienos uzduocCiy grupés analizés.

Aptariant pirmos grupés uzduotis (veiksmus su apvaliais skaiciais) pazymétina, kad
kiekvienas mokinys turéjo iSsprgsti po keturis sudéties ir atimties veiksmus, po penkis daugybos
veiksmus ir po SeSis dalybos veiksmus. Rezultatai pateikti 2 lenteléje, o smulkiau kiekvieno veiksmo

sprendimai atsispindi 3 priede.

2 lentelé
Veiksmuy su apvaliais skaiciais sprendimo rezultatai, %
Bendrojo lavinimo mokyklos Specialiosios mokyklos
mokiniy mokiniy
Veiksmai atsakymy vidurkiai (%) atsakymy vidurkiai (%)
Teisingai| Neteisingai | Neatliko Teisingai | Neteisingai | Neatliko
Apvaliy skaiciy
sudetis 92 8 - 79 18 3
Apvaliy skai¢iy
atimtis 88 9 3 89 11 -
Apvaliy skaiciy 38 7 5 34 14 )
daugyba
Apvaliy skaiciuy g7 9 4 30 13 7
dalyba

IS duomeny lentelés matyti, kad bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai geriau atliko sudéties
(I gr. 92%, o 1I gr. 79%), daugybos (1 gr. 88%, o 1l gr. 84%) ir dalybos (I gr. 87%, o Il gr. 80%)
veiksmus, o atimties veiksmus geriau atliko specialiosios mokyklos mokiniai. Tarp abieju institucijy
mokiniy pasitaike dalis tokiy, kurie kai kuriy veiksmy nesprendé. Nesprendusiy Siek tiek daugiau i$
pirmos grupés mokiniy. Pastebéta bendros abiejy grupiy mokiniy klaidos pagal tam tikrus
désningumus. Sudéties veiksmo rezultatai abieju grupiu mokiniy darbuose smarkiau kito kai teko
sudéti penkiaZenklius skaic¢ius (100000 + 900000 = 1000000). Ir vienos, ir kitos grupés mokiniams
didZiausiy problemy atimant apvalius skaiCius sukélé tas atvejis, kai turinys ir atéminys buvo vienodi
skaiciai (800000 - 800000).
Aptariant antros grupés uzduotis pazymétina, kad kiekvienam mokiniui buvo pateikta po 16
uzdaviniy (po tris veiksmus trizenkliy skaiCiy sudéties, po tris veiksmus trizenkliy skaiciy atimties,
po tris veiksmus trizenkliy skai¢iy daugybos i§ vienazenklio skai¢iaus, po viena veiksma trizenklio

skai¢iaus daugybos i§ 10 ir 100, po tris veiksmus trizenklio skaiciaus dalybos i§ vienazenklio

39




skaiciaus, po vieng veiksma trizenklio skaiCiaus dalybos i§ 10 ir 100). Rezultatai pateikti 3 lenteléje,

o iSsamiau kiekvieno veiksmo sprendimai atsispindi 4 priede.

Trizenkliy skaiciy veiksmy sprendimo rezultatai, %

3 lentelé

Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
Veiksmai atsakymy vidurkiai (%) atsakymy vidurkiai (%)
Teisingai Neteisingai | Neatliko Teisingai Neteisingai | Neatliko
Trizenkliy skai¢iy 82 16 2 86 11 3
sudétis
Trizenkliy skaiiy 90 10 - 88 12 -
atimtis
Trizenklio skai¢iaus
daugyba i§ 88 9 3 84 8 8
vienazenklio
skaiCiaus
Trizenklio skai¢iaus 87 10 3 94 3 3
daugyba i§ 10
Trizenklio skai¢iaus 87 10 3 84 13 3
daugyba i$ 100
Trizenklio skai¢iaus
dalyba i§ 81 11 8 84 11 5
vienazenklio
skaiCiaus
TriZenklio skai¢iaus 93 - 7 80 17 3
dalyba i§ 10
TriZenklio skai¢iaus 40 50 10 50 47 3
dalyba i§ 100

Mokiniams besimokantiems bendrojo lavinimo mokykloje geriau sekési atlikti trizenkliy
skaiciy sudeéties (1 gr. 90%, o 11 gr. 88%), trizenklio skaiciaus daugybos is vienaZenklio skaiciaus (1
gr. 88%, o Il gr. 84%), trizenklio skaiciaus daugybos is 100 (1 gr. 87%, o Il gr. 84%), trizenklio
skaiciaus dalybos is 10 (I gr. 93%, o II gr. 80%) veiksmus, o specialiojoje mokykloje trizenklio
skaiciy sudeéties (1 gr. 82%, o 1l gr. 86%), trizenklio skaiciaus daugybos is 10 (1 gr. 87%, o 1II gr.
94%), trizenklio skaiciaus dalybos is vienazenklio skaiciaus (I gr. 81%, o Il gr. 84%), trizenklio
skaiciaus dalybos is 100 (I gr. 40%, o II gr. 50%) veiksmus. Taciau Sie skirtumai labai nedideli.
Daugiausiai (50% pirmos ir 47% antros) abiejuy grupiy mokiniai klydo dalindami trizenklj skaiciy is
simto. Tik 40% bendrojo lavinimo ir Siek tiek daugiau, t.y. 50% specialiosios mokyklos mokiniy
sprendziant minéta uzdavinj iSvenge klaidy ir ji iSsprendé teisingai.

Analizuojant atskirus veiksmus pastebétas nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy gebé&jimy
netolygumas, pvz. dauginant trizenkli skai¢iy i§ 10 specialiosios mokyklos mokiniy rezultatas
aukstesnis nei bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy (I gr. 87%, o II gr. 94%), o analogiska veiksma
1§ 100 specialiosios mokyklos mokiniy teisingai iSsprendé tik 84%, o tuo tarpu bendrojo lavinimo

mokyklos mokiniy abiejy veiksmy sprendimo rezultatai vienodi. Klaidos tarp abiejy grupiy mokiniy
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panasios: lentelinés sudéties nezinojimas, pamirsta pridéti mintyje gauta skaiiy, pamirsta sumazinti
skaiCiy 18 kurio pasiskolina. Kai kurie specialiosios mokyklos mokiniai atlikdami sudéties ir atimties
veiksmus atimant skolindamiesi pasizyméjo taskelj vir§ skaiciaus, o sudedant gauta minty skaiciy

raSydavo virSuje, o bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy darbuose tokiy pasizyméjimuy nepastebéta.

Trecios grupés uzduoti su nattraliaisiais skaiciais sudaré 14 uzdaviniy. Kiekvienas mokinys
turé¢jo iSspresti po tris veiksmus 1§ daugiazenkliy skaiciy sudétis, po keturis veiksmus i$
daugiazenkliy skaiciy atimties, po du veiksmus 1§ daugiazenklio skai¢iaus daugybos i§ vienazenklio
skaiCiaus bei dvizenklio skaiCiaus, po du veiksmus i§ daugiazenklio skaiCiaus dalybos i$
vienaZenklio skaiiaus ir dviZenklio skaiCiaus. Tyrimo rezultatai pateikti 4 lentel¢je, o iSsamesni
kiekvieno veiksmo sprendimai atsispindi 5 priede.

4 lentele

Veiksmy su daugiaZenkliais skaiCiais sprendimo rezultatai, %

Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
Veiksmai atsakymuy vidurkiai(%) atsakymuy vidurkiai (%)
Teisingai | Neteisingai | Neatliko Teisingai | Neteisingai| Neatliko
Daugiazenkliy skaiéiy
sudétis 75 22 3 74 23 3
Daugiazenkliy skaiciy
atimtis 80 20 - 85 15 -
Daugiazenklio 82 15 3 90 10 ;
skaiCiaus daugyba i§
vienazenklio skaiCiaus
Daugiazenklio
skaiciaus daugyba i§ 69 24 7 70 27 3
dvizenklio skaiCiaus
Daugiazenklio 75 13 12 20 15 5
skaiciaus dalyba i$
vienazenklio skaiCiaus
Daugiazenklio
skaiCiaus dalyba i$ 76 1 13 7> 12 13
dvizenklio skaiCiaus

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad nors abieju grupiu mokiniy geb¢jimai spresti daugiazenkliy
skaiCiy aritmetinius veiksmus yra neblogi, taciau specialiosios mokyklos sprendimo rezultatai yra
nezymiai geresni. IS pateikty lentelés duomeny matyti, kad specialiosios mokyklos mokiniai geriau
atliko daugiazenkliy skaiciy atimties (I gr. 80%, o Il gr. 85%), daugiazenklio skaiciaus daugybos is
vienazenklio skaiciaus (I gr. 82%, o Il gr. 90%), daugiazenklio skaiciaus daugybos is dvizenklio
skaiciaus (I gr. 69%, o II gr. 70%) bei daugiazenklio skaiciaus dalybos is vienaZenklio skaiciaus (1
gr. 75%, o II gr. 80%) veiksmus. Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai geriau atliko tik

daugiazenkliy skaiciy sudéties (I gr. 75%, o Il gr. 74%) ir daugiazenklio skaiciaus dalybos is
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dvizenklio skaiciaus (1 gr. 76%, o II gr. 75%) veiksmus. Tarp bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy

pasitaiké daugiau tokiy mokiniy, kurie visai nesprendé atskiry veiksmuy.

Apibendrinant aritmetiniy uzdaviniy su natiiraliaisiais skaiciais atlikimo rezultatus galima
teigti, kad abieju grupiu mokiniy veiksmy su natiiraliaisiais skaiciais gebéjimai yra pakankami.
Aritmetinius veiksmus su apvaliais skaiciais bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai iSsprendé¢ geriau,
o veiksmy su trizenkliais skaiCiais rezultatai tarp abiejy grupiy mokiniy skiriasi tik labai nezymiai
(specialiosios mokyklos mokiniai trizenklius skaiCius sudeda geriau, o atimtis su trizenkliais
skaiciais sekasi neZymiai geriau bendrojo lavinimo mokyklos mokiniams. Geriau trizenklj skaiciy 18
deSimties padaugino specialiosios mokyklos mokiniai. Labai panaSts abiejy grupiy mokiniy
trizenklio skaiCiaus dalybos i§ vienazenklio skaiCiaus rezultatai, o trizenklio skai¢iaus dalybos i§
deSimties veiksmuy sprendimas skiriasi Zymiai labiau bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy naudai).

Aritmetinius veiksmus su daugiaZenkliais skaiciais geriau atliko specialiosios mokyklos mokiniai.

2.3.4. DeSimtainiy trupmeny veiksmy sprendimas

Aptariant deSimtainiy trupmeny veiksmy sprendima, pazymétina, kad kiekvienas mokinys
gavo 30 uzdaviniy (po tris veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny sudéties, po tris veiksmus i§
deSimtainiy trupmeny atimties, po du veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny daugybos i§ vienazenklio
skaiciaus, po keturis veiksmus i$ deSimtainiy trupmenu dalybos i§ vienazenklio skaiciaus, po du
veiksmus 1§ deSimtainiy trupmenuy daugybos 1§ 10, po du veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny
daugybos i§ 100, po du veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny daugybos i§ 1000, po du veiksmus i§
desimtainiy trupmeny dalybos i§ 10, po du veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny dalybos i§ 100, po du
veiksmus 1§ deSimtainiy trupmenuy dalybos i§ 1000, po viena veiksma 1§ deSimtainiy trupmeny
dalybos 1§ apvaliy deSim¢iy, po du veiksmus i§ deSimtainiy trupmeny daugybos i§ dvizenklio
skaiCiaus, po viena veiksma i§ deSimtainiy trupmenuy dalybos i§ apvaliy deSimciy, po du veiksmus i§
deSimtainiy trupmeny dalybos i§ dvizenklio skaiciaus). Kadangi kiekvienai uzduociy grupei buvo
skirta po keleta aritmetiniy veiksmuy, tai juy atlikimas bus nagrinéjamas neiSskiriant kiekvieno
veiksmo rezultaty atskirai, bet apibendrinant visos uzdaviniy grupés atlikimo rezultatus, t.y.
pateikiant teisingai, neteisingai ar neatlikty veiksmy vidurkius. Rezultatai pateikiami 5 lentel¢je, o

iSsamesni veiksmy sprendimo rezultatai atsispindi 6 priede.
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5 lentelé

DeSimtainiy trupmeny veiksmy sprendimo rezultatai, %

Bendrojo lavinimo mokyklos

Specialiosios mokyklos mokiniy

mokiniy atsakymy vidurkiai (%)
Veiksmai atsakymy vidurkiai (%)
Teisingai | Neteisingai | Neatliko || Teisingai | Neteisingai | Neatliko
Desimtainiy trupmeny sudétis 69 30 3 22 14 3
Desimtainiy trupmeny atimtis 61 38 3 60 3 7
De31mt.alnu} trup.menq.(vi.augyba i$ 79 13 3 83 10 7
vienazenklio skaiCiaus
Desml.talnlut tru.pmem}v(.ialyba i$ 76 13 12 7 18 10
vienazenklio skaiCiaus
Desimtainiy trupmeny daugyba i$ 10 65 27 9 50 40 10
Desimtainiy trupmeny daugyba i§ 100 62 29 10 45 53 12
Desimtainiy trupmeny daugyba i$ 60 27 14 50 37 13
1000
Desimtainiy trupmeny dalyba i§ 10 68 17 15 67 24 10
Desimtainiy trupmeny dalyba i§ 100 69 19 13 60 30 10
Desimtainiy trupmeny dalyba i§ 1000 59 27 15 70 19 12
DeSimtainiy tmpm?quQaugyba 1§ 70 13 17 43 47 10
apvaliy deSim¢iy
Des1mta1r.1§q tru.pmen}lv Qaugyba 1§ 67 15 19 50 29 12
dvizenklio skaiCiaus
Desimtainiy 'Fruprrvl.em}.dalyba 1§ 54 23 23 67 10 23
apvaliy desim¢iy
Des1mta¥rvnq trppmerllg dalyba i§ 53 20 27 54 24 23
dvizenklio skaiCiaus

Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad abieju grupiy mokiniy gebéjimai spresti aritmetinius

veiksmus su trupmenomis néra pakankami ir dauguma mokiniy atlikdami minétus veiksmus daznai

klydo. Abieju grupiy rezultatai skyrési nezymiai, vienus veiksmus geriau atliko bendrojo lavinimo

mokyklos mokiniai, kitus specialiosios mokyklos auklétiniai. Mokiniams, besimokantiems bendrojo

lavinimo mokykloje geriau sekési atlikti desimtainiy trupmeny atimties (1 gr. 61%, o 1I gr. 60%),

desimtainiy trupmeny dalybos is vienazenklio skaiciaus (1 gr. 76%, o 11 gr. 72%), deSimtainiy

trupmeny daugybos is 10 (1 gr. 65%, o Il gr. 50%), desimtainiy trupmeny daugybos is 100 (I gr.

62%, o II gr. 45%), desimtainiy trupmeny daugybos is 1000 (1 gr. 60%, o II gr. 50%), desimtainiy

trupmeny dalybos is 10 (1 gr. 68%, o Il gr. 67%), desimtainiy trupmeny dalybos is 100 (1 gr. 69%, o

Il gr. 60%), desimtainiy trupmeny daugybos is apvaliy deSimciy (1 gr. 70%, o 1I gr. 43%) ir

43




deSimtainiy trupmeny daugybos is dvizenklio skaiciaus (1 gr. 67%, o I gr. 50%) veiksmus.
Specialiosios mokyklos mokiniai geriau atliko desimtainiy trupmeny sudeéties (I gr. 69%, o II gr.
82%), desimtainiy trupmeny daugybos is vienazenklio skaiciaus (1 gr. 79%, o II gr. 83%),
desimtainiy trupmeny dalybos is 1000 (1 gr. 59%, o II gr. 70%), deSimtainiy trupmeny dalybos is
apvaliy desimciy (1 gr. 54%, o 11 gr. 67%) ir deSimtainiy trupmeny dalybos is dvizenklio skaiciaus (1
gr. 53%, o II gr. 54%) veiksmus.

2.3.5. Matiniy skaiciy, veiksmuy iSreikSty deSimtaine trupmena, sprendimas

Rengiant specialiyjy poreikiy mokinius gyvenimui, labai svarbu mokymo praktinis
kryptingumas. Siuo poziiiriu i§ visy veiksmy issiskiria gebéjimas atlikti matiniy skai¢iy veiksmus,
1SreikStus deSimtainémis trupmenomis. Tik pakeitus matinius skaic¢ius deSimtainémis trupmenomis,
galima skaiCiuoti naudojantis skaiCiuokliais. Todé¢l kiekvienam mokiniui buvo pateikti keturi
uzdaviniai (po viena matiniy skaiciy sudéties, atimties, daugybos ir dalybos veiksma), kuriuos turéjo
atlikti pakeite duotus skaiCius deSimtainémis trupmenomis. Uzduociy atlikimo ir uzdaviniy
sprendimo rezultatai bus analizuojami iSskiriant Siuos kriterijus: teisingai, dalinai teisingai,
neteisingai, neatliko uzduoties. Kriterijus ,,i§ dalies teisingai* reiSkia, kad mokinys parasé¢ teisinga
atsakyma, taciau para$¢ ne toki mata ar nesustambino atsakymo bei kt. smulkios, neesminés klaidos.
Rezultatai pateikiami 6 lentel¢je.

6 lentele

Matiniy skaiciy veiksmy, iSreikSty deSimtaine trupmena, sprendimo rezultatai, %

Veiksmy atlikimo Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
pavyzdziai atsakymai (%) atsakymai (%)
Teisingai Dalinai Neteisingai | Neatliko Teisingai | Dalinai |Neteisingai [ Neatliko
teisingai teisingai
Sudeti, 9Lt47ct+6Lt70ct=
e TR 50 17 30 3 56 10 17 17
Atimtis | 29Lt3ct-2 Lt8ct =
8Lt 95ct 3 3 84 10 20 10 47 23
Daugyba 52médcm * 6 =
s l4msoem 27 10 33 30 20 26 17 37
Dalyba 6km715m: 5=
s 30 13 27 30 23 | 23 | 21 33

Tyrimo rezultatai parodo, kad abieju grupiy mokiniams matinius skaiCius iSreiksti
deSimtaine trupmena yra sudétinga. Tik sprendziant pirmaji pavyzdi (9Lt 47ct + 6Lt 70ct = 16Lt

17ct) pusé abieju grupiy mokiniy (50% pirmos ir 56% antros), minéta sudéties veiksma atliko
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teisingai, o 17% bendrojo lavinimo ir 10% specialiosios mokyklos mokiniy pamirSo paraSyti prie
skaiCiy matus ar juos paras¢ netinkamus, tod¢l Sia uzduoti atliko tik i§ dalies teisingai. Abiejy grupiy
mokiniams dideliy sunkumy sukélé matiniy skai¢iy atimtis (29L¢t 3ct — 2Lt Sct = 8 Lt 95¢t), kai Sie
skaiciai iSreikSti deSimtaine trupmena. Geriau atlikti minéta veiksma sekési specialiosios mokyklos
mokiniams, 30% ju atliko teisingai ar i§ dalies teisingai ir tik 6% bendrojo lavinimo mokyklos
mokiniy sprgsdami §i veiksma nesuklydo ar suklydo nezymiai. Mokiniy geb¢jimai atliekant
daugybos ir dalybos veiksmus su trupmenomis, kai ilgio matiniai skaiCiai iSreiksti deSimtaine
trupmena taip pat néra pakankami. Tik 27% pirmos ir 20% antros grupés mokiniy atliekant §
veiksma: 52m 4cm ¢ 6 gavo teisinga atsakyma, o 10% bendrojo lavinimo ir 26% specialiosios
mokyklos respondenty minéta veiksma atliko tik i§ dalies teisingai, nes parasé netinkamus matus ar
gauto atsakymo nesustambino. Atlikti dalybos veiksma su trupmenomis (6km 715m : 5 = Ilkm
343m), geriau sekesi specialiosios mokyklos mokiniams. 33% pirmos ir 46% antros grupés mokiniy
minéta veiksma atliko teisingai ar i§ dalies teisingai. Tam, matyt tur¢jo itakos specialios pratybos,
kuriy nemazai specialiosios mokyklos 9 klasés (Stitiliené, 2003) ir 10 klasés (BarSauskien¢, 2005)

vadoveliuose. Bendrojo lavinimo mokyklos vadovéliuose tokiy uzduociy labai mazai.

2.3.6. Procenty apskaiciavimas

Mokiniams buvo duota uzduotis surasti 1% skaic¢iaus 600 ir 3% skai¢iaus 250. Rezultatas

pateikiamas 7 lenteléje.

7 lentele
Procenty apskaic¢iavimo rezultatai, %
Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
atsakymai (%) atsakymai (%)
Veiksmai Teisingai Neteisingai | Neatliko Teisingai Neteisingai | Neatliko
1% skaic¢iaus 600 = 6 33 10 57 40 17 43
3% skaiciaus 250 = 7.5 20 17 63 33 20 47

Tyrimas parod¢, kad abiejy grupiy mokiniy rezultatai néra dziuginantys, nes dauguma
mokiniy atlikdami uzduot; daznai klydo arba pateiktos uzduoties visiSkai neatliko. Apskaiciuoti
abiejy skaiCiy procentus geriau sekeési specialiosios mokyklos mokiniams. Tik 33% pirmos ir 40%

antros grupés mokiniy teisingai rado /% skaiciaus 600. Apskaiciuoti 3% skaiciaus 250 mokiniams
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sekeési dar sunkiau. Tik 20% pirmos ir 33% antros grupés mokiniy teisingai apskai¢iavo minéto
skaiiaus procentus.

Visi nezymiai protiSkai atsilik¢ mokiniai turi atminties problemy. Jie sunkiau jsimena,
greiCiau pamirSta. SkaiCiaus procento radimo rezultatus specialiosios mokyklos mokiniy naudai
gal¢jo lemti atliekamo tyrimo laikas. Tyrimas buvo organizuotas deSimtoje klas¢je, t.y. tuo metu, kai
specialiosios mokyklos mokiniai yra supazindinami su procentais ir mokomi juos apskaiCiuoti.
Bendrojo lavinimo mokykloje procentai mokomi anks¢iau ir, be to, integruotai ugdant Siuos

mokinius néra salygy tiek daug skirti procentams laiko, kiek skiriama specialiojoje mokykloje.

2.3.7. Geometrinés Zinios

Mokiniams buvo pateiktos dvi uzduotys: 1. iSmatuoti milimetrais nubraizyty staciakampio
ir kvadrato kraStines ir apskaiiuoti jy perimetra bei plota; 2. apskaiciuoti kubo ir staciakampio
gretasienio tiirj, kai ju briauny ilgiai yra duoti. Rezultatai atsispindi 8 lentel¢je.

8 lentele

Geometriniy figiiry perimetro, ploto ir tiirio apskai¢iavimo rezultatai, %

. Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
UZduotys atsakymai (%) atsakymai (%)
Teisingai | Dalinai Neteisingai | Neatliko Teisingai | Dalinai |Neteisingai [ Neatliko
teisingai teisingai
Staciakampio
erimetro - 13 43 44 30 10 | 43 17
skaiiavimas
Staciakampio ploto 23 33 44 23 37 20 20
1. skaitiavimas B
Kvadrato perimetro
e 20 17 13 50 23 | 13 | 41 23
Kvadrato ploto
skaitiavimas 3 20 23 54 43 7 27 23
Staciakampio
gretasieniotario | 10 20 10 60 60 | 17 | 10 13
2. skaiciavimas
Kubo tirio
g 10 20 13 57 63 10 | 10 17

Pateiktoje duomeny lentel¢je matyti, kad beveik visas geometrijos uzduotis geriau sekeési
atlikti specialiosios mokyklos mokiniams. Jie tiksliau iSmatavo staciakampio ir kvadrato krastines,
zymiai geriau parinko veiksmus. Bendrojo lavinimo mokykloje besimokantiems mokiniams $ios

uzduotys 1§ karto keélé baime. Aptariant pirmos uZzduoties atlikimo rezultatus galima teigti, kad
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specialiosios mokyklos mokiniai geriau (teisingai ar i§ dalies teisingai) iSmatavo milimetrais
staciakampio perimetra (I gr. 13%, o II gr. 40%), be to Zymiai daugiau (I gr. 23%, o II gr. 60%)
specialiosios mokyklos mokiniy apskai¢iuodami staciakampio plota pritaiké tinkama ploto
apskaiciavimo taisykle ir minéta uzduotj atliko teisingai ar 1§ dalies teisingai (pritaiké taisykle, gavo
teisinga atsakyma, taCiau para$¢ netinkama mato pavadinima). Nors nezymiai daugiau bendrojo
lavinimo mokyklos mokiniy (I gr. 37%, o II gr. 36%) gerai iSmatavo kvadrato krastines, apskaiciavo
kvadrato perimetra ir gavo teisingus ar i§ dalies teisingus (parasé¢ netinkama mato pavadinima)
atsakymus, taciau specialiosios mokyklos mokiniai vél gi kur kas geriau (I gr. 23%, o II gr. 50%)
pritaiké ploto apskaic¢iavimo taisykle ir apskaiciavo kvadrato plota, gaudami atsakymus teisingus ar
i$ dalies teisingus.

Aptariant antros uZduoties atlikimo rezultatus galima teigti, kad abiejy grupiy mokiniy
teisingy atsakymuy skaicius skiriasi zymiai. Specialiosios mokyklos mokiniams geriau sekési
apskaiciuoti (teisingai ar i§ dalies teisingai) ir stac¢iakampio gretasienio (I gr. 30%, o II gr. 77%), ir
kiibo (I gr. 30%, II gr. 73%) turi.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima teigti, kad abiejy grupiy mokiniy gebéjimai atlikti
geometrijos uzduotis nepakankami, taciau specialiosios mokyklos mokiniai kur kas geriau susidorojo
su pateiktomis uzduotimis ir ju atlikimo rezultatai yra zymiai geresni. Daug bendrojo lavinimo
mokyklos mokiniy abejodami savo jégomis iSsprgsti geometrijos uzdavinius, tiesiog émési kity
uzdaviniy, palikdami figiiry perimetro, ploto, tirio apskaic¢iavimo uzdavinius nesprestus. Dazniausiai
mokiniy daromos klaidos: klaidingas perimetro, ploto ir turio taisykliu pritaikymas, skai¢iavimo
netikslumai, maty parinkimo ir uzraSymo klaidos, netinkamas maty trumpinimas. Visa tai leidzia
daryti prielaida, kad bendrojo lavinimo mokyklose per mazai yra skiriama laiko ir démesio Sioms

mokomosioms temoms, su kuriomis mokiniai ir baige mokyklas neretai susidurs.

2.3.8. Tekstiniy uzdaviniy sprendimas

Mokiniams buvo pateikti trys tekstiniai uzdaviniai, kurie skyrési atlikimo budu: dviejy
veiksmy uzdavinys (Seimos ménesio pajamos 2450 Lt. Maistui isleido 1230 Lt., drabuziams 500 Lt,
mokesciams uz komunalines paslaugas 320 Lt. Kiek pinigy sutaupé Seima?), tiesioginis uzdavinys
sprendziamas per vieneta (3 stiklainiai konservuoty agurky kainuoja 20 Lt. Kiek kainuoja 7 tokie pat
stiklainiai?) ir gyvenimisko turinio trijy veiksmu vzdavinys (Tautiniy Sokiy birelio vaikams nupirkti
vienodi spalvoti marskinéliai ir vienodos baltos puskojinés. Uz 20 marskinéliy sumokéta 270,4 Lt, o
uz 20 puskojiniy pory — 59,6 Lt. a) Kiek kainavo vieneri marskinéliai? b) Kiek kainavo puskojiniy
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pora? c) Kiek daugiau sumokéta uz vienerius marskinélius negu uz vienq porq puskojiniy?).
Uzdaviniai buvo analizuoti pagal Siuos kriterijus: teisingas sprendimo kelias (teisingi ir veiksmai, ir
klausimai), dalinai teisingas sprendimo kelias (teisingi klausimai, gerai parinkti veiksmai, bet
padaryta skai¢iavimo klaidy, blogas maty vardijimas), neteisingas sprendimo kelias, nespresta.
Apibendrinant sprendimy rezultatus pagrindinis démesys bus skiriamas, ar mokiniai suprato
tekstiniy uzdaviniy turini, ar nesuprato. Todel pirmas ir antras kriterijai bus jungiami ir laikoma, kad
tieck mokiniy uzdavini suprato. Devintoje lentelé¢je pateikiami abiejy grupiy mokiniy tekstiniy

uzdaviniy sprendimo rezultatai.

9 lentele
Tekstiniy uZdaviniy sprendimo rezultatai, %

Teisingi Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy Specialiosios mokyklos mokiniy
uzdaviniy atsakymai (%) atsakymai (%)
atsakymai Teisingas Teisingas Neteisingas Nespresta Teisingas Teisingas Neteisingas | Nespresta

sprendimas| sprendimo | sprendimo sprendimas | sprendimo | sprendimo
kelias kelias kelias kelias
Dviejy veiksmy uzdavinys
400 Lt 50 10 27 13 77 - 10 13
Tiesioginis uzdavinys sprendziamas per vienetq
28 Lt 44 - 33 23 46 - 37 17
Gyvenimisko turinio trijy veiksmy uzdavinys
13,52 Lt 40 7 20 33 47 13 20 20
2,98 Lt 23 3 37 37 40 17 17 26
10,54 Lt 7 10 43 40 46 7 17 30

IS visy matematikos uzduo€iy, kuriuos tenka sprgsti nezymiai protiSkai atsilikusiems
mokiniams, sunkiausiai suvokiami yra tekstiniai uzdaviniai. Juos mokant spresti pedagogas ideda
nemazai energijos ir laiko. Tekstiniy uzdaviniy tyrimo rezultatai atskleidzia, kad Sias uzduotis geriau
atliko specialiosios mokyklos mokiniai.

Geriausiai abiejy grupiy mokiniams pavyko iSspresti pirmgji - dvieju veiksmu uzdavinj.
60% pirmos ir 77% antros grupés mokiniy minéta uzdavinj iSsprend¢ teisingai ar pasirinko teisinga
sprendimo kelia. DaZniausiai mokiniy daromos klaidos buvo aritmetinés bei neteisingas veiksmo
parinkimas. Didesniy sunkumy abieju grupiy mokiniams sukélé antras uzdavinys. Tik maziau nei
pusés, t.y. 44% pirmos ir 46% antros grupés mokiniy sprendimas buvo teisingas, o likusios mokiniy

dalies (56% pirmos ir 54% antros) sprendimo kelias buvo neteisingas arba mokiniai net nemégino
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spresti. Neteisingai iSsprendusiyjy mokiniy klaidos buvo analogiskos pirmojo uzdavinio padarytoms
klaidoms. Sunkiausiai mokiniams sekési teisingai iSspresti treciqji — triju veiksmuy uzdavinj. Nors
uzdavinys buvo trijy klausimy, bet visi klausimai buvo pateikti ir tereikéjo parinkti veiksmus. Pirmu
ir antru veiksmu mokiniams teko apskaiciuoti vieno daikto kaina, o treciu klausimu reikéjo nustatyti
kainy skirtuma. Jeigu pirmaji uzdavinio veiksma teisingai atliko 47% pirmos ir 60% antros grupés
mokiniy, tai antraji veiksma atliko teisingai Zymiai maziau abiejy grupiy mokiniy (I gr. 26% , o II
gr. 57%). Dar maZesnis skaicius abieju grupiy mokiniy (I gr. 17%, o II gr. 53%) iSsprendé teisingai
tre€igji uzdavinio veiksma. Dazniausiai mokiniy daroma klaida — neteisingas veiksmo parinkimas.
Apibendrinus tekstiniy uzdaviniy tyrimo rezultatus galima teigti, kad specialiosios
mokyklos mokiniai kur kas geriau supranta tekstinius uzdavinius bei juos spr¢sdami klysta maziau.
Dazniausiai mokiniy daromos klaidos yra aritmetinés, maty sumaiSymo, atsakymo formulavimo,

skaiciy viety sumaiSymo ir kt.

2.3.9. Matiniy skaiciy veiksmy sprendimas

Mokiniams buvo pateiktos atimties ir sudéties uzduotys su ilgio, masés, vertés bei laiko
matais. Kiekvienas mokinys turéjo iSspresti po tris sudéties veiksmus, kai rezultato nereikia
stambinti, po penkis sudéties veiksmus, kai rezultata reikia stambinti, po viena atimties veiksma, kai
nereikia smulkinti, po keturis atimties veiksmus, kai smulkinamas tik vienas stambesnis mato
vienetas, po tris atimties veiksmus, kai smulkinamas visas turinys ir rezultatas yra stambinamas
(skyrési atimties skaiciavimo biidas. Jeigu is sudétinio matinio skaiciaus reikia atimti sudétini matinj
skaiciy, tai mokiniai turinio nesmulkino, o tik pasiskolino 1 stambesnj vienetq. Kai i§ vieninio
matinio skaiciaus reikia atimti sudétini matinj skaiciy, Sios taisyklés mokiniai netaike, o visq turini
susmulkino j smulkesnius vienetus. Tada gautq rezultatq reikéjo stambinti.), po Sesis daugybos ir po
penkis dalybos veiksmus. Pagal veiksmy atlikimo biidus bus aptariami gauti rezultatai, remiantis 4
uzduodiy atlikimo kriterijais: teisingai, i§ dalies teisingai (sudéties ir atimties veiksmai stambinant),
neteisingai ar neatliko. Kriterijus i§ dalies teisingai apima teisinga veiksmo atlikima ir rezultata, kai
atsakymas néra sustambintas. Kadangi kiekvienai uzduociy grupei buvo skirta po keleta aritmetiniy
uzdaviniy, tai ju atlikimas bus nagrinéjamas neiSskiriant kiekvieno uzdavinio rezultaty atskirai, bet
apibendrinant visos uzdaviniy grupés atlikimo rezultatus, t.y. pateikiant teisingai, i§ dalies teisingai,
neteisingai ar neatlikty veiksmy vidurkius. Rezultatai pateikiami 10 lentel¢je, o iSsamesni veiksmy

sprendimo rezultatai atsispindi 7, 8 priede.
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10 lentelé

Matiniy skaiciy veiksmy sprendimo rezultatai, %

Bendrojo lavinimo mokyklos Specialiosios mokyklos
mokiniy atsakymuy vidurkiai ( % ) moKkiniy atsakymy vidurkiai ( % )
Veiksmy T U N : T A .
tlikimo biidai Teisingai | IS dalies | Neteisingai| Neatliko Teisingai IS dalies | Neteisingai| Neatliko
a teisingai teisingai
Sudetis 77 3 10 10 75 3 7 15
nestambinant
Sudétis 27 48 12 13 26 38 18 18
stambinant
Atimtis 70 7 10 13 73 - 17 10
nesmulkinant
Atimtis smulkinant tik
1 stambesni mato 28 16 35 21 39 15 28 18
vieneta
Atimtis smulkinant
visa turini ir rezultata 22 13 29 36 35 12 24 29
stambinant
Daugyba 34 15 15 36 39 13 22 27
Dalyba 40 17 13 30 45 19 14 22

Atlikus tyrima bei iSanalizavus gautus rezultatus matyti, kad pirmosios ir antrosios grupes
mokiniy sudéties ir atimties veiksmy atlikimo rezultatai tik nezymiai skiriasi.

IS duomeny lentelés matyti, kad bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai geriau atliko tik
sudéties veiksmus (sudéties veiksmus, kai rezultato nereikia stambinti (I gr. 77%, o Il gr. 75%) ir
sudeéties veiksmus, kai gautq rezultatq reikia stambinti (I gr. 27%, o Il gr. 26%)), o visus kitus
veiksmus geriau atliko specialiosios mokyklos mokiniai (atimties veiksmus nesmulkinant (I gr. 70%,
o Il gr. 73%), atimties veiksmus smulkinant tik vienq stambesni mato vienetq (I gr. 28%, o II gr.
39%), atimties veiksmus smulkinant visq turinj ir rezultatq stambinant (I gr. 22%, o 1l gr. 35%) bei
daugybos (I gr. 34%, o 1l gr. 39%) ir dalybos (I gr. 40%, o 1l gr. 45%) veiksmus).

Apibendrinant galima teigti, kad dideli klaidy kieki itakoja tai, kad mokiniai neZzino maty
santykio, o ju nezinant neimanoma atlikti veiksmy, kur reikia stambesni vieneta smulkinti {
smulkesnius. Zymiai prastesni rezultatai matomi, kur gauta atsakyma reikia sustambinti. Dauguma
mokiniy arba pamirSta arba nemoka stambinti. Abiejy grupiy mokiniy geb¢jimai atlikti matiniy
skai¢iy daugybos ir dalybos i§ vienazenklio skaiCiaus veiksmus Zinios néra pakankami. Atlikdami
uzduotis abiejy grupiy mokiniai nezinodami maty santykio ar painiodami matus daznai klydo, dare
aritmetiniy klaidy. Rezultatus specialiosios mokyklos naudai 1émé veiksmy sprendimo biidai.

Specialiosios mokyklos mokiniai atlike veiksmus, kur reikéjo stambinti, stambino ne i§ karto, o tik
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po papildomo briiksnio. Atimdami, kai smulkino viena vieneta, vir§ smulkesniy vienety pasiras$é
gauta suma.

2.3.10. Laiko skaic¢iavimo tekstiniy uZdaviniy sprendimas

Mokiniams buvo pateikti trys skirtingo tipo uzdaviniai: 1. Uzdavinys jvykio trukmei
apskaiciuoti (Poetas Jonas Maciulis — Maironis gimé 1862 metais, o miré 1932 metais. Kiek mety
Maironis gyveno?). 2. Uzdavinys ivykio pradziai apskaiciuoti (Krepsinio treniruoté truko 1h 30min
ir baigesi 19h 55min Kada prasidéjo krepsinio treniruoté?). 3. Uzdavinys jvykio pabaigai
apskaiciuoti (Filmas vaikams prasidéjo 11h ir truko 1h 30min. Kelintq valandq baigesi filmas
vaikams?). Rezultatai pateikiami 11 lenteléje.

11 lentelé

Laiko skai¢iavimo tekstiniy uzZdaviniy sprendimo rezultatai, %

UZdavinio tipai, Bendrojo lavinimo mokyklos Specialiosios mokyklos mokiniy
vidurkis mokiniy atsakymai (%) atsakymai (%)
Teisingai Dalinai Neteisingai Neatliko Teisingai Dalinai [Neteisingai | Neatliko
teisingai teisingai
Ivykio trukmeés apskai¢iavimas
vartojant dvieju pavadinimy 54 3 17 26 54 - 23 23
matinius skaicius
Ivykio pradzios apskai¢iavimas
vartojant dvieju pavadinimy 50 - 20 30 36 - 40 24
matinius skaicius
Ivykio pabaigos apskaiciavimas
vartojant dvieju pavadinimy 33 13 21 33 60 7 7 27
matinius skaicius
Vidurkis 456 53 19,3 29,6 50 23 | 233 | 246

Pirmame uzdavinyje, kai ivykis vyksta paros ribose, reikéjo apskaiciuoti ivykio trukme
vartojant dviejy pavadinimy matinius skaicius. Tik Siek tiek daugiau nei pusé, t.y. po 54% abiejy
grupiy respondenty, Si uzdavini iSsprendé teisingai. DaZniausiai mokiniai klydo parinkdami
sprendimo veiksma, t.y. vietoj sudéties jie atimdavo, taip gaudami neteisinga atsakyma. Antrqji
uzdavinj vykio pradziai rasti, kur reik¢jo apskaiciuoti jvykio pradzig vartojant dviejy pavadinimy
matinius skaicius, sekési geriau bendrojo lavinimo mokyklos mokiniams. Puse, t.y. 50% pirmos
grupes ir tik 36% antros grupés mokiniy iSsprendé minéta uzdavini be klaidu. Treciqji uzdavinj, kur
reik¢jo apskaiCiuoti jvykio pabaiga, kai jvykis vyksta Simtmecio ribose, Zymiai geriau sekeési
specialiosios mokyklos mokiniams. 60% S$iy mokiniy uzdavinj iSsprendé teisingai. Tuo tarpu

pirmos grupés mokiniy teisingai iSsprende tik 33%.
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Tyrimo rezultatai atskleidé, kad abieju grupiu mokiniai patiria sunkumu spresdami
tekstinius uzdavinius su laiko matais. Abieju grupiy mokiniy ivykio trukmés skaiciavimo rezultatai
vienodi, o ivykio pradzia nezymiai geriau apskaiciuoja bendrojo lavinimo mokyklos mokiniai.
Nedidelis skirtumas specialiosios mokyklos mokiniy naudai atlieckant uzdavinius kai reikia
apskaiciuoti {vykio pabaiga. Taciau visy uzdaviniy sprendimo vidurkiai rodo, kad laiko skai¢iavimo
uzdavinius vis dél to geriau sprendé specialiosios mokyklos mokiniai. Bendrojo lavinimo mokykloje
besimokantys mokiniai atsiliko 4,4% (45,6% teisinguy sprendimy). Nemaza dalis abieju grupiu

mokiniy $iy uzdaviniy nesuprato ir nebandé spresti.

2.4. Mokytojy nuomoné apie galimybe neZymiai protiSkai atsilikusiems mokiniams suteikti

daugiau Ziniy negu nurodo specialiosios mokyklos programa

Apklausoje dalyvavo jvairia darbo patirtj turintys pedagogai, bendrojo lavinimo mokykloje
integruotai ugdantys nezymiai protiskai atsilikusius mokinius.

Tyrime dalyvavo 100% motery, kuriy darbo stazas atsispindi 4 paveiksle.

/h
20 mety ir daugiau 57%

11-20mety | (D 27%

-

W Pedagoginio darbo stazas
6-10 metai .7%
1-5 metai -10%
e o~ e ~
- < 'S r

0% 20% 40% 60%

4 pav. Mokytoju pedagoginio darbo stazas, %

20 apklausty mokytoju pedagoginio darbo stazo intervalas gana platus, t.y. nuo 1 iki 20 ir
daugiau mety. Daugiau nei pusé, t.y. net 57% pedagogu mokykloje dirba dvideSimt mety ir daugiau,
0 27% respondenty turi 11 — 20 mety pedagoginio darbo staza. lki deSimties mety pedagoginio
darbo stazo turi 17% mokytoju.

Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad apklausoje dalyvavo gana ilga laika mokykloje dirbantys

pedagogai, turintys didel¢ darbo su mokiniais patirtj, todél ju atsakymai i anketos klausimus apie
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integruotai ugdomuy neZymiai protiskai atsilikusiy mokiniy galimybes mokytis sudétingesniy

matematikos temy ir $iy temy isisavinima, yra gana svards ir vertingi.

Buvo idomu suzinoti kiek ir kokios kvalifikacinés kategorijos mokytojai dalyvauja tyrime.
Respondenty pasiskirstymas procentais pagal kvalifikacing kategorija pavaizduotas penktame

paveiksle.

Ekspertas '

Metodininkas

m Kvalifikacineé kategorija

Vyr. mokytojas 67%

Mokytojas

4+ < ~ ~ r’/
0% 20% 40% 60% 80%

5 pav. Mokytoju kvalifikaciné kategorija, %

Tyrimo rezultatai parodo, kad daugiausiai (67%) apklausoje dalyvavusiy mokytoju turi vyr.
mokytojo kvalifikacing kategorija, o 16% pedagogy yra suteiktas mokytojo metodininko vardas. Tik
10% respondenty kvalifikaciné kategorija — mokytojas. Buvo 7% mokytoju, kurie nepazyméjo savo

kvalifikacinés kategorijos.

Buvo idomu suzinoti kokia yra pedagogu nuomoné apie integruotai ugdomuy nezymiai
protiskai atsilikusiy mokiniy galimybes mokytis sudétingesniy matematikos temu bei kaip
pedagogai mano, kaip Sias temas minéti mokiniai isisavina. Todél mokytojams buvo pateikta
anketa, kurioje buvo pateiktos papildomos matematikos mokymo temos, kitokios nei mokiniy
testuose (paprasty trupmeny veiksmai, procenty skaiciavimas ekonomikoje, lygciy sistemos,
kvadratinés nelygybés, proporcijos, koordinaciy sistema, grafikai, funkcijos, trigonometrija, tiesés
ir plokstumos erdvéje, erdviniai kinai, statistika, kombinatorika, tikimybiy teorija). Pateiktoje
teiginiy ir atsakymy zymeéjimo lenteléje, pedagogai kiekvienoje eilutés puséje tur¢jo pazymeti tik po
vieng jiems tinkantj atsakyma abiejose lentelés pusése. Mokytojuy buvo prasoma, kad Sie pazyméty,
kiek jie atitinkamai temai skiria pastangu ir laiko (skiriu daug pastangy ir laiko/ skiriu nedaug

pastangy ir laiko/ manau, kad netikslinga skirti daug pastangy ir laiko), o kitoje lentelés pus¢je
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pazyméty ar mokinys pajégia suprasti (mokinys pajégia suprasti, mokinys dalinai pajégia suprasti,

mokinys nepajégia suprasti). Tyrimo rezultatai pateikti 12 lenteléje.

12 lentele
Mokytojy nuomoné¢, kokius bendrojo lavinimo mokyklos matematikos programos

skyrius gali mokytis ir kaip juos jsisavina neZymiai protiSkai atsilik¢ mokiniai, rezultatai %

Bendrojo lavinimo mokyklos mokytojy atsakymai (%)
Skiria Skiria Mano, kad Mokinys Mokinys Mokinys
Temos daug nedaug netikslinga pajégia dalinai nepajégia
pastangy ir  |pastangy ir skirti daug suprasti pajégia suprasti
laiko laiko pastangy ir suprasti
laiko

Paprasty
frupmeny 50 33 17 10 63 27
veiksmai
Procenty
skai¢iavimas 57 40 3 30 60 10
ekonomikoje
Lyggiy 33 27 40 3 33 64
sistemos
Kvadratinés 20 20 60 - 27 73
nelygybés
Proporcijos 57 30 13 27 60 13
Koordinaciy 60 37 3 74 13 13
sistema
Grafikai 47 43 10 17 56 27
Funkcijos 40 3 57 3 13 83
Trigonometrija 27 7 66 - 13 87
Tiesés ir
ploks§tumos 44 33 23 13 37 50
erdvéje
Erdviniai 66 27 7 20 57 23
kiinai
Statistika 67 20 13 50 30 20
Kombinatorika 10 33 57 7 30 63
Tikimybiy 3 47 50 7 17 76
teorija

Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad daugelis mokytoju mano, jog neZymiai protiskai atsilike
mokiniai gali biiti mokomi matematikos kur kas placiau ir daugiau nei nurodyta specialiosiose
programose. Mokydami integruotai ugdomus nezymiai protiSkai atsilikusius mokinius, mokytojai
neapsiriboja tik specialigja programa ir specialiosioms mokyklos skirtais vadovéliais, o deda

nemazai pastangy supazindindami minétus mokinius su bendrose programose ir issilavinimo
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standartuose pateiktomis temomis. IS anketoje pateikty papildomuy matematikos temy, mokytojai
daugiausiai deda pastangy mokydami: paprasty trupmeny veiksmy (50%), procenty skai¢iavimo
ekonomikoje (57%), proporciju (57%), koordinaciy sistemu (60%), grafiky (47%), tiesiy ir
plokstumy erdvéje (44%), erdviniy kiiny (66%), statistikos (67%). Atitinkamai mokiniai yra pajégiis
pilnai ar dalinai suprasti paprasty trupmeny veiksmy (73%), procenty skai¢iavimo ekonomikoje
(90%), proporciju (87%), koordinaciy sistemu (87%), grafiku (73%), tiesiy ir plokStumy erdveje
(50%), erdviniy kunu (77%), statistikos (80%). Pedagogai maziausiai skiria démesio ir laiko
mokydami: lygciy sistemy (33%), kvadratiniy nelygybiu (20%), funkciju (40%), trigonometrijos
(27%), kombinatorikos (10%), tikimybiy teorijos (3%). Atitinkamai mokiniai néra pajégiis suprasti
lygéiy sistemy (64%), kvadratiniy nelygybiu (73%), funkciju (83%), trigonometrijos (87%),
kombinatorikos (63%), tikimybiy teorijos (76%). Todél galima teigti, kad labai panasiai, lyginant su
mokytoju pazymétais atsakymais (daugiausiai deda pastangy mokydami anksciau isvardytas temas /
maziausiai skiria démesio ir laiko mokydami anksciau isvardytas temas) yra iSsidéstes mokiniy
pajégumas Sias temas suprasti, pvz.: jeigu 60% mokytoju skiria daug pastangy ir laiko mokinius
mokydami koordinaciy sistemos tai atitinkamai 74% mokiniy $ia matematikos tema yra pajégis
suprasti, o jei tik 10% mokytoju skiria daug pastangy ir laiko mokydami mokinius kombinatorikos,
tai tik 7% mokiniy pajégia Sia tema suprasti.

Tyrimo rezultatai atskleidZia ry§j tarp mokytoju pastangy mokyti atitinkama matematikos
tema ir mokiniy pajégumo ja isisavinti. Taciau tenka pazymeéti, kad mokytojai, mokydami
papildomy temuy, teisingai atsizvelgia i ju reikalinguma mokinio gyvenime. Pedagogai pazista
mokinius ir zino ju galimybes, todél yra teisinga atsisakyti tokiuy temuy, kaip lygiy sistemos,
kvadratinés nelygybés, funkcijos, trigonometrija, kombinatorika, tikimybiy teorijos, kurios yra per
sunkios nezymiai protiskai atsilikusiam mokiniui ir su kuriomis mokinys nesusidurs gyvenime.
Logiska, kad nezymiai protiSkai atsilik¢ mokiniai negali isisavinti bendrojo lavinimo mokyklos

matematikos programos.
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ISvados

Remiantis tyrimo duomenimis galima teigti, kad darbo pradzioje iSkelta hipotez¢, kad
specialiosiose mokyklose besimokanciy 10 klasés nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy
matematiniai geb¢jimai baigiant pagrinding mokykla yra panaSiis kaip ir toje pacioje klas¢je
bendrojo lavinimo mokyklose besimokanciy nezymiai protiskai atsilikusiy mokiniy, pasitvirtino.

Tyrimo duomenys atskleidé nezymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy, besimokanciy
specialiosiose mokyklose ir integruotai, matematikos programos (numeracijos, aritmetiniy veiksmuy
su natiiraliaisiais skaiCiais bei trupmenomis, procenty, geometrijos, tekstiniy uzdaviniy sprendimo,
maty ir matiniy skaic¢iy) isisavinimo lygi.

1. Palyginus neZymiai protiSkai atsilikusiy mokiniy matematinius gebéjimus pagal specialiosios
mokyklos programa galima teigti, kad abieju grupiy mokiniy programinés medziagos
isisavinimo lygis beveik nesiskiria. Praktines ir gyvenimisko pobiidZio uzduotis bendrojo
lavinimo mokyklos mokiniai atliko pras¢iau, o specialiosios mokyklos mokiniai geriau. Tam
turi jtakos specialiosios mokyklos mokymo praktinis kryptingumas. Gauti tyrimo duomenys
parodé, kad abiejy grupiu mokiniy deSimtainiy trupmeny veiksmy, matiniy skaiciy veiksmu,
iSreikSty deSimtaine trupmena bei matiniy skai¢iy veiksmu sprendimo rezultatai tapatis.
Bendrojo lavinimo mokyklos mokiniy geb¢jimai atlikti uzduotis i§ numeracijos bei
aritmetinius veiksmus su natiiraliaisiais skaiiais yra neZymiai geresni nei specialiosios
mokyklos mokiniy. Specialiosios mokyklos mokiniai neZymiai geriau yra isisaving procenty
radima, geometring medziaga, geriau sprendé tekstinius uzdavinius. Taciau tas skirtumas yra
toks nezymus ir parodo, kad abiejy tipu mokykly mokiniy gebé¢jimai atlikti uzduotis i$
specialiosios mokyklos matematikos programos yra labai panasus.

2. Bendrojo lavinimo mokyklos mokytojai dirbdami su neZzymiai protiSkai atsilikusiais
mokiniais, neapsiriboja specialiosios matematikos programos nurodymais ir praplecia
mokiniy akiratj bei papildomai suteikia Ziniy 1§ bendryju programy. Pagal gautus mokytoju
apklausos duomenis galima teigti, kad daugiau nei pusé tyrime dalyvavusiy neZymiai
protiskai atsilikusiy mokiniy pajégia suprasti paprasty trupmeny veiksmus, procenty
skai¢iavima ekonomikoje, proporcijas, koordinaciu sistemas, grafikus, tieses ir plokStumas
erdvé¢je, erdvinius kiinus, statistika.

3. Tyrimo rezultatai atskleidzia rysj tarp mokytojy pastangy mokyti atitinkama matematikos
tema ir mokiniy pajégumo ja isisavinti. Taciau mokytojai, mokydami papildomy temuy,
teisingai atsizvelgia i ju reikalinguma mokinio gyvenime. Pedagogai pazista mokinius ir Zino
ju galimybes, todél yra teisinga atsisakyti tokiy temy, kaip lygCiu sistemos, kvadratinés
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nelygybés, funkcijos, trigonometrijos, kombinatorikos, tikimybiu teorijos, kurios yra per
sunkios nezymiai protiSkai atsilikusiam mokiniui ir su kuriomis mokinys nesusidurs
gyvenime.

Pasitvirtino LR Svietimo ir mokslo ministro, LR sveikatos apsaugos ministro ir LR socialinés
apsaugos ir darbo ministro 2002 m. liepos mén. 12 d. jsakymas Nr. 1329/368/98 ,,Specialiyjy
poreikiy asmeny sutrikimy ir juy laipsniy nustatymo ir specialiyju poreikiy asmeny
priskyrimo specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei tvarka®, kad dirbant su nezymiai protiskai

atsilikusiais mokiniais rekomenduotina derinti bendrasias ir specialiasias programas.
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Rekomendacijos

1. Bendrojo lavinimo mokykly pedagogams, mokant nezymiai protiskai atsilikusius mokinius
atlikti aritmetinius veiksmus su natiraliaisiais skaiCiais, matiniais skaiciais ir deSimtainémis
trupmenomis, vertéty taikyti mokymo biidus, palengvinancius S$iu veiksmu atlikima, kurie
rekomenduojami specialiojoje matematikos didaktikoje.

e Mokant sudéties ir atimties veiksmy su natiiraliaisiais skaiCiais, skatinti mokinius
atimant pasizymeéti taSkeliu ta skaiCiy i§ kurio skolinosi, o sudedant gauta mintyse
skaic¢iy uzrasyti vir§ sekancio skyriaus.

e Sudedant ar dauginant sudétinius matinius skaiCius, nereikia reikalauti i§ mokiniy i$

karto paraSyti sustambinta rezultata, o pratinti stambinti tik po papildomo briik$nio.

Pvz.:
2m 45cm 2m 72cm
3m 80cm 4
Sm 125¢cm 8m 288cm
6m 25cm 12m &88cm

e Atimant sudétinius matinius skaicius, kai turinio smulkesniy vienety skai¢ius mazesnis
nei atéminio, reikéty gauta susmulkinta skaiciy sudéti su turinio smulkesniais vienetais
ir pasiraSyti virSuje. Pvz.:

113
14m\1Qcm

2m 65cm
11m 48cm

2. Rengiant specialiyjy poreikiy mokinius gyvenimui, i§ visy veiksmy iSsiskiria gebéjimas
atlikti matiniy skaic¢iy veiksmus, iSreikStus deSimtainémis trupmenomis, nes tik pakeitus Siuos
skai¢ius deSimtainémis trupmenomis, galima atlikti operacijas skaiCiuotuvais. Tod¢l visi pedagogai,
o ypac bendrojo lavinimo mokykly mokytojai, mokantys nezymiai protiskai atsilikusius mokinius
matematikos, turéty atkreipti didesni démesi i rysi tarp deSimtainiy trupmeny ir matiniy skaiciy.

3. Rengiant neZymiai protiskai atsilikusius mokinius tokioms specialybéms, kaip batsiuvio,
staliaus, siuve€jo, statybininko ir kitoms panaSioms specialybéms, kurios vyrauja Siy mokiniy
profesinio rengimo sistemoje, negalima jsiversti be ploto, perimetro ar tiirio apskai¢iavimo. Sie

gebéjimai daznai praverCia sprendziant problemas buityje, todél bendrojo lavinimo mokykly

58



pedagogai turéty daugiau démesio skirti staciakampio, kvadrato perimetro ir ploto bei sta¢iakampio
gretasienio ir kiibo tiirio apskaic¢iavimui.

4. Bendrojo lavinimo mokykly pedagogai turéty atkreipti démesi | praktinio pobudzio laiko
skai¢iavimo tekstinius uzdavinius, nes i1$€¢j¢ | gyvenima nezymiai protiskai atsilik¢ mokiniai daznai
atsidurs situacijose, kuriose prireiks apskaiCiuoti jvykio pradzia, trukmg ar pabaiga, o taip pat
apsiskaiciuoti metus, amziy ir pan.

5. Specialiosios mokyklos mokytojai, mokydami nezymiai protiskai atsilikusius mokinius bei
verting ju realius matematinius geb&jimus ir galimybes, galéty mokyti matematikos kur kas placiau
ir daugiau nei nurodyta specialiosiose programose. Mokant minétus mokinius, mokytojai neturéty
apsiriboti tik specialiagja programa ir specialiosioms mokykloms skirtais vadovéliais, o stengtysi
supazindindami mokinius su kai kuriomis bendrosiose programose ir iSsilavinimo standartuose
pateiktomis temomis. Daugiau reikéty démesio skirti paprastyjy trupmenuy veiksmams, procenty
skai¢iavimui ekonomikoje, vertéty mokinius supazindinti su proporcijomis, koordinaciy sistemomis,
grafikais, daugiau analizuoti tiesés ir plokStumos padéti erdveje, supazindinti su daugiau erdviniy

kiiny (ritiniu, kiigiu, piramide), suteikti elementariy ziniy i$ statistikos skyriaus.
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Ingrida Plerpaité
MATHEMATICAL ABILITIES OF SLIGHTLY MENTALLY DEFICIENT,
DIFFERENTLY EDUCATED, CHILDREN IN THE PERIOD OF GRADUATION FROM
THE BASIC SCHOOL
The Master‘s Degree Thesis
Summary

The work presents a theoretical analysis of the situation of SEN children’s integration into
comprehensive schools and their mathematical abilities.

The hypothesis raised in this work, i.e. that the mathematical abilities of slightly mentally
deficient 10™ formers at special and comprehensive schools are very much similar, has been
approved.

An investigation has been carried out in a survey method with a purpose to evaluate the
mathematical abilities at the period of graduating from the basic school of slightly mentally deficient
10™ formers’ at different educational institutions. A quantitative data analysis has been made.

Sixty 10™ formers from different schools in Lithuania (30 children from comprehensive
schools, and 30 from special education schools) have been investigated, as well as 20 teachers from
comprehensive schools, that work with slightly mentally deficient children, have been interviewed.

The empiric part of the work deals with slightly mentally deficient children’s from special
education schools and those who are integrated in the comprehensive schools level of mathematical
knowledge.

The following are the main conclusions drawn from the empiric investigation:

1. After comparing slightly mentally deficient children’s from both groups abilities to
absorb the information at maths, it turned out that these abilities are rather equal, and
the difference, if any, is so little, that it only supports the idea that children’s from the
special education schools abilities are very similar to those that are integrated into
comprehensive schools. Children from special schools tend to solve the practical and
real-time tasks better than the ones that are integrated. This can be explained due to
practical-minded approach at the special schools.

2. Teachers at comprehensive schools do not stick to the limits of special programs and
expand slightly mentally deficient children’s scope with regular programs.

3. The results of the investigation reveal the relation between teachers’ efforts in teaching
a certain mathematical topic and children’s abilities to absordb the information.

However, teachers pay a proper attention to the relevance of a certain topic to those
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children’s life. Pedagogues know their pupils’ abilities, thus it is fair enough to dismiss
slightly mentally deficient children with the most complex mathematical topics that
would not occur those pupils’ life.

4. The law, No. 1329/368/98, issued on July 12, 2002, by the Ministers of Education and
Science, Health Security, and Social Security and Labour of the Republic of Lithuania,
suggesting that whilst working with slightly mentally deficient children it is
recommended to match regular and special programmes, has proven to work
effectively.

Key words: children with special educational needs, slightly mentally deficient children,

mathematical abilities.
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