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IVADAS

Temos aktualumas

Dabartiné Svietimo politika vis labiau skatina atkreipti démesi i kiekvieno
vaiko individualius poreikius. Lietuvos Svietimo istatyme (2003) teigiama, kad kiek-
vienas vaikas turi gauti jo geb¢jimus atitinkantj i$silavinima. Vaiko individualiy sa-
vybiy vertinimas ir pripazinimas vienas pagrindiniy principy, kuriuo siiiloma vado-
vautis organizuojant ugdymo procesa tiek individualiu, tiek instituciniu lygmeniu
(Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008). Taciau, kaip pazymi
V. Adaskeviciené ir kt. (2008), ,,gabiis vaikai yra viena labiausiai edukacine prasme
apleisty vaiky grupiy“. Europos Tarybos Generaliné Asambléja 1994 m. suformula-
vo rekomendacijas dél gabiy vaiky ugdymo sistemos sukiirimo, jose nurodyta, kad
gabiy vaiky specialiesiems poreikiams tenkinti biitina kurti tinkama Svietimo siste-
ma, taciau pokyciy ir tinkamo démesio susilaukta tik pastaraisiais metais.

Masy salies Svietimo politikoje vaiky isskirtiniy edukaciniy poreikiy pripazi-
nimas vyko keliais etapais. Pirmiausia 1998 m. buvo reglamentuota specialiyju po-
reikiy vaiky edukaciniy poreikiy tenkinimo sistema (Aidukiené ir kt., 2003). Gabiy
vaiky edukaciniy poreikiy pripazinimas bei ju ugdymo sistema kol kas neapibréz-
ta. Lietuvos Svietimo koncepcijoje (1992) minima, kad gimnaziju paskirtis — teikti
bendraji iSsilavinima keliant aukstesnius reikalavimus, taip sudarant salygas gimna-
zijoms igyti mokykly, skirty gabiems vaikams, statusa. Gimnazijos apibiidinamos
kaip bendrojo lavinimo institucijos, skirtos mokiniams, gabiems kuriai nors veiklos
sriCiai (humanitariniams ar gamtos mokslams, menui, technikai) ir turintiems anks-
ti subrandinta mokymosi motyvacijq. Taciau dabartiniuose $vietimo dokumentuose
gimnazijy paskirtis nesiejama tik su gabiy vaiky ugdymu. Tik 2005 m. buvo priimta
Gabiu vaiky ir jaunuoliv ugdymo strategija (2005), kurios tikslas — ,,sukurti veiks-
minga gabiy vaiky ir jaunuoliy ugdymo sistema, sudarant edukacines, psichologines,
socialines, finansines salygas gabiems vaikams ir jaunuoliams, nepaisant jy sociali-
nés padéties, gyvenamosios vietos, mokyklos tipo, amziaus, lyties, kalbinés aplinkos
ir kt., rinktis ju poreikius ir interesus atitinkantj ugdyma(-si) ir lygias saviugdos gali-
mybes“. Po ketveriy mety 2009 m. parengtame ir patvirtintame dokumente Gabiy ir
talentingy vaiky ugdymo programa, reglamentuojanciame gabiy ir talentingy vaiky
ugdyma, vis dar ivardijama viena esminiy problemuy, kad iki Siol Salyje ,,dar néra
sukurta bendros gabiy vaiky atpazinimo, {vertinimo ir ugdymo sistemos, kuri apimty
visus amziaus tarpsnius ir visas ugdymo programas.

Problemos aktualuma patvirtina ir tas faktas, kad moksliniai tyrimai Sioje sri-
tyje atlickami, taciau probleminiy klausimy i$spresti taip ir nepavyksta. Gabiy vaiky
ugdymo problemos moksliniuose tyrimuose buvo aktualios jau nuo pirmyju dvide-
Simtojo amziaus deSimtmeciy, pirmieji ju siejami tik su intelekto lygio nustatymy
testais (Terman, Oden, 1925; Thurstone, 1938; cit. Jlocera, 2004; Iltepn, 1997).
Lietuvoje gabiy vaiky ugdymo problemas savo darbuose analizavo A. Gucas (1959),
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J. Vabalas-Gudaitis (1983), kurie pirmieji bandé apibiidinti gabumus, atskleisti ga-
biy vaiky identifikacijos problemas ir juy reik§meg. Gabiy vaiky ugdymo galimybés,
atsizvelgiant { individualius ju skirtumus, diferencijuojant ir individualizuojant mo-
kyma, buvo nagrin¢jamos J. Lauziko (1974), L. JovaiSos (1978) darbuose. Tokio
ugdymo svarba visuomenés vystymuisi savo darbuose pabrézé A. Maceina (1934),
St. Salkauskis (1936). Dabartiniu metu, kaip pazymi B. Narkevi¢iené (2007 a), ga-
bumo tyrimy spektras gana platus: tiriama gabiy vaiky identifikacija (Hagen, 1989;
Heller, 2000, 2004; Rost, 1991, 1998 ir kt.), mokytoju darbo su gabiais vaikais ypa-
tumai (Woods, 2004; Sumreungwong, 2003; Lee, 2004 ir kt.), specialiyju mokymo
programy efektyvumas ir jy sudarymo principai (Bleske-Rechek ir kt., 2004; Van
Tassel-Baska, 2002 ir kt.), psichologinés gabiu vaiky problemos bei psichosocialinés
adaptacijos ypatumai (Gudonis ir kt., 2005, Marttorkus, 2006, Jleirec, 1996 ir kt.).
Taciau ir tokia tyrimy jvairové iki Siol neleidZia vienareik§miskai atsakyti i klausi-
mus, kurie yra reik§mingi kuriant gabiy vaiky ugdymo sistema.

Maisy Salyje nepakankamai istirti ivairiy amziaus tarpsniy gabiy vaiky ugdy-
mo teoriniai pagrindai. Pavyzdziui, L. USeckienés, R. AliSauskienés (2003), D. Ki-
seliovos (2002), D. Kiseliovos, A. Kiseliovo (2004) atlikti tyrimai rodo, kad Salyje
nepakankamai iStirti gabiy pradiniy klasiy mokiniy ugdymo klausimai — tiek gabiy
vaiky psichologiniai, emociniai ypatumai, socialinés kompetencijos, tiek juy atpazi-
nimo galimybés. Nepakanka tyrimy, analizuojanciy ir pagrindinés mokyklos gabiy
vaiky ugdymo ypatumus. Atlikti moksliniai tyrimai orientuoti { gabiy aukstesniyjy
klasiy moksleiviy problematika. Itin gabiy aukstesniyjy klasiy moksleiviy ugdymo
situacijos analizg atliko B. Narkevi¢ien¢ (2002), paaugliy (IX—X kl.) pozitirj { gabius
bendraklasius vertino A. BrandiSauskiené (2006). Ta¢iau pasigendama analogiskuy
tyrimy, nagrinéjanciy jaunesniojo mokyklinio amziaus gabiy vaiku ugdymo proble-
mas.

Taip pat reikéty pazyméti, jog nepakanka tyrimy, kurie atskleisty skirtingoms
gabumuy sritims gabiy vaiky atpazinimo ir ugdymo(-si) situacija Salies bendrojo lavi-
nimo mokyklose. Sios problemos reik§mingumas pripaZistamas taip pat Gabiy ir ta-
lentingy vaiky ugdymo programoje (2009). Skirtingy gabumy vaiky ugdymo(-si) ga-
limybes ir ypatumus nagrinéja palyginti nedaug mokslininky. A. Vilkeliené (2003)
analizuoja muzikai gabiy vaiky ugdymo problemas, D. Kiseliova (2002), D. Kiselio-
va, A. Kiseliovas (2004) — matematikai gabiy vaiky matematiniy geb¢jimy diagnos-
tikos bei ugdymo pradinéje mokykloje problemas. Ir tik 2007 m. po Lietuvoje ivy-
kusios tarptautinés mokslinés konferencijos /tin gabiis vaikai: issikiai ir galimybés
organizatoriy parengtame leidinyje $ig tyrimy krypti papildé praktiky darbai, kuriuo-
se analizuojamas lietuviy kalbai ir literattrai, uzsienio kalboms, gamtos mokslams ir
kt. gabiy vaiky ugdymas, kas akcentuoja Sios krypties tyrimy svarba.

Taciau minétuose darbuose nepakankamai istirtas pedagogy vaidmuo ir funk-
cijos gabiy vaiky ugdymo procese, nenagrinéta pedagogo profesiniy kompetencijy
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raiSka, ugdant gabius vaikus. Pasak T. Tamositino (2002), ugdymo procese labai
svarbios yra mokytojo pedagoginés, psichologinés kompetencijos bei asmenybés sa-
vybés, leidzianCios efektyviai ir kiirybingai dirbti pedagogini darba. A. Rudienés
(2004) teigimu, bitent jos yra stiprus mokiniy mokymosi rezultatus lemiantis veiks-
nys. Kaip teigia K. Pukelis (2009), biitent kompetencijos yra biitina kompetentingu-
mo salyga ir jo sudétiné dalis, kurios lemia pedagoginés veiklos kokybiskuma bei
efektyvuma. Pedagoginio kompetentingumo turinj ir struktiira teoriskai ir empiriskai
psichologinio, vadybinio, Siuolaikinio socialinio bei informaciniy technologijy tai-
kymo kompetentingumo visuma, kurig sudaro tam tikros kompetencijos. Mokytojo
profesijos kompetencijos aprase (2007) nurodomos reik§mingiausios mokytojo pro-
fesijai kompetencijos, kurios apima bendrakultiiring, profesines, bendrasias ir specia-
ligsias kompetencijas. Visy iSvardyty kompetencijy jvaldymas ir dermé su Siuolai-
kiniais i$Stkiais tiek visai Svietimo sistemai, tick mokytoju profesiniam rengimui,
tiek visuomenés poreikiams yra didZiausia pedagogy rengimo sistemos sickiamybé.
Taciau Siame kontekste kol kas neapibréztas pedagogo kompetentingumas ugdyti
gabius vaikus.

Vyraujanti nuostata, kad atsakomybé uz gabaus vaiko ugdyma pirmiausia
tenka mokyklai, ipareigoja spresti iskilusius jvairius ugdymo sunkumus, kuriy svar-
biausi — pastebéti gabumus turinccius vaikus ir sukurti jiems tinkamas ugdymo(-si)
formas, kurios padéty atsiskleisti vaiko gebéjimams. Todél biitent nuo mokytojo
kompetentingumo ugdyti gabius vaikus priklauso, ar jis gebés vaikui padéti atskleis-
ti jo potencialg ir ji plétoti. Daugelis uZsienio autoriy (Lee-Corbin, Denicolo, 1998;
Feldhusen, 1985; cit. Narkevic¢iené, 2007 a; Vialle ir kt., 2002; Leder, 1988 ir kt.)
savo moksliniuose darbuose bandé analizuoti ir sudaryti mokytojo, s¢kmingai dirban-
¢io su gabiu vaiku ,,portreta”, kokiomis savybémis jis turi pasizyméti, kuo svarbus jo
pasirengimas, kvalifikacija ir kt. Taciau, kaip pazymi B. Graffam (2006), net ir dabar-
tiniu metu nepakanka tyrimy, nagrinéjanciy mokytoju kompetentingumo dirbti su
gabiais vaikais klausimus. Pasak JAV psichologés J. Gallagher (1958), dauguma mo-
kytoju bijo dirbti su tokiais vaikais, nes jiems atpazinti néra vieningy taisykliy, reikia
atitinkamy ugdymo salygu, specialaus lavinimo ir pan. Taip pat 2002 m. Svietimo
ir mokslo ministerijos uzsakymu atlikta tyrima [tin gabiy vaiky ugdymo situacijos
Lietuvoje analizé rekomendacijose nurodoma, kad mokytojai, dirbantys su gabiais
vaikais, turéty igyti atitinkama kvalifikacija aukstojoje mokykloje ar kvalifikacijos
kélimo kursuose. Kadangi Salies mokyklose sertifikuoty specialisty, dirbanciy su
gabiais vaikais, néra, todél butina perzitiréti mokytoju rengimo ir tobulinimo siste-
ma bei numatyti poky¢cius, uztikrinanécius $ios problemos sprendima. Mokytoju
kompetencijy svarba akcentuojama Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje
(2009), sios kompetencijos ivardijamos kaip vienos svarbiausiy siekiant igyvendinti
s¢kmingg gabiy vaiky ugdyma.

Apibendrinant problemos aktualuma pagrindziancius teiginius galima sufor-
muluoti ir disertacinio tyrimo probleminj klausimg: kaip pasireiskia pradinés ir
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pagrindinés mokyklos pedagogy kompetentingumas ugdant matematikai gabius vai-
kus, kokios profesinés kompetencijos ir asmeninés savybés reikalingos Sioje veiklo-
je.

Tyrimo objektas — pradiniy ir pagrindiniy mokykly pedagogu, ugdanciy ma-
tematikai gabius vaikus, kompetentingumas.

Tyrimo hipotezé. Pedagogu kompetentinguma ugdant matematikai gabius
vaikus sudaro matematikai gabiy vaiky atpazinimo, ugdymo proceso valdymo, ug-
dymo(-si) turinio planavimo ir tobulinimo, pasiekimy ir pazangos vertinimo kom-
petencijos bei asmeniniy ir profesiniy savybiy visumos dermé, itakos turi pedagogo
profesinio darbo patirtis bei atitinkamas pasirengimas. Tikslas — teoriskai pagristi ir
empiriskai istirti pradinés ir pagrindinés mokyklos pedagogu kompetentinguma ug-
dant matematikai gabius vaikus.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Sudaryti ir teoriskai pagristi pradinés ir pagrindinés mokyklos pedagogu

kompetentingumo modeli ugdant matematikai gabius vaikus.

2. Apibudinti mokytoju patirtj siekiant empiriskai pagristi pradinés ir pagrin-
dinés mokyklos pedagogu kompetentinguma ugdant matematikai gabius
vaikus.

3. Istirti pedagogy profesiniy kompetencijy ir asmeniniy savybiy raiska, sie-
kiant pagristi kompetentingumo komponenty raiska.

4. Tiriant matematikai gabiy vaiky ugdymo patirti, jvertinti pedagogu kom-
petentingumo ugdant matematikai gabius vaikus komponenty raiska.

Tyrimo metodologija grindziama Siais esminiais pozilriais bei koncepcijo-
mis:

Tiriant pedagogy kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus buvo
remiamasi humanistinés pedagogikos nuostatomis. Pedagogas organizuodamas
MGV ugdyma turi jam padéti suvokti savo poreikius, plétoti savo potenciala ir as-
menybés tapsma. Pedagogas remiasi nuostata, kad iSmokyti tokio vaiko neimanoma,
galima tik padéti jam mokytis. Jis isisavina tik tai, kas atitinka jo poreikius. Ugdymo
proceso valdymo pagrindas — ugdytiniy poreikiai, juy saves vertinimas. Ugdymo(-si)
proceso butina salyga — ugdytinio ir pedagogo bendravimas ir bendradarbiavimas
(Bitinas, 2000).

Pedagogy taikomy ugdymo(-si) technologiju analizés kontekste svarbios yra
pragmatizmo idéjos, kurios akcentuoja kiekvieno vaiko individualius poreikius, to-
dél pedagogams organizuojant ugdymo procesa svarbu vaikus mokyti spresti ivai-
rias problemas (Bitinas, 2000). Organizuojant MGV ugdyma tai ypac¢ reik§minga,
nes aukstiems rezultatams pasiekti svarbus yra ,,neSabloniskas* mastymas.

Tiriant matematikai gabiy vaiky (MGV) ugdymo proceso organizavimo ypa-
tumus buvo laikomasi laisvojo ugdymo paradigmos nuostaty, kurios aktualizuoja
vaiko prigimti, ,,sickiama sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy
plétotei ir saviraiskai, keliant tiksla ugdyti laisva, kiirybinga asmenybeg (Monkevi-
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¢ieng, 2008) ir pripazista ,,iSskirtinumo galimybes ugdymo procese, besimokanciojo
laisve ir teisg rinktis individualig paZinting ir pamoking veikla, patenkinti savo porei-
kius ir subjektyvias vertybes* (Narkeviciene, 2007 a). Veikiant Sios paradigmos kon-
tekste kinta pedagogo vaidmuo ugdymo procese, ,,pedagogas turi biiti ne autoritetas,
bet pagalbininkas, turintis savo teises ir akademini autonomiskuma‘“ (Ruskus ir kt.,
2010). Batent $iy nuostaty realizavimas yra reikSmingas siekiant uztikrinti iSskirti-
nius matematikai gabiy vaiky edukacinius poreikius.

Analizuojant gabiy vaiky ugdymo galimybes reikSmingos | vaika orientuo-
to ugdymo nuostatos, kuriomis remiantis ugdymas turi biiti pritaikytas kiekvienam
vaikui atsizvelgiant { jo jau turimas zinias, patirti, mokymo stiliy bei interesy sritis.
Pedagogui reikSmingas mokiniy savgs vertinimas, jo keliami tikslai. Toks ugdymo
paskirties suvokimas gali turéti jtakos pedagogo kompetentingumui.

Laikant reikSmingais MGV edukacinius poreikius svarbios ir konstruktyviz-
mo teorijos nuostatos i ugdymo procesa, jomis akcentuojama, kad ugdymas yra
konstruktyvus ir aktyvus procesas (Juceviciené ir kt., 2005). Kiekvienas vaikas kon-
struoja sau reikalingas Zinias greiciau, nei jas perteikia mokytojas, taip igydamas
jam reikalingy gebéjimy ir jgudziy, saveikaudamas su aplinka (Muijs, 2005). Todél
pedagogui reikSmingos vadybinés kompetencijos (planuoti, organizuoti, vertinti ir
kt..) sickiant sudaryti salygas efektyviam MGV ugdymo procesui.

Tiriant pedagogu kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus bu-
vo laikomasi R. Lauzacko, V. Dienio (2004) bei K. Pukelio (2009) savokos aiski-
nimy, kurie nurodo, kad , kompetentingumas® pabrézia ,,pedagogo veiklos efekty-
vuma, jos kokybe, kurig uztikrina igyta kvalifikacija ir sukaupta profesiné patirtis
profesinéje veikloje*.

Mokslinio tyrimo metodai, panaudoti disertacijoje

e  Mokslinés literatiiros ir dokumenty analize sickiama teoriskai pagris-
ti pradinés ir pagrindinés mokyklos pedagoguy, ugdanciy matematikai ga-
bius vaikus, kompetentingumo struktiira ir turini.

e Kiekybinis tyrimo metodas (apklausa rastu) leido empiriskai istirti pra-
dinés ir pagrindinés mokyklos pedagogu kompetentingumo komponen-
tus, analizuojant ju patirti bei pozitir] matematikai gabiy vaiky ugdymo
aspektais.

e Kokybinis tyrimo metodas (interviu) padéjo iSanalizuoti pedagogy
kompetentingumo ugdant matematikai gabius vaikus komponenty raiska
bei matematikai gabiy vaiky ugdymo patirti, siekiant nurodyti pedagogo
kompetentingumo komponenty raiska.

e Statistiniai metodai. Tyrimo duomenims apdoroti taikyta SPSS (Statisti-
cal Package for the Social Sciences) 13.0 programiné iranga, naudojant
aprasomosios ir daugiamatés statistikos metodus. I§ daugiamaciy metody
taikomi faktoring ir klasteriné analizé.

Sis darbas prisideda prie gabiy vaiky ugdymo problemy tyrinéjimu, kuriy ak-

tualumas pabréziamas bei pagrindziamas miisy Salies bei uzsienio mokslininky dar-
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buose. Disertacinio darbo mokslinis naujumas — teoriskai bei empiriskai pagristas
pradinés ir pagrindinés mokyklos pedagogy kompetentingumas ugdant matematikai
gabius vaikus.

Teorinis rezultaty reik§mingumas

ISsiaiSkinta matematikai gabiy vaiky samprata, analizuojamos ju identifi-
kavimo bei ugdymo proceso organizavimo problemos.

Atskleisti pagrindiniai pedagogy kompetentingumo ugdant matematikai
gabius vaikus komponentai.

Analizuojami pedagogy asmeniniy savybiy, profesinés patirties bei profe-
sinio pasirengimo reik§mé kompetentingumui ugdant matematikai gabius
vaikus.

Disertacinio darbo praktinj reik§minguma pagrindzia tai, kad atlikus mate-
matikai gabiy vaiky ugdymo patirties analizg apibrézti ir empiriskai pagristi pradinés
ir pagrindinés mokyklos matematikai gabiy vaiky ugdymui reikSmingi pedagogu
kompetentingumo komponentai, parengtos empiriskai pagristos rekomendacijos ga-
biy vaiky ugdymo proceso modeliavimui bei mokytojy rengimui.

Tyrimo perspektyva. Darbe teoriskai pagristas ir empiriskai iStirtas pradiniy
ir pagrindiniy mokykly pedagogu kompetentingumas ugdant matematikai gabius vai-
kus. Atliktas tyrimas gali bati papildytas atlikus efektyviy gabiy vaiky pedagogu
veiklos steb¢jima bei analizg. Tai leisty stebéti kompetentingumo komponenty rais-
ka ugdymo realybéje, identifikuoti veiksnius, lemian¢ius kompetentinguma.

Ginamieji disertacijos teiginiai

Pedagogu praktingje veikloje galima nurodyti komponentus, kurie turi
itakos matematikai gabiy vaiky ugdymo kokybei, tai ir sudaro ju kompe-
tentingumo pagrinda.

Pedagogu kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus sudaro:
matematikai gabiy vaiky atpazinimo, ugdymo proceso valdymo, pasieki-
my ir pazangos vertinimo, ugdymo turinio planavimo, tobulinimo kompe-
tencijos ir pedagogo asmeniniy bei profesiniy savybiy visuma.

Pedagogo kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus lemia dau-
gelis veiksniy, tarp kuriy svarbiausi: pedagogo pasirengimas gabiy vaiky
ugdymui bei nuostatos i gabumus ir gabiy vaiky ugdyma.

Tyrimo rezultaty sklaida

L.

Leidiniuose, referuojamuose kitose (ne IS/ WEB of Science) tarptautinése

duomeny bazése:

e Bakanovieng, T. (2008). Mokytoju, ugdan¢iy matematikai gabius mo-
kinius, pedagoginiy kompetencijy poreikiai: empirinis tyrimas. Mo-
kytojy ugdymas, 10, 26-38. Siauliai: Siauliy universiteto leidykla.

e Bakanoviené, T. (2007). Gabiy vaiky ugdymo formy ir metody ivai-
rove. Jaunyjy mokslininky darbai, 1(12), 52-55. Siauliai: Siauliy uni-
versiteto leidykla.
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2. Pranesimai konferencijose ir publikacijos kituose leidiniuose:

Bakanoviené, T. (2009, lapkritis). Matematikai gabaus vaiko sampra-
ta: pradiniy klasiy mokytojy nuomonés tyrimas. PraneSimas skaity-
tas testingje VIII tarptautinéje mokslinéje konferencijoje Mokytoju
rengimas XXI amziuje: pokyéiai ir perspektyvos. Siauliy universite-
tas.

Bakanovien¢, T. (2008, lapkritis). Neformalus gabiy vaiky ugdymas.
Pranesimas skaitytas tgstinéje VII tarptautingje mokslinéje konferen-
cijoje Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspektyvos.
Siauliy universitetas.

Bakanoviené, T., Kiseliovas, A. (2007). Research of Viewpoint and
Needs of Teachers Working With Children Gifted in Mathematics.
Teaching Mathematics: Retrospective and Perspectives: Abstracts 8"
International Conference (p.10). Riga: Latvijas Universitate.
Bakanoviené, T., Kiseliovas A. (2007). Research of Viewpoint and
Needs of Teachers Working With Children Gifted in Mathematics. 7e-
aching Mathematics: Retrospective and Perspectives: Proceedings
8" International Conference, (32-38). Riga: Latvijas Universitete.
Bakanoviené, T. (2005) The System of Test Items to Identify Stu-
dents of Primary School Gifted in Mathematics. Matematikos dés-
tymas: retrospektyva ir perspektyva: VI tarptautinés konferencijos
tezés (p. 13). Vilnius: Vilniaus universitetas.

Bakanoviené, T. (2005). The System of Test Items to Identify Stu-
dents of Primary School Gifted in Mathematics. Matematikos désty-
mas. retrospektyva ir perspektyva: VI tarptautinés mokslinés konfe-
rencijos medziaga. Vilnius: Vilniaus universitetas.

Kucenesa, D., bakanosene T., Kucenes, A. (2005). CBsa3p MexKIy
OLICHKOW PELICHHH OMMMITHA/HBIX 33/1ad U YCIIEBAEMOCTH 10 MaTe-
Mmaruke. Matematikas maciSana: vesture un perspektyvas: Vtarptauti-
nés mokslinés konferencijos medziaga (158—165). Liepaja : Liepajas
Pedagogijas akademija

Disertacinio darbo struktiira ir apimtis. Disertacija sudaro ivadas, trys da-
lys, iSvados, diskusija, rekomendacijos, literatliros sarasas ir priedai. Disertacijoje
pateikiama 13 paveiksly ir 15 lenteliy. Darbo apimtis 162 puslapiy. Panaudoti 182
literatiiros Saltiniai.

Disertacijoje vartojamos savokos ir sutrumpinimai

Gabiis vaikai — tai vaikai, kuriy gabumai didesni uz vidutinius, jie demonst-
ruoja nepaprastus pasiekimus arba turi tokiy pasiekimy potenciala vienoje ar keliose
srityse (bendroje, akademingje, kiirybinéje, meno, psichosocialinéje, psichomotori-
néje) (Narkeviciené, 2002, 2007 a).
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[VADAS

Matematikai gabiis vaikai (toliau — MGV). Siame darbe jie suprantami kaip
vaikai, kurie savo matematiniais gebéjimais issiskiria i§ bendraamziy, sékmingai da-
lyvauja matematinéje veikloje.

Gabiy vaiky identifikavimas — tai procedury, kuriomis naudojamasi tam, kad
gabus vaikas biity atpazintas, visuma (Narkeviciené, 2007a).

Kompetentingumas — patikima ir kokybiska (efektyvi ir efektinga) asmens
profesiné veikla nenuspéjamoje situacijoje, kuria uztikrina igyta kvalifikacija ir su-
kaupta profesiné patirtis profesinéje veikloje (patikrintas geb&jimas nenuspéjamoje
profesinés veiklos situacijoje arba profesiné praktika) (Pukelis, 2009).
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1. PEDAGOGU KOMPETENTINGUMO UGDANT MATEMATIKAI
GABIUS VAIKUS TEORINIS PAGRINDIMAS

1.1. Gabaus vaiko ir gabumy apibréZties problema

Gabiy ir talentingy Zmoniy fenomenas, kaip moksliniy tyrimy objektas, yra
aktualus jau ne viena deSimtmeti. Pastebima, kad gabaus ar talentingo Zmogaus sam-
prata buvo skirtingai interpretuojama, atsizvelgiant i kultdirinj-istorinj aspekta. Iki
XX a. gabiis zmonés buvo laikomi stebuklingais, daznai buvo laikomi ,,gamtos i$dai-
gomis” (Lrepn, 1997). XX a. moksliniy tyrimy gausa leido mokslininkams nurody-
ti pagrindines gabumy fenomena identifikuojancias koncepcijas. Taciau net ir XXI a.
pradzioje liko neatsakyti pagrindiniai probleminiai klausimai.

Pasaulio Saliy mokslininkai bando vienareikSmiskai apibrézti gabumus, ju pri-
gimt] bei lemiancius veiksnius. Tac¢iau visi Sie klausimai iki Siol yra diskusijy ir
tyrimy objektas. D. P. Resnick, M. Goodman (1994) teigia, jog ,,néra nei griezto ga-
bumy apibrézimo, nei bendro susitarimo dél ju reik§més* (cit. Hallahan ir kt., 2003).
D. H. Rost (2007) teigimu, grieztos gabumy savokos nebuvimas lemia kity susijusiy
savoky neapibréZtuma ir terminijos skirtumus.

Taip pat iki Siol néra bendro susitarimo ir dél pacios terminijos. Daznai kiek-
viena Salis (o kartais net regionas) gabumo apibrézima pateikia individualiai: pavyz-
dziui, JAV kiekviena valstija turi savo gabumo ar gabaus vaiko apibrézima, kai kurie
i$ ju kartojasi, tac¢iau yra ir skirtumy (Bathon, 2004). Dokumente Specifinés edukaci-
nés priemonés, skatinancios jvairiy formy gabumus Europos mokyklose (2006) patei-
kiamas jvairiy Europos regiony gabumy savokos palyginimas. Lyginamoji analizé
atlickama atsizvelgiant { Siy Saliy terminologija. Vienos $alys kartu vartoja savokas
gabus ir talentingas, Kitos jas atskiria arba vartoja kitas savokas. Dar vienas reik$§min-
gas skirtumas, kad kai kurios Salys apibrézdamos $ias savokas nurodo gabumy identi-
fikacijos biida (pvz., Cekija, Vokietija gabumy identifikacijos procediira laiko atlikta
gabumy testa; Skotija, Lenkija — pasiekimy testa, Portugalija, Vengrija ir kt. — ir
gabumy testa, ir pasiekimuy testa). Kity $aliy apibrézimuose identifikacijos procediira
néra aprasoma (Estija, Liuksemburgas ir kt.). Yra Europos Saliy, kurios apibréztyse
nurodo galimas gabumy sritis (interpersonaliné / emociné, psichomotoring, intelekti-
né, meniné): vienos nurodo visas keturias sritis kartu (Slovénija, Olandija, Lietuva ir
kt.), kitos akcentuoja tam tikras sritis ar ju derinius (Portugalija nurodo intelektinius
bei meninius, Skotija, Lenkija, Latvija ir kt. nejtraukia interpersonalinés / emocinés
srities, Airija pabrézia tik intelekting sritj). Taip pat yra Saliy, kurios tiksliai nejvardi-
ja galimy gabumy sri¢iy (Liuksemburgas, Estija ir kt.).

Taip pat néra bendro susitarimo ir dél gabaus vaiko apibrézties. Atlikus uz-
sienio mokslininky darby analize galima pastebéti skirtingas prieigas formuojant $i
apibiidinima. Vieni jy nurodo gabiam vaikui budingas savybes, identifikavimo buda.
Pavyzdziui, S. P. Marland (1972) pateikia gabiyjy apibrézima: ,,Gabieji ir talentin-
gieji vaikai, atpazistami profesionaly, pasizymi aukstesniais negu vidutinio lygio
gabumais, pasireiskianciais tam tikrose srityse. Tai buty: bendri intelekto geb¢jimai;
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1. PEDAGOGU KOMPETENTINGUMO UGDANT MATEMATIKAI GABIUS VAIKUS TEORINIS PAGRINDIMAS

specifiniai akademiniai gabumai; kiirybingas ir produktyvus mastymas; polinkis va-
dovauti; meniniai polinkiai; psichometriniai geb¢jimai‘.

Kiti mokslininkai nurodo gabiam vaikui biidingas savybes ir akcentuoja spe-
cialaus ugdymo butinuma Siame kontekste. J. J. Gallagher, S. A. Gallagher (1994)
pateikia toki gabiy vaiky apibrézima: ,,Gabts ir talentingi yra tie: 1) kurie iSsiskiria
savo intelekto, lyderiavimo bei meniniais gebéjimais, taip pat pasiekimais mokantis
konkre¢iy mokomujy dalyky; 2) kuriems reikia tam tikry paslaugy ar veiklos Siems
ju gebéjimams ugdyti‘.

Kiti pateikiami apibrézimai yra bendresnio pobiidzio, vieni juy gabumus apibii-
dina kaip tam tikry savybiy visuma. Pavyzdziui, J. F. Feldhusen (2001) siiilo gabu-
mus suprasti kaip intelekto, mokslumo, talentingumo, igtidziy, patirties, motyvacijos
ir kiirybiskumo visuma. ,,Gabumai atsiskleidzia kiirybinés ar produktyvios veiklos
srityse, vertinamose tos kultiiros, kurioje gyvena individas“ (cit. Grakauskaité-Kar-
kockiené, 2003). C. J. Maker ir kt. (1994) teigia, kad gabumai — tai intelektas, kiiry-
biskumas ir gebéjimas sprgsti problemas ir pateikia tokj gabumuy apibrézima: ,,Pagrin-
dinis gabumy elementas arba didelé kompetencija yra sugebéjimas spresti sudétin-
giausias problemas paciais produktyviausiais, efektyviausiais ir ekonomiskiausiais
budais...“ Ypatingus gabumus per geb¢jimus pritaikyti igytas Zinias bei mokéjimus
problemoms spresti apibrézia ir D. H. Rost (2007), teigdamas, kad ,,asmuo yra ypac
gabus, jei jis gali greitai ir efektyviai igyti ziniy ir mokeéjimuy; juos adekvaciai pritai-
kyti kintanciose situacijose individualiai jam naujoms problemoms sprgsti ; sparciai
mokiytis i§ igytos patirties ir atpazinti, kokiose naujose situacijose tinka naudoti (ge-
ba generalizuoti) jgytas zinias ir moké&jimus, o kokiose ne (geba diferencijuoti)®.

Taip pat aptinkami gabumy apibrézimai, aisSkinantis gabumuy pasireiskimo
svarba per patirti. Pasak D. L. Ruf (1993), gabumai apibréziami kaip ,,iStobulinti
gebéjimai patirties kontekste konstruoti prasme, apimant gebéjimus abstrahuoti ir
emociskai atsiliepti i patirty reiskiniy abstrakcia krypti“ (cit. Vilkiliené, 2003). Tokio
pobiidzio apibrézimai yra reikSmingi tuo, kad jvertina ne tik asmenybés intelektinius
gebéjimus, bet ir nurodo patirties ir socialinés aplinkos reikSmg.

Gabumy savokos apibrézimas daznai pateikiamas remiantis teoriniais gabumuy
modeliais. Pirmieji gabumy modeliai buvo glaudziai siejami su intelekto lygiu, kuris
ilga laika buvo laikomas vieninteliu gabumo pozymiu. Taciau paskelbus H. Gardner
Daugialypio intelekto teorijq (1983), buvo prieita prie i$vados, kad vieno intelekto
mato, tokio kaip IQ, tikrai nepakanka zmogaus gabumams apibiidinti, atsiranda nau-
ju struktiiriniy elementy ( motyvacija, darbingumas, aplinka ir pan.). Tai ir [émé nau-
ju gabumy modeliy atsiradima. Zinomiausios $iuolaikinés gabumy koncepcijos yra
Sios: Renzulli trijy Ziedy modelis, Tannenbaum psichosocialinis gabumy modelis,
Gagne diferencijuotas gabumo ir talentingumo modelis, Stenberg modelis (Brandi-
Sauskiené, 2007).

Renzulli trijy ziedy modelis (1998)

Pasak J. S. Renzulli (2002), gabiu vaiku galima laikyti tokj vaika, kuris pa-
sizymi tokiy komponenty, kaip auksto intelekto, auksto kiirybiskumo ir auksto dar-
bingumo, deriniu. Autoriaus teigimu, jei vaikas, pasizymi aukstu intelektu ir ypatin-
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gu kiirybingumu, bet nebus darbstus, tai jau jo negalima vadinti gabiu. Kaip teigia
B. Narkevic¢iené (2007a), Sis modelis atpazistant gabius vaikus néra parankus, taciau
vertingas, nes nurodo, kokiy asmenybés savybiy ugdymui reikia skirti démesi, kad
auksta gabumy lygj atitikty aukstas pasiekimy lygis.

Tannenbaum psichosocialinis gabumy modelis (1983)

Kitas daznai aptinkamas Tannenbaum psichosocialinis gabumy modelis nu-
rodo turimo potencialo ir galimy pasiekimy ry$i, akcentuojant aplinkos bei tam tik-
ry asmenybés savybiu svarba Siam procesui. Modelis akcentuoja bendryju gabumuy
svarba, kuriuos reikéty suprasti kaip bendrojo veiksnio ,,g* charakteristika. Pasak
mokslininko, vaikas gali buti pripazintas gabiu, jei jo bendrieji protiniai gabumai pa-
sireiskia tam tikroje specialiojoje srityje. Taciau vien gabumai negali sudaryti salygu
dideliems pasiekimams, tam reikalingi ir papildomi veiksniai, kuriuos jvardijo kaip:
ne intelekto (motyvacija, teigiamas saves vertinimas, ir kt.), aplinkos (mokykla, Sei-
ma ir kt.) bei atsitiktinius (sveikatos bukle, ivykiai Seimoje ar mokykloje ir pan.)
(Narkeviciené, 2007a; Simelioniené, 2008; Johnsen, 2004).

Gagne diferencijuotas gabumo-talentingumo modelis (2000)

Gagne diferencijuotame gabumo-talentingumo modelyje taip pat nagrinéja-
mas potencialo ir jo realizacijos santykis, nurodoma, kad aplinka ir vidinés asmeny-
bés savybés yra tarsi katalizatorius, padedantis pasiekti ryskiy pasiekimy. Autorius
skiria gabumo ir talentingumo savokas, teigdamas, kad gabumas atitinka gerokai
aukstesnius negu vidutiniai gebéjimus, mokéjimus vienoje ar keliose gabumy srity-
se, o talentingumas nurodo kur kas aukstesnius negu vidutiniai pasiekimus vienoje ar
keliose zmoniuy veiklos srityse. Taip pat akcentuojama ugdymo svarba, nes jis tiesio-
giai veikia pasiekimus (Narkevic¢iené, 2007a; Simelioniené, 2008; Johnsen, 2004).

Sternbergo sékmingo intelekto teorija (2002)

R. J. Sternberg ir kt. (2002) gabius vaikus apibrézia remdamasis s€¢kmingo
intelekto teorija. Sékmingu intelektu mokslininkai vadina gebéjima pasiekti gyveni-
me paties apibréztos sékmés, remiantis savo sociokultiiriniu kontekstu, pasinaudojus
vienomis savo stiprybémis ir pataisius ar kompensavus kitas silpnybes, pritaikius ir
pasirinkus aplinka bei suderinus analitinius, kiirybiskumo ir praktinius geb¢jimus.
Gabus zmogus yra tas, kuris geba praktiskai pasiekti Sia sékme. Pasak autoriaus,
galimi keli gabumy variantai: analitiSkai gabus, kiirybiskai gabus ir praktiskai ga-
bus. AnalitiSkai gabiems zmonéms buidingas geras analitinis mastymas, geb¢jimas
kritikuoti, lyginti ir jvertinti jvairius reiskinius. Jie pasizymi geru akademiniu pa-
zangumu bei aukstais 1Q ivercCiais. Kiirybiskai gabus geba sé¢kmingai kurti, tyrinéti,
vaizduoti ir aiskinti. Jy gebéjimus sunku iSmatuoti standartizuotais intelekto testais,
dazniau reikia taikyti kiirybiSkumo vertinimo skales. PraktiSkai gabiems biidingas
gebéjimas taikyti, panaudoti ir realizuoti praktikoje turimas zinias. Tokie Zmonés
demonstruoja savo intelekta tik labai kontekstualizuotose situacijose.

Gabiy vaiky apibréitis Salies mokslinéje literatiiroje

Gabiy vaiky apibréztis bei gabiy vaiky ugdymo problemos aktualios ir miisy
Salies mokslininkams. Iki $iol gabiy vaiky fenomenas svarbus tyrimuy objektas. Sa-
lies mokslininky tyrimai apima tiek gabiy vaiky apibrézties, tiek ugdymo problemas.
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A. Maceina (1934), St. Salkauskis (1936) savo darbuose pateiké gabaus vaiko ug-
dymo svarba Lietuvos visuomenei. A. Gucas (1959), L. Jovaisa (2001), J. Vabalas-
Gudaitis (1983) nagrinéjo gabumy identifikacija ir ju plétojima. J. Lauziko (1974,
1993), B. Narkevi¢ienés, L. Siau¢iukénienés (1999), B. Narkevi¢ienés (2007a, b)
darbuose ieskoma tinkamy gabiy vaiky ugdymo modeliy. D. Grakauskaité-Karkoc-
kiené (2003) analizuoja kiirybiskumo ugdymo aspektus gabiy vaiky ugdymo proce-
se. B. Narkevic¢iené (2000, 2002, 2007 a) pagrindé gabumy model; ir iSanalizavo jo
taikymo Lietuvoje galimybes.
Nuo 1996 iki 2007 m. Lietuvos mokslingje literatliroje randami gabiy vaiky
apibrézimai pateikiami 1 lenteléje:
1 lentelé
Lietuvos mokslininky pateikiamos gabiu vaiky apibréztys

Metai Autorius ApibréZimas
Psichologinés savybés leidzia sékmingai dalyvauti vienokioje ar
kitokioje veikloje.
Gabumais vadina tam tikras individualias asmenybés psichines
ir fizines savybes, sudarancias itin palankias salygas sékmingai
pazintinei ir darbinei veiklai.
Anatominiy-fiziologiniy sékmingos veiklos pradmeny, uzuomaz-
gy visuma, salygojanti lengva, greita ir kokybiska fiziniy ir proti-
1993, » niy veiksmy plétra. Gabumas yra igimtas, bet jis plastiSkai kinta,
L. Jovaisa o . ST S . .
2007 kokybiskai vystosi praktingje veikloje. Jei igimti gabumai nepléto-
jami, nelavinami, jie negali pasireiksti. Gabumas — visy gebéjimu,
igytu mokantis ir dirbant, pagrindas, kuris duoda prading veikla.
Gabus mokinys yra tas, kuris gerokai anks¢iau negu bendraam-
O. Butkiene, ziai pradeda giliau dométis tam tikra mokslo, technikos ar meno
A. Kepalaité sritimi ir atkakliai, sistemingai bei kryptingai dirbdamas pasiekia
geresniy negu vidutiniai rezultaty.

1996 |T. Stulpinas

V. Jakavicius,

1996 A. Juska

1996

2001 Gabus vaikas — tas, kuris demonstruoja nepaprastus pasiekimus
2002 |B. Narkevi¢ie- |arba turi tokiy pasiekimy potenciala vienoje ar keliose srityse
2007a [né (bendroje, akademinéje, kiirybinéje, meno, psichosocialinéje, psi-
2007b chomotoringje)

Gabumy samprata apibiidinama per uzsienio autoriy pateikty sam-
praty genezg: gabumai yra individo potencija (vidiné jéga) atlikti
tam tikra veikla, o gebéjimai gabumy pagrindy susiformavusios
asmens psichinés savybés, lemiancios s¢kmg. Gabumai yra pavel-
déjimo ir aplinkos derinys. Gabumai pasireiskia tam tikrose veik-
los srityse ir juos galima tyrinéti kaip tam tikrus intelektus.

D. Grakauskai- | Gabumai — tai gebéjimai, individualios psichologinés zmogaus sa-
té-Karkockiené | vybés, lemiancios vienokios ar kitokios jo veiklos sékmeg.

2003 | A. Vilkeliené

2003

Nagrinédami Salies mokslininky pateiktas apibréZztis taip pat galime pastebéti,
kad dauguma jy gabumams priskiria tam tikry (psichiniy, anatominiy ir pan.) savy-
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biy visuma, kuri turi itakos zmogaus veiklos sékmei ar efektyvumui tam tikruose
srityse. Kalbant apie gabius vaikus labai reikSmingas B. Narkevicienés teiginys, kad
tai gali biiti ne tik pasiekimai, bet ir tokiu pasiekimy potencialas, nes tai yra buidin-
giau dél amziaus tarpsnio ypatumy. Taip pat labai svarbu, kad mokslininkai pabrézia
$iy gebéjimy ugdymo biitinuma, kuris vertinamas kaip butina i$skirtiniy pasiekimy
prielaida.

Teoriniy gabumy modeliy tinkamuma miusy Saliai savo darbuose pagrindé
B. Narkevi¢ien¢ (2000, 2007a), B. Narkevi¢ien¢, L. Siau¢iukéniené (1999). Pasak
autoriy, Gagne diferencijuotas gabumo-talentingumo modelis yra tinkamiausias
miisy Saliai, nes ,,akcentuojama aplinkos svarba leidzia sukurti Lietuvai priimtina
gabaus vaiko apibrézima, sujungia vidinius asmenybés kintamuosius ir iSorinius
aplinkos kintamuosius®, leidzia rinkti gabaus vaiko ugdymo strategija. Kaip teigia
B. Narkevic¢iené (2007a), interpretavus $i modeli galima nusakyti tokj Salyje galima
vartoti apibrézima:

,Itin gabiis vaikai — tai vaikai, galintys greitai ir efektyviai igyti Ziniy ir mo-
kéjimy; juos pritaikyti kintanciose situacijose naujoms problemoms spresti, sparciai
mokytis 1§ igytos patirties ir atpazinti, kokiose situacijose galima panaudoti igytas
zinias ir moké&jimus, o kuriose negalima. Tokio vaiko gabumai gerokai ryskesni nei
jo bendraamziy, o patyre specialistai pripazista ji turint auksty pasiekimy ar ju poten-
cialg vienoje ar keliose $iy sri¢iy:

e bendrojo intelekto;
konkrecios akademings srities pasiekimuy;
kiirybinio ar produktyvaus mastymo;
psichosocialingje;
meningés veiklos;
psichomotorinéje*.

Gabiy vaiky apibréitis Salies Svietimo dokumentuose

Gabumy realizavimui bei pripazinimui jtakos turi jvairlis aplinkos veiksniai,
prie kuriy B. Narkeviciené (2007 a) priskiria Svietimo politika ir teisinius pagrindus,
reglamentuojancius Siuos klausimus. Todél svarbu iSanalizuoti misy Salies patvirtin-
tus teisinius aktus, nusakancius gabiy vaiky ugdymo problematika.

Isskirtiniy vaiky edukaciniai poreikiai pripazinti Salies Svietimo politikoje ne
i§ karto. Kaip teigia V. Adaskeviciené ir kt. (2008), gabiy vaiky ugdymo istatyminé
bazé Salyje pradéta i§ esmés jgyvendinti dar 1992-aisiais, kai Lietuvos Svietimo kon-
cepcijoje gimnazija buvo patvirtinta kaip ugdymo institucija, ,.kelianti aukstesnius
reikalavimus®. Tai leido suteikti Sioms institucijoms gabiy vaiky ugdymo statusa.
Taciau Sio statuso véliau atsisakyta (Narkeviciené, 2007a; Adaskeviciené, 2008 ir
kt.). Pasak V. Adaskevicienés ir kt. (2008), nei Lietuvos svietimo jstatyme (2003), nei
Lietuvos svietimo koncepcijoje (2003) ,,néra minimos sqvokos gabus vaikas, gabiy
vaiky ugdymas, parama jiems*, todél ypac reikSmingas Nacionalinés gabiy vaiky ir
Jaunuoliy ugdymo strategijos ir programos (2005) patvirtinimas, kurioje pirma kar-
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ta Lietuvos Svietimo dokumentuose pateikiama gabumy ir gabaus vaiko samprata.
Biitent $is dokumentas sudaré salygas pripazinti gabiy vaiky ugdymo problemas ir
numatyti, kaip jas spresti tiek valstybiniu, tiek instituciniu lygmeniu.

Dar vienas reikSmingas Salies Svietimo politikoje dokumentas — Gabiy ir talen-
tingy vaiky ugdymo programa (patvirtinta 2009 m.). Sios programos paskirtis —,,uz-
tikrinti gabiy vaiky gabumuy atskleidima ir visaverti ugdyma: plétoti gebéjimus ir
polinkius, sudaryti socialines ir edukacines ugdymo(-si) salygas®. Programoje iSana-
lizuota esama situacija gabiy vaiky ugdyme, nusakytos pagrindinés problemos: néra
identifikacijos sistemos, néra ugdymo sistemos, nepakankamai istirtas mokytojy pa-
sirengimas dirbti su gabiais vaikais.

Gabiy vaiky apibréztis Salies Svietimo dokumentuose pateikiama 2 lenteléje.

2 lentelé

Lietuvos Svietimo dokumentuose patiekiamos gabiy vaiky apibréztys

Dokumen-
Me- . o
tai to pavadi- Apibrézimas
nimas
£ Gabumas — anatominiy-fiziologiniy sékmingos veiklos pradmeny,
En uzuomazgy visuma, salygojanti lengva, greita ir kokybiska fiziniy ir
= protiniy veiksniy plétra. Gabumas yra jgimtas, bet jis plastiskas, kinta,
§ .8, |kokybiskai vystosi praktinéje veikloje. Jei igimti gabumai nepletoja-
“ § §° mi, nelayipami, jie negal% pasireiksti. Gabumas — visy gebejimy, igyty
S = E mokantis ir dirbant, pagrindas.
o e Itin gabis vaikai ir jaunuoliai — tai vaikai ir jaunuoliai, galintys greitai
% & ir efektyviai igyti ziniy ir mokéjimuy, juos pritaikyti kintanciose situaci-
; jose naujoms problemoms spresti; sparciai mokytis i§ igytos patirties
'—g ir atpazinti, kokiose situacijose naudoti igytas zinias ir moke¢jimus. Ju
O intelektas yra itin aukstas.
_é, Gabs vaikai — tai vaikai, galintys efektyviai {gyti ziniy ir mokéjimuy;
& juos pritaikyti naujoms problemoms spresti; sparéiai mokytis i§ pa-
z tirties. Ju intelektiniy gebéjimy lygis yra labai aukstas (individualiai
'§ g testuojamy standartizuotais intelekto testais intelekto koeficientas yra
o 2 a du standartiniai nuokrypiai ar daugiau nei vidurkis). Turédami $iuos
§ £ 2 intelektinius gebéjimus gabis vaikai lenkia arba pajégis pralenkti pa-
5 g* nasios patirties ir aplinkos bendraamzius savo vienos ar keliy mokslo
s 8 sri¢iy akademiniais pasiekimais. Siems vaikams biidingas aukstas ku-
= . .
= pybingumo lygis. -~ . , o
2 Talentingi vaikai — tai vaikai, turintys ypatingy geb¢jimuy, kurie pasi-
&) reiskia vienos ar keliy meno, mokslo ar sporto sri¢iy pasiekimais.

Gabiy vaiky ir jaunuoliy ugdymo strategijoje (2005) gabumy samprata patei-
kiama remiantis L. JovaiSos (1993) pedagogikos terminy aiskinamuoju zodynu. Itin
gabis vaikai ir jaunuoliai apibiidinami remiantis vokiec¢iy mokslininko D. H. Rost.
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(2004) pateiktu itin gabiy ir gabiy vaiky definicija. Gabaus vaiko apibrézime nurodo-
mos jam buidingos savybés, ju kilmé bei akcentuojama jy ugdymo svarba.

Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje (2009) pateiktas apibrézimas
i$ dalies sutampa su gabiy vaiky ir jaunuoliy strategijoje (2005) esamu, taciau dar
nurodomos gabiam vaikui budingos savybés: ,,ju intelektiniy gebéjimy lygis yra la-
bai aukstas® ir ,,buidingas aukstas kirybingumo lygis“. Taip pat nurodomas galimas
gabiyjy identifikavimo kelias — ,,individualiai testuojamy standartizuotais intelekto
testais®, kuris suponuoja identifikavimo sistemos sukiirimo biitinuma, nes nurodytos
identifikacijos procediiros reikalauja papildomo pasirengimo ir esamomis salygomis
néra prieinamos bendrojo lavinimo mokykly pedagogams. Pateikta gabaus vaiko api-
bréztis leidzia identifikuoti gaby vaika kaip iSsiskiriant] i$ savo bendraamziy: ,,gabts
vaikai lenkia arba pajégus pralenkti panaSios patirties ir aplinkos bendraamzius*®.
Siame dokumente atskiriamos savokos gabiis ir talentingi.

1.2. Matematiniy gabumuy raiskos struktiira ir apibreéztis

Analizuojant gabiy vaiky fenomena daznai aptinkamas klausimas apie vaiky
gabumy pasireiskimo sritis. D. Bogojavlenskajos ir kt. (borosiBinenckas ir kt., 2003)
teigimu, vaikai gali daug pasiekti jvairiose veiklos srityse, nes ju psichinés galimy-
bés skirtingose amziaus tarpsniuose yra labai lankscios. Jie gali demonstruoti gali-
mus gabumus ar jy potenciala skirtingose srityse, galima pastebéti skirtinga gabumy
raiska.

Gabumus siekiama klasifikuoti, nusakant jiems buidingas savybes bei psichi-
niy procesy, biitiny tam tikrai veiklai, ypatumus. Tam butina susitarti dél klasifika-
cijos kriterijy. Galima nurodyti gabumy tiek kokybinius, tiek kiekybinius kriterijus.
Kiekybinés charakteristikos apibidina zmogaus psichiniy galimybiy specifika ir ju
pasireiSkimo ypatumus skirtingose veiklose. Kokybinés gabumy charakteristikos lei-
dzia aprasyti ju raiSkos laipsni (borosiBnenckas ir kt., 2003).

Panasios klasifikacijos principu sudarytos uzsienio autoriy gabumy sampratos
apibréztys, t. y. nusakant galimas gabumuy pasireiskimo sritis. P. S. Marlad (1972)
savo pateiktame apibrézime nusako tokias galimas sritis: bendri intelekto geb¢jimai,
specifiniai akademiniai gabumai; kurybiskas ir produktyvus mastymas, polinkis va-
dovauti, meniniai polinkiai, psichometriniai geb¢jimai.

H. Gardner (1983) (cit. Vilkeliené, 2003) remdamasis savo atliktais tyrimais
daro iSvada, kad gabumy sritys priklauso nuo intelekto formos, nes kiekviena in-
telekto forma turi ,,savo simboliy sistema‘. Jis nurodé asStuonias intelekto formas:
kalbing, loging matemating, erdvini mastyma, pasireiSkiancias bendrais geb¢jimais,
ir muziking ritming, kiiniSkaja kinestezing, intrapersonaling (viding asmeniskaja),
interpersonaling (tarpasmening), nattralisting, pasireiskiancias specifiniais gebéji-
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mais. Autorius taip pat sitilo gabumus suskirstyti { bendruosius ir specialiuosius.
Specialiuosius gabumus apibrézia taip: ,,Specialieji gabumai — tai psichinés savybeés,
kurios padeda zmogui atlikti kokia nors veikla (muziking, teatring, literaturing ir kt.).
Specialieji gabumai iSugdomi, jei yra atitinkamy duomeny...*

D. Bogojavlenskaja (borosisnenckas ir kt., 2003) nurodo, kad gabumy klasi-
fikavimo sistemai sudaryti biitina nurodyti tokios sistemos pagrindinius kriterijus.
Autore¢ sitlo tokius galimus gabumy klasifikavimo kriterijus:

Veiklos tipas ir ji valdantys psichiniai procesai. Remiantis Siuo krite-
rijumi galima skirti tokius gabumy tipus, kurie yra susij¢ su pagrindine
veikla. Pagrinding veikla galima suskirstyti {: 1) prakting; 2) teoring (kal-
bant apie vaikus pakanka kalbéti apie pazinting veikla); 3) mening; 4) ko-
munikacing ir 5) dvasiSkai vertinga (zmogaus veikla, leidzianti sukurti
naujas dvasines vertybes), todél, pavyzdziui, praktinéje veikloje galima
skirti profesinius, sportinius ir organizacinius gabumus. Pazintingje veik-
loje intelektinius gabumus sitiloma klasifikuoti atsizvelgiant i veiklos turi-
ni (humanitarinius, tiksliyjy moksly gabumus ir pan.).

Gabumy iSsivystymo lygis, pagal ji galima skirti aktualius ir potencia-
lius gabumus. Aktualiais sitiloma laikyti jau turimus vaiko gabumus, jie
lengviau pastebimi. Taciau potencialiais laikomi gabumai, kai pastebimos
tik vaiko auksty pasiekimy galimybes.

Raiskos forma. Remdamiesi Siuo kriterijumi galime skirti akivaizdZzius
ir pasléptus gabumus. Akivaizdis gabumai ryskiai ir tiksliai iSreiksti,
lengvai identifikuojami. Paslépti gabumai pasireiskia ,,paslépta™ forma,
todel daznai daromos klaidingos iSvados apie vaiko gabumus. Paslépti
gabumai gali buiti aplinkiniy nepastebéti.

Skirtingy veiklos riiSiy raiSkos apimtis, remiantis Siuo kriterijumi ski-
riami bendrieji gabumai, pasireiskiantys skirtingose veiklos srityse, bei
specialieji gabumai, pasireiskiantys kai kuriose vaiko veiklos srityse.
AmzZiaus tarpsniy vystymosi ypatumai. Gabumus galima diferencijuoti
1 ankstyvuosius ir vélyvuosius.

Pasak A. Losevos (Jlocesa, 2004), gabumy yra tiek, kiek galima rasti Zzmo-
gaus aktyvumo taikymuy. Kiekvienos veiklos sékmingai realizacijai biitini tam tikri
gebéjimai — speciallis gebéjimai. Taip pat autoré, remdamasi L. L. Thurstone (1938)
(cit. JIocesa, 2004) darbais, nurodo tokius gabiy vaiky tipus:

vaikai, kurie demonstruoja aukstus bendrus protinius gebé&jimus, turi auks-
ta 1Q;

vaikai, kurie pasiekia aukstesniy pasiekimy nei bendraamziai tik tam tik-
rose specializuotose srityse;

vaikai, turintys gabumy menui arba mechanikai;

vaikai, pasiZymintys ypatingu originalumu ir kiirybiskumu.
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Remiantis R. J. Sternberg (2002) sékmingo intelekto teorija gabumus galima
suskirstyti i analitinius, kiirybinius bei praktinius. Kiekvienoje gabumy srityje do-
minuoja saviti gebéjimai, leidziantys pasiekti auksty rezultaty. Analitiniai gabumai
zmogaus praktingje veikloje labiausiai pasireisSkia jo gebéjimais analizuoti, lyginti,
paaiskinti, jvertinti ir pan. Tuo tarpu kurybiniai gabumai atskleidzia zmogaus gebé-
jimus kurti, tyrinéti, aiskinti, {sivaizduoti ir pan. Praktiniais gabumais pasizymintys
zmonés demonstruoja ypatingus gebéjimus taikyti, panaudoti, realizuoti. Tadiau, au-
toriaus teigimu, tarp $iy gabumuy sriciy galimos tiek jvairios variacijos, tiek ir suba-
lansuota pusiausvyra.

Analizuojant galimas gabumy klasifikavimo sistemas galima pastebéti, kad ga-
bumy sritys daznai sicjamos su gebéjimais tam tikroje srityje, t. y. gabumai nusakomi
gebé¢jimais (Termios, 1961). Todél verta Siame kontekste susitarti dél ju apibréZzties.

Mokslinéje literatiiroje pastebimi du pozitiriai i gebéjimus: psichologinis-kog-
nityvinis ir pedagoginis. Pedagoginéje ir psichologinéje literatiiroje daznai Salia vie-
na kitos vartojamos savokos gabumai ir gebéjimai. Rusijoje jos yra apibidinamos
vienu terminu (cnocobrocmy). Tuo tarpu uzsienio literatiiroje gabumy ir gebéjimy sa-
vokos skiriasi (Kazlauskiené, 2005). Gabumai (ability) apibudinami kaip tam tikras
pasiekimy potencialas. Gebéjimas (skills) — savybé, galia, kompetencija, jgudimas,
kuris jgalina asmeni atlikti tam tikra uzduoti per apibrézta laika. Pasak L. JovaiSos
(1993), savoka gebéjimas rodo, kad ka nors iSmoksti: tam tikra veiksma, veikla po-
elgi. D. Kiseliovos (2002) teigimu, gebéjimo terminu sujungiamos klasikinéje di-
daktikoje vartojamos mokéjimy ir jgiidziy savokos yra angly kalbos termino skills
atitikmuo. Esminis gebéjimo (skills) ir gabumo (ability) skirtumas: gebéjimas yra
individo potencialas atlikti tam tikra uzduoti, gabumas — potencialas jgyti savybes,
reikalingas uzduociai atlikti (Kazlauskieng, 2005).

O. G. Butkiené (2004) teigia, kad gebéjimy savoka labiau atspindi individua-
lias psichologines ypatybes: mokymosi, lavinimosi ir darbo rezultata. Placiaja pras-
me gebéjimai yra individualios psichofiziologinés ir psichologinés ypatybés (déme-
sio, pojii¢iy, suvokimo, atminties, mastymo ir vaizduotés procesy), padedancios sek-
mingai atlikti tam tikra veikla, zinoti. Autorés isidémeétini trys gebéjimy pozymiai:

1. Geb¢jimai yra individualios psichofiziologinés ir psichologinés ypatybés,
kuriomis vienas zmogus skiriasi nuo kito.

2. Gebéjimai yra ne bet kokios psichofiziologinés ir psichologinés zmogaus
ypatybes, bet tik tos, kurios padeda lengvai iSmokti arba atlikti tam tikra
veikla.

3. Geb¢jimai yra individualios psichofiziologinés ir psichologinés ypatybés,
kurios neiSnyksta vienam amziaus tarpsniui keiciant kita.

Autor¢ skiria tokius gebéjimus: bendruosius, specialiuosius ir specifinius.

Bendrieji gebéjimai — tai tos asmens pazinimo arba asmenybés ypatybés, kurios yra
bitinos visiems darbams: gebéjimas sutelkti démesi, {siminti ir atgaminti ir pan. Spe-
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cialieji gebéjimai yra derinys individo psichofiziologiniy ar psichologiniy ypatybiuy,
nuo kuriy priklauso, kaip lengvai ir produktyviai atliekamos uzduotys. Specifiniai
gebéjimai yra viena ar dvi psichofiziologinés ar psichologinés ypatybés, garantuojan-
¢ios didele sekme siauroje veiklos srityje.

Remiantis pateiktais gabumy klasifikavimais galima teigti, kad matematiniai
gebéjimai yra priskiriami prie specialiyju gebéjimy (benommceras ir kt., 2005), ta-
Ciau jiems ypac svarbis ir bendrieji gebéjimai. Dél Sios priezasties matematinius
gabumus, pasireiskiancius tik tam tikroje (matematingje) veikloje, galima priskirti
specialiyju gabumy grupei (borosinenckas ir kt., 2003). Matematiniai gabumai gali
biti priskiriami prie akademiniy gabumy, kuriuos mokslininkai taip pat skirtingai
interpretuoja. Pavyzdziui, Vilkeliené (2003) akademinius gabumus traktuoja kaip
tam tikros srities gabumus (matematikos, kalby ir pan.), susietus su vaiko pazintine
veikla.

Matematiniy gabumy apibréZtis bei struktiira uZsienio ir Lietuvos moksli-
ninky darbuose

Matematiniy gabumy fenomenas nagrinéjamas jvairiy mokslininky darbuose
(Stenberg, 2002; Benbow, 1990; Benbow ir kt., 2000; Kpyretkuii, 1968; ['murymuc,
2007 ir kt.). Moksliniy tyrimy metu bandoma atsakyti | klausimus, kokie komponen-
tai yra bitini matematiniams gabumams, kokie Zmogaus psichiniai procesai leidzia
efektyviai veikti Sioje srityje ir pan. Ta¢iau atlikti tyrimai neleidzia vienareik§miskai
apibrézti matematikai gabaus vaiko. Kaip teigia B. Bicknell (2008), literatiiroje
galima aptikti du pozidirius | matematikai gabius vaikus: tai vaikai, pasizZymintys
iSskirtiniais matematiniais gebéjimais, arba tie, kurie kokybiskai iSsiskiria savo mate-
matiniu mastymu. Atsakymui i §i klausima dar néra pakankamo mokslinio pagrindo,
todél yra biitini tolesni $ios problemos tyrimai.

E. Gingulio (I'marynuc, 2007) teigimu, reikéty iSanalizuoti, kaip matematiniy
gabumy struktiirg apibiidina matematikai gablis Zmongs, t. y. kokias savybes jie iden-
tifikuoja kaip reikSmingas ju matematinei veiklai. Taciau, pasak autoriaus, dauguma
iZymiy matematiky sékmingai dalyvauja matematinéje veikloje net nemégindami
suvokti $iy pasiekimy priezasciu. A. Puankare (cit. ['unrymnuc, 2007) teigia, kad ma-
tematiniams geb¢jimams biidingas gebéjimas logiskai sudaryti veiksmy granding,
leidziancig iSspresti uzdavini. Matematikai gabiam Zmogui nepakanka turéti gera
atmint] ir démesi, jiems svarbiau gebéjimas, leidziantis suprasti sarysius tarp elemen-
ty, butiny irodymui. Tokio pobudzio intuicija, pasak autoriaus, yra biitinas matema-
tinés kiirybos komponentas. Zmonés, nepasizymintys §iuo jausmu, neturintys geros
atminties ir démesio, nepajégiis suprasti matematikos. Kiti, turintys silpna intuicija,
bet gera atmintj ir démesj, geba suprasti ir taikyti matematika. Taciau pasiZymintieji
stipria intuicija gali neturéti geros atminties ir nesukaupti démesio, geba ne tik su-
prasti matematika, bet ir kurti.

7. Adamaras (cit. Tunrymuc, 2007) norédamas suprasti, kokios savybés bii-
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tinos sékmingai matematinei veiklai, analizavo uzdaviniy sprendimo procesa, iro-
dymo biidus, loginius samprotavimus, matematinés atminties ypatumus. Si analizé
leido suformuluoti skirtingas matematiniy geb¢jimy komponentes. Tai strukttriné
charakteristika, kurioje atsispindi {vairiy psichiniy procesu ypatumai: suvokimas,
mastymas, atmintis, vaizduoté.

L. J. Shffield (1994) teigimu, matematiniai gabumai gali pasireiksti {vairiais
biidais. Pats ,,siauriausias‘ matematiniy gabumuy apibiidinimas — tai vaikai, kuriy ma-
tematiniy pasiekimy testy rezultatai yra per 95 procentiles. Apibiidinant matematikai
gabius vaikus galima naudoti akademinei sri¢iai gabiy vaiky buidingiausiy savybiy
apraSus: greitas iSmokimas, neiprastas pastabumas, nejprastas mastymas, nejprastas
smalsumas ir kirybisSkumas ir kt.. Prie specifiniy matematiniams gabumams biidin-
gu savybiy autor¢ priskiria tokias:

e  Ankstyvas ir gilus susidoméjimas, smalsumas ir kiekybinés informacijos

supratimas.

e  (Gebg¢jimas suprasti, vizualizuoti ir apibendrinti Sablonus ir rysius.

e  (Geb¢jimas analitiskai, deduktyviai ir induktyviai mastyti.

e  Gebéjimas pakeisti mastymo procesa, pereiti nuo vieny metody prie kity

(tai daroma lengvai, bet neimpulsyviai).

e  Geb¢jimas laisvai, lanksciai ir kiirybiskai naudotis matematinémis kon-

cepcijomis.

e Energija ir uzsispyrimas sprendziant sudétingas problemines uzduotis.

e  Gebéjimas pritaikyti jau turimas Zinias naujoms situacijoms.

e  Gebg¢jimas formuluoti matematinius klausimus, o ne tik zinoti atsaky-

mus.

e  (eb¢jimas atrinkti reikalingg informacija.

Taip pat autoré pabrézia, kad prie Siy savybiy nereikéty priskirti tokiy, kaip
skaiCiavimo greitumas ir tvarkingumas, nes kitiems matematikai gabiems vaikams
tai gali biiti ir nebiidinga. Vaikas ieSko problemos sprendimo ir mazai laiko skiria
tokiems, pasak jos, elementariems veiksmams.

C. P. Benbow (1990) terminu matematikai gabus apibudina vaikus, kurie tu-
ri ypatingy matematiniy geb¢jimy. Tokie vaikai demonstruoja isskirtinius erdvinio,
neverbalinio mastymo geb¢jimus, pasiZymi greitumu, puikiai {sidémi simbolius, su-
vokia reiskinius bei ju rySius. Tam nebiitina verbaliné instrukcija, désningumus suvo-
kia remdamiesi simboliais.

Pasak R. J. Sternberg (2002), remiantis Sékmingo intelekto teorija (2002) ma-
tematikai gabiam vaikui budingus gebéjimus, atsizvelgiant | gabumy sritj, galima su-
skirstyti { analitinius, kiirybinius bei praktinius. ISvardytoms gabumy sritims buidingi
gebéjimai bei veiklos pateikiami (3 lenteléje).
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3 lentelé

Matematiniams gabumams biidingi gebéjimai ir veiklos

Gabumy tipas | Gebéjimai Veikla
Analizuoti | Geba iSkelti matemating problema
[vertinti Geba teisingai i$spresti sudétingiausias matematines proble-
e mas
Analitiniai — ; = -
. o Gebea taikyti skirtingas matematines operacijas, moka atvirks-
gabumai Lyginti . "
tines operacijas
e Geba paaiskinti, dél kokiy priezasCiy yra pasirenkamas toks
Aiskinti . _
sprendimo budas
Kurti Geba sukurti (suformuluoti) matemating problema
Kiirybiniai Projektuoti Geba paaiél.dl.lti, deél kokiy priezaséiy biitina mokytis tam tik-
abumai ry matematiniy temuy
& [sivaizduo- | Geba jsivaizduoti, kaip atlickami matematiniai veiksmai skir-
ti tingose skaiciavimo sistemose
Taikvti Geba pritaikyti turimas zinias sprgsdami nauja praktinés veik-
Praktiniai d los problema
abumai Realizuoti | Geba praktiskai patikrinti matematiniy taisykliy teisinguma
& Taikyti Geba nusakyti, kokiy matematiniy ziniy reikia norint i$spresti
praktikoje |problema

Saltinis: sudaryta remiantis R. J. Sternberg (2002)

Tokia autoriaus pateikiama matematiniy gabumy struktiira leidzia teigti, kad
yra galimi ir skirtingi vaiko matematiniai gabumai, atsizvelgiant { vyraujanc¢ius ma-
tematinius gebéjimus. Panasias i§vadas, remdamasis atlikto tyrimo rezultatais, teikia
V. Kruteckis (Kpyrerknit, 1968), teigiantis, kad gali biiti vaikai gabiis skai¢iavimams
ar / ir geometrijai. Pasak mokslininko, tokie skirtumai gali atsirasti dél individualiy
matematiniy gabumy struktiiros skirtumy.

Mokyklinio amziaus vaiky matematiniy gabumy struktiiros komponentus jis
placiai iSanalizavo savo tyrimo metu. Pasak V. Kruteckio (Kpyrenxwutii, 1968), mate-
matiniais gabumais galima laikyti kokybiSkai savita matematiniy geb¢jimuy derini, su-
darantj galimybg sékmingai veikti matematinéje veikloje. Matematinius geb&jimus
autorius apibrézia kaip tam tikry privalomy ir neprivalomy komponenty visuma.
Visus komponentus nurodo atsizvelgdamas | matematiniy uzdaviniy sprendimo eta-
pus (Zr. 4 lentelé).
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4 lentelé

Matematiniy gabumy struktiira

UZdavinio spren- | Kompo- | Komponen- see .
. . Gebé¢jimai
dimo etapas nento Nr. | to tipas
L Gebg¢jimas formalizuotai suvokti matemating
Matematinés infor- o . N _
. . 1 medziaga, formalios uzdavinio strukttiros su-
macijos gavimas .
vokimas
) Gebg¢jimas logiskai mastyti. Gebéjimas mas-
tyti matematiniais simboliais
3 Geb¢jimas greitai ir placiai apibendrinti ma-
tematinius objektus, santykius ir veiksmus
Gebg¢jimas,,sutraukti“ matematinio samprota-
4 s vimo procesa | atitinkamy veiksmy sistema.
Matematinés in- § Gebé¢jimas mastyti ,,sutrauktomis* strukttiro-
formacijos apdoro- g mis
jimas 5 g Mastymo proceso ir matematinés veiklos
- lankstumas
6 E; UZdavinio sprendimo racionalumo, aiskumo,
E paprastumo ir ekonomiskumo siekimas
& Geb¢jimas greitai ir laisvai pakreipti masty-
7 mo procesa, pereiti nuo tiesioginio prie at-
virkstinio veiksmo ir atvirksciai
S Matematiné atmintis (apibendrinta atmintis
Matematinés in- . N S
.. matematiniams reiskiniams, tipinéms charak-
formacijos saugo- 8 . .
i nas teristikoms, mastymo schemoms, uzdaviniy
) sprendimo algoritmams)
Bendras sintetinis .. _
9 Matematinis mastymo biidas
komponentas
10 Mastymo greitumas
=R Skaiciavimo igiidziai (geb¢jimas greitai ir
11 g £ o
_ S 5 tiksliai atlikti skai¢iavimus)
Neutraltis kompo- S o .
. 12 = 2 Geb¢jimas atsiminti skaicius, formules
nentai 5 & - T T
13 o g Gebg¢jimas konstruoti erdvinius vaizdinius
14 2 Geb¢jimas isivaizduoti vaizdziai abstrak¢ius

matematinius santykius

Saltinis: sudaryta remiantis V. Kruteckiu (Kpymeyxuii, 1968)

Pateiktoje matematiniy gabumy struktiiroje nurodomi privalomi ir neprivalo-
mi struktiiros komponentai, kurie leidzia matematinius gabumus interpretuoti atsi-
zvelgiant { individualias vaiko savybes, pvz., MGV veiksmy atlikimo greitis néra
bitina salyga, tuo tarpu matematinés informacijos suvokimo ypatumai yra biitini.

Remdamasis matematiniy gabumy strukttiros individualiais skirtumais moksli-
ninkas nurodo tris matematiniy gabumy tipus: analitini, geometrinj bei harmoninga.
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Pasak autoriaus, dviejy pirmyju tipy gabumais pasizymintys vaikai gali demonstruo-
ti puikius pasiekimus tik konkre¢ioje matematingje veikloje (pvz., geometrinio tipo
mokiniai sékmingai sprendzia geometrinius uzdavinius, jiems gali sunkiau sektis
skaiCiavimo uzdaviniai). Tik harmoningo tipo matematinius gabumus turintys vaikai
gali sékmingai veikti skirtingose matematikos srityse.

Matematiniy gabumy apibréZitis Salies mokslininky darbuose

Salies mokslingje literatiiroje matematiniy gabumy problema laikoma aktuali,
taciau nepakankamai iSnagrinéta. Ypa¢ nepakanka tyrimy, nagrinéjanc¢iy matemati-
niy gabumy ypatumus skirtingais mokykliniais amziaus tarpsniais.

Psichologinémis matematiniy gabumy komponentémis domeéjosi O. G. Butkie-
né, A. Kepalaité (1996). Mokslininkés matematinius geb¢jimus apibrézia kaip tam
tikras mastymo, atminties ir vaizduotés savybes, uztikrinancias ,,sékminga matemati-
kos, kaip mokslo objekto, iSmokima ir matematikos mokslo kiirima™.

0. G. Butkiené (2004) pateikia tokia matematiniy gabumy apibrézti — tai in-
dividualtis psichologiniai mastymo, atminties ir vaizduotés ypatumai, kurie atitinka
matematinés veiklos reikalavimus ir lemia greita, lengva ir gily matematikos ziniy,
mokejimy ir iglidziy jvaldyma. Taip pat autoré nurodo kai kurias matematikai ga-
biam mokiniui biidingas savybes: lengvai skiria vieno ar kito tipo uzdaviniy esmi-
nius pozymius, moka irodyti, jsivaizduoja visus uzdavinio sprendimo variantus, kiek-
viename tiesioginiame veiksme iZvelgia atvirkstini veiksma, moka apibendrinti ma-
tematinius santykius, nustatyti désningumus ir juos pritaikyti, geriau negu pavienius
dalykus isimena rysius ir santykius. Matematiniy gabumy rodiklis — stiprus interesas
matematikai, poreikis ja dométis net ir tada, kai to nereikalaujama.

Matematiniy gabumy struktiira ir matematiniy gebéjimy diagnostikos ypatu-
mus savo tyrimuose apraso D. Kiseliova (2002), D. Kiseliova, A. Kiseliovas, (2004).
Autoriai, apraSydami matematiniy gabumy strukttira, remiasi Rusijos mokslininko
V. Kruteckio (Kpyreuxwuii, 1968) atliktais tyrimais ir pateikia tokia ju apibrézti:

e gebéjimas apibendrinti matemating medziaga, skirti esmg, izvelgti ben-
drus 18 paziiiros skirtingy objekty pozymius, nustatyti matematiniy santy-
kiy désningumus;

e gebéjimas formalizuoti nematemating medziaga;

e gebéjimas operuoti matematine simbolika;

e nuoseklus, logiskas mastymas pagrindziant savo sprendimus, argumen-
tuojant atsakymus;

e gebéjimas pereiti nuo tiesioginés minties prie atvirkstings;

e gebéjimas vienu metu mastyti apie tiesiogini ir atvirkstinj veiksma (sudé-
ties veiksma sieti su atimties, dalybos su daugybos ir atvirksciai);

e gebéjimas isiminti matematinius sarySius, mastymo schemas, uzdaviniy
sprendimo biidus (matematiné atmintis) ir pan.;

e gebéjimas sudaryti erdvés figiiry, ju santykiy vaizdus;

e gebéjimas rasti trumpiausia matematinés idéjos irodymo biida.
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Matematinius gabumus savo darbuose, skirtuose praktikams, nagrinéjo A. Ru-
diené (2004). Autoré¢ remiasi Kruteckio (Kpyrenxkwuii, 1968) matematiniy gebéjimy
apibrézimu ir laikosi tos pacios nuomonés, kad reikia skirti dvi matematiniy gebéji-
my rasis:

e jprasti mokykliniai gebéjimai, padedantys isisavinti matematikos zinias,

jas atgaminti ir savarankiskai taikyti;

e kiirybiniai matematiniai gebéjimai, siejami su originaliy, daznai visai vi-

suomenei svarbiy matematiniy idéjy kiirimu.

Toks poziiiris { matematinius gebéjimus suponuoja nauja diskusinio pobiidzio
klausima: ,,Kokiems matematiniams gebéjimams esant vaikai gali atsiskleisti kaip
gabiis matematikai?*

V. Kruteckio (Kpyreukuit, 1968) teigimu, nagrinéjant matematinius gebéji-
mus pagal §i skirstyma, kiirybiniai matematiniai gebéjimai yra labiau jgimti ir jiems
biitina tinkama aplinka atsiskleisti. Kalbant apie mokyklinius matematinius gebéji-
mus, néra bendro susitarimo dél ju kilmés, ta¢iau dominuoja teorija, kad lygiagreciai
veikia du faktoriai — biologinis potencialas ir aplinka. Tod¢l tiek vienai, tiek kitai
gebéjimy riisiai biitinas asmenybés potencialas (savybiy visuma), lemiantis sékmin-
ga matemating veikla. Todél btina tirti MGV edukacinius poreikius bei ju ugdymo
galimybes kaip sekmingo ju potencialo realizavimo salyga.

Apibendrinant pazymeétina, kad sudétinga vienareikSmiskai pateikti tick gabu-
my apibrézti, tiek ju klasifikavimo sistema. Mokslininkai laikosi skirtingy poziciju
dél gabumy prigimties bei jy priklausomybés nuo ivairiy faktoriy, tai atsispindi teori-
nése gabumy modeliuose. Aktualiis gabiy vaiky ir matematikai gabiy ugdymo klau-
simai tiek Salies mokslininkams, tiek Svietimo organizatoriams besikurianti gabiy
vaiky ugdymo politika pagrindzia Sios problemos aktualuma, taciau nesudaro moksli-
nio pagrindo vienareikSmiskai nusakyti, koks vaikas gali biiti laikomas gabiu. Todél
sudétinga apibrézti ir matematikai gaby vaika. Siame darbe laikomasi nuostatos, kad
matematiniai gabumai priklauso akademiniy gabumy grupei ir remiamasi V. Krutec-
kio (Kpyreukuii, 1968) pateikiama matematiniy gabumy apibréztimi bei struktira.
Todél matematikai gabus vaikas suvokiamas kaip savo matematiniais gebéjimais
isiskiriantis i§ bendraamziy, matematingje srityje pasiekiantis gery rezultaty.

1.3. Matematikai gabiy vaiky ugdymo didaktiniai konstruktai

1.3.1. Gabiy vaiky identifikacija

Gabiy vaiky atpazinimo problema yra aktuali daugelio mokslo sri¢iy atsto-
vams, ta¢iau susitarimo S$iais klausimais nepasiekiama iki Siol. VienareikSmiskai at-
sakyti | klausima: ,,Kaip atpazinti gaby vaika?*, pasak Narkevic¢ienés (2007a), sudé-
tinga dél keleto priezaséiy: ,,pati ypatingo gabumo savoka yra sudétinga; psichodiag-
nostiniai metodai néra tobuli, jy taikymas reikalauja specialaus pasirengimo*. Taip
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pat iskyla ir procediros atlikimo isskirtiniy salygy problema. Pavyzdziui, D. Bogo-
javlenskaja (Borosieiienckas u np., 2003) nurodo, kad gabiy vaiky atpazinimas — tai
ilgalaikis procesas, kuris susietas su vaiko raidos steb¢jimu bei analize. Tod¢l negali-
ma vienkartiné identifikacijos procedtra. Biitinas sistemingas, nuoseklus pozitris |
gabiy vaiky pazinima. B. Narkevi¢iené (2007a) taip pat akcentuoja, kad ,,identifika-
cija reikalinga tik tuomet, kai po atpazinimo etapo gabiems vaikams pasitilomas ati-
tinkamas ugdymas pacioje mokykloje ar uz jos ribu. Jei to mokykla padaryti negali,
tuomet apskritai specialus identifikacijos procesas néra reikalingas®. Tai rodo, kad
Siems procesams yra biitinas sistemingumas, procesas turi biiti atlickamas nuolat,
siekiant patenkinti gabaus vaiko edukacinius poreikius. Gabiy ir talentingy vaiky
ugdymo programoje (2009) nurodoma, kad ,,miisy Salies Svietimo sistemoje néra
sukurtos gabiy vaiky atpazinimo sistemos®, todél ir negalima yra jos analiz¢, taciau
reikéty susitarti dél esminiy savoky bei procediiros atlikimo mechanizmu.

Gabumy identifikacijos samprata

Pasak B. Narkevicienés (2007a), gabiy vaiky identifikacijos procesa galima
interpretuoti kaip procediiry, kuriomis naudojamasi tam, kad gabus biity atpazintas,
visuma ir skiria tokius pagrindinius Sios procediiros tikslus: 1) vaiko gabumy lygio
diagnozavima, kai reikalinga pedagoginé-psichologiné intervencija; 2) gabiy vaiky
paieska kaip gabiyjy ugdymo programos ir moksliniy tyrimy sudéting dalj.

Laikydamiesi tokios nuostatos i gabiy vaiky identifikacijos procediira (t. y. ja

suvokdami kaip atskiry procedtiry visuma), mokslininkai pateikia ir savo tyrimuose
taiko skirtingas $iy procediry kombinacijas arba tiesiog nurodo, kokie instrumentai
tame procese gali biiti reik§Smingi.

R.J. Sternberg (2002) remdamasis savo Sékmingo intelekto teorija siiilo taiky-

ti Sivos diagnostinius instrumentus:

e Atminties ir analitiniy gebéjimy standartizuotus testus (tests of 1Q, SAT,
ACT, SSAT, t. t.);

e Standartizuotus pasiekimy testus, kuriy paskirtis — matuoti labiau islaveé-
jusia atmintj ir analitinius gebé&jimus (lowa Tests of Basic Skills or the
Stanford pasiekimy testas);,

e  Mokytojy rangavima ir atsiliepimus, kurie ivertina mokiniy atminties ir
analitiniy gebéjimy ypatumus, turin¢ius jtakos pasiekimams kaip ir moty-
vacija.

e R. S. Sternberg triarchini gebé&jimy testa (angl. STAT — Sternberg Triar-
chic Abilities Test), kuri verta naudoti kartu su kitais diagnostiniais instru-
mentais, matuojanciais analitinius gebéjimus, kurybiSkuma ir praktinius
gebéjimus.

e Darby, projekty ir pan., demonstruojanciy analitinius, kiirybinius ir prak-
tinius gebe¢jimus, vertinimas.

e  SI moksleivio klausimyna (angl. SI Student Questionnaire), pagal kuri
galima jvertinti mokinio geb¢jimus ir polinkius.
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e  SI mokytojo klausimyna (angl. SI Teacher Questionnaire), skirta paly-
ginti mokinio ir mokytojo atsakymus, t. y. mokytojas vertina moksleivi,
kuris pildé SI moksleivio klausimyna pagal analogiskus kriterijus.

A. Loseva (Jlocesa, 2004) nurodo, kad diagnozuojant gabius vaikus svarbu

vertinti Siuos kintamuosius:

e intelekty (testai ar pokalbiai su mokytojais);
kreatyvuma (specialiis kiirybiskumo tyrimo testai);
socialing kompetencija (klausimynai ar pokalbiai su mokytojais);
psichomotorinius gebéjimus (pokalbiai su mokytojais);
nekognytivines asmenybés charakteristikas (klausimynas);
mokyklines ir Seimos nariy charakteristikas (testai, klausimynas);
pasiekimus (ivairiy dalyky pazymiai, klausimynas tévams).

Autorés teigimu, Sias savybes biitina papildyti kitais pastebéjimais apie vaika
pasirinktoje veikloje, pavyzdziui, stebéti vaiko loginiy grandiniy sudarymo ypatu-
mus sprendziant matematinius uzdavinius ir jo mokymosi stiliaus raiska.

Dél gabumy diagnostiniy instrumenty ivairovés, B. Narkevic¢iené (2007a)
visas identifikacijai taikomas procediras sitilo skirstyti i objektyvias (grupinis ir
individualus intelekto testavimas, pasiekimy, kirybiskumo, motyvacijos, interesy
testavimas ir pan.) ir subjektyvias (mokytoju, tévy, bendraklasiy nuomone, vaikas
priskiriamas gabiyju grupei). Sudétinga vienareik§miskai atsakyti, kuriy procediiry
rezultatai yra svarbesni, nes visa surinkta informacija gali biiti vertinga priskiriant
vaika gabiy vaiky grupei. Kaip teigia U. M. Gross (2004), remiantis ir objektyvio-
mis, ir subjektyviomis procediromis galima sukurti vertingg ir efektyvia identifika-
cijos procediira. Mokytoju, tévy ir bendraklasiy bei paties vaiko savgs vertinimas,
nors tai ir priskiriama prie subjektyviy procediiry, leidzia papildyti objektyviomis
procediiromis gautus rezultatus. Pasak autorés, ypac svarbi §iy procediiry kombina-
cija, atliekant nepazangiy vaiky gabumy identifikacija arba identifikuojant vaikus
demonstruojanc¢ius gabumus keliose srityse.

Be identifikacijos instrumenty problemos, mokslinéje literattiros analizuojami
ir procediros atlikimo klausimai. Nurodomi tokie probleminiai klausimai: identifi-
kacijos procediiros atlikimo salygos ir btidai, indetifikacijos procediiros dalyviai bei
atlikéjai.

D. H. Rost (1999) nurodo, kad ypatingus mokiniy gabumus galima nustatyti
trimis etapais:

e  [Sankstinis pasirinkimas — atranka.

e Nustatyto gabumy lygio patvirtinimas.

e Nustatyto gabumy lygio tikslinimas parenkant moksleiviui tinkama ugdy-

mo programa.

Atranka — tai pirmasis zingsnis. Ji gali biiti atlickama atsizvelgiant { ligSioli-
nius rezultatus (mokyklos pazymius) ir (arba) naudojantis intelekto ar pasiekimy
testais. Dazniai Siame etape nemaza itaka daro mokytojy ar tévy nuomoné. Moks-
lininkas Siame etape nerekomenduoja remtis vien mokytoju ar tévy nuomone, nes
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galima gauti labai platy ypatingo gabumo apibrézima. Po pirminés atrankos sitiloma
atlikti individualius testavimus — ,,nustatyto gabumy lygio patvirtinima®. Sis etapas
reikalingas siekiant numatyti ir organizuoti gabaus vaiko ugdyma. Nustatytam gabu-
my lygiui patvirtinti svarbesni yra individualts intelekto bei mokykliniy pasiekimy
testai, suteikiantys tikslesniy duomeny, negu testuojant grupémis. Testavima atlikti
ir jvertinti turi specialistai. Rezultatams patikslinti gali biiti apklausiami tévai ir mo-
kytojai. Taip pat nereikéty pamirSti mokinio mokymosi rezultaty, ju stabilumo. Visus
atrankos etapus (pirminé atranka ir nustatyto gabumy lygio patvirtinimas) baigiami
ugdymo programos parinkimu. Ugdymo programos parinkimas ir sudarymas yra i$
tiesy labai sudétingas procesas. Taciau yra tik viena negincijama tiesa: kiekvienam
ypac gabiam vaikui biitina parinkti tinkama ugdymo programa. Neretai iSkyla ne-
mazai problemy ir konflikty. Todél mokslininkas sitilo atsizvelgti i mokiniy norus,
nes ugdymas yra jam skirtas. Ar parinkta tinkama ugdymo programa, paaiskéja tik
dirbant.

Autoriaus teigimu, identifikuojant gaby moksleivi bei nustatant jo gabumy

lygi gali biiti panaudoti keturi Saltiniai:

e Pats mokinys. Dazniausiai tai biina {vairlis psichologiniai ir pedagogi-
niai intelekto bei pasiekimy testai, asmenybés klausimynai.

e  Mokinio mokytojas. IS mokytojo tikimasi gebéjimo reliatyviai gerai jver-
tinti bendraji mokinio pajéguma ir ka jis galéty pasiekti. Tam reikia, kad
mokytojas iSmanyty kitus mokinio mokymasi lemiancius veiksmus. Ta-
¢iau daznai mokytojai geba jvertinti tai, ka mokinys jau yra pasiekgs, o
ne tai, kg galéty pasiekti.

e  Mokinio tévai. Tévy nuomoné yra svarbi dél to, kad jie geriausiai pazista
savo vaikus. Taciau tévy apklausos nustatant gabumus vykdomos retai,
nes bijomasi, kad tévai bus Saliski.

e  Mokinio draugaiir bendraklasiai. Manoma, kad draugai ir bendramoks-
liai gali tikrai nustatyti ypac gabius vaikus, nes kasdienis bendravimas
ivairiomis skirtingomis aplinkybémis gali jiems suteikti ziniy, kuriy suau-
gusieji neturi. Taciau Siems vertinimams pagristi iki Siol truksta jrodymuy
(Rost, 1998; Narkevicieng, 2007 a).

Gabumy nustatymas pagal intelekto testy rezultatus

Kaip teigia R. Dukynaité (2000), dazniausia gabumai nustatomi dviem bi-
dais: lyginamas gabus vaikas su kitais ir pagal intelekto koeficienta (IQ). Jis ypac
reikSmingas tyrimy objektas yra psichologijos mokslo srities atstovams ir ilga laika
buvo vienintelis kriterijus, pagal kurj buvo sprendziama apie gabumus (Misitiniené,
2007). Butent psichologijos mokslo atstovai savo tyrimuose pirmieji sieké iSmatuoti
psichines, psichologines gabaus Zzmogaus ypatybes. Tam buvo taikomi jvairls psi-
chologiniai eksperimentai, kurie véliau buvo pavadinti testais. W. Stern (IlTeps,
1997) bandé suskirstyti taikomus testus { tokius tipus: bet kokie psichologiniai testai,
papildymo metodo testai (Ebbinhauso kombinuotas metodas, Ries testas, Bine testas
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ir pan.), testai, sudaryti pagal svarbiy pedagoginiy uzdaviniy pavyzdzius arba / ir
pasiekimy testai (matematikos, kalby ir pan.) ir testai, matuojantys tokias savybes,
kurios yra buidingos gabiam zmogui (motyvacijos, kiirybingumo ir pan.).

Gabumy nustatymas pagal 1Q ypac¢ iSpopuliaréjo XX a. viduryje ir tai buvo
vienas pagrindiniy gabiy zmoniy tyrimo ,,instrumenty (ypac testavimo metodai po-
puliar@is JAV, Anglijoje) (Kpyreuxuii, 1968). Identifikuodami vaiko gebéjimy lygi
mokslininkai apsiribodavo jvairiomis skalémis. Pirmasis intelekto testas Binet-Simo-
no skalé pasirodé 1905 m. Pranciizijoje, jo paskirtis — padéti mokytojams atrinkti pro-
to negalg turincius vaikus, kad jie galéty mokytis pagal specialias programas. A. Bi-
net sudar¢ vadinamaja metring skalg, rodancia, ka vaikas turi mokéti jvairiais savo
amziaus tarpsniais. Negebé¢jimas iSvardyty uzduociy atlikti, mokslininko nuomone,
rodo menka, o virsijimas — auksta vaiko intelekta (Jakavicius, 1996). Intelekto testai
gabiems vaikams pradéti taikyti po deSimtmecio, kai isitvirtino IQ savoka, nusakanti
vaiko protinés brandos ir jo amziaus santyki (Gintiliene, 2006). Taciau J. Freemen
(1991) teigimu, intelekto testais negalima jvertinti vaiko mastymo ar iSmokimo pro-
cesy ypatumuy, kiirybiskumo arba kity reikSmingu savybiy. Juolab kad pastarieji néra
pakankamai validis tiriant krastutinius atvejus (gabaus vaiko intelekto koeficientas
gali biiti aukstesnis, nei gali tai nustatyti taikomas instrumentas).

Galiausiai gabumy nustatymo pagal intelekto koeficiento reikSmeés ribotuma
patvirtino H. Gardner (1993) daugiasluoksnio intelekto teorija teigianti, kad intelek-
tas yra daugiasluoksnis. Remiantis §ia teorija skiriamos tokios intelekto rusys: kalbi-
nis, muzikinis, loginis, loginis matematinis, erdvinis, ktiniSkasis-kinestezinis, vidinis
asmeniskasis, tarpasmeninis, nattiralistinis ir egzistencinis intelektas. Todé¢l jvertinti
vaiky gabumus vien tik remiantis psihometriniy testy rodikliais yra netikslu.

Taigi vis dazniau Siuolaikiniuose tyrimuose intelektas, kaip ji beinterpretuotu-
mém ir matuotumém, yra tik vienas sudétingos dinaminés struktiiros elementas, ku-
ris gali biiti veikiamas aplinkos salygu bei motyvacijos (Freeman, 1991). Kaip teigia
D. Bogojavlenskaja (borosiBnenckas, 2003), testuojant vaikus, rezultatams jtakos ga-
1i turéti vaiko socializacijos ir iSmokimo lygis. Autorés teigimu, biitina jvertinti psi-
chometriniy testy ribotumus: pirma dauguma testy matuoja tik intelekta, neleidzia
ivertinti kity veiksniy (pavyzdziui, Vekslerio (WISC) intelekto skalé skirta bendrojo
intelekto tyrimui, esant protiniam atsilikimui); antra, intelekto testai matuoja konkre-
Cias intelektines savybes, t. y. tam tikry operaciju susiformavimo laipsni. Todél testai
negali iSmatuoti komponenty santykio ir priklausomybés lygio. Rezultatams jtakos
turi esama situacija ir vaiko emociné biisena testavimo metu. Pazymétina, kad kuo
gabesnis vaikas, tuo labiau jau¢iama $iy kintamyjy jtaka testavimui. Tod¢l jie nepa-
kankamai patikimai gali prognozuoti gabiy vaiky galimus pasiekimus.

Gabumy jvertinimas pagal intelekto testy rezultatus yra sudétinga procedira,
todel nagringjant gabiy vaiky identifikacija kaip pedagoginio proceso dali svarbiau,
kaip teigia K. A. Heller (2004), pagrindinis gabiy vaiky atpazinimo tikslas — sudary-
ti jam galimybes geresniam, atitinkan¢iam jo poreikius ugdymui. Siame kontekste
butina atsakyti i klausima, kaip atpazinti gaby vaiky pedagoginéje veikloje. Tod¢l
konstruojami diagnostiniai instrumentai turéty atitikti esama ugdymo realybe.
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Gabumy identifikavimo instrumentai

Kaip reik§mingus pedagogo praktingje veikloje gabumy identifikacijos instru-
mentus galima vertinti mokslininky sudarytus gabiems vaikams bidingy bruozy
klausimynus pedagogams (benommucras ir kt., 2005).

P. Witty (cit. Jakavicius, 1996) pateikia 10 rodikliu, kurie, jo manymu, leidzia
ivertinti iSskirtinius vaiky intelektinius gebéjimus: vaizdingai ir tinkamai vartoja dau-
geli zodziu; taisyklingai sako frazes, sudaro iStisus sakinius, geba perpasakoti pasa-
kéle, siuzeta; analitiSkai suvokia stebéty daikty savybes, ilgai atsimena informacija;
domisi knygomis, atlasais, Zodynais, enciklopedijomis; anksti domisi laikrodziais,
kalendoriais; geba ilgiau nei dauguma vaiky sukaupti bei islaikyti démesj vienam
daiktui ar reiSkiniui; moka piesti, muzikuoti, turi kity meninés veiklos gabumuy; anks-
ti suvokia priezasties ir pasekmés santyki; geba dar ankstyvoje vaikystéje sklandziai
skaityti; turi jvairiapusisSky interesu.

Mokslinéje literatiiroje yra zinomas B. Clarko (1992) ir M. Seagoe (1972)
siilomy gabiam vaikui buidingy bruozy (savybiy) aprasas. Pateikdami Sias savybes
mokslininkai jas skirsto { dvi pagrindines grupes, vienas pateikia kaip galimas stipry-

bes, kitas — kaip galimy problemy atsiradimo priezastis.

5 lentelé

Gabumai ir su jais susij¢ galimi sunkumai

Stiprybés

Galimi sunkumai

e  QGreitai iSmoksta ir jsimena informaci-
ja.

e  Pasizymi smalsumu, intelektiniy ziniy
troskimu, vidine motyvacija.

e Geba konceptualizuoti, abstrahuoti,
sintezuoti, isitraukti i problemy spren-
dima ir intelektines veiklas.

Geba pastebéti priezastinius rysius.
Meégsta abiem puséms lyguy, sazininga
zaidima.

e  Stengiasi surikiuoti daiktus ir Zmones
pagal tvarka, stuktiira, stengiasi siste-
minti.

e Turi turtingg Zodyna ir daug Ziniy pa-
sirinktoje srityje.

o  KiritiSkai masto, vertina kitus ir save.

e Troksta stebeéti, atrasti nejprastus daly-
kus, igyti naujos patirties.

e  Kirybingas ir iSradingas, mégsta nau-
jus biidus, metodus veiksmams atlik-
ti.

Nepakencia kity létumo, rutinos, nemégsta
spresti standartinius uzdavinius.

Gali uzduoti trikdanéius klausimus, uzsi-
spyres, gali prieSintis vadovavimui, perde-
tai domisi savo interesy sritimi.

Sunkiai priima mokslu nepagristus daly-
kus — tokius kaip jausmai, tradicijos, religi-
ja.

Nepraktiskas.

Geba kurti sudétingas taisykles ar sistemas,
gali {sakineéti, biti SiurkStus arba pernelyg
valdingas.

Gali nuobodziauti su klasés draugais ar
bendraamziais, kitiems atrodo ,,kaip viska
Zinantis”.

Gali pasidaryti prislégtas ar net depresis-
kas, linkes i perfektcionizma.

Per daug susikaupgs, kartais patiklus.

Gali uzsibrézti nerealius tikslus, jaudintis
dél norimy ir realiy pasiekimy neatitikimo,
bijo nesekmés.

Nepakencia, kai trukdo dirbti, pernelyg at-
kaklus.
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5 lentelés tgsinys

e Labai susikoncentruoja, ilgai islaiko
démesi dominancioje srityje, pasizy-
mi atkaklumu siekiant tikslo.

e Jautrus, empatiskas, sickia buti kity
pripazintas.

e Energingas, judrus, nekantrus, labai
stengiasi

e Nepriklausomas, mégsta individualy
darba, priklauso nuo savgs.

e Pasizymi jvairiais interesais ir gebéji-
mais, universalus.

e Turi stipry humoro jausma.

Jautrus kritikai arba bendraamziy atsttimi-
mui, tikisi i§ kity panasiy rezultaty, sék-
més ir pripazinimo, gali jaustis skirtingu ir
atstumtu.

Nusivilia pasyvumu, nekantrumu, gali su-
griauti kity planus, reikalinga nuolating sti-
muliacija, gali atrodyti kaip hyperaktyvus.

Gali atsisakyti tévy ar bendraamziy ,,isikisi-
mo*, negeba prisitaikyti, gali biiti ,,neSablo-
niskas®.

Gali atrodyti iSsiblaskgs ir neorganizuotas.

Pastebi absurdiSkas situacijas, jo humoras
gali biiti nesuprantamas bendraamziams,
norédamas pritraukti démesj gali tapti ,,kla-
sés klounu® .

Saltinis: sudaryta remiantis B. Clark (1992) ir M. Seagoe (1974) (cit. Webb, 2000)

Dar viena gabiems vaikams buidingu savybiy aprasa pateikia psichologijos
mokslu daktaras A. Matiuskin (Martomikusn, 2006). Sudarydamas rekomendacijas
tévams bei mokytojams dél gabiy vaiky atpazinimo pateikia sarasa gabiam vaikui
budingy savybiu, suskirsto jas pagal gabumuy sritis: kiirybinis, intelektinis potencia-
las, menininko, muzikinis, mokslinis, literatiirinis, aktoriaus, techninis, sportinis ir
lyderio talentas. Pasak autoriaus, intelektiniam potencialui bei moksliniam talentui
yra buidingos tokios savybés (zr. 6 lentelg).

6 lentelé

Intelektiniam potencialui bei mokslininko talentui biidingos savybés

Intelektinis potencialas

Mokslinis talentas

ma omenyje).

jus Zodzius.

bendraamziai nezino arba nesupranta.

vyzdziais.

e Vaikas greitai iSmoksta nauja medziaga. Greitai| e
isimena iSgirsta ar perskaityta informacija.
e Geba rasti skirtumus ir panasumus, nustato ry-
Sius tarp priezasties ir pasekmés; geba suprasti
esmg, potekste (tai, apie ka nesakoma, bet turi-

e Lengvai iSmoksta ir mégsta skaityti. Turi turtin-
ga zodyna ir lengvai vartoja pagal paskirti nau- | e

e Daug iSmano apie problemas bei jvykius, kuriy

o Aiskiai masto, samprotauja. Geba pagristi savo | e
samprotavimus arba iliustruoti juos faktais ir pa-

Vaikas siekia suprasti jvykiy ir
reiskiniy, vykstan¢iy aplinkinia-
me pasaulyje, priezastis; mégsta
eksperimentuoti su jvairiais daik-
tais, konstruoti.

e Lengvai supranta ir taiko abstrak-
¢ius simbolius ir sgvokas.

Geba formuluoti savo projektus,
hipotezes, teorijas. Geba tai pa-
vaizduoti schemomis, grafikais,
eskizais ir pan.

Aiskiai ir tiksliai reisSkia savo
mintis.

e Patyrgs nesékmg geba valdyti sa-
VO emocijas.

Saltinis: sudaryta remiantis A. Matiuskin (Mamiowxun, 2006)
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Kaip teigia A. Matiuskin (Matromkus, 2006), tokios gabiy vaiky charakteris-
tikos leidzia pedagogams ar tévams jvertinti savo vaiky gebéjimus vertinant kiekvie-
na teiginj pagal juy raiska. Taciau svarbu nepamirsti, kad tokios skalés tik salyginai
charakterizuoja vaiko potenciala, bet ne jo gabumy lygi. Todél jas galima vertinti tik
kaip subjektyvias procediras, reik§mingas praktingje veikloje, siekiant nustatyti gali-
my vaiko gabumy prielaidas.

Pasak T. Jarosewich (2002), naudinga informacija nustatant gabumus ar ju
lygi gali suteikti stebéjimas, interviu, darbo pavyzdziai, mokytoju pastabos (komen-
tarai), vaiko edukacin¢ ir vystymosi ,istorija*. Siam tikslui mokslininkai siiilo nau-
doti aprasus. Pavyzdziui, V. Freiman (2002) teigia, kad mokytojai per pamoka turi
atkreipti démesi i vaikus, pasizyminc¢ius Siomis savybémis:

e nereikia ilgo aiSkinimo;
uzduoda idomius ir provokuojancius klausimus;
turi neiprasta poziiiri i problema;
aiskina jdomiai ir logiskai;
atkakliai siekia iSspresti pasirinkta problema.

Mokytojui labai svarbus kriterijus yra mokiniy akademiniai pasiekimai. Sis ro-
diklis jau ne karta buvo tikrinamas, norint ji pripazinti gabumo jrodymu (ILle6nanoza,
2003). Ivairiy mokslininky darbuose buvo matuojamas mokiniy mokymosi pazangu-
mas jvairiais metodais (mokiniy reitingavimas pagal pasiekimus, egzaminy rezulta-
tai ir pan.) ir ieSkoma rysio su gabumais, taciau Sie darbai neleidzia daryti iSvados,
kad mokiniy akademinis pazangumas yra validus gabumu matas. W. Stern (ILITeps,
1997), remdamasis kitais mokslininkais, savo tyrimo pateiktoje analizéje protiniy
gabumuy ir pazangumo ry$j vertina apskai¢iuodamas koreliacijos koeficienta. Moksli-
ninkas pazymi, kad aukstesnis koreliacijos koeficientas gautas jvertinant egzaminus
ir protinius gabumus. Taciau reikia atsizvelgti, kad mokymosi pazangumas yra ,,jaut-
rus® rodiklis, kuriam jtakos turi jvairiis objektyvis ir subjektyvis veiksniai.

Uzsienio literatiiroje taip pat akcentuojama mokytoju reitingavimo skaliy
reik§mé identifikuojant gabius vaikus (Jarosewich ir kt., 2002). Tinkamai sudaryta
reitingavimo skalé suteikia mokytojui informacijos apie tai, kaip stropiai (darbs-
tumas) vaikas dirba, kaip geba sprgsti problemas ir taikyti turimas zinias naujoms
situacijoms ir pan. Mokslininkai apraSo tokias skales, kaip Gabiyjy ir talentingyjy
vertinimo skalé, Gabiyjy vertinimo skalé, PranaSesniy mokiniy elgesio charakteris-
tikos reitingavimo skalé.

Dar vienas svarbus gabiy vaiky identifikacijos biidas — dinaminis gabumy jver-
tinimas. Kadangi Siuolaikinés gabumy koncepcijos pabrézia gabumy potencialuma
(Tannenbaum, 2000, cit. Sternberg ir kt., 2005; Gagn¢, 2000) ir biitinybg ivertinti ne
tik tai, ka vaikas moka, bet ka gali iSmokti, vis dazniau kalbama apie toki gabumy
ivertinima. ,,Tradiciniai intelekto matavimai yra statiski, normatyvis ir standartizuo-
ti, jais galima atsakyti i klausimus, kokios yra vaiko stiprybés ir trikumai, remiantis
tos amziaus grupés normomis. Tuo tarpu dinaminis jvertinimas matuoja latentini mo-
kymosi potencialg (Sternberg, 1986). Dinaminis gabumy ivertinimas remiasi L. Vy-
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gotskio (1978) aiskinimu apie artimiausia vystymosi zong* (Kanevsky, 2000) (cit.
Simelionien¢, 2008).

Dinaminis jvertinimas leidzia pamatyti, kad vaikai iSmoksta skirtingai, nors
jiems pateikiamos vienodos instrukcijos — tai priklauso nuo vaiko asmenybés ir in-
dividualaus mokymosi stiliaus. Vertinama ne tai, ka vaikas jau moka, zino, bet kiek
ir kaip jis gali iSmokti, koks yra jo mokymosi potencialas. Dinaminis jvertinimas pa-
deda geriau suprasti gabaus vaiko mokymosi procesa, kartu ir jo gabumy ar talento
raida. L. Kanevsky (2000) (cit. Simelioniené, 2008; Heller, 2004) remdamasis atlik-
tais tyrimais teigia, kad §is metodas naudingas ir informatyvus vertinant mazy, kita-
kalbiy, kity kultiiry ar etniniy mazumy grupiy, kurioms netinka tradiciniai intelekto
testai, vaiky gabumus, taip pat auganciy zemesnio socialinio-ekonominio sluoksnio
Seimose, apleisty ar turinciy mokymosi sunkumy vaiky gabumus.

Matematikai gabiy vaiky identifikacijos ypatumai

Gabiy vaiky identifikacijos procediiry tyrimy kontekste daznai siekiama atsa-
kyti i klausima, kurios procediiros yra reikalingos norint jvertinti gabumus tam tikrai
sriciai (pvz., identifikuoti matematikai gaby mokini).

Jeigu matematinius gabumus itrauktume i akademiniy gabumy grupg, tai reiks-
minga yra L. H. Fox (1981) pastaba, kad akademinei sri¢iai gabius vaikus galima
identifikuoti taikant Sias procediiras: bendrus intelekto, kiirybiskumo, mokytoju ver-
tinimus, standartizuoty pasiekimy testy rezultatus.

Taciau, pasak M. A. Swiatek (2007), tradiciniais vaiky testavimais norint i$-
matuoti vaiky tam tikros srities pasiekimus, ivertinamas tik mokiniy ziniy pasirinkto
lygio (pakopos) ir bendrojo standarto atitikimas, bet sunku nustatyti, kokie galimi
vaiko tam tikros srities pasiekimai. J. C. Stanley ir kt. (1990) vieni pirmyjy bandé
iSspresti Sig problema, pateikdami gabiems vaikams aukstesnio lygio testa (kitam
amziaus tarpsniui tinkama). Tai autoriui leido sukurti viena pirmyjy jranki matema-
tikai gabiems vaikams tirti (Study of Mathematically Precocious Youth (SMPY)) ir
tik véliau i gerai Zinomus testus itrauktos matematinés uzduotys (pavyzdZziui, SAT
(SAT — M), skirta 7-8 klasiy mokiniams).

Dar vienas, ta¢iau maziau Zinomas matematikai gabiy vaiky atrankos mode-
lis buvo pasiilytas ir taikomas JAV G. Berzsenyi (1993). Sios atrankos esmé — vai-
kams buvo siuntinéjamos probleminés uzduotys, kurias jie galéjo spresti ménesj ir
daugiau. Atranka sudaré keletas etapy, per kuriuos reikéjo atlikti penkias uzduotis.
Mokiniams, kuriems pavykdavo i$spresti bet dvi uZduotis, suteikiama teisé dalyvau-
ti kitame etape. Sio atrankos modelio pranaSumas tas, kad galima jvertinti ne tik
suvokima, iSradingumag ir kiirybiSkuma, bet ir tai, kiek vaikas ilgai gali dirbti, atsekti
kitus biitinus matematinius gebé¢jimus (cit. Sheffield, 1994).

Diagnozuojant mokiniy matematinius gabumus, be tradiciniy testavimo proce-
diry, E. Gingulis (I'marymnuc, 2007) sitlo taikyti ir kitas. Pasak autoriaus, olimpiadi-
niai uzdaviniai yra taip pat vertingas Siy gabumy identifikacijos instrumentas. Diag-
nozuojant matematinius gabumus yra reikSmingi trys aspektai: organizacinis (batina
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atsakyti | klausima, koks yra diagnostikos tikslas), procediiros atlikimo forma, etinis
(pedagogu poziiiris i diagnozavimo rezultatus, reakcija i juos). Pagrindinius matema-
tiniy gabumy diagnostikos aspektus ir ju sasajas autorius iliustruoja tokia schema
(Zr. 1 pav.).

Organizacinis aspektas " Procediiros formos " Etinis aspektas
Kas, kur, kada, kodél ir Pamokos Pedagoginis optimizmas
kaip diagnozuoja > Olimpiados Rezultaty prieinamumas
Popamokiné veikla Pigmaliono efektas
Testavimas —

1 pav. Mokiniy matematiniy gabumy diagnostikos aspektai
Saltinis: sudaryta remiantis E. Ginguliu (Tunzyauc, 2007)

D. Kiseliovos, A. Kiseliovo (2004) teigimu, identifikuojant matematinius ga-
bumus biitina derinti testus ir paZymiy vertinimo sistema, taip gaunamas objektyves-
nis gabumy vertinimas. TaCiau autoriai, remdamiesi S. Bal¢itinu, G. Merkiu (1999),
nurodo, kad matematiniy gabumy identifikavima apsunkina keletas veiksniu:

e  Moksleivio mneminé ir mastymo veikla sprendziant iSoriskai panasias uz-
duotis gali labai skirtis, gali biiti naudojamos skirtingos veiklos schemos
ir teisingas atsakymas ne visuomet yra ziniy kokybés indikacija.

e Mokymosi procese zinios nuolat papildomos, prapleciamas savoky turi-
nys, kita vertus, dalis ziniy uzmirStama.

e  Mokymosi pasiekimy lygis skirtingy socialiniy terpiy gali bati skirtin-
gas.

Todél identifikacijos procese taikomos procediiros turéty biiti parenkamos to-
kiu principu, kad pastaryju poveikis biity eliminuotas (arba bent jau kiek galima
mazesnis).

Apibendrinant galima teigti, kad aprasyty procediiry jvairové dar karta patvir-
tina, kad gabumuy identifikacijos procesas yra sudétingas, nepakanka atlikti tik vieng
procediira. Kaip teigia D. H. Rost (cit. Narkevicien¢, 2007a), ,.,identifikavimo pro-
blema yra ne psichodiagnostiniy metody netobulumas, o pacios gabumo savokos
sudétingumas®. J. Bonshek (2005) teigimu, koki gabumy identifikacijos kelig bepa-
sirinktuméme, bitina, kad $i procediira buity skaidri, nesaliska, lanksti ir efektyvi.
Bandymuy atrasti ,,vienintelj teisinga kelia“ buvo is tiesy daug, taciau kiekviena karta
mokslininkai atrasdavo vieno ar kito metodo trikumus. Siuolaikinés mokslinés li-
teratiiros analiz¢ leidzia pazyméti pokycius Sioje srityje, nuo ,,siaury” apibréz¢iy ir
statiniy identifikacijos metody prieinama prie daugiau holistinio ir dinaminio pozit-
rio apie sprendziama problema (Bonshek, 2005). V. Brigiton (2007) teigimu, nors
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gabiy vaiky identifikacija tebéra moksliniy diskusiju objektas, verta pazyméti, kad
dauguma mokslininky sutinka su tokias teiginiais: a) gabumai yra daugialypiai; b) ga-
bumy raiska gali biiti skirtinga; c)bitina savalaiké gabumy identifikacijos procediira;
d)identifikacijos procediira turi biiti atlickama siekiant sudaryti tinkama ugdymo pro-
grama (tai bitinas identifikacijos procediiros tikslas); ) identifikacijos procediirai
reikia pasirinkti modelius, kurie apimty tévy, mokytoju, specialisty bendradarbiavi-
ma. Taip pat reikia pazyméti, kad identifikavimo procediira yra aktuali ne tik teoriniu
ar praktiniu aspektu, svarbus yra filosofinis nagrin¢jamo klausimo konceptualusis
pagrindimas. Pasak Taylor C. (cit. McLaughlin, 1997), asmenybei yra svarbus jos
pacios pripazinimas, pasiekimy, gebéjimy jvertinimas. Negeb¢jimas pripazinti asme-
nybés, jos vertés gali paskatinti neigiama arba klaidinga savgs vertinima, kas gali
biiti labai zalinga asmenybés raidai. Tod¢l tinkamai atlikta visy lygiu identifikacijos
procediira yra reikSminga.

Dar viena gabumy identifikacijos problema yra ta, kad literattiroje analizuoja-
mos procediiros yra gana sudétingos, ju atlikimas reikalauja papildomo pasirengimo.
Tokiy specialisty miisy Salies mokykloje néra. Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo pro-
gramoje (2009) konstatuojama, kad nepakanka specialisty, galin¢iy kompetentingai
atlikti psichologinio ir pedagoginio gabaus vaiko jvertinima, néra reglamento, kuris
nustatyty gabiy vaiky ivertinimo principus, procediira. Todél biitina rengti gabiy
vaiky identifikacijos rekomendacijas, kurios padéty mokyklos pedagogams laiku pa-
stebéti ir nustatyti gabius vaikus.

1.3.2. Gabiy vaiky ugdymo prieigos

Gabiy vaiky ypatingy edukaciniy poreikiy pagrindimas

L. Useckiené, R. Alisauskiené (2003), analizuodamos pradiniy klasiy gabiy
vaiky identifikavimo problemas miisy Salyje, nurodo, kad pirmieji jrasai apie ga-
biy vaiky ugdyma randami klasikinéje pedagogingje literatiiroje. Taip jau XVII a.
J. A. Komensky (1592-1660) teigé, kad isskirtiniai ir igimti vaiky gebéjimai turi bii-
ti plétojami. J. H. Pestalozzi (1746—-1827) reikalavo pazinti kiekviena vaika ir atrasti
ugdymo teorija, kuri padéty atsiskleisti igimtoms savybéms. Jau véliau XIX a. jo
pasekéjas A. Dysterweg (1790-1866) teige, kad vaiko gebéjimai lengvai nustatomi
jau pradinéje mokykloje, todél mokytojo pareiga juos atpazinti ir ugdyti. Taciau Siuo-
laikinéje pedagogikoje gabiy vaiky ugdymo problemos iki $iol nesprendziamos.

V. Adaskevicienés ir kt. (2008) teigimu, gabiy vaiky ugdymas yra ,,moksliniy,
psichologiniy, pedagoginiy problemy visuma, todél iskyla grésmé, kad gabiis vaikai,
nesulaukdami tinkamo démesio ivairaus tipo mokyklose, ieskos pagalbos ir galimy-
biy mokytis pagal poreikius bei gebéjimus uzsienio Saliy ugdymo institucijose®. Pa-
sak autorés, miisy visuomenéje dar ,,gaji elitarizmo baimé, jai pasiduoda ir tam tikra
pedagoginés bei Svietimo administracinés bendruomenés dalis“. Todél gabiy vaiky
ugdymo problemos turi buti sprendziamos ivairiais lygmenimis: tiek instituciniu,
tiek valstybiniu kuriant palankia gabiy vaiky ugdymo politika.
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Tarptautinis démesys gabiy vaiky ugdymo problemoms bei ju sprendimui
ypac ryskiai atsispindi 1994 m. patvirtintose Europos Tarybos Generalinés Asamblé-
Jjos gabiy vaiky ugdymo rekomendacijose (metai), kur pirmasis straipsnis teigia, kad
Asambléja ugdyma vertina kaip fundamentalia zmogaus teisg; ugdymas kiek jmano-
ma labiau turi atitikti kiekvieno individo galimybes, o itin gabts vaikai turi specia-
ligjuy poreikiy. Tiems poreikiams patenkinti turi biiti tinkamai sutvarkyta Svietimo
sistema, sudarytos reikiamos salygos, kad gabieji galéty realizuoti savo potenciala.
Be to, rekomenduojama kurti jstatyming gabiy vaiky ugdymo bazg, atlikti teorinius
ir taikomuosius tyrimus gabumy srityje.

Isskirtiniy gabiy vaiky edukaciniy poreikiy pripazinimas vyko laipsniskai.
E. P. Torrance (1962) (cit. Iljina, 2006) atlikto tyrimo duomenimis, beveik 30 proc.
pasalinty i§ mokykly nepazangiy mokiniy yra gabiis arba itin gabiis vaikai. PanaSius
rezultatus tyrimuose nurodé mokslininkai K. Seeley (1993), L. J. Rayneri (2006)
ir kt. Pasak ju, net 15—40 proc. identifikuoty gabiy mokiniy yra ,,i8kritimo rizikos
grupés® arba tiesiog neatskleidzia savo potencialo. Kaip pazymi D. Muijs (2000),
gabiis vaikai daznai savo laika, praleista per pamoka, apibiidina kaip ,,laiko Svaisty-
ma", nes jie iSmano didZigja nagrin¢jamos programos dali. Per paskutinius 25 metus
mokslininkai bandé paaiskinti, kodél gabtis mokiniai kartais neatskleidzia savo po-
tencialo. J. A. Baker ir kt. (1998) teigia, kad Seima, mokykla ir asmenybés savybés
prisideda prie $ios problemos. E. Diaz (1998) mano, kad pradinés mokyklos progra-
mos, kurios yra nuobodzios ir netenkina gabiy vaiky augimo (vystymosi) poreikiy,
»uzgesina® ju nora mokytis. S. M. Robinson (1999) nurodo, kad viena svarbiausiy
gabiy vaiky nepazangumo priezas¢iy — ugdymo(-si) salygos neatitinka vaiko eduka-
ciniy poreikiy. Kitos svarbios priezastys — individualios psichologinés charakteristi-
kos (perfekcionizmas, Zemas saves vertinimas ir kt.), konfliktai su bendraamziais ir
tévais. S. M. Robinson (1999) pateikti tyrimo rezultatai parodé, kad iSvengti gabiy
vaiky nepazangumo buvo galima skiriant daug démesio ju ugdymo organizavimui
(parenkant ugdymo metodus, turini, tempa ir pan.). Taip pat yra hipoteziu, kad ne-
pazangiy gabiy vaiky atsiranda dél vaiko mokymosi stiliaus ir mokyklinés aplinkos
nesutapimo (Redding, 1990; Whitmore, 1986) (cit. Rayneri ir kt., 2006). Netinkamo
ugdymo itaka gabaus vaiko asmenybei nagrinéja N. Konapliova (Konomuesa, 2004).
Autorés teigimu, netinkamas gabiy vaiky ugdymas, neadekvati Svietimo sistema, vi-
suomengs abejingumas, bendravimo ir aplinkiniy supratimo ir palaikymo stoka gali
neigiamai paveikti gabios asmenybés psichika.

Apibendrinant galima teigti, kad gabiy vaiky ugdymas yra sudétinga pedago-
giné problema, kuriai butinas kompleksinis sprendimas, apimantis tiek vaiko as-
menybés raidg, tiek jo intelektiniy galiy plétojima (potenciala). V. Rajecko (2001)
teigimu, bitina salyga intensyviai reikstis vaiko talentui, gebéjimams ir interesams,
kai kiekvienas gali dirbti auks¢iausiu sunkumy lygiu. Labai svarbu pastebéti gabius,
talentingus mokinius, sudaryti visas reikiamas salygas atsiskleisti jy talentams. To-
del siekiama atsakyti i klausima, kaip tinkamai organizuoti gabiy vaiky ugdyma.
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Gabiy vaiky ugdymo technologijos

Priimdami savo didaktinius sprendimus dél ugdymo proceso organizavimo
pedagogai remiasi savo didaktine kompetencija, kurios raiska, pasak P. Jucevi¢ienés
ir kt. (2005), apibidina mokytojo darbo stilius; ugdymo(-si) tikslai; ugdymo turi-
nys; ugdymo(-si) metodai (tarp ju ir vertinimo); moksleiviy motyvacija. Mokytoju
didaktinés kompetencijos priklauso nuo edukacinés paradigmos pasirinkimo, o tai
lemia ju pedagoginés veikos ypatumus. Todél aptariant pedagogy kompetentinguma
reikéty nagrinéti ugdymo metody pasirinkimo ypatumus, nes tai leidzia jvertinti tiek
ugdymo praktikos efektyvuma, tieck ugdymo paradigma, kuria remdamasis veikia
pedagogas priimdamas savo pedagoginius sprendimus.

Daugelis mokslininkuy, tyrinéjusiy gabius vaikus, nurodo, kad Sie turi specialiy-
ju mokymo(-si), poreikiu (Jleiirec, 2000; Feldhusen, 1989; Gross, 2004; Newland,
1976; lllebnanosa, 2003; Rost, 2000, Rost, 2007, Narkeviciené, 2002, 2007a ir kt.).
Specialieji mokymo(-si) poreikiai iSryskéja dél gebéjimo abstrahuoti, susikoncen-
truoti, pastebéti ir nustatyti sarysius, greitai iSmokti ir kt. Tokios nuostatos laikosi
daugelis Europos $aliy (Graikija, Vengrija, Airija, Lenkija ir kt.), t. y. gabis vaikai
priskiriami populiacijai su specialiaisiais edukaciniais poreikiais. Kitose Europos Sa-
lyse (Danijoje, Didziojoje Britanijoje, Olandijoje (pradingje mokykloje) ir kt.) gabiis
vaikai nepriskiriami prie turin¢iyjy specialiyjy edukaciniy poreikiy, nes néra specia-
liyjy edukaciniy poreikiy vaiky apibrézties (Italijoje, Svedijoje) (Specific educatio-
nal measures to promote all forms of giftedness at school in Europe, 2006).

Pasak N. Leites (JIeiitec, 1996), gabiy vaiky ugdymas klaséje pagal numaty-
ta programa prilygsta procesui, kai jprastai besivystantis ugdytinis mokosi klaséje
su specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iais moksleiviais. Tokiomis salygomis moks-
leivis pradeda lygiuotis i kitus bendraklasius, po kiek laiko jo elgesys bei poreikiai
bus tokie patys kaip ir kity moksleiviy. Jo uzduociy atlikimo kokybé bei skai¢ius
tenkins mokytojo lukescius, keliamus $iai klasei.

Pasak J. Freeman (1998, 2007), gabiis moksleiviai arba turintys ypatingy ge-
béjimy turi bti mokomi skirtingai nei jy bendraamziai. Organizuojant tokj ugdyma
galima pasitelkti jvairius buidus, metodus, formas.

Kalbant apie gabiuy vaiky ugdymo galimybes reikéty pazyméti, kad daugelyje
pasaulio Saliy taikomi metodai segregacijos pagrindu (segregacija reikéty suprasti,
kaip dalijima i grupes, klasifikavima pagal pasirinktus bruozus) (Galkieng¢, 2005). Su
Siuo procesu ugdymo praktikoje aptinkami du pagrindiniai grupiy modeliai: homoge-
ninés ir heterogeninés grupés. Homogeninés grupés apibréziamos kaip mokiniy ben-
druomeng, kuri formuojama pasirinkto pozymio pagrindu (pvz., lyties, akademinio
pajégumo ir pan.). Heterogeninés grupés formuojamos bendresniy edukaciniy tiksly
pagrindu, kai pripazistami asmeniniai skirtumai, poreikiy jvairové, pabréziamas vie-
nodas asmens vertingumas. Vaiky ugdymas tokiose grupése yra diskutuotinas klau-
simas. Didziojoje Britanijoje, Rusijoje, JAV ir kitose Salyse buvo praktikuojamas
ypatingy vaiky ugdymas homogeninése grupése (atskiros klasés, mokyklos ir pan.).
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Toks gabiy vaiky ugdymas yra populiarus ir dabar kai kuriose Salyse, pavyzdziui,
Siuo metu Ukrainoje' veikia 273 gimnazijos, 232 licéjai ir 25 kolegijos, skirtos gabiy
vaiky ugdymui. Ta¢iau daugelyje tyrimy prieinama prie i§vados, kad pagal gabumus
1 atskiras grupes rinkty vaiky mokymosi rezultatai néra geresni uz panasaus lygio
moksleiviy, kurie nebuvo atskirti, ir kad toks ,,skirstymas i klases pagal gabumus i§
tikryjy menkina visy moksleiviy savimong* (Kiseliova, Kiseliovas, 2004). Dar kai
kurie mokslininkai teigia, kad grupavimas pagal kokius nors gebéjimus prilygsta dis-
kriminacijai, jis neefektyvus, primena skirstyma pagal socialines klases ar etnines
grupes (Hallahan, Kauffman, 2003). Pasak A. Juodaitytés (2000), mokymasis hetero-
geninés grupés salygomis yra labiausiai priimtinas vaiky, kaip nuolat besivystanciy
socialiniy individy, prigim¢iai. Homogeniskumo biitinybé — vaikams suaugusiyjy
primesta mokymo(-si) salyga. Todeél, pasak A. Galkienés (2005), ,,Siuolaikinés di-
daktinés nuostatos atliepia labiausiai heterogeniniy grupiy ugdymo reikalavimus®,
kitaip tariant jvairiy geb&jimy klaséje. Kaip pazymi D. Muijs (2006), toks ugdymas
gali sukelti tam tikry problemy: gabus vaikai linkg¢ manyti, kad pamokos turinys
ugdant pagal iprasta programa nuobodus ir jiems sunku atskleisti savo potenciala.
Tokie vaikai nepatenkinti klaséje atlickama veikla, nes negali dirbti visu pajégumu.
Todél pedagogas dirbdamas klaséje, kur yra gabiy mokiniy, turi iSmanyti ugdymo
strategijas, kurios leistuy iSvengti Siy problemy.

V. Targamadzés (1999) teigimu, interpersonaliniu ugdymo realybés lygmeniu
turi biiti pritaikytos individui Sios ugdymo proceso komponentés: ugdymo tikslai, ug-
dymo turinys, ugdymo principai, metodai; priemonés, pedagogo ir mokiniy bendra-
vimas, aktualios ugdymo kulttirinés ir psichologinés situacijos, aplinkybés, salygos.
Pasak A. Rudienés (2004), biitent ugdymo turinio, mokymosi kriivio bei mokymo
btdy parinkimas yra stiprus mokiniy mokymosi rezultatus lemiantis veiksnys. Todél
organizuojant MGV ugdymo procesa svarbu numatyti Siy komponenty pokycius.

Ugdymo metody edukacinéje praktikoje yra isties labai daug. Keiciantis ug-
dymo turiniui, mokslinei paradigmai, vieni metodai keicia kitus arba tiesiog keiciasi
ju paskirtis. VienareikSmiskai nurodyti efektyvius metodus, tinkancius gabiems vai-
kams, labai sunku. Taciau, kaip teigia L. Useckiené¢, R. Bakutyté (2002), ugdymo me-
tody pasirinkimo reikSmingumas ir i§skirtinumas, ugdant gabius vaikus, yra mokslis-
kai pagristas. Literatiroje aptinkama keturiy pagrindiniy tipy gabiy vaiky ugdymo
metody klasifikacija: pagrindiné programa papildoma ivairiais uzdaviniais (skiriama
papildomuy uzduocciy, sudétingesniy uzdaviniy, mokiniy loginio mastymo reikalau-
jancciy uzduocciy ir pan.), diferencijavimas (ugdymo turinio ar priemoniy), popa-
mokiné veikla ir spartinimas (Specific educational measures to promote all forms
of giftedness at school in Europe, 2006). D. H. Rost (2007) teigimu, biitina ieskoti,
taikyti, naudoti visas jmanomas reikalingas priemones ir ugdymo metodus tam, kad
individualiis vaiko gabumai buty maksimaliai atskleisti.

! (http://www.education.gov.ua/pls/edu/docs/common/education_eng.html)

39



TATJANA BAKANOVIENE. Pradinés ir pagrindinés mokyklos pedagogy komy i s ugdant ikai gabius vaikus

Pasak B. Narkevicienés (2007a), gabiy vaiky mokymo metodai turéty pasizy-
méti tokiomis savybémis:
e teikti pagalba vaikui, siekianCiam Ziniy;
e  atitikti vaiko intelektini ir socialini iSsivystyma, mokymo proceso situaci-
jas, aukstus kognityvinius vaiko gebégjimus;
e  skatinti pazintiniy vaiko gebéjimy nuolatinj vystymasi ir plétra.

Ugdymo individualizavimas ir diferencijavimas

Pradinio ir pagrindinio ugdymo pakopos moksleiviy poreikiai ir galios labai
ivairios. Todél mokykla ir jos mokytojai, sickdami padéti kiekvienam moksleiviui
igyti tolesniam mokymuisi ir gyvenimui biiting kompetencija bei patirti, turéty dife-
rencijuoti ir individualizuoti ugdymq, kad kuo daugiau moksleiviy geriau realizuoty
prigimtines galias ir maziau juy patirty mokymosi nesekme (Bendrosios programos
ir issilavinimo standartai, 2003). Ugdymo diferencijavimas ir individualizavimas
kaip galimas gabiy vaiky ugdymo metodas akcentuojamas ir Gabiy ir talentingy vai-
ky ugdymo programoje (2009), kurios tikslas — suteikti mokiniams galimybeg pagal
amziy, gebéjimus ir polinkius rinktis pagilinta, kryptinga dalyky arba ju moduliy
mokymasi.

Dauguma mokytoju sutinka, kad mokymo turinio adaptavimas, modifikavi-
mas ar diferencijavimas yra svarbus dalykas, norint sudaryti mokiniams salygas mo-
kytis pagal savo galimybes. Taciau truksta igiidziy ir Ziniy, kaip tai daryti, ypac stin-
ga iStekliy, tai pat sunkumy sukelia didelis mokiniy skaicius klas¢je (Penkauskiené,
2006).

Ugdymo individualizavimas ir diferencijavimas néra nauja pedagoginé edu-
kaciné problema. Apie tai buvo kalbama jau seniai, taciau pastaruoju metu kintant
ugdymo turiniui, tikslams kinta ir pastaryju funkcija. Vis dazniau ugdymo individu-
alizavimas ir diferencijavimas laikomas svarbiausiu tikslu ir ugdymo kokybés prie-
laida.

Daznai apie ugdymo individualizavima ir diferencijavima kalbama bendrai,
tadiau, pasak L. Siau¢iukénienés (1998), nereikéty ,,tapatinti §iy dviejy savoku® ir su-
tinka, kad ,,individualizavimas isreiskia bendra orientacija i individualybe, nekreip-
damas démesio i atskiras mokiniy savybes. Diferencijavimas — siauresné savoka, nes
yra orientuotas i tas konkrecias savybes, kuriomis mokiniai skiriasi nuo kity*. Todél
Siame darbe Sios sistemos pateikiamos atskirai.

Diferencijuotas mokymas

Diferencijuoto mokymo pradininku laikomas J. A. Zikingeris. Jis pirmasis or-
ganizavo diferencijuoto mokymo mokyklas, kuriy esmé — atskiros klasés stipriems
ir gabiems bei silpniems vaikams (Bernotas, 2002).

Diferenciacijos reikSme ugdymo procese siekiant iSsaugoti vaiko individua-
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luma nagrinéjo J. Lauzikas (1997). Autorius skyré keturius diferencijuoto ugdymo
lygius: pirmasis —klasés pedagogas kiekvienam organizuoja ugdyma pagal ju gebéji-
mus bei pajéguma; antrasis — papildomi uzsiémimai, skiriant kai kuriems mokiniams
papildomas valandas; treciasis — klasés, mokyklos ar grupés sudarytos i§ panasiy ga-
bumy bei ypatybiy mokiniy; ketvirtasis — specializuotos mokyklos. Atsizvelgiant {
diferencijavimo lygi galima skirti vidini (didaktini) ir iSorini diferencijavima. Pasak
J. Lauziko (1974), vidinis diferencijavimas vyksta klasés viduje, iSorinis — tarp kla-
siy, mokykly.

Didaktini ugdymo diferencijavima turint tiksla sudaryti geresnes salygas vi-
siems besimokantiesiems (tobulinti savo gabumus ir polinkius) savo darbuose ana-
lizavo L. Siau¢iukéniené (1997). Didaktinj mokymo diferencijavima galima taikyti
tam tikriems dalykams ir kai kurioms temoms, t. y. jis yra mobilus, lankstus laiko
atzvilgiu, jo pranaSumas tas, kad nukreiptas | besimokantiji, i jo raida, poreikius ir
galima i§vengti mokiniy i§skyrimo bei suskirstymo i atskiras klases klaidy (Siauciu-
kénien¢, 1997). Autorés teigimu, diferencijuota mokymo sistema grindziama idé¢ja,
kad svarbiausia yra ne mokymas, ne ziniy, mokéjimy ir jgidziy formavimas, bet pats
mokymasis. Taikydamas diferencijuota mokyma mokytojas stengiasi padeéti, paleng-
vinti, skatinti mokymasi, atskleisti mokinio polinkius, interesus, geb¢jimus, padéti
formuotis vaiko asmenybei ir save realizuoti. Vadinasi, mokymas diferencijuoja-
mas remiantis individualiu pozitriu | besimokantiji, tai ir atspindi glaudy mokymo
diferencijavimo ir individualizavimo rysi. Diferencijuoto mokymo sistemos centre
yra zmogus (ugdytinis), kuris per Sia sistema saveikauja su aplinka. Diferencijuoto
mokymo turinys, metodai ir formos turi atitikti ugdymo individualybés ir amziaus
tarpsnio ypatumus. Tai leidzia kiekvienam mokytis pagal savo potencines galimybes
ir uztikrina mokymosi sékmg.

L. Siau¢iukéniené (1997) skiria tokius pagrindinius diferencijuoto ugdymo
tarpsnius: ugdytiniy pazinimas; ugdytiniy grupavimas(-is); savarankiskas diferenci-
juotas ugdytiniy darbas. Verta pazyméti, kad Sie procesai negali biiti vienkartiniai,
bitina uztikrinti ju cikliSkuma (pasikartojima).

D. Penkauskiené (2006) sitilo ugdymo turinio diferencijavima suprasti kaip
jo modifikavimo arba adaptavimo procesa pagal skirtingus klasés moksleiviy gebéji-
mus. Remiantis Bendrojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, igyvendinimo, verti-
nimo bei atnaujinimo strategijoje 20062012 m. (2006) pateikiamu ugdymo turinio
savokos aiskinimu, diferencijuodami ugdymo turini pedagogai gali keisti: ugdymo
programas, mokymo ir mokymosi bei vertinimo metodus, priemones. Svarbiausiu
diferencijavimo objektu laikoma ugdymo programa (tai, ko mokome, tai, kg moks-
leivis turéty iSmokti ir pan.). TaCiau galima diferencijuoti ir kitus ugdymo turinio
komponentus: pateikimo metodus (kaip medziaga pateikiama mokiniams), pratyby
ir praktinio darbo metodus (kokius metodus ir / arba veiklas naudoja moksleiviai,
kad turinys jiems biity suprantamas), vertinimo metodus (kaip moksleiviai parodo sa-
vo supratima, ko mokosi, ar iSmoko). Kadangi remiantis Bendrojo lavinimo ugdymo
turinio formavimo, jgyvendinimo, vertinimo bei atnaujinimo strategija 2006—2012
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(2006) ugdymo turinys apima ir jau ,,mokiniy turima patirti“, tai labai reikSminga,
kad pedagogas gebéty diferencijuoti atsizvelgdamas i Sia patirti.

L. Siau¢iukéniené (1998), remdamasi atlikto tyrimo ir eksperimento rezulta-
tais nurodo tokias apibendrintas i§vadas apie diferencijuoto ugdymo taikymo galimy-
bes: ugdymo diferencijavimas turi itakos ir gerina individualius mokymosi rezulta-
tus; diferencijuoto savarankisko darbo individualios uzduotys teigiamai veikia gabiy
mokiniy individualius mokymosi rezultatus; mokymo diferencijavimas padeda for-
muotis individualiam mokymosi stiliui; leidzia sekti kiekvieno individo mokymosi
veikla; taikant mokymo diferencijavima, pastebétas individualus besimokanciyjy
ziniy lygio kilimas.

Taciau diferencijuoto ugdymo taikymo galimybiy analizei nepakanka atlikty
moksliniy tyrimy, nes, pasak V. Bernoto (2002), mokyklose diferencijuotas moky-
mas ,,praktikuojamas retokai ir néra sistemingas®. Iki Siol néra nustatytas diferenci-
juoto mokymo efektyvumas, jo taikymo metodika, neatskleista $io mokymo buklé
remiantis mokykly praktika, taip pat néra populiarus musy Salyje kaip gabiy vaiky
ugdymo forma, nes vis délto dauguma mokytoju dirba su visais vienodai (Narke-
viciené 2002a; Narkeviciené, 2002b; Specific educational measures to promote all
forms of giftedness at school in Europe, 2006). M. Barkauskaité ir kt. (2003) per
tyrimg analizuodami mokiniy iSkritima (nelankyma) i§ mokykly priezastis nustaté,
kad mokiniams mokykloje triksta ugdymo, kuris atitikty jy interesus bei gebéjimus,
netinkamos uzimtumo bei savirealizacijos salygos. Tokie rezultatai leidzia teigti, kad
diferencijuoto ugdymo galimybés tenkinant skirtingus vaiky edukacinius poreikius
nepakankamai istirtos.

Individualizuotas ugdymas

Nuostatos individualizuoti mokyma aptinkamos humanistinés pedagogikos is-
takose. J. A. Komensky, Z. Z. Rousseau, J. H. Pestalozzi ir kiti klasikai skatino ugdy-
tojus ypatinga démesi skirti vaiko individualumui ir jo plétotei (Galkiene, 2005).

Autore¢ sitilo ugdymo individualizavima interpretuoti kaip viena vidinio dife-
rencijavimo salygu. Jo svarba isrySkéja heterogeninése ugdytiniy grupése. Formuo-
jant ugdymo turinj atsizvelgiama i mokinio interesus, gebéjimus, veiklos galimybes
bei strateginius visuomenés reikalavimus. Autoré remdamasi uzsienio mokslininky
M. Friend, W. D. Bursuck (1999) bei M. C. Reynolds, J. W. Birch (1977) pateikia
tokias individualizuoto ugdymo programy sampratas: individualizuota ugdymo pro-
grama apima visas Svietimo programos dimensijas ir orientuojasi { asmens individu-
aluma — unikaly pagrinda asmenybés raidai. Individualizuotos ugdymo programos
paradigma iSplaukia i$ palankios ugdymo aplinkos sampratos ir yra viena Sios ap-
linkos dimensijy; individualizuota ugdymo programa apibrézia kaip rastiska indivi-
dualiai mokiniui skiriamo ugdymo turinio, jo jgyvendinimo strategijy ir pasiekimy
vertinimo konstravima (cit. Galkiené, 2005).

L. Cohen ir kt. (2004) teigia, kad individualizuotas ugdymas yra unikalus, nes
suteikia vaikams galimybe sukurti ir jgyvendinti savo asmeninius ugdymo tikslus,
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kuriy dermg su bendrosiomis ugdymo programomis valdo pedagogas. Taip pat toks
ugdymas leidzia vaikui dirbti jam tinkamu tempu. Ugdant i$skirtiniy gabumy vaikus
tai yra itin reikSminga, nes daznai butent netinkamas darbo tempas bei uzdaviniy
lygis yra negatyviy ugdymo pasekmiy atsiradimo priezastis. L. Cohen ir kt. (2004)
teigimu, individualizuoto ugdymo negalima prilyginti ,,iSimtiniam*, jo paskirtis — pa-
tenkinti vaiko individualius poreikius ir iSnaudoti jo galimybes.

A. Galkiené (2005) apibrézdama Individualizuoty ugdymo programy tikslus
bei uzdavinius nurodo, kad ju tikslas — numatyti kryptinga ugdymo ir ugdymosi
veikla, sieckiant auk$c¢iausias asmeninés kompetencijos. [gyvendinant i tiksla batina
siekti, kad :

e bty lavinami pozityvils asmens gebéjimai, plétojamos pazinimo galimy-

bés, pomégiai ir interesai;

e asmens poreikiai deréty su Svietimo reikalavimais.

Autoré nurodo, kad individualizuotos ugdymo programos, igyvendinamos
bendrojo lavinimo erdvé¢je, turi pasizyméti tokiomis savybémis, kaip individualu-
mas, integralumas, kontekstualumas (Galkien¢, 2005).

Ugdymo individualizavimas prasideda nuo asmens mokymosi charakteristi-
kos identifikavimo. Stebint ir nagrinéjant mokinio mokymosi bruozus, vertinant jo
gebéjimy ir veiklos galimybiy lygmeni, i§gryninama programos individualumo es-
mé. Remiantis M. C. Reynolds, J. W. Birch (1981) darbais galima pateikti kelis svar-
bius ugdymo turinio individualizavimo aspektus (cit. Galkiene, 2005):

1.  Mokymosi charakteristika. Vienas esminiy veiksniy, lemianciy progra-

mos individualizavimo pobiidi, yra mokinio mokymosi charakteristika, t.
y. jo mastymo, démesio, atminties ir kt. ypatumai. Mokymosi charakteris-
tika jvertinti leidzia stebé&jimy ir standartizuoty testy duomenys.

2. Programos tiksly visapusiskumas. Ypatingieji ugdymo tikslai turéty jva-
rius ugdymo realybés segmentus: ugdymo turinj, socialinius santykius,
bendravima, komunikacija ir kt. Taip pat jie siejami su aplinka, kurioje
mokinys veikia. Jie turi biiti realis ir konkrets.

3. Programos individualumas. Asmens raidos ypatumai lemia individuali-
zuotos programos unikaluma. Jos tikslai visiSkai atitinka kiekvieno mo-
kinio poreikius. Programa gali biiti individualizuojama dvejopai: vienais
atvejais mokinio poreikiams pritaikoma bendroji programa, kitais — in-
dividualieji ugdymo programos tikslai perzengia bendrosios programos
riba, numatoma suformuoti igiidzius, kurie yra svarbis tik tam mokiniui.

4.  Pamoky planavimas. Kiekvienos pamokos planuose numatomos konkre-
¢ios uzduotys, kurias turés atlikti mokinys, besimokantis pagal individu-
alizuota programa, aptariamos mokymo priemonés, kurios bus naudoja-
mos uzduotims atlikti.

5. Mokymosi motyvacijos skatinimas. Mokymasis mokykloje néra savaime
motyvuojama veikla. Labai daznai pristinga mokymosi motyvacijos ga-
biems mokiniams, nes iprasty pamoku metu, neatsizvelgus i ju interesus
bei gebéjimus, atsiranda nuobodulys ir pan. (Webb, 2000).
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Sistemingas proceso siekimas. Individualizuotoje ugdymo programoje
turéty biti uzprogramuota progreso tikimybé. Siame etape labai svarbi
pirminé diagnostika (geb¢jimy nustatymas). Remiantis pirminio tyrimo
metu gautais rezultatais, bus galima numatyti individualizuotos ugdymo
programos poveiki asmens gebéjimams, t. y. ju pozityviam progresui.

V. Dabrisiené, B. Narkevi¢iené (2003) suformulavo individualizuoto ugdymo
programy sudarymo principus, kuriais remiantis mokytojas gali individualizuoti ug-
dymo programa:

Diagnostikos jvairiapusiskumo principas. Individualizuotos ugdymo pro-
gramos sudaromos remiantis ugdytinio pazinimu, biitina atsizvelgti ne
tik 1 i8skirtines moksleivio savybes, bet ir | asmenybg kaip visuma. Auto-
riai skiria tokias savybiy grupes: bendrosios zZinios apie moksleivi, suvo-
kimo, atminties, mastymo bei intelekto ypatumai; emocijuy, motyvacijos
ir valios savybés, charakteris; moksleivio turimos zinios, mokéjimai ir
igtidziai, individualus mokymosi stilius, moksleivio dorinés ir vertybinés
nuostatos, interesai, polinkiai, moksleivio socialinis elgesys, bendravimo
iglidziai, moksleivio i$skirtinumas. Hipotetinés vertés sprendima apie
Sias savybes leidzia sudaryti stebé&jimas, eksperimentas, pokalbis, veiklos
procesy ir rezultaty analizé, autobiografinis metodas, anketos, testai. Sia-
me etape svarbi jvairiy specialisty pagalba ir bendradarbiavimas.
Integracijos asies nustatymo bei integracijos ir diferenciacijos optima-
laus santykio principas. Tai esminis principas kuriant individualizuoto
ugdymo programa. Mokytojui svarbu sudarant individualizuoto ugdymo
programas nepazeisti vaiky teisiy, bet ir neapsunkinti savo darbo (dirbti
pagal atskiras programas misrioje klaséje yra sudétinga), todél biitina nu-
zZyméti sritis, kur mokinio gebéjimai ir poreikiai skiriasi ir kur panasis su
bendraamziy.

Tiksly dermés bei pedagogo litkesciy optimizavimo principas. Individua-
lizuojant ugdymo programa svarbu, kad programos tikslai buty aiskas ir
vaikams, ir ju tévams bei atitikty bendruosius ugdymo tikslus. Taip pat
svarbiis yra pedagogy lukesciai. Tyrimais jrodyta, kad egzistuoja peda-
gogu likescio poveikis mokiniy laiméjimams ir saves vertinimui. Todél
svarbu, kad pedagogas gebéty iSryskinti teigiamus lukescius.

Tikslines mokymosi aplinkos kitrimo principas. Pasak A. Arends (1998)
(cit. Dabrisiené, Narkeviciené, 2002), ugdymui palankios aplinkos sukiiri-
mas turéty apimti klasés mikroklimata (mokiniai pasitiki savimi, bendra-
amziais ir klase kaip grupe), strukttira (bendradarbiavimo, rungtyniavimo
ir individualaus tikslo klasés struktiira) ir procesa (patenkinami ugdytiniy
poreikiai, o jie stengiasi atlikti akademines uzduotis ir bendradarbiauda-
mi su kitais).

Mokomosios medziagos pertvarkymo ir plétotés biidy optimizavimas. Kur-
damas individualizuota programa, mokytojas naudojasi jvairiais mokomo-
sios medziagos pertvarkymo ir plétotés buidais: atranka, adaptavimu integ-
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ravimu, diferencijavimu, papildomos medziagos rengimu, naujy turinio
elementy karimu.

e Paramos principas. Sio principo esmé — tiek mokytojui, tiek moksleiviui
bitina nuolatiné ivairiapusé pagalba. Dirbant su gabiais vaikais svarbi yra
ne tik mokykloje dirbanciy specialisty teikiama pagalba, bet ir mokslei-
vio Seimos parama, klasés moksleiviy dalyvavimas.

e Pedagogo veiklos tyrimo principas. Igyvendinant numatytus principus at-
siranda jvairiy problemy. Reikia nuolat ieskoti naujy metody ir biidy, nes
vienam mokiniui sudaryta programa ar taikomas metodas netiks kitam.
Todél reikalingas pedagogo savo veiklos monitoringas, leidziantis keisti
pedagoging veikla.

Analizuojant moksling literatiira pastebéta, kad ugdymo individualizacijos
procesai yra placiai nagriné¢jami teoriniu lygmeniu, taciau praktinio idirbio dar nepa-
kanka. Nepakankamai istirtos ugdymo individualizacijos galimybés ugdant gabius
vaikus. Kaip teigia V. Targamadzé (1999), nors kai kurie pedagogai ir teigia, kad
individualizuoja bendrasias programas, taciau tyrimy metu isryskejo, jog mokykloje
apleistas ugdymo proceso individualizavimas.

Spartinimas ir turtinimas

Uzsienio $aliy mokslininkai (Freeman, 1998; Pyryt, 2007; Purdy ir kt., 2007)
daznai savo darbuose nagrinéja spartinimo ar turtinimo taikyma gabiy vaiky ugdy-
me. Lietuvoje mazai tyrinéta Siy metody taikymo praktika ir galimybés. Taciau jie
vertinami kaip galimi gabiy vaiky ugdymo metodai Gabiy ir talentingy vaiky ugdy-
mo programoje (2009).

Spartinimas

Kaip teigia J. Freeman (1998), terminas spartinimas yra skirtingai supranta-
mas, taCiau galima skirti dvi pagrindines pozicijas dél Sios savokos: vieni mokslinin-
kai $i procesa supranta kaip ,,mokymo pakopu perSokima* (klasiy perSokima), kiti
tyréjai spartinima laiko ugdymo individualizacijos rasimi, kai ugdymo programa
isisavinama sparciau. Tokios pozicijos laikosi N. L. Gage, D. C. Berliner (1994),
teigdami, kad spartinimas — tai toks procesas, kurio metu mokiniai, dirbdami minétu
metodu, igyja vyresniems mokiniams biidingos iSmokimo patirties.

Autorés teigimu, galima pateikti jvairias spartinimo formas, taciau populia-
riausia ir maziausiai sanaudy reikalaujanti, kai gabus vaikas perkeliamas i aukstesne
klasg (klasiy perSokimas).

Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje (2009) nurodomos tokios sparti-
nimo galimybés: ,,anks¢iau pradéti dalyvauti priesmokyklinio ir / arba pradinio ugdy-
mo programose; priesmokykliniame, pradiniame ir pagrindiniame ugdyme atsizvel-
giant { vaiko mokymosi pasiekimus®. Sio metodo rezultatas: paaugliai — universitety
absolventai ar 22 mety jaunuoliai — mokslo daktarai (Pyryt, 2007).

W. T. Southern ir kt. (1989, 1993) nurodo, kad spartinimas gali biti tokiy rii-
Siy:

e ankstyvesnis priémimas | mokykla;
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e akademiniy mety ,,perSokimas®, kai vaikas mokosi visy ar tam tikry daly-

ku su vyresniais vaikais;

e  kai kuriy mokomujy dalyky mokymasis su vyresnio amziaus vaikais;

e turinio isisavinimo spartinimas, kai vaikas kartu su kitais bendraamziais

mokosi aukstesniu lygiu;

e nuolatinis progresas (moksleiviui pateikiama atitinkama mokomoji me-

dziaga, kai tik jis jai yra pasirenggs).

M. DeLacy (1996) rengdama rekomendacijas mokykloms, cituodama J. C. Ja-
saiti (1994), nurodo kitokius spartinimo igyvendinimo buidus:

e ankstesnis priémimas | mokykla;

e klasiy perSokimas;

e neformaliy klasiy sudarymas, kur susirenka skirtingo amziaus ypatingy

gebéjimy vaikai ir ugdymo programa jiems individualizuojama;

e ugdymo programos suspaudimas, atsisakoma vaikui zinomy temy ir uz-
duodiy;
ugdymo programa pateikiama per trumpesni laika;
leidzia vaikui tuo paciu metu lankyti kelias mokyklas;
dalyko spartinimas taikomas vienam mokomajam dalykui;
darbas su mentoriumi, dalyko ekspertu, individualios instrukcijos ugdant
tam tikra dalyka;

e ankstyvas istojimas i kolegijas, universitetus.

Mokslingje literatiiroje jau ilgus metus nagrin¢jamas spartinimo efektyvumas,
jo itaka gabiam vaikui. J. A. Kulik, C. C. Kulik (1984) atliko 26 tyrimy metaanali-
zg, kurios tikslas — jvertinti spartinimo efektyvuma. Jie nagrinéjo tik kiekybinius
tyrimus, kuriuose dalyvavo dvi grupés vaiky: pirmosios grupés vaikams taikytas
spartinimo metodas, antrosios — tradiciniai metodai. Savo iSvadose autoriai teigia,
kad apie spartinimo efektyvuma negalima atsakyti vienareikSmiskai, nes to paties
amziaus ir 1Q vaiky rezultatai, kuriems buvo taikytas spartinimas, sutapo su rezul-
tatais tos grupés, kuriai nebuvo taikomas spartinimas, taciau tuo paciu metu dalis
rezultaty sutapo ir su aukstesnés klasés rezultatais. M. C. Pyryt (2007) nurodo, kad
spartinimo rezultatai ir efektyvumas priklauso tik nuo vaiko gebéjimy ir motyvaci-
jos, todél labiausiai gali patenkinti gabiy vaiky edukacinius poreikius. Tai leidzia
teigti, kad spartinimas sudaro salygas geresniems ugdymo pasieckimams, ta¢iau ji
taikant biitina ivertinti kitus aspektus.

Mokytojams, dirbantiems su gabiais vaikais, taikant spartinama, reikéty atsi-
zvelgti, kad tai gali sukelti papildomuy psichologinio pobtidzio problemy. Paspartin-
tai mokomo vaiko bendramoksliai gali bGti vyresni, be to, fiziSkai bei emociskai
brandesni (Pyryt, 2007). Taip pat labai svarbu jvertinti kiekvieno vaiko galimybes
mokantis §iuo metodu (ar vaikui gali buti priimtinas toks ugdymas(-is)).

J. Freeman (1998) nurodo, kad labiausiai spartinima neigiamai vertina peda-
gogai ir vaiky tévai. Tikétina, kad to priezastis gali biiti socioemociniai veiksniai
(fizinis, socialinis ar / ir emocinis vaiko i$sivystymas gali neatitikti vyresniy ben-
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draklasiy). Todél reikSmingos yra M. C. Pyryt (2007) teikiamos rekomendacijos dél
gabiy vaiky ugdymo ,,perSokant klases® organizavimo:

e mokinys ir jo tévai turi biiti informuoti apie galimas problemas (psicholo-
ginio pobiidzio, ziniy spragy ir pan.) ir noréti tokiu biidu mokytis;

e priimantys / perimantys* vaikg mokytojai turi biiti informuoti apie pa-
spartintai mokoma vaika ir sutikti padéti vaikui jveikti galimas mokymo-
si spragas.

Taciau, kaip teigia N. Leites (Jletitec, 1996), spartinimo metodas efektyvus
tik tada, kai problema sprendziama kompleksiskai, t. y. kartu perziiirimas ugdymo
programy turinys bei ugdymo metodai. M. A. Swiatek, C. P. Benbow (1991) konsta-
tuoja, kad spartinimas gali biiti efektyvus tik tada, kai patenkinami vaiko akademi-
niai ir socialiniai poreikiai (cit. DeLacy, 1996). Organizuojant ugdymo procesa, ati-
tinkantj visus nurodytus reikalavimus, pedagogams reikia iSskirtinio meistriSkumo
ir patirties.

Turtinimas

Turtinimas —tai papildomas mokymas, kuris teikia daugiau patirties, labiau la-
vina negu mokymas tik iprastoje klaséje (Freeman, 1998). Turtinimas leidZia pateikti
informacija anksciau, didesnés apimties, sudétingesne (Vilkeliené, 2003). Dalyko
mokoma pagal individualigsias programas i§samiau ir placiau. Turtinimas dazniau-
siai taikomas ugdymo turiniui. Praturtinti ugdymo turini galima dviem budais:

e iSplesti, t. y. jtraukti naujas temas, kuriy vaiko bendraklasiai nesimoko;

e pagilinti, t. y. mokyti jprastinés dalyko mokymo programos temuy, nagri-
néjant iSsamiau, traukiant ir sudétingesnius temos klausimus; pateikiant
uzduotis, kuriy atlikimas reikalauty sudétingesniy mastymo procesy ar
gebéjimy (Freeman, 1998; Vilkeliené, 2003 ir kt.).

Dirbant su gabiais moksleiviais, turtinimas turi biiti organizuojamas ir vyk-
domas ieskant sasajuy su kitais mokomaisiais dalykais, kad turimos Zinios skatinty
moksleivi savarankiskai tyrinéti ir daryti iSvadas. Mokytojo pareiga §i procesa orga-
nizuoti ir nukreipti tinkama kryptimi (Renzulli, Reis, 1997).

Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje (2009) nurodoma, kad turtini-
ma galima igyvendinti:

e inicijuojant jvairius renginius bendrojo lavinimo ir neformaliojo vaiky

Svietimo mokyklose ir tikslinés paskirties projektus;

e organizuojant Salies mokomuyju dalyky olimpiadas, konkursus ar kitus ren-
ginius;

e jgyvendinant dalyvavimo tarptautiniuose konkursuose paramos projek-
tus;

e suteikiant galimybg pasirinkti specializuotas bendrojo lavinimo mokyk-
las ir / ar specializuotas programas;

e jgyvendinant profesinés linkmés muzikinio ugdymo programos modulj,
gabiy menui vaiky neakivaizdini mokyma;

e  organizuojant skirtingoms mokslo sritims gabiy vaiky ugdyma jvairiose
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neformaliojo Svietimo mokyklose;

e sudarant salygas aukstus pasiekimus ir motyvacija turintiems vaikams
gauti dalykiniy ir asmenybés ugdymo Ziniy, igyti jvairiy papildomy gebé-
jimy;

e pasinaudojant labdaros ir paramos fondy parama;

e  skiriant tiksliniy 1éSy savivaldybiy ir Salies lygmens projektams gabiy
vaiky ugdymui paremti.

Pazymeétina, kad Sioje programoje turtinimas labiau siejamas su neformaliuo-
juugdymu, nepakankamai apibréztos galimybés taikyti turtinimo metoda per pamo-
ka. Tuo tarpu uzsienio mokslininky darbuose (Freeman, 1998; Stanley ir kt., 1990)
nurodomos metodo galimybés ir jprastoje kasdienéje mokiniy veikloje.

J. S. Renzulli, S. M. Reis (1997) sitlo tris praturtinty mokymo programuy ti-
pus:

1. Bendrosios pazintinés veiklos programa. Si mokymo programa siilo jvai-
rius mokomuosius dalykus ir veiklos sritis. Tai suteikia vaikui galimybe
pasirinkti tg doméjimosi sriti, kuri jam yra priimtinausia, ir { ja gilintis.
Programa numato, kad tokios srities pasirinkimas yra privalomas. Moky-
tojas Siuo atveju turi skatinti vaika plésti savo akirati, atrasti naujas pazi-
nimo sritis ir padéti iSsirinkti konkrec¢iam vaikui tinkamiausia gilinimosi
sriti. Svarbi mokytojo, dirbancio pagal Sia programa, savybé — gebéjimas
sudominti vaika naujomis veiklos sritimis, suzadinti vaiko nora tyrinéti.

2. [gudziy ir mokéjimy _formavimo, mokantis grupése, programa. Mokymo
procesas Siuo atveju yra pagristas uzduociy, skirty vaiky mastymui, pasta-
bumui, gebéjimui vertinti, lyginti, kelti hipotezes, analizuoti ir klasifikuo-
ti, naudojimu. [giidziai ir zinios, kurias vaikai jgyja mokydamiesi pagal
Sig programa, pravercia daugelyje veiklos sriciy. Viena gabiy vaiky ypa-
tybiy yra ta, kad jie nemégsta ir vengia monotoniskos, pasikartojancios
veiklos, su kuria tenka susidurti formuojant tam tikros veiklos igtdzius.
ISvengti Sia prasme atsirandanciy priestaravimy padeda jau minétas do-
meéjimosi sri¢iy pasirinkimas. Tokia programa gali buti naudinga visiems
vaikams, nes ja remiantis mokiniai parengiami isisavinti sudétingesnes
mokymo programas.

3. Uzduociy sprendimo individualiai ir mazZose grupése programa. Sios pro-
gramos tikslas — suteikti moksleiviui galimybe savarankiSkai panaudoti
igytas Zinias, mokéjimus ir iglidzius, savas id¢jas pasirinktoje srityje. Dir-
banciam pagal Sig programa mokytojui daugiau priskirtinas konsultanto
vaidmuo. Jis turéty padéti vaikui isisavinti naujy ziniy gavimo budus,
igyti aukstesni mokomosios medziagos suvokimo lygi, skatinti vaika mo-
kytis savarankiskai planuoti, organizuoti, priimti sprendimus, produkty-
viai bendradarbiauti su bendramoksliais, kitais vaiko doméjimosi srityje
kompetentingais Zmonémis.

Analizuodamas turtinimo ypatumus J. Freeman (1998) teigia, kad Siame pro-
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cese kinta pedagogo vaidmuo —ugdymo procesui vadovaujama ne perteikiant zinias,
bet skatinant ju siekti, sudarant salygas mokiniams patiems atrasti ir taikyti naujas
Zinias.

Dél turtinimo efektyvumo gabiy vaiky ugdymo procese taip pat diskutuoja-
ma, nes yra tyrimy, rodanéiy, kad vaiky, kuriems buvo taikomas §is metodas, ugdy-
mo rezultatai gali ir nesiskirti nuo jy bendraamziy. Taciau pastarieji gali pasiekti ana-
logisky rezultaty taikant ju poreikius atitinkancias ugdymo technologijas (Freeman,
1998).

Kitos formos

Minétos technologijos dazniausiai taikomos per formalyji ugdyma — pamo-
ka. Taciau analizuojant gabiy vaiky ugdymo galimybes, nereikéty pamirsti neforma-
liojo ugdymo ir specialiyjy centry veiklos reik§me Siame procese.

Neformalusis, kaip ir formalusis, ugdymas pasizymi tikslingu poveikiu, ku-
ris néra grieztai apibréziamas ir prognozuojamas (Zaleskiene¢, 1994). Pasak autores,
neformalioji ugdymo forma turi psichologinio pobtidzio privalumuy: ,,néra vaikams
primesty horizontaliyjy, vertikaliyjy rysiy (néra skirstymo i klases pagal amziy, ne-
teikiama reikSmés hierarchinei priklausomybei; visiems veiklos dalyviams keliami
vienodi reikalavimai)“. Minétini tokie neformaliojo ugdymo metodai — neakivaizdi-
nés mokyklos (pvz., ,,Fotonas“, Jaunyjuy matematiky mokykla), stovyklos ir kursai,
bureliai. Visy ju tikslas — ugdyti papildoma dalyking kompetencija (Narkeviciené,
Siau¢iukénieng, 1999).

Neformalyji ugdyma teikian¢iy mokykly pasiila, kaip ir visame pasaulyje,
misy Salyje yra pakankamai plati. Yra jau gerai zinomos, turin¢ios darbo patirti mo-
kyklos (meno ar sporto mokykly neminésime) ,,Fotonas* (Siauliy universitetas),
»Jaunyju matematiky mokykla“ (Vilniaus universitetas), ,,Jaunyju programuotoju ne-
akivaizdiné mokykla‘* (Matematikos ir informatikos institutas), ,,Fizikos olimpas® ir
naujai atidarytos (pvz., ,,Nacionaliné¢ moksleiviy akademija‘“, ,,Gabiy vaiky akademi-
ja*). Pagrindinis tokiy mokykly tikslas — suteikti vaikui ziniy, geb¢jimy ar igtdziy,
kuriy jie neturi galimybés igyti per iprastas pamokas.

Daugelyje pasaulio aliy gabiy ir talentingy vaiky ugdymu riipinasi specialieji
gabiy vaiky ugdymo centrai. Tokie centrai isteigti daugelyje Europos Saliy: Belgijo-
je, Cekijoje, DidZiojoje Britanijoje, Pranciizijoje, Airijoje (Specific educational mea-
sures to promote all forms of giftedness at school in Europe, 20006), ir JAV. Pagrindi-
nius tokiy centry tikslas — teikti pagalba gabiems vaikams, ju tévams ir mokytojams.
Pasak J. E. Joo (2006), pagrindiné tokiy centry funkcija — konsultuoti gabiy vaiky
mokytojus (tévus, auklétojus ir kt.) identifikacijos, edukaciniy poreikiy nustatymo,
ugdymo proceso organizavimo klausimais bei teikti psichologing-pedagoging pagal-
ba. Taciau V. Adaskevicienés ir kt. (2008) teigimu, ,,Salyje néra institucijos ar orga-
nizacijos, kuri imtysi iniciatyvos bei atsakomybés gabiy vaiky ugdymo problemy
tyrimui, sprendimui, informacijos sklaidai®. Yra tik pavieniy visuomeniniy organiza-
ciju, kurios savo veikloje kelia gabiy vaiky ugdymo tikslus, pvz., Vilniaus gabiyju
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ugdymo centras, kurio pagrindinés veiklos kryptys: ,,darbas su gabiais vaikais, ren-
giant jvairias mokymo ir ugdymo programas, psichologinis konsultavimas karjeros
planavimo, savo gabumy atpazinimo klausimais, rysiai su gimnazijomis ir informaci-
jos teikimas, gabiy moksleiviy paieska kvieciant dalyvauti tarptautinése gabiyjy sto-
vyklose...“ (Karkockiené, 2007). Dél siy centry tinklo ir veiklos nepakankamumo,
analizuoti ju veikla gabiy vaiky ugdymo srityje néra galimybiy.

Reikéty pazyméti, kad viena populiariausiy gabiy vaiky ugdymo formy laiko-
ma olimpiados, rungtynés, varzybos bei konkursai (Stenberg ir kt., 2005). Kaip tei-
gia V. Adaskeviciené¢ ir kt. (2008), vaiky ,,dalyvavimas Salies bei tarptautiniuose kon-
kursuose ir olimpiadose kol kas lieka ryskiausia gabiy vaiky ugdymo forma, kitos
formos edukacinéje praktikoje nepakankamai sistemingos®. Pasak V. DabriSienés
ir kt. (2002), $ie renginiai padeda gerinti mokiniy matematinj iSprusima, sudominti
juos matematika, pratinti savarankiskai naudotis matematine literatiira, propaguoja
matematines zinias. Taip pat pasirengimas olimpiadai ar konkursui turi stipry edu-
kacinj poveiki. P. Taylor (2004) pazymi, kad dabartiniu metu matematiniy varzyby
(competitions) reikSmé yra pakitusi. Pasauliné Nacionaliniy matematiniy varzyby
federacija Siam renginiui priskiria ugdymo turtinimo funkcijas, t. y. vaikams suteikia-
ma galimyb¢ ne tik iSreiksti savo potencialius gebéjimus ir igiidzius, bet ir igyti nau-
ju Ziniy, patirties. Pateikiami uzdaviniai, kuriems biitinas ypatingas kiirybiskumas,
reikalaujama daugiau Ziniy nei tipiniai programiniai uzdaviniai, vaikui suteikiama
galimybé¢ patikrinti skirtingus problemos sprendimo buidus. Tokia veikla leidzia vai-
kui patenkinti edukacinius poreikius, biiti kartu su bendraminciais, ko paprastai jis
pasigenda iprastoje klaséje. Taip pat autorius pazymi, kad daznai vaikai tokiy rengi-
niy metu jgauna papildomos motyvacijos, kuri skatina juos ir toliau dirbti, dométis
matematika.

Matematikos olimpiados ir konkursai miisy Salyje turi ilgametes tradicijas.
Kasmet vyksta tradicinés matematikos olimpiados (pvz., Lietuvos moksleiviy mate-
matikos olimpiada (LitMo), VPU organizuojamas jaunyjy matematiky konkursas,
prof. J. Matulionio jaunyjy matematiky konkursas bei konkursas ,,Kengtira®). Taciau
minéty renginiy funkcijos gabiy vaiky ugdymo procese nepakankamai istirtos, todél
biitina numatyti ir atlikti tyrimus, kurie leisty jvertinti olimpiady, kaip ugdymo for-
mos, ypatumus.

1.3.3. Gabiy vaiky ugdymo proceso valdymas

Ugdymo proceso rezultatai bei kokybés rodikliai daugiausia priklauso nuo
pamokoje biidingas toks pasiskirstymas: dvi pedagoginés veiklos grandys tenka in-
formacinei veiklai, viena — kontrolei ir keturios — vadovavimui bei organizacinei
veiklai“. Todel galima teigti, kad mokytoju organizavimo kompetencija yra viena
svarbiausiy pedagoginiy kompetencijy, lemianc¢iy kokybiska ugdymo proceso rezul-
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tatyvuma. Ugdymo proceso organizavimo procesai turi atitikti tiek visos klasés, tiek
i§skirtiniy gebéjimy vaiky edukacinius poreikius. Todél aktualu tirti ir pedagogu,
organizuojanciy gabiy vaiky ugdyma, organizavimo kompetencijos ypatumus.

Pedagogu vadybiniy kompetencijy svarba akcentuojama ir Mokytojy kompe-
tencijy aprase (2007), kur nurodoma, kad mokytojas mokéty ne tik perteikti zinias,
bet ir organizuoti, planuoti, koordinuoti ir kontroliuoti ugdymo procesa. Taciau dél
ugdymo proceso ypatumy pedagogo organizavimo kompetencijos turi pasizymeéti
lankstumu. E. Rodzeviciiites (2006) teigimu, joms turi biti ,,bidingas dinamisku-
mas, nes situacijos ugdymo procese néra pastovios, jos nuolat kinta“. Gabiy vaiky
ugdymo proceso organizavimas taip pat reikalauja pedagogo lankstumo, pasirengi-
mo reaguoti { pasikeitusia situacija.

Procesuy, tarp jy ir ugdymo, organizavimas dazniausiai nagrin¢jamas vadybi-
néje literattiroje, todé¢l ju iStirtumas pedagoginéje literatiiroje néra pakankamas. Ku-
riant pedagogu kompetentingumo ugdyti gabius vaikus modelj kaip reikSmingos bu-
vo nurodytos ugdymo planavimo ir tobulinimo bei pazangos ir pasiekimy vertinimo
kompetencijos, kurios yra organizavimo kompetencijos sudétiné dalis.

Planavimas

R. Zelvys (2001) planavima apibiidina remdamasis vadyba. Jo nuomone, pla-
navimas — ne vienkartinis veiksmas, bet nenutriikstamas procesas, kurio metu atsi-
7velgiama i organizacijos viduje ir aplink ja vykstan¢ius poky¢ius. Sio proceso metu
nustatomi tikslai ir numatomi metodai bei priemonés Siems tikslams pasiekti. Vady-
boje planavimo funkcijos samprata sudaro: poreikiy nustatymas, rezultaty numaty-
mas, tiksly apibrézimas, metody parinkimas, finansavimo suradimas, tvarkaras¢io
sudarymas, plano pristatymas ir propagavimas (Zelvys, 1999).

Pedagogo planavimo kompetencija apibiidina E. Rodzeviciite (2007) teigda-
ma, kad mokytojo planavimo kompetencija ugdymo procese yra ,,edukacinés veik-
los pamatas, nes tik tinkamai suplanaves veikla jis galés sekmingai ja organizuoti ir
vadovauti“. Neplanuojant sunku ar net nejmanoma pasiekti tikslo. Tod¢l teigti, kad
siekiant organizuoti efektyvy gabiy vaiky ugdymo procesa biitinos yra planavimo
kompetencijos, yra pagrindo.

Planavimo proceso jtaka ugdymo rezultatams bei elgesiui klas¢je pabrézia
N. L. Gage, D. C. Berliner (1994) teigdami, kad ,,mokytojo mokymo planai — tai
»scenarijus®, pagal kuri vyksta saveika pagristas mokymas‘. Autoriai skiria penkis
planavimo lygmenis: mety, trimestro, mokomojo vieneto, savaités ir vienos dienos.
D. T. Johnson (2000) ugdymo planavima laiko biitinu pedagoginés veiklos elemen-
tu, kuris leidzia kontroliuoti ir numatyti gabiy vaiky ugdymo proceso eiga.

Planavimo svarba savo darbuose pabrézia B. Graffam (2006) nagrinédamas
sékmingy gabiy vaiky mokytoju patirti. Pasak autoriaus, ir jo tyrime dalyvave mo-
kytojai vertindami savo darbo ypatumus daug démesio skiria planavimui. Dirbant
su gabiais vaikais nereikéty planuoti ugdyma visiems mokslo metams, nes sunku
numatyti vaiko elgesi ir raida. Todél, autoriaus teigimu, tik lankstumu pasizymintis
pedagogas vertina planavimo proceso reik§minguma Siame procese. O tai, pasak
Mills (2003), ir skiria ,,efektyvius gabiy vaiky mokytojus nuo ,,tradiciniy*.
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Vertinimas

Kitas reikSmingas ugdymo proceso organizavimui jtakos turintis komponentas
yra pasiekimy ir pazangos vertinimas. Vadybinéje literatiiroje vertinimo, kontrolés
funkcija yra laikoma viena pagrindiniu. Kaip teigia Zelvys (1999), kontrolés funk-
cija apima tokius procesus, kaip ,,kontrolés sistemos sukiirimas, vertinimo kriteriju
nustatymas, laiméjimy matavimas, deviacijy i$siaiSkinimas, koreguojamy veiksmy
atlikimas*®.

Pedagoginéje veikloje vertinimas taip pat yra laikomas vienas svarbiausiy
ugdymo proceso etapu. Pasak L. JovaiSos (2007), vertinimas — tai konkretus ir vie-
nareikSmis pedagogy ar moksleiviy veiklos ir elgesio kokybés laipsnio nustatymas
pagal ugdymo tikslus, uzdavinius, mokymosi ir darbo normas. Vertinimo reik§me
asmenybés vystymuisi nurodé jzymis pedagogai V Rajeckas (1998), L. Lauzikas
(1994) ir kiti. Jie reikalavo, kad vertinimas biity grindziamas ilgu vaiko stebéjimu,
visapusisku jo pazinimu, teisingumu, geranoriskumu, kad jis vaikui padéty suvokti
savo mintis ir jausmus, laiméjimus, kad leisty jam priartéti prie kolektyvui keliamy
yra reik§minga, nes leidzia pagerinti ugdymo proceso kokybe. Ugdomosios veiklos
kokybés, vieno mokinio ir visos klasés veiklos vertinimas, iSoriniy faktoriy, kurie
pakeité ugdymo procesa, jvairiy vertinimo formy taikymas yra vienas pagrindiniy
vertinimo kompetencijos gebéjimy.

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2004) pateikiamas toks
vertinimo savokos paaiskinimas: ,,vertinimas — nuolatinis informacijos apie mokinio
mokymosi pazangg ir pasiekimus kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo proce-
sas“. Pagrindiniai $io proceso tikslai ir uzdaviniai:

,» Vertinimo tikslas — padéti mokiniui mokytis ir bresti kaip asmenybei; pateikti
informacija apie mokinio mokymosi patirtj, pasiekimus ir pazanga; nustatyti mokyto-
jo, mokyklos darbo sékmg, priimti pagristus sprendimus.

Vertinimo uzdaviniai:

1. Padéti mokiniui pazinti save, suprasti savo privalumus ir trikumus, isiver-

tinti savo pasiekimy lygmeni, kelti mokymosi tikslus.

2. Padéti mokytojui izvelgti mokinio mokymosi galimybes, nustatyti proble-
mas ir spragas, diferencijuoti ir individualizuoti darba, parinkti ugdymo
turinj ir metodus.

3. Suteikti tévams (globéjams, riipintojams) informacija apie vaiko moky-
masi, stiprinti vaiko, tévu (globéju, rupintoju) ir mokyklos rysius.

4. Nustatyti mokyklai savo darbo kokybe, planuoti ugdymo turinj ir proce-
sa, suteikti mokiniy poreikius atliepiancia pagalba“.

Vertinima, jo reik§me pagrindé R. Lauzackas ir kt. (2006) teigdami, kad ,,pe-
dagoginiu poziiiriu vertinimas yra mokymo(-si) sudedamoji dalis ir griztamojo rysio
pagrindimas. Vertinant besimokanciojo pasiekimus, ne tik suteikiama, bet ir gauna-
ma griztamoji informacija, kuri padeda numatyti veiklos tobulinimo kryptis ir biidus.
Vertinimo proceso metu renkami duomenys apie vaiko mokymosi pasiekimus, jie
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analizuojami, interpretuojami, apibendrinami, tai yra svarbu vaiko mokymosi pazan-
gos vertinimui. Vertinant mokymosi pasiekimus, jiems suteikiama vienokia ar kito-
kia vertg, t. y. parodoma objekty pozymiy visuma, reikSminga individui ir visuome-
nei‘.

Ugdymo proceso vertinimui yra keliami saviti reikalavimai ir siekiama, kad
jis remtuysi tam tikrais principais. V.Rajecko (1998) teigimu, organizuojant mokiniy
vertinimg svarbu pasiekti, kad jis biity kuo lankstesnis, motyvuoty vaikus mokytis,
padéty sékmingai atlikti uzduotis, formuoty teigiama pozitiri i ugdymasi, skatinty
mokiniy pasitikéjima savo jégomis bei atitikty pagrindinius vertinimo principus: sis-
teminguma, objektyvuma, individualy pri¢jima, visapusiskuma.

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2004) nurodoma, kad
tiesioginiai vertinimo proceso dalyviai yra mokinys ir mokytojas, kurie turéty laiky-
tis §iy nuostaty ir principy:

e Vertinimas grindziamas Siuolaikine mokymosi samprata, amziaus tarps-
niy psichologiniais ypatumais, individualiais mokinio poreikiais, atitinka
ugdymo(-si) tikslus.

e Vertinama tai, kas buvo numatyta pasiekti ugdymo procese: mokiniy Zi-
nios ir supratimas, bendrieji ir dalyko gebéjimai, vertybinés nuostatos ir
elgesys.

e Vertinimas skirtas padéti mokytis — mokinys laiku gauna griztamaja in-
formacija apie savo mokymosi patirtj, pasiekimus ir pazanga, jis mokosi
vertinti ir jsivertinti.

e Vertinama individuali mokinio pazanga (idiografinis vertinimas) — moki-
nio dabartiniai pasiekimai lyginami su ankstesniaisiais. Vengiama lyginti
mokiniy pasiekimus tarpusavyje.

e Vertinimas pozityvus ir konstruktyvus — vertinama tai, ka mokinys jau
iSmoko, nurodomos spragos ir padedama jas istaisyti.

e  Vertinimas atviras ir skaidrus — su mokiniais tariamasi dél vertinimo krite-
rijy ir procediiry, vengiama pernelyg didelio vertinimo formalizavimo.

e Vertinimas objektyvus ir veiksmingas — siekiama kuo didesnio vertinimo
validumo ir patikimumo; remiamasi i$silavinimo standartais, naudojami
jvairlis vertinimo informacijos Saltiniai, taikomos modernios vertinimo
metodikos. Vertinimas pritaikomas pagal mokiniy poreikius ir galias, pa-
siekimus ir daroma pazanga.

e  Vertinimas informatyvus ir ekonomiskas: taikomi Siuolaikiniai vertinimo
informacijos tvarkymo ir pateikimo btidai (aplankas, aprasai, recenzijos,
kompiuterinés priemonés). Pazymys naudojamas mokiniy pasiekimy for-
maliajam {vertinimui, sertifikavimui, apskaitai pagrindinio ir vidurinio
ugdymo pakopoje*.

Traktuojant ugdymo procesa remiantis Siuolaikine mokymosi samprata svar-

bu numatyti, kad turi bti vertinama tai, kas buvo numatyta pasiekti: ,,mokiniy Zinios
ir supratimas, bendrieji ir dalyko gebéjimai, vertybinés nuostatos ir elgesys, tac¢iau
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vertinimas skirtas padéti mokytis — mokinys laiku gauna griztamaja informacija apie
savo mokymosi patirti, pasiekimus ir pazanga, jis mokosi ir vertinti ir jsivertinti.
Mokytojo vertinimo kompetencija turi biiti tokia, kad mokytojas suprasty ,,besimo-
kanciojo pazanga, ar jis remiasi dokumentais, pagrindzianciais jo vertinima, nustato
kur mokiniui reikia pagalbos“ (Ciuzas ir kt., 2008). Tokia vertinimo samprata ir pa-
skirtis nurodo, kad tai turi biiti kaip neatsiejama ugdymo proceso dalis.

P. Juceviciené ir kt. (2005) vertinima taip pat priskiria prie mokymo(-si) meto-
du pedagoginéje sistemoje, kurie funkcionuoja edukacinéje aplinkoje. Taciau eduka-
ciniy paradigmy kaitos procese vertinimas atlieka skirtingas funkcijas ir todél kinta
$io proceso vaidmuo ugdymo procese. Pedagoginio poveikio paradigmoje vertini-
mas — tai vienkartinis jvykis, orientuotas i rezultata, { standartus. [vertinimas priklau-
so nuo uzduoties atlikimo, o uzduotis nuo gabumy. Pazymys parodo, koki kieki
medziagos mokinys jsisavino pagal mokytojo kriterijus. Auksciausia bala gauna tas
mokinys, kuris ivykdo standartus. Saveikos paradigmoje vertinimas orientuotas i
procesa. Klaida rodo, kad mokinys kazko nesupranta. Mokymosi paradigmoje verti-
nimas nuolat besitgsiantis, orientuotas { mastyma, | pazanga, akcentuojamas proceso
vertinimas. [vertinimas skatina asmeninés pazangos siekima. Pazymys rodo, kiek
mokymosi galimybiy buvo sukurta ir panaudota.

M. Bareikienés ir kt. (2006) teigimu, keiciant vertinimo praktika deréty dau-
giau démesio skirti vertinimui kaip procesui ir jo sudedamosioms dalims. Autoré
sitilo integruoti vertinima i ugdymo procesa; planuojant ugdyma planuoti ir vertini-
ma; susitarti dél vertinimo kriteriju mokyklos, klasés, dalyko mokytoju bendruome-
néje; svarstant ir priimant vertinimo kriterijus itraukti mokinius; rengiant vertinimo
uzduotis nepamirsti, kad kiekvienas mokinys gali patirti s¢kme; vertinant atskleisti
kiekvieno vaiko pazanga, kad ir kokia menka ji biity.

Taciau Bendrojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, jgyvendinimo, vertini-
mo ir atnaujinimo strategijoje 2006-2012 (2006) konstatuojama, kad mokiniy pa-
siekimy ir pazangos vertinimas ugdymo procese daugiau naudojamas apskaitai ir
kontrolei, negu mokiniy poreikiams bei polinkiams pazinti ir ugdymo turiniui pri-
taikyti. Per silpnas vertinimo ugdymo procese rysys su iSoriniy mokiniy pasiekimy
vertinimu (nacionaliniais ir tarptautiniais tyrimais, pagrindinio ugdymo pasiekimy
patikrinimu, brandos egzaminais). I$orinio vertinimo instrumentai ir iSvados menkai
panaudojamos mokymuisi ir ugdymo turiniui tobulinti.

Ypatingy vaiky vertinimas yra sudétingas, bet kartu ir labai svarbus procesas.
Gabiy vaiky vertinimas kaip reik§mingas ugdymo proceso kokybés kontrolés pro-
cesas dar néra pakankamai istirtas. V. Rajeckas (1998) pazymi, kad ugdant gabius
vaikus reik§mingos kontrolés (konstatuojamoji) ir diagnostinés vertinimo funkcijos.
Remdamasis jomis mokytojas gali nustatyti mokinio ugdymosi rezultaty bei ziniy ir
gebéjimy susiformavimo lygi. Tai leidzia numatyti galimus vaiko pasiekimus arba
pastebéti taikomy metody, priemoniy trikumus.

Taciau pedagogui ugdant gabius vaikus dél nepakankamo ugdymo proceso
vertinimo sasajos su realiais vaiko gebéjimais, pirmiausia reikéty spresti vertinimo
tikslo problema: bitina atsakyti | klausima.: ,,Ka vertinsime — individualius gabiy vai-
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ky pasiekimus ar ju ir standarty atitikima?* Siekiant standartizuotai ivertinti vaiko
pasiekimus yra tikimybé nejvertinti vaiko turima potenciala, kas gali turéti jtakos to-
lesniam jo ugdymui. Nemazai pedagogams kelia sunkumy ir gabiy vaiky vertinimo
procediiros atlikimas: ar vertinti kartu su visa klase, kokia vertinimo forma pasirinkti.
Sie sprendimai pirmiausia priklauso nuo siekiamo tikslo bei nuo pedagogy vertinimo
ti vertinimo strategijas, ivertinti rezultatus ir kokybg ir atspindi pedagogo vertinimo
kompetencijas, kuriy ivaldymas yra reikSmingas pedagogo kompetentingumui.

1.4. Pedagogy kompetentingumo ugdant matematikai gabius vaikus modelis

Pedagogy kompetentingumo konceptas

Gabiy vaiky i$skirtiniai edukaciniai poreikiai ir juy atitinkamo ugdymo reiks-
mingumas pabréziami ivairiy autoriy darbuose (Freeman, 1998, 2007; Jleiitec, 1996,
2000, Narkevicieng, 2007a ir kt.). Taciau atsakyti { klausima, kaip tinkamai organi-
zuoti gabiy vaiky ugdyma, kokios pedagogo kompetencijos yra reikSmingos tokiam
ugdymui organizuoti, yra gana sudétinga. Mokytojy profesijos kompetencijy aprase
(2007) isvardytos pagrindinés mokytojy kompetencijos (bendrakultiiring, profesinés
ir bendrosios kompetencijos) bei ju turinys. Ugdymo proceso organizavimo ypatu-
mus labiausiai atspindi mokytojo profesinés kompetencijos, kurias sudaro informaci-
niy technologiju naudojimo, ugdymo(-si) aplinky kiirimo, dalyko turinio planavimo
ir tobulinimo, mokymo(-si) proceso valdymo, mokiniy pasiekimy ir pazangos verti-
nimo, mokiniy motyvavimo ir paramos jiems, mokinio pazinimo ir pazangos pripazi-
nimo, profesinio tobuléjimo. Rengiant pedagogus procesas orientuotas i Siy kompe-
tencijuy suteikima. Pasak R. Lauzacko (2005), realioje zmogaus profesinéje veikloje
gebéjimas pritaikyti savo kompetencijas apibiidina jo kompetentinguma. Remiantis
Siuo apibiidinimu galima teigti, kad standartizuoto darbuotojo kompetentinguma api-
brézti sudétinga, kitaip sakant, igytos kompetencijos negarantuoja, kad specialistas
bus kompetentingas. Kalbant apie pedagogu kompetentinguma gabiy vaiky ugdymo
kontekste galima pazymeéti, kad pedagoginiy studiju metu igytos kompetencijos dar
nesuteikia galimybés kalbéti apie kompetentinguma Sioje srityje. Todél pirmiausia
iSryskéja poreikis susitarti dél savokos kompetentingumas reikSmés.

Analizuojant kompetenciju bei kompetentingumo savoky vartojima praktiné-
je veikloje galima pastebéti, kad neretai jos tapatinamos (vartojamos tam paciam
reiskiniui apibiidinti). R. Lauzacko (2005) teigimu, to priezastis gali biiti panaSiy
anglisky zodziy competency — kompetencija ir competence — kompetentingumas ver-
timas i lietuviy kalba. Mokslininko nuomone, $iy savoky tapatinti nederéty, nes kom-
petencija ,,reiSkia geb¢jimo atlikti tam tikra funkcija turéjima‘, kompetentingumas
nurodo ,,to gebéjimo kokybiskuma*. Todél Siame disertaciniame darbe vartojama tik
kompetentingumo savoka.

Tarptautiniy zodziy zodyne (2001) savoka kompetentingas reiskia asmeni,
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gebanti, gerai ka iSmananti, nusimananti, turinti teis¢ ka spresti. Taip nurodoma,
kad kompetentingam specialistui biidingas iSskirtinumas profesiniy kompetencijuy
taikymo srityje. Toks savokos interpretavimas leidzia ja susieti su profesinés veiklos
kokybés rodikliais.

PanasSus poziiiris | kompetentinguma atsispindi ir mokslininky darbuose. P. Ju-
cevi¢iené, D. Lepaité (2000) nurodo, kad ,,vertybinis pamatas ir asmeninés charakte-
ristikos greta turimy ziniy, igidziy ir gebéjimy juos taikyti veikloje, igijus formalia
kvalifikacija, sudaro zmogui galimybg tapti kompetentingu®. Taciau neaisku, kas le-
mia Sios galimybés iSnaudojima, kitaip tariant, kas lemia kompetentingumo virsma.
R. Lauzacko (2005) nuomone, kompetentingumas yra iStobulinamas, iSugdomas, o
kompetencijos yra ,,svarbiausias potencialus kompetentingumo kriterijus, jo pagrin-
das®.

R. Lauzackas, V. Dienys (2004) savoka kompetentingumas apibudina kaip
»darbuotojo veiklos efektyvuma, jos kokybg arba geb¢jima praktikoje panaudoti tam
tikras kompetencijas arba kvalifikacija“. Pasak autoriy, ,,kai norime pabrézti darbuo-
tojo veiklos efektyvuma, jos kokybe arba gebéjima praktikoje panaudoti tam tikras
kompetencijas arba kvalifikacija, tuomet reikia vartoti zodi kompetentingumas arba
nekompetentingumas . Butent kompetentingumas pasireiskia praktinéje veikloje.

K. Pukelis (2009) kompetentinguma taip pat sieja su sukaupta profesine pa-
tirtimi, todél Sia savoka sitilo suprasti kaip ,,patikima ir kokybiska (efektyvia ir
efektinga) asmens profesing veikla nenuspéjamoje situacijoje, kuria uztikrina igyta
kvalifikacija ir sukaupta patirtis profesingje veikloje (patikrintas gebé&jimas nenuspé-
jamoje profesinés veiklos situacijoje arba profesinéje praktikoje)“. Tokia savokos
interpretacija leidzia pazyméti, kad sukaupta profesiné patirtis gali buiti reik§Smingas
kompetentingumo komponentas. Taciau jos reikSmingumas Siame procese gali buti
ir salyginis dalykas, nes panasios profesinés patirties specialistai taip pat gali skirtis
savo kompetentingumu. Tod¢l biitina ieskoti kity veiksniy, galin¢iy daryti itaka kom-
petentingumui.

Pedagogu profesinis kompetentingumas yra taip pat aktualus moksliniy tyri-
mu objektas. Vidurinés mokyklos mokytojo pedagogini kompetentinguma savo di-
kompetentinguma remtis R. Lauzacko, V. Dienio (2004) pateikta savoka. Pasak au-
torés, pedagoginio kompetentingumo modelis apima pedagogu pedagogini-psicho-
loginj, vadybinj, raiskos, Siuolaikinj socialinj ir informaciniu technologijy taikymo
kompetentinguma, kurj sudaro pedagoginés kompetencijos, kurioms buidingi saviti
gebéjimai. Pedagogo praktinés veiklos kontekste kompetentingumas suprantamas
kaip ,,pedagogu geb¢jimas pritaikyti savo turimas kompetencijas s¢kmingam ir efek-
tyviam ugdymui organizuoti* (Pupininkieng ir kt., 2008). Mokslininké nurodo kom-
petentingumo sasajas su ugdymo kokybés rodikliais, taciau nepasakyta, kokiomis
salygomis iSrySkéja pedagoginis kompetentingumas.

Siame kontekste reikimingos yra K. Pukelio (2009) kompetentingumo rysio
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su asmens asmenybés savybémis interpretacijos. Autorius nurodo, kad kompetentin-
gumas — tai ,,asmens savybé® ir ji ,,negali egzistuoti atskirai nuo asmens® ir ,,yra
asmens pozymis*®, ,,papildomai nurodantis asmens geb¢jima patikimai spresti proble-
mas ir nenuspéjamose profesinés veiklos situacijose®. ,,Igytos kvalifikacijos virsmo
kompetentingumu bitina salyga — patirties igijimas profesijos srityje“. Sios interpre-
tacijos, sudarant pedagoginio kompetentingumo ugdyti matematikai gabius vaikus
modeli, leidzia kaip reikSminga nurodyti asmeniniy savybiy bei profesinés patirties
dermés komponenta.

Remiantis pateiktomis kompetentingumo sampratomis, sudarant pedagogu
kompetentingumo ugdant matematikai gabius vaikus modelj, disertacijos autor¢ siu-
lo ji suprasti kaip MGV atpazinimo, MGV ugdymo(-si) proceso valdymo, MGV pa-
zangos ir pasiekimo vertinimo, MGV ugdymo(-si) turinio planavimo ir tobulinimo
kompetencijy bei asmeniniy savybiy ir profesinés patirties dermés visuma, kuri su-
daro salygas kokybiskam matematikai gabiy vaiky ugdymo procesui._ Kompetentin-
gumo struktiiros komponentai nurodyti remiantis Mokytojy profesijos kompetencijy
aprase (2007) nurodytomis kompetencijomis atsizvelgiant i gabiy vaiky ugdyma
sudarancius struktiirinius darinius (samprata, atpazinimas, ugdymo technologijos).
Pedagogu, ugdanciy MGV, kompetentingumo modelis pateikiamas 2 pav.
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Pedagogy kompetentingumas ugdant matematikai gabius vaikus

¢

¢

:

Asmeninés savybés

Profesiné patirtis

Biitinos kompetencijos

MGYV atpazinimo
kompetencijos

Gabumy samprata,
Matematikai gabaus vaiko samprata

pl!

MGYV atpazinimo procediiry
iSmanymas, supratimas ir taikymas

MGV ugdymo(-si)
proceso valdymo

Siuolaikiniy ugdymo(-si) technologiju
ir metody iSmanymas, supratimas bei
taikymas organizuojant MGV

kompetencijos
Ivertinant MGV individualius
T ypatumus, pateikti ugdymui(-si)
reikalinga informacija
Taikyti jvairias ugdymo(-si)
strategijas, uztikrinan¢ias MGV
potencialo plétojima
I8kelti MGV ugdymo(-si) tikslus bei
uzdavinius
MGV ugdymo Parengti MGV ugdymo(-si) programa
(-si) turinio ’ (plana)
planavimo ir
tobulinimo ~al Parengti MGV {domig ir patrauklia
kompetencijos ugdymo(-si) medZiaga
\ Atrinkti MGV ugdymui(-si) tinkamus
ir efektyvius metodus
MGV pasickimy ir Pasirinkti MGV vertinimo tipus, budus
N . ir metodus plétojant mokiniy
pazangos vertinimo -
.. pajégumus
kompetencijos

Derinti jvairias vertinimo
strategijas siekiant {vertinti MGV

pazanga

2 pav. Pedagogy kompetentingumo ugdant matematikai gabius vaikus modelis
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Pedagogy asmeniniy ir profesiniy savybiy komponentai kompetentingumo
modelyje

Diskutuojant apie pedagogo kompetentinguma ugdyti gabius vaikus, remian-
tis pateikta kompetentingumo koncepcija, kaip kompetentingumo prielaida, reikéty
analizuoti pedagogo asmeniniy ir profesiniy savybiu ypatumus. Gabiy vaiky i$skir-
tiniy edukaciniy poreikiy pripazinimo kontekste sprendziant pedagogu pasirengimo
darbui su gabiais vaikais problema iskyla butinyb¢ identifikuoti jy itaka pedagogo
kompetentingumui.

Nacionaliniame VI ir X klasiy mokiniy pasiekimy tyrime (2006) teigiama, kad
mokiniy pasiekimus labiausiai lemiantis veiksnys yra mokytojo kompetencija. Patys
mokytojai kaip reikSmingiausia gero mokytojo bruoza nurodé geb¢jima bendrauti su
mokiniais — mokiniai geriau mokosi, kai juos ir mokytoja sieja draugiski santykiai,
jie yra lygiaver¢iai mokymosi partneriai, drauge kuriantys bendravimo ir mokymosi
tvarka.

Atsizvelgiant i vaiky teises, uz visa tai, kas trukdo vaiky ugdymui, socialiniu
ir profesiniu pozilriu yra atsakingas mokytojas. Visame pasaulyje patvirtintas fak-
tas, kad daug vaiky pasiekia maziau, negu leisty ju gebéjimai, nes mokymasis neati-
tinka ju poreikiy, likes¢iy (Penkauskiené, 2006).

N. Leites (Jleiitec, 1996) pazymi, kad JAV apie 30 proc. i§ mokykly pasalinty
uz nepazanguma ar mokyklos nelankanciy vaiky sudaro gabiis ir itin gabiis vaikai,
kurie negavo atitinkamo ugdymo. Pasak E. S¢eblanovos (IL[e6ranosa, 2003), pana-
Sus tyrimo rezultatai paskelbti ir Kanadoje, Vokietijoje, Vengrijoje ir kitose Salyse.

Mokytoju profesinio rengimo klausimai yra daugelio tyrimy centre. Daznai
siekiama nustatyti pedagogy dalykini pasirengima. A. Rudiené (2004) atlikusi bii-
simyjy pradiniy klasiy pedagogy matematinio pasirengimo tyrima teigia, kad mate-
matiniam pradinio ugdymo mokytoju rengimui skiriama palyginti mazai démesio:
Htriksta patikimy duomeny, ar pakankamai gerai dalykiskai ir metodiskai pradiniy
klasiy mokytojai pasirengg mokyti matematikos, ar jy matematinis rengimas auks-
tojoje mokykloje atitinka reformuojamos mokyklos matematikos dalyko filosofija
ir uzdavinius®. Taip pat autorés atlikto tyrimo rezultatai demonstruoja, kad busimi
pradiniy klasiy mokytojai nepasizymi geru matematiniu rastingumu — daugiau nei
puse tyrimo dalyviy surinko tik 35 proc. baly, taip pat buvo dalyviy, nesurinkusiy
né vieno balo.

PanasSus rezultatai gauti ir D. Genienés ir kt. (I'enene, 2005) atliktame tyri-
me. [V-V klasés matematikos olimpiados uzduotys biisimiems mokytojams buvo
per sunkios, né vienas studentas negebéjo iSspresti visy uzdaviniy. Sunkiausiai sekeé-
si spresti matematinio mastymo reikalaujancius ir taikomojo pobtidzio uzdavinius.
Daugiausia metodinio pobiidzio klaidos pasitaiké uzdaviniuose, kuriy sprendimas
pradinéje mokykloje reikalauja ypatingos prieigos (t. y. $iu uzdaviniy sprendimo
biidai yra specifiniai).

Tokie tyrimy rezultatai patvirtina, kad bitini tyrimai, analizuojantys mokytoju
rengimo sistema Salyje jvairiais aspektais, taip pat ir pasirengimo gabiy vaiky ugdy-
mui. Taciau tokiy tyrimy néra pakankamai ir uzsienio Salyse. B. Graffam (20006),
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iSanalizaves Nacionalinés gabiy vaiky asociacijos pateikiamas publikacijas, rado
tik viena Saltini, kuriame analizuojamos gabaus vaiko mokytojo asmenybés savybés
bei profesinés kompetencijos. Todél efektyvaus gabiy vaiky mokytojo kompetentin-
gumas yra aktualus tyrimo objektas, kurio skirtingus komponentus biitina tirti.

B. Narkevic¢iené (2007a) kalbédama apie gabiy vaiky ugdyma nurodo, jog
kiekvienam pedagogui privalu: atskirti savokas ,,vaiko gabumas® ir ,,vaiko gabu-
mai‘; skirti savokas ,,gabus vaikas — sugebantis vaikas — aukstus pasiekimus turin-
tis vaikas®; zinoti, kad ,,gabumy realizavimui turi itakos aplinka; modeliuoti gabiy
vaiky ugdymo aplinka, jvertinus pasirinktus, norimus ar hipotetiskai svarbiausius
aplinkos — vieno i§ gabumy virsmo pasiekimais katalizatoriaus — elementus; puose-
léti asmenybés savybes, kurios turi jtakos gabaus vaiko elgsenos, orientuotos i savo
gabumo potencialo realizavima, susiformavima“. Siems autorés nurodytiems gebé-
jimams jvaldyti svarbus konceptualus gabaus vaiko fenomeno pazinimas, kuris dar
karta aktualizuoja pedagogo pasirengimo darbui su tokiais vaikais problema.

Pasak N. Leites (Jletitec, 1996), Rusijos mokslininky atlikti tyrimai demonst-
ruoja, kad itin gabus vaikai daznai konfliktuoja su mokytojais, konflikty priezastis
dazniausiai biina mokytojo asmeninés savybés bei profesinis pasirengimas. Gabaus
vaiko perfekcionizmas, savarankiSkumas ir darbStumas bei kitos unikalios savybés
reikalauja specialios pedagoginés saveikos: ugdymo metody parinkimo ir pritaiky-
mo, tinkamos psichologinés aplinkos sudarymo, ugdymo tiksly, uzdaviniy, turinio
pritaikymo. Todél ir kyla klausimas, ar mokytojai yra pasirengg Siems procesams.

Pasak mokslininkés, neturintis tinkamo pasirengimo mokytojas susiduria su
tokiomis problemomis:

e negeba atpazinti gabius vaikus, nezino ju ypatumy, savybiy;

e nepasirengg darbui su gabiais vaikais mokytojai yra abejingi gabiy vaiky

problemoms (kartais ju tiesiog nesupranta);

e kartais nepasirengg dirbti mokytojai yra priesiskai nusiteike gabiy vaiky
atzvilgiu: jie gali kity mokiniy akivaizdoje pakenkti mokytojo autorite-
tui;

e daznai tokie mokytojai taiko kiekybinius gabaus vaiko darbo organizavi-
mo metodus, maziau démesio skirdami ugdymo proceso kokybei (t. y.
gabaus vaiko ugdyma organizuoja didindami uzduociy kieki, bet neatsi-
zvelgia i ju kokybg).

Pedagogo pasirengima kaip reikSminga efektyviam gabiy vaiky ugdymo or-
ganizavimui nurodo ir S. Y. Lee ir kt. (2004), D. B. McCoach, D. Sietle (2007),
kurie teigia, kad mokytojas, turintis specialyji pasirengima dirbti su gabiais vaikais
arba darbo patirties su jais, turi palankesnj pozitiri i ju ugdyma, siekia ji tinkamai
organizuoti ir labiau patenkinti jy edukacinius poreikius. Butent pedagogo pasiren-
gima gabiy vaiky identifikavimui bei ugdymui kaip reikSminga priezasti, dél kurios
pedagogai atsisako juos atpazinti ir ugdyti, nurodo ir S. Ojanen ir kt. (1994) (cit.
Freeman, 2001).
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A. Assouline ir kt. (2005), analizuodami mokytojo vaidmenj matematikai ga-
baus vaiko ugdymo procese, pazymi, kad daznai pradiniy klasiy mokytojams triiksta
matematinés (dalykinés) kompetencijos, tuo tarpu pagrindinés mokyklos mokyto-
jams triiksta laiko Siam darbui. Pasak autoriy, daznai mokytojai néra tam tinkamai
pasirengg. Jie teigia, kad tvirtos dalykinés Zinios, inovatyvios pedagoginés kompe-
tencijos ir teigiamos nuostatos yra bitini faktoriai sékmingam matematikai gabaus
vaiko ugdymui.

B. Bloom (cit. JIeitrec, 1996) skiria 3 mokytojy tipus, kurie gali biiti reikSmin-
gi gabiy vaiky ugdyme:

e jtraukia vaika | mokomojo dalyko sriti ir sukuria emocinio isitraukimo

atmosfera, sudomina ir palaiko susidoméjima mokomuoju dalyku;

e perteikia meistriSkumo pagrindus, skatina to siekti ir vaikus;

e padeda mokiniui pasiekti aukSto profesionalumo lygj pasirinktoje srity-

je.

Pasak autoriaus, visy $iy savybiy suderinamumas viename asmenyje yra gana
retas reiskinys. Taciau visy nagrinéjamy tipy mokytojams labai svarbus stiprus daly-
kinis pasirengimas, dalyko didaktikos ir pedagoginiy technologijy iSmanymas.

L. S. Hollingworth (cit. Graffam, 2006) nurodo, kad gabiy vaiky mokytojui
labai svarbu:

e gebéti sukurti savo aiSkia ir prieinama gabumy samprata;

e gebéti atpazinti gabumus;

e gebéti parengti ugdymo programa, atitinkancia kiekvieno gabaus vaiko

poreikius;

e  turéti savo teigiama nuostata | gabaus vaiko ugdyma (net jam atstovauti)

ir savo metodologija.

Sios savybés nurodo reik§mingiausias, pasak autoriaus, efektyvaus gabiy vai-
ky pedagogo savybes, kurios leidzia pasiekti auk§to kompetentingumo lygi Sioje
srityje. Taciau §iy savybiy jvaldymas paremtas tam tikry savybiy visuma.

B. Narkevic¢iené (2007a), analizuodama reikalavimus gabaus vaiko mokyto-
jui, nurodo, kad galima skirti dvi reikalavimy gabiy vaiky mokytojams grupes:

e reikalavimai asmenybés savybéms,

e reikalavimai profesiniam pasirengimui.

Reikalavimai mokytojo asmenybés savybéms nusako, kad mokytojas turi:

e  Dbuti geronoriskas ir jautrus,

e iSmanyti gabiy vaiky psichologija, zinoti ju poreikius ir interesus,

e buti intelektualus,

e domeétis daugeliu dalyky,

e  biiti gyvo ir aktyvaus charakterio, turéti humoro jausma, biiti specialiai pa-

sirenggs dirbti su gabiais vaikais, nuolat igyti naujy specialiy Ziniy Siam
darbui (Narkeviciene, 2007 a) .
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Kaip pabrézia N. Leites (JIetitec,1996) buitent mokytojo asmenybé yra esmi-
nis faktorius ugdymo procese. Gabiy vaiky mokytojas — ne iSimtis. Kalbant apie
faktorius, svarbius sékmingam darbui su gabiais vaikais, biitina pateikti bendra asme-
nybés charakteristika — pazitiry ir nuostaty sistema, kurioje svarbus yra saves ir kity
zmoniy vertinimas bei savo darbo tiksly ir uzdaviniy vertinimas. Biitent Sios nuosta-
tos dazniausiai pasireiskia tarpasmeniniame bendravime, kuris su gabiu vaiku taip
pat pasidaro i$skirtinis. Mokytojo pagrindinis tikslas — padéti vaiko gebéjimy raiskai
ir vystymuisi, uztikrinti jam pagalba ir palaikyma.

Pasak mokslininkés, mokytojas organizuodamas gabaus vaiko ugdyma klasé-
je turi pasirinkti tokia veikla, kad atitikty tam tikras charakteristikas. ReikSmingi
yra mokytojo geb¢jimai sudaryti lankscias individualizuotas programas, emociskai
saugia ir Silta atmosfera klas¢je, uztikrinti vaikams griztamaji rySi. Mokytojas taiko
ivairias ugdymo strategijas, gerbia vaiko asmenybe, padeda jam formuoti teigiama
saves vertinima, skatinti kiirybiskuma ir vaizduote, stimuliuoti mastymo procesus.

Taip pat mokytojo darbui jtakos turi asmeninis pozitris { gabumus (Lee ir kt.,
2004), t. y. kaip jis supranta paccius gabumus, kaip vertina juos visuomeninio porei-
kio aspektu. D. B. McCoach, D. Sietle (2007) teigimu, daznai sékmingas gabaus vai-
ko mokytojas pats buvo gabus, demonstravo puikius rezultatus tur¢jo gabiy draugy
arba giminai¢iy. Mokytojui svarbus yra gabumuy pazinimas ir supratimas, jo patirtis
ir zinios dalyvaujant gabiy vaiky ugdyme. Tai gali biti vienas svarbiausiy faktoriy,
lemianciy mokytojo darbo efektyvuma.

Mokslingje literattiroje daznai nurodoma, kad gabiy vaiky mokytojas turi biti
iSskirtiné asmenybeé, produktyviai reaguojanti i i$Siikius, gebanti suprasti kritikg ir
nejausti emocinés jtampos, dirbant su gabesniais uz save zmonémis (JIetitec,1996,
2000). Tai daznai susij¢ su pedagogy emociniu brandumu. B. Narkevi¢ienés (2007
a) teigimu, emociné branda pirmiausia reiskia ,,teigiama ,,A$* koncepcija, tiesiogiai
susijusia su mokytojy emociniu stabilumu, juy lankstumu ir geranoriskumu®. Bitent
Sios pedagogu savybés suteikia jam galimybe efektyviai reaguoti | kintan¢ius gabiy
vaikuy edukacinius poreikius.

E. Landau teigimu, ,,tik kiirybiskas mokytojas neturi dideliy problemy su ga-
biais vaikais. Uzuot bandg iveikti ar pazaboti gabuma ar kreatyvuma, jie tai iSnaudo-
ja itraukdami Siuos vaikus { heterogeginines grupes, kur Sie vaikai gali patirti sékme
ir veikloje, ir bendraudami su savo benraamziais® (cit. ['murynuc, 2007).

Daugelis tyréju (Narkeviciené, 2007a, Van Tassel-Baska, 2007 ir kt.) kaip
reik§minga gabiy vaiky pedagogy savybe nurodo intelektualuma. J. Van Tassel-Bas-
ka (2007) teigia, kad pedagogas turi biiti intelektualus, pasizyméti daugiau nei vidu-
tiniskais gebéjimais $ioje srityje ir turi biiti suinteresuotas jy plétojimu. R. M. Milg-
ram (1991) per tyrima nustaté, kad gabiems vaikams i$ ju mokytojuy savybiy (verti-
nant tokias savybes, kaip intelekta, kiirybiskuma, asmenybes ir socialines savybes)
svarbiausias yra intelektas. Kaip teigia L. J. Rayneri ir kt. (2006), gabiis mokiniai
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pasiekia aukstesniy rezultaty, kai su jais dirba kompetetingi mokytojai, gebantys
patenkinti ju pazinimo ir mokymosi poreikius. A. Howley ir kt. (1986) teigia, kad
gabaus vaiko pedagogas turi biiti savo mokomojo dalyko ekspertas arba mokytojas
mokslininkas (cit. Mills, 2003). Pasak N. Leites, kitaip pedagogui sunku bati autori-
tetingu specialistu tiek gabiy vaikuy, tiek ju bendraamziy akyse (Jletitec, 1996).

Reikalavimai profesiniam mokytoju pasirengimui nusako, kad mokytojas tu-
ri iSmanyti gabiy vaiky ypatumus ir mokéti juos atpazinti, organizuoti gabiy vaiky
ugdymo(-si) veikla. Abi Sios veiklos (ir atpaZinimas, ir ugdymo(-si) organizavimas)
néra labai lengvos, daznai mokytojai daro klaidy. Mokslininky teigimu, iSryskéja te-
oriniy ziniy ir atitinkamo praktinio patyrimo biitinyb¢ (Narkevicien¢, 2007a). J. Van
Tassel-Baska ir kt. (2007) nagrinédami efektyviy gabiy vaiky ugdymo programy
pricipus nurodo, kad modelio efektyvumui, t. y. efektyviam jgyvendinimui itakos
turi mokytojo imlumas, jo gebéjimas igyti ziniy, blitiny organizuoti gabaus vaiko
ugdyma. Teoriniy ziniy reikSmingumas vél suponuoja mintj apie profesinj pasirengi-
ma dirbti su gabiais vaikais. Todél Zinios apie gabumus ir gabius vaikus turéty buti
svarbus pedagogy rengimo sistemos komponentas.

J. W. Woods (2004) savo disertaciniame darbe, tirdamas efektyviy gabiy vai-
kuy mokytoju charakteristikas, pateikia dvi faktoriy grupes, kurios gali biiti reikSmin-
gos gabaus vaiko mokytojo atrankai (zr. 7 lent.).

7 lentelé
Gabiy vaiky pedagogy atrankos Kriterijai

Kriterijai, susije L .
Profesinés veiklos kriterijai
su pedagogo asmenybe

e  Palankus poziiiris ir suinteresuotu- |[®  Specialus gabaus vaiko mokytojo pasirengi-

mas darbu su gabiais vaikais; mas;
e  Auksto lygio dalykinés kompeten- |e  Sékminga gabiy vaiky ugdymo patirtis;
cijos (dalykiskai stiprus); e Gabiy vaiky kognityviniy ir emociniy porei-
e  Energingumas, entuziazmas, kiy iSmanymas;
pasitikéjimas ir kiirybiskumas; |e  Ugdymo(-si) metody, atitinkanciy gabiy
e  Atviras naujovéms ir skatinan- vaiky edukacinius poreikius, iSmanymas;
tis kritini mastyma; e  Gebéjimas motyvuoti MGV;

e  Palankus pozitiris i savo moky- Geb¢jimas sudaryti ugdymo programa
ma. atsizvelgiant i gabaus vaiko poreikius (moky-

tojas turi biiti pasirenggs ne tik ieskoti reikia-
mos medZziagos, bet ir ja suprasti);

e Gebéjimas organizuoti ir valdyti gabaus
vaiko ugdymo procesa;

e Gebéjimas palaikyti vaiko nepriklausomy-
be ir jy asmenybés vystymosi galimybes.

Saltinis: sudaryta remiantis J. W. Woods (2004)
Pasak autoriaus, labai svarbu Svietimo sistemoje sukurti pedagogy, galin¢iy
efektyviai ugdyti gabius vaikus, atrankos ir palaikymo sistema. Siuo tikslu pateikia-
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mos pedagogy atrankos rekomendacijos, kurios yra susietos tiek su asmenybés sa-
vybémis, tiek su profesiniais gebéjimais. Todél butent Siy savybiy visuma, juy raiska
turi tapti reikSmingu tyrimy objektu, siekiant atsakyti | klausima, koks yra efektyvus
gabiy vaiky mokytojas.

Nacionaliniame VI ir X klasiy mokiniy pasiekimy tyrime (2006) teigiama, kad
dauguma mokytoju kaip reikSminga geram mokytojui savybg nurodo stipry atsako-
mybes jausma dél ugdymo proceso organizavimo. Gabiy vaiky ugdymo metu §i atsa-
komybé turi biiti paremta suvokimu, kad nuo pedagogo veiklos strategijy priklauso
vaiko potencialo atskleidimas ir tolesnis plétojimas. Taip pat reikSminga, kad pe-
dagogai pripazista, jog ,,geras mokytojas — tai konsultantas / ekspertas, padedantis
mokiniams tik tais atvejais, kai jie kreipiasi pagalbos. MaZiausiai reikSmingas geram
mokytojui aspektas — informacijos perteikimas mokiniams (ten pat). Taip organizuo-
ta pedagogo veikla, pasak P. Jucevicienés (2005), buidinga, kai veikiama remiantis
mokymosi paradigma. Pripazistant gabiy vaiky i$skirtinius pazintinius poreikius, ne
be pagrindo galime teigti, kad kompetentingam gabiy vaiky pedagogui yra reikSmin-
ga jvaldyti ugdymo(-si) strategijas, igalinancias veikti Sios paradigmos kontekste.
N. Leites (JIeiitec, 1996) analizuoja mentoryste kaip galima gabiy vaiky ugdymo
forma, t. y. pedagogas yra tik kaip vadovas gabaus vaiko ugdymo(-si) procese. Taip
ryskéja dar vienas pedagogy profesinio rengimo komponentas — $iuolaikiniy ugdy-
mo(-si) technologijuy ir metody iSmanymas, supratimas bei taikymas organizuojant
gabiy vaiky ugdymo procesa.

B. Narkevic¢iené (2007a) remdamasi W. Bishop (1975) darbais §ias savybes
apibiidina kaip profesing branda, kuri reiSkia puiky mokymo metodiky ir strategiju
ivaldyma, didelj profesiniy Ziniy bagaza.

Profesinio kompetentingumo ir asmenybés savybiy ypatumy dermg akcentuo-
ja ir R. Dukynaité (2000), kuri remdamasi Khatena (1992) darbais pateikia tokia
gabiy vaiky mokytojo profesionalo kvalifikacija:

e jgudgs (gerai iSmano, domisi savo dalyku, geba organizuoti ir motyvuoti
mokinius);
saziningas, doras ir teisingas;
besiriipinantis, jautrus mokiniy problemoms;
galintis drasinti mokinius mokytis;
kuriantis ir pabréziantis demokratiska atmosfera;
bendradarbiaujantis;
turintis patirties;
padrasinantis individualiai tobuléti.

Kaip matyti, dauguma autoriy akcentuoja mokytojo pasirengimo dirbti su ga-
biu vaiku aktualuma. Pasak V. Adaskevicienés ir kt. (2008), ivairios Europos Salys
turi skirtingas mokytojy rengimo sistemas gabiy vaiky ugdymo klausimais. Pavyz-
dziui, Suomijoje néra jokios specialios gabiy vaiky ugdymo programos mokytoju
rengime. Bendros mokytojy gabiy vaiky ugdymo zinios yra pagristos ju paciy savis-
vieta. Tuo tarpu Vengrijos Vyriausybé reguliuoja mokytojy rengimo programa. Vie-
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nas svarbiausiy mokytoju mokymo programos sri¢iy yra ,,gabiy vaiky ugdymas®. Tai
apima tokias temas, kaip identifikavimas; gabumai ir amzius; gabumai ir ktirybisku-
mas; programos gabiems vaikams rengimas; mokyklos ir Seimos bendradarbiavimas;
gabiy vaiky paieska; mokytojo vaidmuo gabiy vaiky ugdyme; gabiy vaiky ugdymo
sritys (pavyzdziui, sportas, muzika, matematika) ir tarptautiné gabiy vaiky ugdymo
patirtis. Studentai, mokydamiesi universitete, minétas temas studijuoja 20-30 kon-
taktiniy valandy. Kitose Europos Salyse mokytojai kompetenciju dirbti su gabiais
vaikais igyja perkvalifikavimo renginiy metu. Pavyzdziui, Vokietijoje, Tarptautinis
Gabiy vaiky ugdymo centras, jsteigtas prie Miinster universiteto (ICBF), koordinuo-
ja persikvalifikavimo programas mokytojams ,,Gabiu vaiky ugdymo specialistas‘
(ECHA) ir ikimokyklinio ugdymo pedagogams ,,Gabiy vaiky ugdymo specialistas
ikimokykliniame ugdyme* (ECHA-pazym¢jimas) (Adaskeviciené ir kt. 2008). JAV
mokytojui, dirban¢iam su gabiu vaiku, biitinas pazyméjimas dél specialaus pasirengi-
mo. Reikalavimai Siam pasirengimui jvairiose valstijose yra skirtingi. Jiems privalo-
ma iSklausyti nuo 3 iki 18 mokomujy kursy. Kitose valstijose yra reikalavimas turéti
magistro laipsni gabiy vaiky ugdymo srityje. Sitlomos programos ir kursai apima
tokia tematika: gabiy vaiky psichologija, gabiy vaiky identifikacija, ugdymo progra-
muy sudarymas, darbas su tévais, specifinés gabiy vaiky problemos (Jletitec, 1996).

Amerikiec¢iy mokslininkas J. F. Feldhusen (1985) (cit. Narkevi¢iené, 2007a)
sitilo tokia sertifikuoty (diplomuoty) gabiy vaiky mokytojy rengimo programa:

e  Gabaus vaiko savoka ir poreikiai,

Identifikacija ir vertinimas;

Gabiy vaiky konsultavimas;

Ugdymo turinio gabiems vaikams sudarymas;
Gabiy vaiky mokymo strategijos ir metodai;
Kirybiskumo studijos;

Programy kiirimas ir vertinimas;

Tévy mokymas;

Gabiy vaiky i§ atskiry gyventoju grupiy ugdymas;
Kognityvinis ir emocinis ugdymas;

Tyrimo metodai;

Gabiy vaiky mokymo praktikumas.

Tokia gabaus vaiko pedagogo rengimo programa, pasak B. Narkevicienés
(2007), leidzia suprasti gabiy vaiky ugdymo svarba valstybés lygmeniu, ir tik ,,profe-
sionaliai pasirenggs pedagogas gali atlikti §i darba profesionaliai®.

Taciau yra tyrimy (Mills, 2003), kuriy metu nustatyta, kad specialus gabiy
vaiky mokytojy rengimas néra labai svarbus s¢kminga ugdyma lemiantis faktorius.
Mokslininkas tvirtina, kad tokiam mokytojui pakanka turéti stipry dalykini parengi-
ma. Taip pat labai svarbu, kad biity panasiis mokytojo ir mokinio pazinimo stiliai
(Mills, 2003). Mokytojui dalykininkui 8is reikalavimas yra labiau prieinamas nei pra-
diniy klasiy mokytojui, kadangi pradiniy klasiy mokytojas turi mokyti keleta dalyky,
taCiau gal jam artimesni humanitariniai dalykai.
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D. Penkauskiené (2006) teigia, kad sékmingam ugdymui nepakanka vien reng-
ti mokytojus. Biitina mokytojus remti ir skatinti profesiskai tobuléti. 2006 m. atlikta-
me Nacionaliniame VI ir X klasiy mokiniy pasiekimy tyrime (2006) konstatuojama,
kad, daugumos mokytojuy nuomone, apie 50 proc. Siandieniniam Lietuvos mokytojui
reikalingy ziniy ir gebéjimy turéty biti jgyjama studijuojant. Kiek kitoks esamos
situacijos vertinimas, daugumos mokytojy nuomone, §iuo metu pagrindiné reikalin-
gu ziniy ir gebéjimy dalis jgyjama dirbant. Todél butina dirbant mokykloje turéti
galimybiy nuolat mokytis ir tobuléti. I. Schoon (2000) teigimu, mokytojo asmeny-
bés savybiy plétojimas, profesinio tobuléjimo siekimas yra viena reikSmingy sékmin-
gos edukacinés veiklos prielaidy. Profesinio tobuléjimo reik§me edukacinés veiklos
kompetencijos raiska edukacinéje praktikoje.

B. Graffam (2006) apibendridamas Gallagher, Kaplan, Reis, Renzulli, Tom-
linson ir J. Van Tassel-Baska tyrimus teigia, kad gabiy vaiky mokytojas turi buti
pats nuolat siekiantis naujy zZiniy, gebéti reflektuoti ir noréti keistis Siomis Ziniomis.
Tokiems mokytojams biitina gebé&jimy ir igiidziy visuma, leidZianti jiems suprasti ir
patenkinti kiekvieno moksleivio individualius poreikius.

Todél diskutuojant apie mokytoju pasirengima dirbti su gabiais vaikais batina
kurti kvalifikacijos tobulinimo sistema, igalinancia visy biitiny savybiy bei gebéjimy
ugdyma. Pasak N. Leites (JIeitrec, 1996), mokytojy asmeniniy ir profesiniy savybiy
ugdyma galima realizuoti trimis biidais: organizuoti ,,treningus*, kuriy paskirtis — pa-
deti mokytojui labiau suprasti save bei kitus; suteikti mokytojui pakankamai ziniy
apie ivairiy tipy gabumus bei jy vystymasi, apie ugdymo technologijas; suteikti mo-
kytojui galimybe igyti patirties rengiant individualias ugdymo programas ir jas igy-
vendinant.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogo, ugdancio gabius vaikus, kompe-
tentingumui jtakos turi tiek pedagogo profesinis pasirengimas, tieck asmenybés sa-
vybés. Kaip reikSmingiausius galima nurodyti auksta lygio dalykini pasirengima,
profesing kompetencija, kurig lemia Siuolaikiniy ugdymo(-si) technologijy taikymas
ir { gabumus bei gabius vaikus orientuotas teigiamas pozitris, kurj apibiidina tiek
pedagogo lankstumas, tiek atsidavimas ugdant gabius vaikus. Nagrin¢jant kompete-
tingy gabiy vaiky mokytoju patirtj uzsienio autoriai (Van Tassel-Baska, 2007; Mills,
2003; Graffam, 2006; Woods, 2004 ir kt.) skiria svarbius komponentus, kuriy vienas
pagrindiniy — profesinis pasirengimas §iam darbui. Sis komponentas yra nepakanka-
mai iStirtas Lietuvoje, tai pazymima ir Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programoje
(2009).
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VAIKUS TYRIMO METODOLOGIJA IR METODAI

2.1. Tyrimo metodologija

Tiriant pedagogu kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus (MGV)
buvo remiamasi humanistinés pedagogikos nuostatomis. Pedagogas organizuoda-
mas ugdyma turi jam padéti suvokti savo poreikius ir padéti jo asmenybés tapsmui
bei potencialo plétojimui. Pedagogas remiasi nuostata, kad iSmokyti MGV neimano-
ma, galima tik padéti jam mokytis. Gabieji isisavina tik tai, kas atitinka jy poreikius.
Ugdymo proceso valdymo pagrindas — ugdytiniy poreikiai, ju saves vertinimas (Bi-
tinas, 2000). Ugdymo(-si) proceso biitina salyga — ugdytinio ir pedagogo bendravi-
mas ir bendradarbiavimas.

Tiriant MGV ugdymo proceso organizavimo ypatumus buvo laikomasi lais-
vojo ugdymo paradigmos nuostaty, kurios aktualizuoja vaiko prigimti, ,,sickiama
sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei ir saviraiskai, ke-
liant tiksla ugdyti laisva, kiirybinga asmenybg¢™ (Monkeviciené, 2008) ir pripazista
»i8skirtinumo galimybes ugdymo procese, besimokanciojo laisve ir teisg rinktis in-
dividualia pazinting ir pamoking veikla, patenkinti savo poreikius ir subjektyvias
vertybes“ (Narkeviciené, 2007 a). Veikiant $ios paradigmos kontekste kinta pedago-
go vaidmuo ugdymo procese ,,pedagogas turi biiti ne autoritetas, bet pagalbininkas,
turintis savo teises ir akademinj autonomiskuma“ (Ruskus ir kt., 2010). Bitent Siy
nuostaty realizavimas yra reikSmingas siekiant uztikrinti iSskirtinius MGV edukaci-
nius poreikius.

Pedagogu taikomy ugdymo(-si) technologijy analizés kontekste svarbios yra
pragmatizmo idéjos, kurios akcentuoja kiekvieno vaiko individualius poreikius, to-
dél pedagogams organizuojant ugdymo procesa svarbu mokyti ne konkrecios proble-
mos sprendimo, o ju sprendimo proceso (Bitinas, 2000). Organizuojant MGV ugdy-
ma tai ypac reikSminga, nes aukstiems rezultatams pasiekti svarbus yra divergentinio
mastymo ugdymas, kuris skatina atkreipti ,,démesj i {vairias problemos sprendimo
galimybes, o ne | viena paprasciausia“ (Petrulyté, 2001) .

Analizuojant gabiy vaiky ugdymo galimybes yra reikSmingos j vaikg orien-
tuoto ugdymo nuostatos, kuriomis remiantis ugdymas turi buti pritaikytas kiekvie-
nam vaikui atsizvelgiant { jo jau turimas Zinias, patirti, mokymo stiliy bei interesy
sritis. Pedagogui reikSmingas mokiniy savegs vertinimas, jo keliami tikslai. Toks ug-
dymo paskirties suvokimas gali turéti jtakos pedagogo kompetentingumui.

Laikant reik§mingais MGV edukacinius poreikius taip pat svarbios yra kon-
struktyvizmo teorijos nuostatos | ugdymo procesa, jomis akcentuojama, kad ,,ug-
dymas yra konstruktyvus ir aktyvus procesas. Besimokantieji yra ne pasyvis infor-
macijos gavéjai, jie aktyviai konstruoja savo zinias ir igiidzius, remdamiesi jau tu-
rimomis* (Juceviciené ir kt., 2005). Kiekvienas vaikas saveikaudamas su aplinka
atsirenka jam reikalingas Zinias greiCiau, negu jas perteikia mokytojas, ir jgyja jam
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reikalingy gebéjimuy (Muijs, 2005). Todél pedagogui biitinos vadybinés kompetenci-
jos (planuoti, organizuoti, vertinti ir t. t.) siekiant sudaryti salygas efektyviam MGV
ugdymo procesui.

Tiriant pedagogy kompetentinguma ugdant matematikai gabius vaikus, buvo
laikomasi R. Lauzacko, V. Dienio (2004) bei K. Pukelio (2008) savokos aiskinimu,
kurie nurodo, kad ,,kompetentingumas* pabrézia ,,pedagogo veiklos efektyvuma, jos
kokybe, kurig uztikrina igyta kvalifikacija ir sukaupta profesiné patirtis profesinéje
veikloje*.

2.2. Tyrimo metody pagrindimas

Siame darbe taikyti teoriniai, kiekybiniai ir kokybiniai tyrimo metodai.

Mokslinés literatiiros bei dokumenty analiz¢ atlikta siekiant aprasyti pedago-
gy, ugdanciy MGV, kompetentingumo struktiira bei turini. Nagrin¢jama gabiy vai-
ky apibrézties, identifikacijos bei ugdymo galimybiy problemos tiek uZsienio, tiek
misy Salies gabiy vaiky ugdymo patirties kontekste. Tai sudaré galimybe teoriskai
pagristi pedagogy kompetentinguma ugdant MGV modeli.

Pedagogu apklausa rastu siekiama istirti pedagoginés veiklos ugdant MGV
ypatumus, kurie pateikti kaip reik§mingi pedagogo kompetentingumo komponentai.
Siekiama jvertinti tokius reiksmingus MGV ugdymo komponentus: MGV identifika-
vima, MGV ugdymo technologijos, poziiiri i MGV, didaktinius poreikius ir pasiren-
gima dirbti su MGV (Zr. 1 prieda). Tyrimo metu taip pat siekta identifikuoti rodiklius
(tick mokytoju asmenybés savybiy, tiek profesinio pasirengimo ypatumus), kurie, pa-
sak mokytoju, yra labiausiai reik§mingi MGV kokybiskam ugdymo organizavimui.

Per pedagogy interviu noréta nustatyti patyrusiy MGV pedagogu poziiirj {
MGV ugdyma, identifikuoti ju kompetentingumo komponentus bei i$siaiskinti ju
pozitri Siuo aspektu. Vaiky interviu tikslas — nustatyti pedagoguy kompetentingumo
raiska, analizuojant MGV ugdymo patirti. Per interviu buvo ivertinti tokie kompo-
nentai: MGV identifikavimas, MGV ugdymo procesas bei jo valdym