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SANTRAUKA

Magistro darbe aptariamas muzikos pamoky turinys vyresniyjy klasiy mokiniy likes¢iy
kontekste. Atsizvelgiant | sudétingg ir svarby Zzmogaus gyvenimo paauglystés tarpsnj, labai svarbu
atrasti biidg kaip sudominti mokin; ir perteikti jam Zinias. Tam reikalingas kompetentingas
pedagogas, mokantis komunikuoti, jsiklausyti ir padéti mokiniui pamilti déstomg dalyky. Tyrimo
objektas - vyresniyjy klasiy muzikos pamoky turinys paaugliy lukes¢iy kontekste. Tyrimo tikslas -
atskleisti muzikos pamoky turinj vyresniyjy paaugliy lukes¢iy kontekste. Tyrimo uzdaviniai:
apibrézti muzikinio ugdymo bendrojo ugdymo mokykloje teorinius principus; pateikti vyresniyjy
paaugliy amziaus tarpsnio psichosocialing charakteristikg; aptarti vyresniyjy klasiy mokiniy
muzikos pamoky turinj ir veiksnius, kurie lemia pamokos kokybe; atlikti kokybinj tyrima, kuriuo
siekiama atskleisti muzikos pamoky turinj paaugliy likes¢iy kontekste. Empirinio tyrimo metu
pusiau struktiiruoto interviu metodu apklausti 7 informantai i$ trijy Klaipédos rajono gimnazijy.
Gautos 18vados: 1) muzikinis ugdymas apima tris esmines sritis — mokyma, lavinimg bei aukléjimg.
Jos visos svarbios mokiniy ugdymo procesui, kiirybinei raiskai ir dalyky mokymosi rezultatams; 2)
paauglysté sudétingas mokinio gyvenimo tarpsnis, kuriam jtaka daro tiek pacio paauglio suvokimas
ir branda, tiek aplinkiniy Zmoniy kuriami emociniai ir socialiniai kontekstai; 3) Kokybiskam
ugdymo procesui jtakos turi ir mikroklimatas ugdymo jstaigoje bei tinkama mokymosi aplinka,
kokybiskos, ir atliepianc¢ios mokiniy poreikius mokymo priemonés. Kokybiskg muzikos pamoka
lemia mokytojo kompetencijy, aplinkos bei mokiniy likesciy dermé. 4) atlikus tyrima paaiskéjo, kad
Siuo metu aktualios bendrojo ugdymo muzikos dalyko programa néra palankiai vertinama
vyresniyjy gimnazisty. Esminémis problemomis jvardijamas mokytojy zmogiSkyjy ir profesiniy
kompetencijy trikumas, nesidoméjimas muzikos aktualijomis, pamokos turinio atotriikis nuo
mokiniy lukes¢iy. Daugeliui informanty muzika siejasi su pramoga, atsipalaidavimu, poilsiu,
geromis emocijomis. Muzikos pedagogams reikalingas visapusiskas Svietimas, kvalifikaciniai
mokymai, kurie padéty atliepti keliamus mokiniy liikescius, taip gaunant visiems teigiamg rezultatg.

Raktiniai zodZiai: muzikos pamoka, turinio analizé, mokiniy lukesciai.
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Pupils’ Expectations / research supervisor Prof. Dr. B. Janoniené; Vilnius University Siauliai
Academy, Institute of Education. Master degree study programme in Music Education. Siauliai,
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SUMMARY

The Master thesis discusses the content of music lessons in the context of the expectations of
upper secondary school pupils. Considering the complex and important stage of the person’s life —
adolescence, it is very important to find a way to get the pupil interested and convey knowledge to
him. This requires a competent teacher who knows how to communicate, listen and help the pupil to
fall in love with the subject taught. The research object is the content of senior class music lessons in
the context of adolescents’ expectations. The purpose of the research is to reveal the content of
music lessons in the context of senior adolescents’ expectations. Research tasks: to define the
theoretical principles of music education in the general education school; to present the psychosocial
characteristics of the age group of older adolescents; to discuss the content of music lessons of upper
secondary school pupils and the factors determining the quality of the lesson; to conduct a
qualitative study aiming to reveal the content of music lessons in the context of adolescent
expectations. During the empirical study, 7 informants from three gymnasiums in Klaipéda district
were interviewed using a semi-structured interview method. Obtained conclusions: 1) Music
education encompasses three essential areas: teaching, development and education. They are all
important for the pupils’ educational process, creative expression and the learning outcomes of
subjects. 2) Adolescence is a complex stage of the pupil’s life, which is influenced both by the
perception, maturity of the adolescent himself and by the emotional and social contexts created by
surrounding people. 3) The quality education process is also influenced by the microclimate in the
educational institution and the appropriate learning environment, quality teaching tools that meet
pupils’ needs. The quality music lesson is determined by the harmony of the teacher’s competencies,
the environment, and pupils’ expectations. 4) After conducting the research, it was found that the
currently relevant general education music curriculum was not favourably evaluated by senior pupils
of gymnasiums. The identified fundamental problems are the lack of human and professional
competencies of teachers, the lack of interest in relevant issues of music, the gap between the
content of the lesson and pupil expectations. Many informants associate music with entertainment,
relaxation, recreation, and good emotions. Music teachers need comprehensive education,
qualification training that would help respond to pupil expectations, this way obtaining a positive

result for all. Key wors: Music Lessons, A Content Analysis, School Pupils’ Expectations.
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IVADAS

Temos aktualumas. Siandieninéje visuomenéje kintant mokymo procesui pedagogai turi
nemazai i8§uikiy. Labai daznai muzikos pamokos mokiniams yra atsipalaidavimas nuo gausios, per
kitas pamokas gaunamos informacijos, taciau $ios pamokos turi biti informatyvios ir jdomios.
Muzikos pamokos plang ruoSiantis mokytojas remiasi savo iSradingumu; muzikos vadovéliais;
bendrosiomis ugdymo programomis. Rinkevicius (2002) teigia, kad sékmingam muzikinio ugdymo
procesui svarbus tiek inovatyvus, jdomus turinys, tiek mokytojo geb¢jimas tinkamai,
kompetentingai organizuoti darba klas¢je, tiek empatija ir mokinio supratimas. Ugdydami mokinio
asmenybés bruozus bei muzikinj skonj, per pedagoging saveika formuojame ir vertybinius
pagrindus, todél dar svarbesnis tampa ugdymo turinys, atliepiantis humanisting paradigma,
atitinkantis ugdytiniy amziaus tarpsniy geb¢jimus (dainavimas, Sokis, kiiryba, interpretavimas) bei
ugdantis muzikos pazinimg ir mening raiSkg. Musneckiené (2014) pabrézia, kad meniniame ugdyme
vis dar vengiama integruoti naujas kultiirinés raiSkos formas, kliaujamasi Sablonais ir klisémis.
Siuolaikinis ugdymo turinys yra labai dinamiskas, todél ir muzikos mokytojai turi ieskoti jvairesniy
ugdymo formy ir priemoniy.

Nemazesn¢ jtaka turi ir psichologinis kontekstas. Paauglysté yra svarbus laikotarpis, kuris
savaip pakreipia mokomosios medziagos pateikima, jsisavinimg. Paaugliy muzikiniai pasirinkimai
daznu atveju nesuprantami suaugusio, vyresnio zmogaus, tac¢iau paaugliams muzika yra puiki terpé
1Sgyventi, suprasti savo jausmus, biiseng, gal net iSspresti vidinius konfliktus, kurie Siame amziuje
yra daznas palydovas. Sioje amziaus grupéje zmogus nori visko ¢ia ir dabar. Noras i§méginti
daugybe naujy dalyky, tadiau juos atsirenkant, formuojasi nauja asmenybé. Zmogus bresta tiek
fiziologiskai, tiek biologiskai, tiek psichologiskai. Sinkariova (2019) teigia, kad maistinga paaugliy
prigimtis, skatina rinktis muzikos stilius ir formas priklausomai nuo nuotaikos, be to Siems
pasirinkimams didele jtaka daro ir mados, nors atrodyty, kad muzika tik septynios natos. Sie
pasirinkimai laikui bégant keiciasi.

Atsizvelgiant | sudétingg ir svarby Zmogaus gyvenimo paauglystés tarpsnj, labai svarbu
atrasti biidg kaip sudominti mokinj ir perteikti Zinias. Tam reikalingas kompetentingas pedagogas,
mokantis komunikuoti, jsiklausyti ir padéti mokiniui pamilti déstoma dalyka.

Nemazai mokslininky (Baléytis, 2002; Zalys, 2003; Navickien¢, 2004 ir kt.) nagringjo kokia
jtaka muzikos ugdymas daro jaunuolio asmenybei, buvo diskutuota ir apie naujesniy muzikos formy

VW —

keiciasi profesiniai ir asmeniniai reikalavimai, jy kiekis nuolat auga, kompetencijy tiek profesiniy,



tiek muzikiniy stygius, sudétingas ugdymo proceso organizavimas, pamokos vadyba ir valdymas,
priemoniy stygius. Siuos aspektus analizavo uZsienio ir Lietuvos §vietimo mokslininkai
(Zuzeviciute, Bukantaité, 2012; Abramo, Reynolds, 2015; Allsup, 2016; Burnard, Georgii —
Hemming, 2016; GapSyté, Bankauskien¢, 2016). Lasauskienés teigimu (2018), muzikos mokytojui
keliami itin auksti reikalavimai, jis turi buti jvairiapusiu pedagogikos, psichologijos, estetikos ir
muzikos ugdymo filosofijos specialistu, galin¢iu patenkinti muzikinio ugdymo poreikius mokykloje.
Stebima takoskyra tarp muzikos mokytojo vaidmeny ir funkcijy ir tampa nebeaiSku, kas jis —
atlikéjas ar mokytojas. (Girdzijauskien¢, 2013; Pellegrino, 2009).

Tyrimo problema. Meninis ugdymas yra susij¢s su zmogaus vidiniu pasauliu, gyvenimo
doroviniy nuostaty formavimu. Siandieninéje visuomenéje meninis ugdymas tampa vis aktualesnis
bendrojo ugdymo mokyklose. Per meng — zmogus iSlaisvina savo jausmus, mintis ir atsiveria
naujiems pazinimams, o tai ypac aktualu paaugliy amziaus grupei. Taciau vis dar pasigendama
iSsamesniy tyrimy apie konkretaus amziaus, vyresniyjy paaugliy poreikius — kas juos domina, kokie
informacijos biidai yra jiems patrauklis ir kada teikiama mokomoji medZiaga juos labiausiai
sudomina, o gal net paskatina pa¢iy muziking kiirybg. Darby apie muzikos pamoky turinio svarbg
vyresniyjy paaugliy amziaus grupés ugdymo(si) procese nepakanka, S§is klausimas mazai
nagrinéjamas tiek uZsienio, tiek Lietuvos mokslininky darbuose. Sios jzvalgos patvirtina, kad
muzikos dalyko turinio bei jo plétotés klausimai yra aktuali pedagoginé problema. ISsiaisSkinus kokie
aspektai lemia jaunuoliy susidoméjimg muzikos pamokomis, gautos iSvados padéty parengti
pamoky turinj labiau atitinkantj mokiniy interesus. Kiek mokinys geba jsisavinti informacija
pamokos metu, ar tai priklauso nuo mokytojo geb¢jimy sudominti ir sudaryti pamokos turinj
patraukly tam tikrai mokiniy amziaus grupei? Kaip mokinys jsisavina informacijg ir kokiu btdu
mokytojas perduoda savo Zinias? Ar esamas muzikos pamoky turinys yra patrauklus mokiniui? Sie
klausimai gvildenami darbe, pasitelkiant mokslinés literatiiros analize bei kokybinj tyrimg — pusiau
struktyrizuoty inteviu su paaugliy amziaus grupe.

Tyrimo objektas — vyresniyjy klasiy muzikos pamoky turinys paaugliy likesc¢iy kontekste.

Tyrimo tikslas — atskleisti muzikos pamoky turinj vyresniyjy paaugliy likesciy kontekste.

Tyrimo uzdaviniai :

1) apibrézti muzikinio ugdymo bendrojo ugdymo mokykloje teorinius principus;

2) pateikti vyresniyjy paaugliy amziaus tarpsnio psichosocialing charakteristika;

3) aptarti vyresniyjy klasiy mokiniy muzikos pamoky turinj ir veiksnius, kurie lemia

pamokos kokybe;



4) atlikti kokybinj tyrima, kuriuo bus siekiama atskleisti muzikos pamoky turinj paaugliy
lukesciy kontekste.

Tyrimo metodologija. Pastaruoju metu gimnazijose vis labiau pastebimas silpstantis
vyresniyjy klasiy mokiniy susidomejimas muzikos pamokos dalyku. Atsizvelgiant | paauglystés
tarpsnj, labai svarbu atrasti biidg kaip sudominti mokinj ir perteikti jam reikiamas zinias, kurias
jgalinty kompetentingas pedagogas, gebantis komunikuoti, jsiklausyti ir padéti mokiniui pamilti
déstomg dalyka. Siekiant atskleisti vyresniyjy klasiy mokiniy likes¢ius muzikos pamokos turiniui,
buvo atliktas empirinis tyrimas. Pasirinktas kokybinio tyrimo metodas — pusiau struktiiruotas
interviu, kuris buvo suskirstytas j etapus: 1) teorinés dalies analizavimas; 2) tyrimo planavimas; 3)
gauty duomeny analizavimas. Kokybinio tyrimo metu gauti autentiSki duomenys, kurie gali padéti
muzikos pedagogams labiau suprasti mazéjant] susidomejimg muzikos pamokomis. Be to, tikétina,
kad gauti interviu rezultatai, gali parodyti naujas muzikinio ugdymo jzvalgas ir kontekstus, kurie iki
Siol dar nebuvo nagrinéti ir iSplétoti.

Tyrimo metodai. Lietuvos Respublikos jstatymy, dokumenty, mokslinés ir metodinés
literatiiros analiz¢, empirinis tyrimas.

Tyrimo imtis ir atranka. Tyrime dalyvavo 7 Klaipédos rajono gimnazijy vyresniyjy klasiy

mokiniai (merginy, vaikiny).

Tyrimo etapai ir organizavimas:

1) 2022 m. lapkri¢io mén.— 2023 m. balandZio mén. — temos pasirinkimas ir teorin¢ analiz¢;

2) 2023 m. balandZio mén. — tirlamyjy atranka ir atrankos kriterijai;

3) 2023 m. balandZio mén.— pusiau struktiiruotas interviu;

4) 2023 m. balandZio mén.— 2023 m. geguzés meén.tyrimo rezultaty susisteminimas ir jy

analizé;

5) 2023 m. geguzés mén. — iSvados.

Darbo naujumas, teorinis ir praktinis reik§mingumas.

Paauglysté yra sudétingas amziaus tarpsnis, kaip teigia jvairi mokslin¢ literatura, Siuo
amziaus laikotarpiu zmogui reikalingas stiprus emocinis rysys, tai patvirtino informanty gauti
atsakymai atlikus tyrimg. Klaipédos rajono vyresniyjy klasiy muzikos pedagogai galés panaudoti
gautus rezultatus ir pritaikyti savo pedagogingje praktikoje, taip gerinant pamoky kokybe.

Darbo struktiura. Magistro baigiamajj darba sudaro santrauka lietuviy ir angly kalbomis,
ivadas, 3 skyriai, i§vados, naudotos literatiiros sgrasas (65), 1 priedas. Darbe pateiktos 8 lentelés, 6

paveikslai.



1. VYRESNIUJU KLASIU MUZIKINIO UGDYMO TEORINIS
ASPEKTAS

Siuolaikinéje pedagogikoje daug démesio skiriama ugdymo procesui ir turiniui. Lietuvoje
nuo kity mety pradedamos jdiegti naujos bendrosios ugdymo programos salygoja pokycius ir
muzikos dalyko pamokose. Siame skyriuje analizuojama moksliné literatiira, kuri nagrinéja
paaugliy psichologija bei Siam amziaus tarpsniui budingus ypatumus, muzikos mokytojui keliamus
kvalifikacinius reikalavimus bei pedagogine raiska, apzvelgiami muzikinio ugdymo teoriniai bei
muzikiniy mady aspektai. Kaip teigia Gapsyté, Bankauskiené (2016), Siuolaikinio ugdymo kontekste
svarbi tampa muzikinio ugdymo plétotée. Kiekvienas mokinys yra savitas, turintis tik jam buidingy
bruozy, todél ir ugdymo procesas turi biiti organizuojamas taip, kad atskleisty jo talentus bei ugdyty

brandzig, savimi pasitikin€ig ir jvairiapus¢ asmenybe.

1.1.  Vyresniyjy klasiy muzikinio ugdymo samprata

Aptardami Siuolaiking ugdymo sistemg turinio ir procesy organizavimo kontekste, turétume
pastebéti, kad ugdymo programos labai perkrautos, gausios jvairiy ziniy ir fakty, taciau vis dar
triiksta praktinio pritaikymo ir gilesnio Zinojimo. Sig problema patvirtina ir TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study-Tarptautinis matematikos ir gamtos moksly tyrimas)
duomenys, kurie leidzia teigti, kad nors akademiniy Ziniy Lietuvos mokiniai turi nemazai, taCiau
daznai negeba jy pritaikyti praktiSkai, kitaip tariant, jiems triikksta aukStesniyjy mastymo gebejimy.
Panasia problema stebime ir muzikiniame ugdyme.

Rajeckas (1999) ugdyma apibrézia kaip testinj procesa, kurio metu nuolat veikia ugdytojas ir
ugdytinis. O Siam procesui darniai ir sékmingai veikti reikia tinkamy salygy — sudaryty galimybiy
plétoti ugdytinio asmenybe per vertybiy sistemas ir kiirybiSkuma.

Balcytis (2002) teigia, kad muzikinis ugdymas turéty uztikrinti, kad ugdytinis biity jgalintas
dalyvauti aplinkos muzikiniame gyvenime, jam bty suteikti muzikinés kultiros suvokimo ir
pazinimo pagrindai, kad jis galéty plétoti muzikinius geb¢jimus ne tik mokykloje, bet ir visg
gyvenima.

Kaip teige KieviSas (1997) ugdymas labai plati sgvoka, ir ji neapsiriboja vien tik Ziniomis ir
rezultatu, svarbus ir pats kurybinis procesas, kuriuo tas rezultatas pasiekiamas, o proceso metu

igyjama patirtis padeda formuoti ir iSgryninti vertybines sistemas ir atskleisti kurybines galias.



Katiniené (1998) pabrézia, kad muzikinis ugdymas suzadina kurybines galias bei padeda suvokti ne
tik muzikinius tekstus, bet ir skatina kity meny bei pasaulio gilesnj supratima.

Nors vis dar gajus poziiiris, kad mokymosi veiklos turéty biiti orientuotos j pazymj ir
rezultatg, taciau vis daugiau démesio skiriama kompetencijoms bei aukStesniesiems mastymo
gebéjimams. Siekiama ugdyti brandzig asmenybe, gebancia keisti ir keistis, prisitaikyti prie
Stuolaikinio gyvenimo, patirti sékme¢, mokymasis paZymiui ir rezultatui kei¢iamas mokymusi visg
gyvenimg ir skirtingy kompetencijy jgijimu. Vis didesn¢ reikSme¢ jgyja mokytojo lyderystés
kompetencija ir jos dedamosios (Tulabiené, 2023), nes reformuoto ugdymo turinio esmé — suteikti
didesn¢ laisve mokytojui paciam planuoti ugdymo turinj ir rinktis priemones bei metodus.
Muzikinio ugdymo struktiirg sudaro ( zr. 1 pav.) trys svarbios dedamosios — mokymas, lavinimas ir

aukléjimas:

x - S

Mokymas Lavinimas Aukléjimas

1 pav. Muzikinio ugdymo struktiira sudaryta autorés

Panagrinékime Sias muzikinio ugdymo dedamasias.

Daugiausia démesio skiriama muzikos mokymui — ,,dainavimas, klausymasis, solfedzio,
ritmika, grojimas ir yra pagrindinés muzikinés veiklos per muzikos pamokas grandys.“ (BalCytis
(2002), psl.28). Taciau ne mazesné reikSmeé tenka muzikiniam aukléjimui. Kaip teigia Rinkevicius
(2002), muzikinis auklé¢jimas yra labai reikSminga muzikinio ugdymo funkcija, kuri daro jtaka
ugdytinio estetiniam ir dvasiniam tobul¢jimui. Autorius iSskiria ir muzikinio aukléjimo reikSme
tautiSkumo suvokimui, juk biitent mokykloje, per muzikos pamokas labai daznai mokiniai jgauna
gebéjimg suprasti liaudies muzikg ir daing. Kaip teigia Dornsife D., Dornsife D. (2016), muzikinis
lavinimas ne maziau reik§minga muzikinio ugdymo dalis — jis daro jtaka emocijy reguliavimui,
kalbai ir saviraiskai, gebé¢jimui spresti problemas bei savidisciplinai, vadinasi, deda pagrindus

jvairiy dalyky mokymuisi bei skatina emocijy raiskg ir tobul¢jima.
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Visos trys muzikinio ugdymo proceso dedamosios tarpusavyje persipynusios, pats procesas
yra ilgalaikis, nes jo metu per vertybines nuostatas ir pozitrius, kei¢iama ir formuojama ugdytinio
asmenybé. Labai svarbiis tampa aukstesnieji ugdytiniy mastymo gebéjimai — jeigu elementary teksta
ugdytiniai gali suvokti, tai muzikos kirinio suvokimui reikia specialiyjy ir specifiniy geb¢jimy ir
kompetencijy. Nesuvokus kiirinio, jo negalima nei tinkamai iSmokti, nei atlikti.

Apibendrinant galima teigti, kad muzikinis ugdymas platus ir sudétingas dalykas, kuris
reikalauja 1§ mokytojo ne tik giliy pedagoginiy bei psichologiniy ziniy, bet lyderystés kompetencijy.
Mokykloje paaugliy gebéjimus ir vertybines nuostatas formuoja visas ugdymo procesas, muzikos
dalykas — ne iSimtis. Per muzikos pamokas, ugdant muzikinius gebéjimus, tuo paciu dedami
pagrindai kitiems dalykams — matematikai, kalboms ir gamtos mokslams. Mokiniams labai svarbus
gebéjimas mokytis, vidinés motyvacijos mokytis radimas: muzikos dalykas gali tapti atspirties tasku
susidom¢jimui mokslu. Be to, mokinius lavinant muzikos dalyku, plétojamas jy kirybiskumas bei
pleciamas akiratis. Viso ugdymo proceso tikslas — iSugdyti visapusiSska asmenybe, gebancig daryti

tinkamus pasirinkimus ir turin¢ig stipry moralinj stubura.

1.2.  Dokumentai, apibréziantys muzikinj ugdymg 9-12 klasiy pamokose

Lietuvos Svietimo sistemg sudaro dviejy tipy meninis ugdymas — formalusis (per pamokas,
mokykloje) ir neformalusis (Zinios ir geb¢jimai ugdomi pagal ilgalaikes programas po pamoky ar
bireliuose). Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2011) aiskiai apibrézia, kad neformalusis
ugdymas skirtas tenkinti mokiniy poreikius bei papildyti ilgalaikes programas, suteikiant
ugdytiniams specifiniy, gilesniy ziniy ir padedant jiems tapti aktyvia visuomeneés dalimi.

Atnaujintas ugdymo turinys paliet¢ ir neformalyji ugdyma, atsigrezta 1 humanistinés
M.LukSienés tautinés mokyklos principus ir didesnis démesys skiriamas kompetencijy ugdymui.
Neformalyjj ugdyma reglamentuojantys dokumentai nebuvo keic¢iami nuo 2015 mety, o per juos

1vyko nemazai pokyciy, tiek formaliajame, tiek neformaliajame ugdyme.
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Muzikos pamokos tikslas — ugdyti asmenybe, kuri turéty muzikinés kompetencijos
pagrindus, noréty ir gebéty save iSreiksti per muzika bei jos formas, dalyvauty jvairiomis formomis
muzikiniame gyvenime, atrasdama savo tapatumg. Muzikos pamokos turinj sudaro trys veiklos

sritys (Zr. 2 pav.)

Muzikos pamokos turinys ‘

&~ v 'y

o Muzikos klausymasis, Muzikos pazinimas
Muzikiné raiska apibiidinimas ir vertinimas socialinéje kulturingje
\ aplinkoje
_ v . _ ¥ - _ L -
/7 A 4 ) T )
o Akustinés patirties ir Muzikiniy reigkiniy, tradicijy,
Dalrla\.rlmas muzikinio Zodyno muzikos reikimingumo
G_rOJ”T'a_5 _ plétra visuomenes gyvenime
Kiryba ir pasirodymo Muzikos suvokimas tyrinéjimas
gebéjimai Muzikiniy savoky Asmeninés muzikinés patirties
g J \_Zodyno jvaldymas  / \\Fg\flstaba %

2 pav. Sudaryta autorés pagal Bendrasias ugdymo programas (2013)

Bendrosiose ugdymo programose (2008; 2013) numatyta, kad muzikos pamokose
nagrinéjami jvairiis muzikiniai Zanrai, rusys ir formos, supaZindinama tiek su istorinémis kryptimis -
ekspresionizmu, impresionizmu, romantizmu, klasicizmu, baroku, viduramziais, tiek su
Siuolaikinémis muzikos kryptimis: spektrine muzika, minimalizmu, serializmu, aleatorika. Daug
démesio skiriama ir Lietuvos muzikos raidai Vakary muzikos kontekste.

Kaip ir bet kurio dalyko, mokiniy pasiekimai aukS$tesnése klasése vertinami keturiais
lygmenimis (slenkstiniu, patenkinamu, pagrindiniu, auk$tesniuoju), o pats muzikos pamokos turinio
kontekstas gilinamas, integruojant kity dalyky zinias ir sandus (STEAM veiklos, fizika, biologija ir
pan.). Reikéty pazyméti, kad naujosios bendrosios programos (2022 m.) akcentuoja ne tik zinias ir
akademiskumo gylj, bet mokinio savarankiSkumg ir kompetencijas. Reikty pabrézti, kad atnaujinty
programy vienas esminiy tiksly yra ,ugdyti kirybinga, savarankiSka ir kritiSkai mastancia,
muzikinei kultiirinei patir€iai atvirg ir tolerantiska asmenybe” (Muzikos BUP, psl.2), vadinasi, ir visi
atnaujinimai orientuoti j kiirybiskuma, kritinj mgstyma ir kompetencijas (naujosiose programose jos
i8skiriamos septynios: pazinimo, kultiriné, kirybiSkumo, socialines emocinés ir sveikos

gyvensenos, pilietifkumo, komunikavimo ir skaitmeniné kompetencijos). Siy visy kompetencijy
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ugdymas ir plétoté jgalina naujai perzvelgti visag ugdymo turinj, rasti naujus aspektus ir dalykines
sasajas, nebeuztenka vien akademiniy ziniy, didesnis démesys skiriamas auksStesniesiems mastymio
gebéjimams. Turinys yra labiau aktualizuotas, didesnis démesys skiriamas muzikos socialiniy ir
kultiiriniy funkcijy jvairovei, kinta metody ir veikly formos (atnaujintas vyresniyjy klasiy
muzikavimo ir kirybos repertuaras, muzikiniai kontekstai siejami su paciy mokiniy socialiniu
gyvenimu (Sventés, gedulas meil¢, pramoga ir pan.), atkreipiamas démesys ir ] paciy mokiniy
grojarascius.

Apibendrinant galima daryti prielaida, kad muzikos dalyko turinys tampa labiau atliepiantis
paaugliy savireguliacijos ir saviraiSkos aspektus. Idomu pastebéti, kad kei¢iasi ir rubrikos bei
kriterijai vertinant muzikos dalyka — ] vertinimo kriterijjus jtraukiama mokinio saviraiSka,
dalyvavimas kultiiriniuose renginiuose, o tai Zymiai praple¢ia muzikos pamokos ribas: pamoky
kokybés neberiboja kabinety sienos ir mokykloje turima muzikiniam ugdymui skirta bazé.
Pastebétina, kad naujosiose programose didelis démesys skiriamas ir savarankiSkumui, bei
argumentavimo ir analizés gylui, pacio mokinio susidaromiems kriterijjams, konstruktyvumui bei

iSsamumui.

1.3.  Vyresniyjuy paaugliy amzZiaus tarpsnio socialiniy gebéjimy samprata

Charakterizuojant jauno zmogaus sagvoka svarbu pabrézti, jog Sis laikotarpis apima amziaus
tarpsn] nuo vélyvosios paauglystés iki jauno suaugusio zmogaus amziaus. Paauglysté¢ — tai
laikotarpis tarp vaikystés ir suaugusio zmogaus amziaus, prasidedantis fiziniu lytiniu brendimu ir
besitesiantis iki pasiekiamos savarankiikos socialinés padéties. Sj gyvenimo etapa kiekvienas
zmogus praeina individualiai, jis biina skirtingo ilgio ir sudétingumo.

Ivairiis mokslininkai skirtingai traktuoja paauglystés amziaus tarpsnius, taciau visi sutinka,
kad paauglystés laikotarpiu vystosi ir stebima fiziné, paZintiné (mastymo) bei socioemociné raida.

ISskiriami tokie (3 pav.) paauglystés amziaus tarpsniai:
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Paauglystés amziaus tarpsniai

x v v by

e ™~ N N7 A
Ankstyvoji (12-14 m.)

Jaunas suauges
zmogus (iki 30 m.)

Pereinamoji (15 m.)

Veélyvoji (16-18 m.) ‘

3 pav. Modelis sudarytas autorés remiantis Piktino (2005) jzvalgomis.

Pikiinas ir kt. (2005) teigia, jog jaunimui svarbu indentifikuoti vertybes ir jsitikinimus, kurie
daro jtaka asmeniniam tapatumui; suvokti visuomenés ir bendraamziy pozitir] | sociokultiirinius
kontekstus bei jy skirtybes, daryti tinkamus pasirinkimus, tiek asmeniniame, tiek profesiniame
gvenime. Jaunas zmogus daznai nepatiki savimi, jauciasi vieniSas ir nesuprastas, o mintys ir
prioritetai daZnai suprieSinami. Tokiame kontekste jaunuoliai daZnai elgiasi Siurk$¢iai, netgi
agresyviai, vidiniy konflikty biisena daro jtakg ir buvimui visuomenéje bei santykiui su ja. (Pikiinas,
2005).

Collins (2019) pabrézia, kad jauno Zmogaus gebéjimas elgtis kaip suaugusiam ir
i$sivys€iusiam zmogui, indikuoja jo branda. Tai patvirtina ir Maslow (1971) i$sakytas poziiris, kad
subrendusi asmenybé pasizymi brandziu mastymu, gebéjimu suprasti ir priimti tikrove, yra
atsakinga uz savo veiksmus bei yra laisva ir nevarzoma visuomene¢s standarty.

Roberts ir Wood (2006) teigia, kad brandus zmogus yra tas, kuris yra emociSkai stabilus,
samoningas bei gebantis palaikyti gerus santykius su aplinka. Jeigu Zmogus turi Siuos gebéjimus,
tikétina, kad jis gebés tinkamai jsilieti | socialinj gyvenima, jaustis jame reikalingu ir pozityviu, nes
kognityviniy jgiidziy stoka daro jtaka ir Zmogaus elgesiui. Nemaza jtakg daro ir socialiniai bei
emociniai veiksniai, nes aplinkos jtaka ir impulsyvumas skatina netinkamg elgsena kity Zmoniy
atzvilgiu. Zukauskienés (2012) teigimu, brandaus zmogaus pozymis — geb¢jimas galvoti apie
mastymo procesus (metakognicija), kuris dar apibréZiamas kaip Zmogaus gebéjimy analizé bei
procesy kontrolé. Bitent Sie gebéjimai jgalina asmenybe efektyviai mokytis ir spresti iSkylancius

VW —

patirtis, nes spresdamas iSkilusias problemas jaunuolis panaudoja turimas Zinias, patirtis, supratima,
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atsargumg bei iSmintj. Jdomu pastebéti, kad Sie gebé¢jimai stebimi nuo 14-25 mety bei tgsiasi visg
gyvenima.

Pastebima, kad jaunas Zmogus retai tapatina individualuma bei asmenin;j tapatumg. Paaugliai
kelia asmenybés identiteto ir egzistencinius klausimus apie savast], individualuma ir pokycius
(,,kas/koks/kodé¢l as®). Pabréztina, kad tapatumas néra siejamas su brendimu, nes jis i§siugdomas
asmens pastangomis. Marcia (1980) teigimu, asmenybés identitetas susiformuoja, kai jaunas
zmogus jsipareigoja laikytis ideologijos salygoty tiksly ir vertybiy, atsizvelgiant j tarpasmeninius
santykius visuomen¢je. Pastebétina, kad Siuo metu susiformuoja ir Zmogaus pasitikéjimas savimi.
Sia savybe pabrézia ir Zukauskiené (2012), kalbédama apie jauno Zmogaus tapatuma ir jo ugdyma.

Kai kalbama apie 9-12 klasiy mokinius (14-18 mety jaunuoliai), omenyje turimi
gimnazistai, kurie ugdomi pagal pagrindinio (9-10 klasés/I-II gimnazijos klasés) bei vidurinio
ugdymo (11-12 klasés/gimnazijos III-IV klasés) programas. Raidos psichologai §j laikotarpi
priskiria paauglystei. Mokslininkai ir tyr¢jai (Gailien¢, 2003; Tilindien¢, 2006; Jusieng,
Laurinavic¢ius, 2007; Kuslevi¢-VerSekiené, Pukinskaite¢, 2014, Mayers, 2008 ir kt.) teigia, kad
paauglystés tarpsnis yra apibréziamas labai placiai ir jvairapusiskai, ta¢iau autoriai sutinka, kad tai
labai svarbus Zmogaus formavimosi periodas, kurio metu formuojasi esminiai asmenybés bruozai ir
igiidziai. Kadangi, paaugliai patiria labai daug permainy, pokyc¢iy bei mokymosi procesy, vadinasi,
jaunam zmogui tai sudétingas, daug adaptaciniy situacijy keliantis tarpsnis, per kurj jgyjamos Zinios
ir jgudziai, lemsiantys tolimesnio gyvenimo sékme ir gebé€jimag gyventi visuomenéje. Jusiene,
Laurinavicius (2007) §j laikotarpj jvardija kaip daugiausia poky¢iy salygotg metg.

Nors Siuo klausimu yra labai daug mokslinés literatiiros, taciau paauglysté néra jréminta
konkreciais metais, didesnis démesys skiriamas psichosocialinei raidai ir poky¢iams. Kaip teigia
Siukstiene, Pileckaité-Markoviené (2014) paauglystéje individas keiGiasi, vyksta sudétingi
psichologiniai procesai, patiriamos krizés bei vidiniai konfliktai. Gailiené (2003) pabrézia
savarankiSkumo ir atsakomybés uz savo biitj aspektus. Pazymétina, kad daugelis autoriy (Lanovaz,
Dufour, Argumedes, 2017, Pileckaité-Markoviené, 2014, Gailiené ir kt.) sutinka, kad paaugliui
sarbios savo tapatumo paieSkos (lytis, tautybé, gebéjimai, karjera, ideologija ir pasauléziiira,
tikéjimas ir vertybés), tapatumo sistemos bei jy konstravimas.

Brazauskaité (2004) teigia, kad Siuo laikotarpiu kei¢iasi mastymo budas, kiirybos raiska,
vaizduoté, jaunas zmogus vis daugiau masto savarankiskai, kelia klausimus ir ieSko atsakymy i juos,
pradeda riipéti pasaulio prasme ir savo paties suvokimo klausimai (Myers, 2008; Dauksyte, 2010).
Dauksyte (2010) pabrézia mastymo operacijy svarba, nes jy metu zmogaus viduje vyksta procesai,

kuriais individas formuoja sagvokas, vaizdinius, simbolika, zenklus. Sie poky¢iai salygoja sumisusius
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jaunuoliy jausmus, ypac aktualizuojant aplinkiniy pozitirj | juos. Svarbu pastebéti, kad Sis laikotarpis
ir jo metu vykstantys procesai, vyksta nevienodu greiciu skirtingiems individams.

Mayers (2008) iSskiria, kad bitent paauglystéje jauni individai pradeda gebéti suprasti savo
ir kity zmoniy mastymg bei jj suvokti, susiformuoja idealumo samprata. Sis gebéjimas skatina juos
biti kritiSkais savo paciy bei socialinés aplinkos trukumy (tikry ir jsivaizduojamy) atzvilgiu.

Paaugliams svarbu, kokius juos mato aplinkiniai, kg apie juos galvoja, jy supratimas apie
save yra egocentriskas. Tai patvirtina Palmer, Donaldson, Stough (2002), teigdami, kad paauglystés
periodo sunkumg lemia paauglio emocinis intelektas ir jo iSsivystymas, sociokultiirinés
kompetencijos, aplinkos kontekstai ir jy pasikartojimas. Didele jtaka turi ir paauglio asmeninés
savybés. Paaugliai neretai jaucia vienatve, kencia nuo depresyviy nuotaiky kaitos. Jy emocijos
sunkiai valdomos, todél daznas nervingumas, nerimas, impulsyvus elgesys. Goleman (2003) pastebi,
kad Sios nevaldomos emocijos gali iSSaukti netgi agresyvy elgesi.

Tyré¢jai (Shutte, 2002, Kuslevic-Versekiené, Pukinskaité, 2014) pastebi, kad jaunuoliy
gebe¢jimas prisitaikyti prie paauglystés sukeliamy situacijy priklauso nuo socokultiirinés patirties:
kuo geriau jie supranta savo emocijas, geba jas jvardyti, tuo paauglio elgesys labiau subalansuotas.
Stebima labai aStri atskirtis tarp skirtingo emocinio intelekto paaugliy: kuo emocinis intelektas
aukstesnis, tuo geresni paaugliy mokymosi pasiekimai, o patys jaunuoliai lengviau sprendzia
i8kylancias problemas, yra laimingesni, pastebi daugiau pozityviy dalyky aplink. Pastebétina, kad §i
sasaja veikia ir prieSingu atveju — zemesnio emocinio intelekto paaugliai sunkiai prisitaiko prie
ugdymosi jstaigos konteksty, jy mokymosi pasiekimai Zemesni, emocijos tamsesnés, agresyvesnés.

Dweck, Walton, Cohen (2014) ypac¢ iSskiria pasitikéjima savimi: turintys aukStesn¢ savivertg
nebijo klysti, kuria geresnés kokybés santykius su aplinkiniais, efektyviai prisitaiko prie pokyc¢iy.

Sig mintj savo tyrime patvirtia ir Kuslevi¢-Versekiené, Pukinskaité (2014), kurios teigia, kad
paaugliai, kurie pasizymi optimizmu ir pozityvumu, lengviau geba prisitaikyti prie bendraamziy ir
aplinkiniy. Siems paaugliams nebiidinga trapi saviverté, jie labiau pasitiki savimi, geba realizuoti
savo galimybes ir pazinti kitus Zmones.

Ivairiis mokslininkai (Bar—On, 2000; Remeikaité, Lekavic¢iené, 2002; D. Goleman, 2008;
Neale, Spencer-Arnell, Wilson, 2011; Gresham, Elliott ir kt., 2011; Antiniené, Lekaviciené, 2012;
Gudzinskien¢, Barkauskaité-LukSiené, 2013; Weissberg, Durlak, Domitrovich, Gullotta, 2015;
Liubertiené, Kunickiené, Kupritiniené, 2015; Prajapati, Sharma, 2017 ir kt.) daugiausia démesio
skiria socialinio elgesio analizei. Socialinj elgesj apibrézia per socialinj intelekta, emocinj intelekta,

socialing kompetencija ir geb¢jimus, tarpasmeninj intelekta, komunikacing kompetencijg ir pan. 1
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lentel¢je pateikiami jvairiy autoriy sudaryti gebéjimy konstruktai, kurie atskleidzia socialiniy

igidziy sampratg:

1 lentel¢. Emocinio ir socialinio intelekto apibréZimuose iSreiksti gebéjimai

Gebéjimai

Autorius

Geb¢jimas atpazinti ir suprasti emocijas, jas keisti, valdyti ir remiantis
suvoktomis emocijomis — mastyti (emocinis intelektas).

Remeikaité, Lekaviciené, 2002

Gebéjimas analizuoti gaunama emocing informacija bei ja panaudoti priimant

Neale, Spencer-Arnell, Wilson,

sprendimus.  Socio-emocinés ~ kompetencijos jgalinan¢ios  buvima | 2011

benndruomenéje.

Asmeniniai (nekognityviniai) jgiidziai ir geb¢jimai, kurie lemia s€kminga veikla | Bar—On, 2000

ir gebéjima atsispirti spaudimui.

Socialiniai jgiidziai - verbalinio ir neverbalinio elgesio raiska, tam tikra jos seka, | Gudzinskieneé, Barkauskaite,
susijusi su supancia aplinka. Luksiené, 2013

Socialinis emocinis ugdymas skatina efektyviai naudoti turimus jgtidzius, keisti | CASEL, 2005

savo poziir] ir elges] bei etiskai ir veiksmingai spresti kasdienes problemas.

Socialinis intelektas — tarpasmeniniy arba socialiniy signaly suvokimas bei tuo
suvokimu remiantis gebéjimas konstruoti galimas reakcijas ir atsakus, kurie
geriausiai atliepia pasirinktus aspektus.

Hochwarter, Witt ir kt., 2006

Socialinis intelektas kaip emocijy valdymas ir visuomeniniy aplinky tinkamas
suvokimas. Akcentuojamas jgalinimas megzti ilgalaikius kontaktus, derétis,
vadovauti ir bendradarbiauti.

Goleman, 2008

Socialinis intelektas— socialiai tinkamas ir iSmoktas elgesys, uztikrinatis
pozytivius tarpusavio santykius ir jy kiirima.

Gresham, Elliott ir kt., 2011

Socialinis intelektas— konkrecioje situacijoje pasireiSkiantis socialiai priimtinas
iSmoktas elgesys. Bendruoju pozitiriu, Sis konstruktas nagrin¢jamas per
veiksmus ir sgveikas, siejamas su konkreciais asmenybés tikslais.

Antiniené, LekaviCiené, 2012

Sudaryta darbo autorés pagal jvairius Saltinius

Apibendrinant lenteléje pateiktus duomenis, galima teigti, kad autoriai, konstruodami

socialinio ir emocinio intelekto apibrézimus, dazniausiai iSskiria gebéjimg suvokti ir atpazinti

emocijas. Sis gebéjimas nagrin¢jamas pladiau, ne tik asmens kontekste. Zmonés, gebantys atpazinti

ir interpretuoti emocijas, geba veikti efektyviau. Negalima Sio konstrukto susiaurinti tik iki gebéjimo

atpazinti ir suvokti emocijas, nes vien socialiniy gebéjimy apibréztis yra labai plati. Remeikaite,

Lekaviciené (2002), cituodamos E. Thorndiko (1920) socialinio intelekto koncepcija pabrézia, kad

socialing sékme dazniausiai lemia ne aukSti intelektiniai gebéjimai, o gebéjimas biiti sociume.

Gardneris (1983) sukiiré intelekto model;j, kuris apima net septynias intelekto riisis, tokias kaip:

e kalbinis intelektas,
¢ muzikinis intelektas,
e loginis-matematinis intelektas,

e erdvinis intelektas,
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e kinestetinis intelektas,
e asmeninis intelektas,
e tarpasmeninis intelektas.

Jo model;j i$plétojo Salovey, Mayeris (1990) sukurdami emocinio intelekto teorija, kurioje
emocinj intelekta apibrézé kaip gebéjima, atliepiant jausmus, reguliuoti elgseng. Vadinasi,
kiekvienas Zmogus, jei yra protingas, pasinaudodamas vidiniais geb¢jimais, gali visg emocijy
spektra panaudoti savo gerovei. Siai min¢iai pritaria ir Mayer, Salovey, Caruso (2000), dar
i§skirdami ir veiklos planuotumg ir tikslinguma.

Platesnj vaizda pateikia Golemano (1998) pateiktas modelis. Jis iSskaido emocinj intelektg |
daugybe kompetencijy ir jgtidziy, kuriuos suskirsto j penkis emocinius ir visuomeninius konstruktus,
tokius kaip savivoka, savireguliacija, motyvacija, empatija ir santykiy valdymas. Sios emocinés
kompetencijos yra ugdomos, jos néra jgimtos kiekvienam Zzmogui, o galimybés jas plétoti lemia
emocijos intelektas. Dar placiau emocinio intelekto koncepcija nagrinéja Bar-On (1997), modelj
1Spleciant iki penkiolikos kompetencijy rinkinio. Apibendrinant jvairiy tyréjy darbus, pastebéta, kad
kad penkios emocinio mokymo kompetencijy grupés isSskiriamos jvairiy tyréjy darbuose (Durlak,
Weissberg, Dymnicki, Taylor, Schellinger, 2011; Weissberg, Durlak, Domitrovich, Gullotta, 2015).
Siy kompetencijy déka individai geba kurti kokybiska socialinj rysj bei santykius.

Apibendrinant galima teigti, kad paauglysté¢ sudétingas mokinio gyvenimo tarpsnis, kuriam
jtaka daro tiek pacio paauglio suvokimas ir branda, tiek aplinkiniy Zmoniy kuriami emociniai ir
socialiniai kontekstai. SuSvelninti paauglystés maiStingumg gali padéti sukurtas stiprus emocinis
rySys tarp mokinio ir mokytojo, tod¢l norédami sustiprinti mokiniy motyvacija mokytis muzikos
dalyko, reikia skirti didesnj démesj pozityviam skatinimui bei tarpusavio rySiui. RySys kuriamas
grindziant jj riipesCiu, empatija, pasitik€¢jimu, abipusiu saugumo jausmu, duoda puikiy rezultaty
ugdymo(si) procese. Muzikos ugdymo visos trys dedamosios — tiek mokymas, tiek lavinimas, tiek

aukl¢jimas — daro didelg jtaka Zmogaus gyvenimui bei yra nenutriikstamo proceso dalis.
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2. MUZIKOS PAMOKU KOKYBE LEMIANTYS VEIKSNIAI

Muzikos pamoky kokybe¢ lemia nemazai sudedamyjy aspekty pedagogo profesinés savybeés,
pedagogo veikla, jo profesinés kompetencijos, psichologinis mikroklimatas, ugdomoji aplinka.
Siame skyriuje pladiau panagrinésime muzikos pamokos kokybe veikiangius veiksnius,

reikalavimus ugdymo turiniui bei muzikos pedagogo profesiniy kompetencijy plétote.

2.1. Muzikos pamoky kokybe lemian¢iy veiksniy analizé

Motiejiiniene (2008) teigia, kad labai svarbus mokytojo jvaizdis ir lyderysté. Pedagogai,
kurie yra matomi: peln¢ kvalifikacinius, mokslinius vardus ir laipsnius (tai galima jvardyti kaip
mokytojo profesijos prestizo rodiklius), dalyvauja moksliniame, visuomeniniame gyvenime, didina
ugdymo, kaip proceso, patraukluma. Reikty nepamirsti ir svarbiausios muzikos pedagogo funkcijos
— iSmokyti déstomy dalyky. Tai galima pasiekti tik derinant jgimtus ir jgytus talentus, pritraukiant
mokinius bei sudarant saglygas jy geb¢jimy raiskai ir plétotei.

Svarbus ir neatsiejamas sékmingo ugdymo(si) proceso dalis yra pedagogo ir mokinio
emocinis rySys. Rasti tinkamg priéjimg prie vaiko, suprasti jo charakterio savybes reikalauja
nemazai kantrybés bei Ziniy. Mokytojas taip pat turéty gebeti valdyti savo emocijas iSkilus
konfiktinéms situacijoms, nuraminti aplinkinius, suprasti ir rasti sprendimg. Psichologe

Markuckiené (2019) isskiria Siuos psichologinius poreikius, kurie turi biiti patenkinti (Zr. 4 pav.):

- N
Svarbiausi psichologiniai
poreikiai
N S
— v Y -
( Jautimasi N ~ . N . N
autimasis Gebéjimas ir Priklausymas
vertingu ir Drasa
ke g' galéjimas grupei
\_ reik§mingu Y. L y \ J \ J

4 pav. Svarbiausi psichologiniai poreikiai
sudaryta autorés pagal Markuckienés (2019) jzvalgas
Prie baziniy psichologiniy poreikiy priskirtini jautimasis vertingu ir reikSmingu (noras biiti
pripazintu, kad j jo mintis jsiklausyty ir gerbty pozitrj), gebéjimas ir gal¢jimas (gebéjimas ir

galéjimas veikti), priklausymas grupei (nebuity atstumtas, buity pripazintas tarp bendraamziy) ir drasa
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(veikti, kalbéti, bendrauti), o Siy baziniy poreikiy nepatenkinimas suponuoja trapig saviverte,
Zmogus tampa pazeidziamas, piktas, nesvarbus. Jdomu pastebéti, kad $is kontekstas svarbus ne tik
paaugliy gyvenime, bet ir suaugus, todél mastant apie poreikiy patenkinimg, reikty atkreipti démesj
ne tik ] mokinius, bet ir | kolegas bei aplinkinius Zmones.

Markuckiené (2019) teigia, kad tinkamas - tiek mokiniy, tiek kolegy — paskatinimas, gerina
mikroklimatg ir padeda su$velninti aplinkos poveikj. Psichologo Sidlausko (2019) nuomone
mokinio gyvenimui didel¢ svarbg turi mokytojo vidiné savijauta.

Mokytojas — svarbiausias mokiniy pasiekimy, ugdymo(si) kokybes Saltinis. Jau daug mety
akcentuojama mokytojo lyderysté, kuri daro poveikj tieck mokiniui, tiek klasei, tiek ir paciam
mokytojui. Pedagogams keliami ypac¢ auksti profesiniai ir asmeniniai reikalavimai.

Lietuvos Svietimo sistema labai aiskiai struktiiruota, o mokytojo profesija apibrézta
istatymais (Reglamentuojamy profesiniy kvalifikacijy pripazinimo jstatymu (2015), pojstatyminiais
teisés aktais). Numatyta, kad mokytiojas privalo turéti mokytojo profesing kvalifikacijg ir aukstajj

(arba jam prilygintg) i§silavinima. Si struktiira pateikta 5 pav.:

Mokytoju Ziniy, jgudziy, gebéjimy, vertybiniy
Mokytojy $vietimas nuostaty, poZiiiriy asmeniniy savybiu visuma, Ugdymo turinys
reikalinga sékmingai ugdymo veiklai

. N N

Pagrindiniai ugdymo
turinj reglamentuojantys
Pagrindiniai mokytojy g?algﬁgn;gﬁndmjo ir
rengimg reglamentuojantys Mokytoju kvalifikacija reglamentuojantys A,
dokumentai: dokumentai: w.durlmo ugd.yino A
Mokslo ir studijy jstatymas Svietimo jstatymas (2011) P l_og’?al.nut P ‘E'S_"“Sd(.' QlS)
(2012) Reikalavimy mokytojy kvalifikacijai aprasas Pradinio i p Aghindinio
Pedagogy rengimo (2014) ugdymo ben:iégséloi o017
reglamentas (2012) Mokytojo profesijos kompetencijos E;(igér?;r:o;l;' 20 1)9' -
Svietimo ir ugdymo studijy apra$as(2007) - TR
krypé€iy grupés aprasas (2015) mokslo mefy pradinio
ugdymo programos
bendrasis ugdymo planas
\ / (2017)

Mokytoju rengimas
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5 pav. Sudaryta autorés pagal mokytojy rengimg reglamentuojancius teisés aktus

Apibendrinant galima teigti, kad muzikos mokytojui, kaip ir bet kurio kito dalyko mokytojui,
keliami tokie pat profesiniai reikalavimai: profesionalumas, aukStos profesinés ir dalyko
kompetencijos, gebéjimas zinoti amziaus tarpsniy ir specialiyjy poreikiy ypatumus, gebéjimas
jtraukiai ir profesionaliai organizuoti ugdymo procesa, atliepiant jvairiy gabumy mokiniy poreikius
ir galimybes, nes paauglysté sudétingas mokinio gyvenimo tarpsnis, kuriam jtaka daro tiek pacio
paauglio suvokimas ir branda, tiek aplinkiniy zmoniy kuriami emociniai ir socialiniai kontekstai.
SusSvelninti paauglystés maisStingumg gali padéti sukurtas stiprus emocinis rySys tarp mokinio ir
mokytojo, todél norédami sustiprinti mokiniy motyvacija mokytis muzikos dalyko, reikia skirti
didesnj démesj pozityviam skatinimui bei tarpusavio ry$iui. RySys kuriamas grindziant jj riipesCiu,

empatija, pasitikéjimu, abipusiu saugumo jausmu, duoda puikiy rezultaty ugdymo(si) procese.

2.1.1. Muzikos pedagogo profesinés kompetencijos bei veiklos galimybés

S¢ékminga mokytojo veikla bus tik tuomet, kai jis turés tam tikrg bendryjy ir specialiyjy
gebéjimy rinkinj. Nuo mokytojo asmeniniy savybiy ir geb¢jimy priklausys, kaip jam seksis
organizuoti ugdymo procesa klaséje, kaip pavyks motyvuorti mokinius bei sudominti juos savo
déstomu dalyku. Ne maZesn¢ reikSme turi ir profesionalumas bei gilus dalyko Zinojimas ir
gebéjimas jj perteikti ugdytiniams.

Siuolaikinio mokytojo kompetencijy sarasas labai ilgas — jis turi bati ne tik savo dalyko
profesionalu, bet ir lyderiu klas¢je ir ugdymo jstaigoje. Vadinasi, jam nebeuztenka siauro
kompetencijy spektro, reikalingos ir psichologijos, pedagogikos, vadybos, socialinés, dalykinés,
etinés ir kt. kompetencijos ir Zinios. Andriekiené, Anuziené (2006) teigia, kad profesine
kompetencija labai iSsiplété, o kontekstai, kuriuose ji reiskiasi labai jvairialypiai. Dabar mokytojui
nebeuZztenka siaury dalyko ziniy, reikia dométis Siuolaikinio mokslo pasiekimais ir naujovémis bei
turéti drasos Sias inovacijas taikyti ugdymo procese.

Kaip niekad aktualus tampa mokéjimo mokytis visg gyvenimg jgudis, nes keiciantis Svietimo
struktirai bei turiniui, turi keistis ir mokytojas bei jo darbo metodai. Vadinasi svarbu, kad mokytojas
pats dométysi naujovémis, uzsiimty saviugda, o ne apsiriboty aukstosios mokyklos suteiktomis

ziniomis. (Gedviliené, Lauzackas, Tutlys, 2010).
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Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo pakeitimo jstatyme (2011) teigiama, kad
pedagoginiai gebé¢jimai yra labai plataus spektro — nuo gebéjimo mokyti ir iSmokyti iki meilés
vaikams ir kiirybinés raiSkos. Galima iSskirti penkias pagrindines mokytojo profesijos funkcines

kompetencijas, atspindin¢ias mokytojo profesinés veiklos kompetencijas (6 pav.):

" ™
e ~ Mokytojo profesinés veiklos p .
Mokymo(si) ' kompetencijos . \
projektavimas L Y. Asmeniné saviugda
\ / ‘ )
\ J
s ~¥ s * ~ p ~
Mok; i Mok i .
Mo yn.10I(51) o ).711‘.10(51) Tyrimas
igyvendinimas ivertinimas
\ J \ J \ )

6 pav. Sudaryta autorés pagal jvairius Saltinius

Mokytojo profesinés kompetencijos labai placios ir apima daug sriciy; jis turi gebéti
tinkamai suplanuoti veiklas — ilgalaikiai planai, trumpalaikiai planai, individualiis planai bei
pastovieji aspektai. Organizuoti ugdymo procesa, skirti laiko saviugdai (nuolatinés reformos ir
inovacijos) ir pan. Kaip teigé Tulabiené (2023), mokytojas turi buti lyderis, gebantis planuoti tiek
savo, tiek ugdytiniy mokymo(si) procesa, o jo funkcijos vis labiau pleciasi ir tolsta nuo pirminés
mokytojo funkcijos — perteikti turinj.

R. Adamoniené¢ (2002) pabrézia, kad pedagoginé kompetencija tai profesionalumas,
besireiSkiantis geb&jimu naudotis naujausiomis technologijomis, dalyvavimo moksliniuose
tyrimuose, atvirumu inovacijoms ir pokyc¢iams. Kalbédami apie mokytoja — profesionalg, turétume
nepamirsti ir pedagoginio meistriSkumo (veiklos budy ir formy jvairovés Zinojimo ir jvaldymo),
kuris galéty atliepti pacius jvairiausius mokiniy ir ugdymo jstaigos poreikius.

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministras 2007 m. sausio 15 d. jsakyme dél
mokytojo kompetencijy apraso patvirtinimo nurodo tokias pedagogo profesines kompetencijas:
bendrakultiiring, profesine, bendrasias ir specialigsias.

Bendrakultirine kompetencija sudaro moké¢jimas ir sugebéjimas plétoti ir saugoti
Lietuvos kultira, dalyvauti pilietinés visuomenés kiirime, SvieCiant ja apie konstitucines teises,
demokratijos paradigmg, gerbti ugdytiniy etninj, kultiirini, socialinj savituma, vadovaujantis
Siuolaikinio Svietimo samprata, pripazinti namy aplinkos vaidmen;j ir Seimos vertybiy skirtumus,

mokyti vadovaujantis visuotinai pripazintomis vertybémis. Prie sudedamyjy kultiirinés
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kompetencijos daliy priskiriamas geb¢jimas parodyti sarySius tarp pasaulio istorijos, geografijos,
kulttiros Ziniy, dalyvauti $vietimo ir visuomengés kaitos procesuose.

Profesinés kompetencijos apima platy spektrg reikalavimy: pedagogo asmeninés savybeés ir
profesinés Zinios, gebéjimai ir jgiidziai valdyti situacijas, reaguoti j tam tikrus dalykus vykstancius
ugdymo procese. Mok¢jimas sukurti jaukia ir patrauklia aplinkag mokiniams, turéti jy pasitikéjima,
motyvuoti ir skatinti tobuléti ugdytinius, bet ir paciam pedagogui kelti profesing kvalifikacija,
atnaujinti Zinias.

Bendrosios kompetecijos — komunikacija, informacijos valdymas, bendravimas,
bendradarbiavimas, mokymasis mokytis. Skatinti mokiniy komunikavimg ir bendryst¢ klaséje ir uz
jos riby, pedagogui — gebéjimas dirbti kartu ir pripazinti skirtingy kulttiry ir jsitikinimy asmenis bei
gebeéti etiSkai spresti konfliktus. Atsirinkti tinkamas duomeny bazes ir jas naudoti aktualios
informacijos paieSkoms, reikalingos ugdymui. Visa tai apjungia bendrgsias pedagogo
kompetencijas.

Specialiosios kompetencijos — tai pedagogo ziniy, jgiidziy ir gebéjimy, pozitiriy, vertybiniy
nuostaty ir kity asmeniniy savybiy seka, sglygojanti s€ékmingg veiklg konkrecioje ugdymo srityje.

Apibendrinat galima teigti, kad mokytojo profesinés bei asmeninés kompetencijos apima
labai daug dedamuyjy, o sklandziam ugdymo organizavimui neuztenka ty ziniy, kurias pedagogai
1gyja aukstojoje mokykloje, tenka daug démesio skirti saviSvietai, Siuolaikiniams metodams bei
technologijoms, o didelé ugdymo turinio kaita ir specifiniai proceso organizavimo ypatumai
salygoja mokymosi visg gyvenimg poreikj. ReikSmingos yra mokytojo lyderystés kompetencijos, jy

plétote - tiek klaseés, tiek organizacijos, tiek valstybes lygmeniu.

2.1.2. Mokyklos ugdomoji aplinka

Bendrojo ugdymo programose ugdymo(si) procesas grindZziamas mokytojo ir mokinio,
mokinio ir mokinio, mokinio ir mokymo(si) aplinky ir kita sgveika (Pradinio, pagrindinio ir
vidurinio ugdymo programy aprasas, 2015). Lietuvos mokslininkés (Bulotaité, Gailiene, Sturliené,
2002; Zukauskieneé, 2007) teigia, makroaplinka (gamtos veiksniai, bendruomené, socialinis
gyvenimas, ekonomika, religija) ir mikrosocialine aplinka (Seima, mokykla, socialiniai rySiai) turi
didele jtakg mokinio aktyvui, jsitraukimui ir visai mokymosi proceso raiskai.

Aptarkime mokymosi aplinkg (ja reglamentuoja Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios

programos (2013), Pradinio, pagrindinio ir vidutinio ugdymo programy aprasas (2015)):
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e pritaikymas jvairiy gebé&jimy ir poreikiy mokiniams;

e lengvai pertvarkomos skirtingoms darbo formoms — darbui individualiai, grupémis;

e poilsio, aktyviy veikly zonos;

e atliepia higienos reikalvimus;

e cstetisSka, jauki ir darni;

e sudaromos salygos mokiniy kiirybiskumo plétotei, problemy sprendimui, inovacijoms;

e ugdymo formy ir viety jvairové — ugdymas jvairiose erdvése (gamta, muziejai, jmones,
institucijos ir pan.);

e apripinta Siuolaikinémis mokymo priemonémis ir technika, kuri padeda atskleisti
Siuolaikinj ugdymo(si) turinj bei jgalina mokinj iSmokti;

e virtualios mokymo(si) aplinkos;

e Dbendradarbiavimas su tévais (globéjais), mokyklos ir vietos bendruomene.

Nacionaliné mokykly vertinimo agentiira (NMVA) yra parengusi bendrojo ugdymo mokykly
veiklos vertinimo aprasa, kuriame aidkiai iSdéstyti vertinimo kriterijai. Sie kriterijai svarbis ir
organizuojant veiklas per pamokas, kad ugdymo procesas bty sklandus ir efektyvus.

Vienas 1S vertinamy dalyky — mokymosi aplinka, kurios rodikliai yra:

e patalpy jaukumas ir estetika;
¢ informacijos ir mokymo priemoniy gausa;
e priemoniy tinkamumas ir tikslingumas;

e erdviy, patalpy pritaikymo ugdymo veikloms racionalumas.

Organizuojant kokybiska ugdymo procesa, svarbu sukurti tinkamg mokymosi aplinkg — reikia
pasiriipinti, kad mokiniai galéty judéti, Sokti jvairius Sokius ir ratelius, aplinka biity greitai ir
patogiai transformuojama darbui jvairiomis formomis — tiek grupémis, tiek poromis ar pavieniui;
pasiriipinta akomponimentu (pianimu, gitara, kanklémis ar pan.); audiotechnika bei kokybiSkais
garso jrasais, kompiuteriu, projektoriumi ar iSmanigja lenta; vadovéliais ir metodinémis
priemonémis, perkusijos instrumentais, K. Orfo instrumenty komplektu, jvairiais biigneliais,
skuduciais ir kt.,; harmoniniais ir melodiniais instrumentais. Mokytojas turéty riipintis galimybémis,
kad priemoniy ir muzikos instrumenty nuolat gauséty, jos biity aktualesnés ir naujesnés.

Apibendrinant galima teigti, muzikos pamokos kokybei didele jtaka daro aplinka, kurios

funkcionalumas lemia viso ugdymo proceso kokybe. Aplinkos mobilumas, funkcionalumas, estetika
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— daro jtaka mokiniy saviraikai ir norui kiirybiskai jsitraukti j ugdymo procesa. Sie aspektai labai

svarbis uztikrinant galimybe mokytis kiekvienam vaikui.

2.1.3. Mokyklos mikroklimato svarba vyresniojo paauglio asmenybés formavimuisi

Mokyklos mikroklimatas apibréziamas kaip tarpasmeniniy santykiy ugdymo jstaigoje
visuma — tai ir bendravimas kolektyve, konflikty sprendimo biidai, tolerantiSkumas,
bendruomenigkumas. Sios tendencijos persikelia ir j klasés lygmenj: mokiniy tarpusavio santykiai,
Jyy saugumo jausmas, mokéjimas sprestui konfliktus — s€ékmingos veiklos garantas. Zupkuté (2012)
nurodo, kad saugaus mikroklimato aspektas labai svarbus mokiniy bendravimo nuoSirdumui, jy
kirybiskumui bei saviraiSkos galimybéms. Mikolitinienés (2002) teigimu, ugdymo institucijy
bendruomeniy mikroklimatas yra svarbi saglyga bendruomenés nariy galiy sklaidai, jy kiirybiskumui
bei saugumui. \Siuo klausimu labai svarbi ir mokyklos vadovo pozicija. Teisingai organizuodami
ugdymo procesa bei uztikrindami lyderystés galimybes, vadovai iSryskina kiekvieno bendruomenés
nario stiprigsias puses, nukreipdamas jy raiska bendry tiksly link. Geri vadovai riipinasi, kad
kiekvienas pedagogas savo individualius gebéjimus panaudoty bendry institucijos tiksly siekimui ir
jgyvendinimui, laiku teikdami konstruktyvy griztamajj rysj (Tulabien¢, 2003).

Mokytojo lyderystés raiska labai svarbi ugdymo procese. Vaikai stebi mokytoja, jo reakcijy,
nuotaiky ir reikalavimy dinamika, todél pirmosiomis dienomis mokykloje yra daug jtampos,
neapibrézty reikalavimy, grieztumo ir besalygisko paklusnumo reikalavimy situacijy, pateisinant jas
tvarkos ir organizuotumo poreikiu. Sios jtampos ilgina adaptacijos perioda. Ir atvirk3¢iai, mokytojo
drasa reiksti pedagoging meile (tai ne tik jausmai, bet ir kryptinga veikla, kuri suteikia mokinimas
dziaugsmo, pasitikéjimo savo jégomis ir skatina juos veikti) — adaptacijos perioda trumpina. Siuos
aspektus bei asmenines pedagogy savybes ir jy jtakg mokiniy adaptacijai nagringja ir Jovaisa (2001),
teigdamas, kad tinkamas mokytojo nusiteikimas, pedagoginis taktas gali suzadinti mokiniuose
kilnius jausmus ir pasiryzimg tobuléti.

Girdzijauskiene (2005) teigia, kad mokiniy iSsikelti likesc¢iai yra mokytojo “gerumo‘* matas.
lukesCius.  Makarskaité—Petkevicien¢ (2011) teigia, geras mokytojas apibréziamas trimis E:
energija, entuziazmu ir empatija. Sie bruozai labai svarbiis muzikos mokytojui. Kai kalbama apie
mikroklimata, nereikty nagrinéti vien mokytojo charakterio bruozy — svarbios ir kitos dedamosios,
ypa¢ mokiniy grupés/klasés savybés. Anot Zupkutés (2012), klasei yra budingos grupés savybés —

lyderysté klaséje, berniuky ir mergaiciy santykis, klasés dydis, bendravimo formos bei stereotipai,
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klasés aktyvumas socialiniame gyvenime, rySys su mokytojais ir klasés vadovu. Visos §ios savybés
daro jtaka sklandziam ugdymo(si) proceso organizavimui bei lemia jo sékme. Pastebima, kad
géréjant mikroklimatui klas¢je, keiciasi ir mokiniai: geréja jy rezultatai, mazéja manipuliacijy,
mazéja trapios savivertés apraisky.

Apibendrinant galima teigti, kad muzikos dalyko pamokose, kaip ir bet kurio kito dalyko,
nemazg jtakg daro mokytojo asmenybé¢ ir jo charakterio bruozai bei geb¢jimai. Taciau negalima to
suabsoliutinti, nes klasés/grupés kontekstas taip pat labai svarbus. Taigi, tik esant dermei tarp
mokytojo ir mokiniy, kuriant etiSkg ir $ilta tarpusavio rySj, galima pasiekti kokybisko ugdymo

proceso organizavimo bei palankaus psichologinio mikroklimato.

2.2. Vyresniyjy paaugliy ugdymas taikant alternatyvaus muzikos ugdymo metodus

Mokiniy ugdymo programa sudaryta taip, kad ugdomosios veiklos padéty jaunuoliams siekti
uzsibrézty gyvenimo ir pazinimo tiksly. Meno ir muzikos pamokos yra §io viso didelio ugdomojo
turinio elementas, todél muzikos ugdymo procesas turi tuos pacius elementus, kaip ir kity dalyky
pamokos. Meninis ugdymas, reikalauja dar daugiau ziniy ir geb¢jimy — nuolat kintantys visuomenés
poreikiai, modernumas — kelia vis aukstesnius lukescius ugdymo kokybei.

Svarbu pazyméti, kad Siuolaikinis ugdymo procesas yra orientuotas ne ] rezultata, o
kompetencijas ir gebéjima pasiekti sékme, vadinasi, reikia atkreipti démesj j labai daug dedamyjy —
pradedant pamokos planavimu ir moderniy priemoniy panaudojimu — baigiant giliu mokinio
poreikiy ir likes¢iy suvokimu ir gebéjimu atpazinti ir atskleisti jy talentus. Siuolaikinis mokinys —
labai savita ir jdomi asmenyb¢, turinti besiformuojancias nuostatas j ugdymasi ir savo tapatuma,
todél ugdymo procesg biitina organizuoti taip, kad ta jo kuriama tobuléjimo sistema biity orientuota i
sékme ir auksStesnius mastymo gebéjimus. Nepaisant mokymosi prieinamumo ir visuotinumo
principy, Svietime labai svarbus ir asmeninis mokinio tobuléjimas, jo talenty ir gebéjimy raiska.
Muzikos mokytojas turi sudaryti salygas mokinio gebé&jimams plétotis, sukurti tinkamg mokymosi
aplinka ir pasitelkdamas Siuolaikines ugdymo priemones ir metodus, padéti mokiniui atskleisti ir
plétoti jo specialiuosius ir specifinius geb¢jimus. Mokytojui reikia specifiniy ziniy, kurios padéty
proceso dalis.

Aptarkime muzikos ugdyma, kuris turi labai daug funkcijy, pradedant vadovavimu ugdytiniy

muzikiniy gebéjimy tobulinimui bei muzikinio intelekto auginimu (kitaip dar vadinama artimgja
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funkcija), baigiant sudétingais estetiniais atradimais, dvasinés kultiiros isisgmoninimu (kitaip dar
vadinama nematomaja funkcija). Tarp $iy dviejy muzikos ugdymo funkcijy yra glaudus rysys, nors
pirmoji kelia daugiau pazintinius tikslus, o antroji — auklé¢jamuosius. Pasak Rinkeviciaus (1998),
Siuos abejopus ugdymo veiksnius sieja ugdytojo ir ugdytinio dvasiniai ir intelektiniai veiksmai,
kuriuos salygoja vidiniai ir iSoriniai muzikos ugdymo veiksniai.

Labai daznai teigiama, kad ne kiekvienas gali biiti menininkas, o muzikos pamokos
traktuojamos kaip antraeilés, nesvarbios. Meninis ugdymas, tai visapusiskai iSprususios, brandzios
asmenybeés pagrindas, per meng ir muzika galima keisti Zzmogy, padéti jam rasti turtingg ir estetiSka
pasaulio pus¢. Lietuva garséja savo muzikantais ir menininkais, vadinasi, veikianti muzikinio
ugdymo sistema yra sékminga, taciau biitina suvokti, kad kei€iantis gyvenimo poreikiams ir Zmoniy
lukesCiams, S§i sistema irgi turi transformuotis, keistis pasitelkiant Siuolaikinius metodus ir
iSnaudojant mokslo ir technikos laiméjimus. Aleknaité-Bieliauskiené (2002) teigia, kad meninio
ugdymo reformos turi biiti ne jstatymy ar valdininky lygmenyje, bet atliepiant regionuose dirbanciy
profesionaly poreikius.

Pastebétina, kad Siuo metu ugdymo jstaigos patiria jvairias transformacijas, j jas ateina
verslo sgvokos ir procesai — vadyba, marketingas, rinkodara, paslaugy teikéjas, vartotojas. Vadinasi,
ir muzikinio ugdymo procesas Siame kontekste tampa labiau dinamisku, lanks¢iu. Veckiené (1996),
pabrézia, kad ugdymo jstaigoms svarbu jvertinti vartotojy poreikius bei pacio vartotojo pokycius ir
vertybiniy sistemy kaita. Si dinamika — labai platus ir visaapimantis procesas, kurio negalima
kontroliuoti arba sustabdyti, taciau prisiimti lyderystg ir pakreipti jj aukstesniy tiksly link — butina.

Apibendrinat skyriy, galima daryti prielaidg, kad muzikos mokytojui keliami auksti
reikalavimai tiek profesiniu, tiek vertybiniu pozitiriu. Mokytojas privalo biti lyderis ir savo srities
profesionalas, gebantis mokytis visg gyvenima, skiriantis daug démesio inovacijoms ir ugdymo
proceso tobulinimui bei savo paties lyderystés kompetencijy plétotei. Nemaza jtakg kokybiskam
ugdymo procesui turi ir mikroklimatas ugdymo jstaigoje bei tinkama mokymosi aplinka, kokybiskos
ir atliepianc¢ios mokiniy poreikius mokymo priemonés, taigi kokybiska muzikos pamoka lemia

mokytojo kompetencijy, aplinkos bei mokiniy likes¢iy dermé.
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3. MUZIKOS PAMOKU TURINIO ANALIZE VYRESNIUJU KLASIU
MOKINIU LUKESCIU KONTEKSTE

3.1. Tyrimo metodologija ir imtis

Empiriniam tyrimui buvo pasirinktas pusiau struktiiruoto interviu metodas, nes, pasak Bitino,
Rupsienés, Zydzianaités (2008), kokybinio tyrimo strategija leidzia gauti autentiskesnius duomenis.
Pusiau struktiiruotas interviu metodas (kai tyréjas uzduoda tik i§ anksto numatytus klausimus)
leidzia daryti prielaidg, kad vyresniyjy klasiy mokiniy pateikti atsakymai atskleis jy likesCiy
muzikos pamoky turiniui konteksta. Be to, tikétina, kad interviu rezultatai, gali parodyti naujas
izvalgas ir kontekstus, kurie iki §iol nebuvo nagrinéti ir iSplétoti.

Kokybinio tyrimo klausimai buvo sudaryti 2023 m. balandzio ménesj, o pats interviu vyko
dviem biudais — nuotoliniu, bendraujant technologiniy priemoniy pagalba, ir kontaktiniu biidu.
Atsizvelgiant | tai, kad dauguma informanty atostogavo (kasmetinés mokiniy pavasario atostogos),
buvo dziugu, kad informantai sutiko dalyvauti interviu ir noriai bei atvirai atsakin¢jo j uzduodamus
klausimus. Kokybiniy duomeny rinkimo metodas — interviu, grindZiamas prielaida, kad informanty
poziiiris, nuomong¢ ir patirtys yra labai svarbu bei prasminga. Kokybinis tyrimas unikali, autentiska,
subjektyvi tyréjo interpretacija, jo metu gaunami ne faktai ar statistika, o Zmogaus patirtys, prasmés
ir procesai (Silvermam, 2016). Naudojant interviu metoda siekiama iSanalizuoti apklaustyjy patirtis,
suzinant jy nuomones, kurias jie iSsako savais ZodZiais. Kiekvienas respondentas individualiai
atsakinéjo 1 uzduodamus interviu klausimus, laisvai gal¢jo reiksti savo poziliri, mintis, nuomones ir
patirtis. Interviu metu, informantams nebuvo primesta autorés nuomone.

Siekiant tyrimo nuoseklumo, buvo sudaryta tyrimo organizavimo eiga:

6) tiriamyjy atranka ir atrankos kriterijai;

7) pusiau struktiruotas interviu;

8) tyrimo rezultaty susisteminimas ir jy analize;

9) isvados.

Sio pusiau struktiiruoto interviu metu informantams buvo parengti 12 klausimy, kurie

suskirstyti j 6 blokus (Zr. 2 lentele).
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2 lentelé. Interviu suskirstymas j blokus

Eil. Nr. Klausimy blokas Klausimo Klausimai
nr.
1. Demografinis 1-4 e Amzius
e Mokykla
e Klas¢
e Lytis
2. Muzikos raiska paauglio gyvenime 5,6 e Kas, Jisy nuomone, paaugliui yra muzika?

Ar $iy dieny mokymo(si) procese yra svarbi
muzikos pamoka? Atsakyma pagrijskite.

3. Muzikos mokytojo asmeninés 9,11 e Jiisy nuomone, kokiy kompetencijy reikia
muzikos pedagogui, jog pamokos biity

savybés ir profesinés kokybiskos bei idomios?

kompetencijos e  Kokius inovatyvius muzikos ugdymo(si)
elementus taiko Jisy muzikos pedagogas
pamokoje?
4. Teigiami ir neigiami muzikos 7,12 e  Jisy nuomone, kokia turéty biti muzikos

pamoka gimnazinése klasése?
e Kokie yra Jasy lukesciai atéjus | muzikos
pamoka? Pateikite pavyzdziy.

pamokos aspektai

5. Aplinkos svarba muzikos pamokose 10 e Kokia turéty biiti muzikos klasés aplinka?

6. Siuolaikiniai muzikos pamokos 8 e Kokie veiksniai lemty pasirinkti muzikos

Kontekstai pamoka kaip meno dalyka 11-12 klasése?

Tyrimo imtis

Kokybinio tyrimo metodologijos autoriai teigia, kad kokybiniame tyrime néra nustatyty
aiSkiy imties dydZio taisykliy ir, kad tai néra labai svarbi tyrimo problema (Bitinas, RupSiene,
Zydzitinaite, 2008). Pagrindinis tiriamiesiems keltas reikalavimas — gimnazijose besimokantys
vyresniyjy klasiy mokiniai. Prie§ pradedant interviu buvo gautas zodinis asmeny sutikimas dalyvauti
tyrime, visi tiriamieji buvo supazindinti su tyrimo tikslu. Tyrimo metu buvo laikomasi visy etikos
taisykliy. Su tiriamaisiais dél interviu laiko ir datos buvo susitarta i§ anksto. Informantams buvo
paaiSkinta, kad dalyvaujant tyrime, jy gauti atsakymai j pateiktus klausimus yra konfidencialis, o jy
asmeniniai duomenys (vardai, kiti paminéti asmenys) nebus minimi ar identifikuojami darbe.
Analizuojant tyrimo duomenis tiriamieji buvo koduojami (P1, P2, P3 ir t.t.).

IS viso tyrime dalyvavo 7 informantai i§ trijy gimnazijy esanc¢iy Klaipédos rajone (Gargzdy
,Vaivoryk$tés gimnazija, Priekulés Ievos Simonaitytés gimnazija, Veivirzény Jurgio Saulio
gimnazija). Informanty amzius 15 — 17 mety, 2 i§ jy mokosi 9 klas¢je, o 5 mokosi 10 klaséje.

Apklaustos 3 merginos ir 4 vaikinai. Tiriamyjy demografiniai duomenys pateikti 3 lenteléje:
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3 lentelé. Imties charakteristika

Kodas AmZius Lytis Mokykla Klasé
P1 15 Vyr. Gargzdy ,,Vaivorykstés™ gimnazija 9
P2 17 Vyr. Gargzdy ,,Vaivorykstés™ gimnazija 10
P3 16 Vyr. Veivirzény Jurgio Saulio gimnazija 10
P4 15 Vyr. Priekulés Ievos Simonaitytés gimnazija 9
P5 16 Mot. Priekulés Ievos Simonaitytés gimnazija 10
P6 16 Mot. Gargzdy ,,Vaivorykstés™ gimnazija 10
P7 15 Mot. Veivirzény Jurgio Saulio gimnazija 10

Tyrimo instrumentas: klausimai, kuriais buvo siekiama iSsiaiSkinti muzikos pamoky turinj
paaugliy lukesc¢iy kontekste, pastebé¢jimus ir i§gyvenimus muzikos pamoky metu. Vyresniyjy klasiy
mokiniams buvo uzduodami 4 demografiniai klausimai, norint iSsiaiSkinti, amziy, ugdymosi jstaiga,
klase, tam, kad duomenys biity tikslesni ir atspindéty tyrimo temoje (vyresniyjy klasiy) minimas
amziaus kategorijas. Ir uzduodami 8 atviri klausimai apie muzikos svarbg paaugliy gyvenime,
muzikos pamoky kokybe bei mokiniy jzvalgas, kokia, jy nuomone, turéty buiti muzikos pamoka

gimnazinése klasése.

3.2.Tyrimo duomeny rezultatai ir jy analizé

Magistro darbo tyrimo tikslas — atskleisti muzikos pamoky turinj vyresniyjy paaugliy
lukesciy kontekste. Kokie yra jy pastebéjimai dél esamos programos turinio, kokie yra jy lukesciai
muzikos pamokoms ir kaip jie jsivaizduoja kg biity galima pakeisti ir padaryti kitaip, jog muzikos
pamoka tapty patraukli vyresniyjy klasiy mokiniams. Respondentai drgsiai dalinosi savo patirtimi
kaip jauciasi per muzikos pamokas, ko nenoréty programose ir kg reikéty pakeisti pradedant klasés
aplinka bei paciu pamokos turiniu.

Muzikos raiska paauglio gyvenime, tai antrasis blokas, kuris apjungia du klausimus: Kas,
Jiisy nuomone yra muzika? Ar Siy dieny mokymo(si) procese yra svarbi muzikos pamoka? Gavus

informanty atsakymus j Siuos klausimus buvo iSskirtos dvi kategorijos ir septynios subkategorijos.
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Gauti informanty atsakymai buvo labai netikéti. Neformaliojoje aplinkoje informantai ja jvardina
kaip reikalingg dalyka, kuris praturtina jy kasdienybe, taciau perkélus muzika j formaliaja aplinka, ji

tarsi praranda teigiamg savo paskirtj (Zr. 4 lentelg).

4 lentelé. Muzikos raiska paauglio gyvenime (P=7)

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai
Muzikos raiSka | Laisvalaikio praleidimo biidas ,»Muzika man yra reikalinga, nes daug kur naudoju iséjes
neformaliojoje su draugais, tarkim sportuoji pasileidi, tai laisvalaikio
aplinkoje papildymas manau “.(P2)

Atsipalaidavimo biidas “...atsipalaidavimo vieta, kur man asmeniskai, tai labai

padeda mintis atitraukti nuo visy kasdieniniy dalyky...”.

(P6)

Emocijy raiska “...nemanau, kad Siais laikais paaugliai j tq muzikq daug
kreipia déemesio<...>manau, kad nieko nereiskia.”. (P4)

“...labai giliai buti, jausti.” (P7)

Pramoga “...as dainuodavau chore, ansamblyje, kaip solisté.”. (P7)
Muzikos raiSka | Emocijy raiska pamokoje “...visiSkai nesvarbi pamoka, nes nezinau kam gyvenime
formaliojoje man reikéty prireikt muzikos pamokos. Geriau biity, kad
aplinkoje nebiity tos pamokos.”. (P4)
Grojimas dudele “..tas grojimas didelém, nu nezZinau. Mes gyvenime
niekur to nepanaudosim...”. (P6)
Integracija su istorijos dalyku “AS nemanau, kad man ir tos istorijos prireiks...”. (P3)

Pirmosios kategorijos muzikos raiska neformaliojoje aplinkoje subkategorijoje laisvalaikio
praleidimo biidas respondentai dalinosi kasdieninémis veiklomis, kuriose muzika tarsi papildo ir
praturtina kasdienio gyvenimo jprocius: ,, Muzika man yra reikalinga, nes daug kur naudoju iséjes
su draugais, tarkim sportuoji pasileidi, tai laisvalaikio papildymas manau.” (P2). Kiti tiesiog
muzika tapatina su laisvalaikiu ir jvardina kaip pramoga: “...jie taip leidZzia laisvalaikj... "
., Laisvalaikio praleidimas... “(P1), ,,...kaip ir pramoga tokia. “(P5).

Sekancioje subkategorijoje atsipalaidavimo biidas respondenty atsakymuose aiSkiai

%3

jauciamas muzikos poveikis kaip atsipalaidavimo priemoné: ...gal kq

’

atpalaiduoja<...>atsipalaidavimas toksai.”, (Pl)"“...reikalinga muzika kaip atsipalaidavimo

«

biidas...” (P3). Kiti muzika traktuoja kaip teraping priemong: “...atsipalaidavimo vieta, kur man
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asmeniskai, tai labai padeda mintis atitraukti nuo visy kasdieniniy dalyky ir tiesiog tokia kaip
meditacija.” (P6).

TreCiojoje subkategorijoje emocijy raiska, aiSkai iSsiskiria du skirtingi poziiiriai. Vienam
informantui muzika nesukelia daug teigiamy emocijy: “...nemanau, kad Siais laikais paaugliai j tq
muzikq daug kreipia démesio<...>manau, kad nieko nereiskia.” (P4), tai galima daryti prielaida,
kad muzika jam néra reikalinga. Kito informanto iSsakyta mintis: “.../abai giliai biiti, jausti.” (P7),
leidzia manyti, kad jo gyvenime muzika uzima svarbig vietg ir padeda formuoti teigiamg emocing
biiseng. Skirtingi informanty atsakymai leidZia daryti prielaida, kad kiekvienas Zmogus yra
individualus ir turintis skirtingus poreikius.

Pramoga — tai subkategorija, kurioje informantai konkrec¢iai pasidalino muzikos dalyko
integravimo ] kasdienybe kaip pramoga: “AS dainuoju, kai kurie klausosi dainy...” (PI), “...as
dainuodavau chore, ansamblyje, kaip solisté.” (P7). Kai kuriuose paaugliy gyvenimuose muzika
tampa kasdiene pramogine veikla, kaip dainavimas ar muzikavimas kolektyvuose arba tiesiog
kasdienis mégéjiskas dainavimas. Sie pasisakymai leidzia datyti prielaida, kad muzika yra reikalinga
ir informantai noriai jg propoguoja kasdienéje veikloje.

Antrosios kategorijos muzikos raiska formaliojoje aplinkoje subkategorijoje emocijy raiska
pamokoje informantai iSsako savo vidinius iSgyvenimus ir pojiicius muzikos pamokoje.
Atsakymuose jau€iamas nusivylimas ir neigiama emocija, kurioje atsispindi nepasitenkinimas:
“Nemanau, kad yra naudinga mokintis liaudies dainas dainuot...”, “Nieko ten naudingo
nesimokinu, tiesiog stumiam laikq.” (P2). Galima daryti prielaidg, kad muzikos pamokoje
informantai néra sudominami déstomu dalyku, galbtit dél aplinkos poveikio, kultiirinio $vietimo
stokos, nes kai zmogus nesupranta apie kg yra pasakojama, tai ji sunku sudominti, o ypa¢ paaugliy
amziaus grupe. IS gauty atsakymy susidaro jspudis, kad muzikos pamoka jiems daro neigiamag

emocinj poveikj, nes informantai reiSkia, kad tai yra nereikalinga veikla jy gyvenime: “...visiskai

nesvarbi pamoka, nes nezinau kam gyvenime man reikéty prireikt muzikos pamokos. Geriau biity,

’

kad nebiity tos pamokos.” (P4), “...ta pamoka tik laiko Svaistymas.” (P6). Tokj neigiama
informanty nusiteikimg gali lemti biitent jy paauglystés laikotarpis, kurio mety vyrauja nuotaiky
kaitos, daznai pasireiSkiamas neigiamas pozitris j viskg kas dedasi aplink.

Vienai i§ muzikos pamokos veikly informantai atsakymuose skyré nemazai démesio, todél
iSskirta subkategorija grojimas diidele. Gauti atsakymai ypac¢ nustebino, nes i $ig veiklag mokiniai
ziuri labai skeptiSkai ir nemato joje naudos: “Nemanau, kad yra naudinga<...>grot su didele

desimtoj klaséj.” (P2), ”...mokintis su didele, tai kq Zinau, man visiskai nereikalinga.” (P3),

“..tas grojimas dideléem, nu neZinau. Mes gyvenime niekur to nepanaudosim...”  (P6).
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Atsakymuose jauciamas nusivylimas, nes jy pozilriu $i veikla yra nejdomi, neinformatyvi ir
neturinti tgstinumo jy gyvenime. Informantai yra vyresniyjy klasiy mokiniai, kurie su dadelémis
grojo nuo pradiniy klasiy, tad, gali buti, kad $i veikla jiems yra tiesiog pabodusi ir nejdomi, o gal
biit muzikos mokytojui tritkksta profesinio sumanumo ar kirybiSkumo sudominti bei motyvuoti
gimnazistus Siai muzikinei veiklai.

Dar viena subkategorija, kurioje atsispindi informanty nuomoné apie pamokos veikla, tai
integracija su istorijos dalyku. Pateiktuose atsakymuose galima jzvelgti du skirtingus poziiirius, kaip
visiSka veiklos ignoravima: “AS nemanau, kad man ir tos istorijos prireiks...” (P3), bei
abejingumq: “...ten mokomeés apie kazkokius kompozitorius...”, “...tiesiog nurasymas nuo knygos j
sgsiuvinj ir atsiskaitom ir viskas.” (P6). Si pamokos veikla jam nesukelia gery emocijy, jis tiesiog
susitaiko, kad ji turi buti ir daro tai, ko praso mokytojas. Atsakymai rodo, kad muzikos istorija néra
dominanti pamokos dalis, tai gali biiti del informacijos pateikiamo modelio, kuris néra patrauklus
informantams.

Apibendrinant pirmajj bloka muzikos raiska paauglio gyvenime, aiskiai iSsiskyré dvi
muzikos pusés, kurios gerai atsispindéjo dvejose iSskirtose kategorijose. Muzika neformaliojoje
aplinkoje paaugliui sukelia teigiamas emocijas, praturtina kasdienybeg, taciau formaliojoje aplinkoje,
muzika tampa tarsi nereikalingu dalyku. Galima daryti prielaida, kad muzikos pamokoje pateikiama
pati muzika ir informacija apie muzikos dalyka, paaugliui yra nejdomi ir neinformatyvi. Tai gali biiti
del paaugliy amZiaus tarpsnio, nes Siuo laikotarpiu Zmogus informacijg priima skirtingai, jautriai ir
ne visada teisingai supranta. Tod¢l galime teigti, kad skirtingas muzikos poziiiris neformalioje ir
formalioje aplinkoje yra todél, kad vienur jie gali rinktis kaip ir kur muzika naudoti, o kitur jie turi
taikytis ir priimti taip kaip yra, kas dazniausiai maistaujanciai paaugliy amziaus grupei yra
nepriimtina.

Muzikos pamoky kokybe¢ lemia daug veiksniy, kurie padaro pamokg informatyvia, jdomig ir
patraukliag mokiniams. Be jokios abejonés jtakos tam turi muzikos mokytojo asmeninés savybes ir
profesinés kompetencijos. TreCiajame bloke pateikti du klausimai: Jisy nuomone, kokiy
kompetencijy reikia muzikos pedagogui, jog pamokos biity kokybiskos bei jdomios? Kokius
inovatyvius muzikos ugdymo(si) elementus taiko Jiisy muzikos pedagogas? 1§ gauty atsakymy buvo
iSskirtos dvi kategorijos ir devynios subkategorijos. Atsakydami j klausimus informantai tarsi
perteike savo lukescius ir norus, kokio mokytojo jie noréty, ko jiems triksta dabartinése muzikos

pamokose (Zr. 5 lentel¢).
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5 lentelé. Muzikos mokytojo asmeninés savybés ir profesinés kompetencijos (P=7)

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai
Asmeninés pedagogo | Jaunatviskumas ,,Gal biskj jaunesnis turéty biti, nes tada atnesty naujy
savybés dalyky j pamokas.”, ,,...manau jaunas mokytojas jei bty
visai kitaip pamokos vykty gal. . (P3)
Empatija ., Turéty pritraukt, padaryti pamokq jdomigq... . (P2)
Gebéjimas bendrauti “Turi buti laisvesnis ir bendraujantis, nes nu taip ir
mokiniai labiau jsijaucia j tq paciqg muzikg.”. (P7)
Laisvumas “...mokytojas, kad biity linksmesnis toks, daugiau veiksmo
bity...” (P4)
Lyderysté “...Siuolaikiskas, kad nu patikty jaunimui biitent.”,
“...turi biti mokytojas motyvuotas tikriausiai...”. (P1)
Profesinés Muzikiniai gebéjimai “..turéty mokéti grot pianinu, kad galéty tiesiog
kompetencijos akomponuoti dainuojant.”, “...turéty turét vokalg, kad nu
tiesiog sugebéty parodyti kaip reikia tas dainas dainuot.”.
(P6)
Inovatyvumas “Turéty dométis ir Zinoti apie visokias technologijas Siy
dieny a$ manau, nu ir tada bendravimas biity kitoks...”,
“...nieko naujo tik “Youtube” paleidzia muzikq ir per
“Google” informacijq kokig parodo ir viskas.”. (P3)
Geb¢jimas taikyti  Siuolaikinius | “...galéty kazko pasakyti pavyzdziui apie naujienas
kontekstus muzikos pasauly...”. (P6)
Geb¢jimas kurti  teigiamg klasés | “...kartais sugalvoja va mum dainele padainuot, kad mum
mikroklimatg ne taip nejdomu nebiity...”. (P5)
Ketvirtojoje kategorijoje asmeninés pedagogo savybés yra iSskiriamos penkios

subkategorijos. Pirmojoje jaunatviskumas sukategorijoje informantai akcentuoja mokytojo amziy:

, Manau turéty buti toks jaunas ganétinai, kuris tikrai gal bent gaudosi muzikoj Siais laikais...

(P4). Jy manymu jaunesnis pedagogas jdomiau galéty vesti pamokas, gal but labiau paaugliams

aktualesnémis muzikos temomis: ,, Gal biskj jaunesnis turéty biiti, nes tada atnesty naujy dalyky i

pamokas.“, ,,..manau jaunas mokytojas jei bity visai kitaip pamokos vykty gal.“ (P3),

Jaunatviskas labiausiai...“ (P2). Siy dieny kontekste jaudiamas trikumas jauny ZingeidZiy
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pedagogy, jy poreikis atsispindi ir apklaustyjy informanty atsakymuose.Tikétina, kad informanty
muzikos mokytojai yra vyresnio amziaus, todél mokiniy likesc¢iai — jaunesni pedagogai.

Subkategorijoje empatija, mokiniai iSreiSkia trukumg jausmy i§ mokytojo pusés. Informantai
iSreiské norg, kad pedagogas turéty biiti atviras, jJdomus ir taip mokiniai pajusty emocinj rysj:
., Turéty pritraukt, padaryti pamokq jdomiq...“ (P2), ,,...kad vaikai prisiristy prie jo.* (P4). Vienos
respondentés pastebéjimais esamoje situacijoje ji pastebi pedagogo pastangas ir norg mokyti:
,»...jinai nuoSirdziai nori mus mokyti... “. (P7)

Gebéjimas bendrauti yra dar viena subketegorija, kurioje informantai aiskiai sako, kad jiems
reikalingas bendravimas, kontaktas ne tik kaip su pedagogu, bet kaip su draugu: “Jis turéty biiti
bendraujantis.”, (P4), “Turi buti laisvesnis ir bendraujantis, nes nu taip ir mokiniai labiau jsijaucia
J tg pacig muzikg.” (P7). IS$sakyta nuomoné apie bendravimo trikuma pamokose: “...daugiau
diskusijy jdeéti § pamokas...” (P1). Atsakymai rodo, kad informantai jau¢ia komunikavimo tritkuma
su mokytoju, jie noréty laisvesnio bendravimo ir bendradarbiavimo organizuojant diskusijas ir pan.

Laisvumas — tai subkategorija, kurioje informantai iSsako pastebéjima, kad pedagogams
truksta laisvés saviraiSkai: “...turi biti, toks neZinau, labai nesusivarzes Zmogus...”, “...pats
mokytojas turéty labai noréti mokyti kitus ir jkvépt turbiit, toks nesusivarZes.” (P5). Muzika yra
meno Saka, o mene Zmogus turi iSlaisvinti save, savo mintis. Mokiniai pasigenda mokytojo

«

emocinio laisvumo: “...mokytojas, kad biity linksmesnis toks, daugiau veiksmo biity...” (P4),
“...muzikos pamokoj mokytojas neturi biiti labai ten grieztas, labai rimtas.” (P7). Laisvumo jausmo
poreikis gali biiti sicjamas su paaugliy amZiaus tarpsniu. Siuo gyvenimo etapu norisi laisvés
iSbandyti naujoves ir galbiit informantai to tikisi ir i§ aplinkiniy, o Siuo atveju i§ muzikos pedagogo.

Sekanti lyderystés subkategorija aiskai parodo, kas paaugliui yra lyderio savybés, kurios
reikalingos mokytojui — tai motyvacija kurti naujoves pamokoms, kuriomis sudominty mokinius,
doméjimasis Siy dieny aktualijomis, jog turéty bendry temy su vyresniyjy paaugliy amziaus grupe:
“...mokytoja turi biti labiau motyvuota...”, “...Siuolaikiskas, kad nu patikty jaunimui biitent.”,
“...turi buti mokytojas motyvuotas tikriausiai...” (P1). 1$sakytos mintys leidzia daryti prielaida, kad
didzioji dalis pedagogy néra motyvuoti biti SiuolaikiSkais, dométis Siy dieny muzikos aktualijomis
ir biiti patys jdomis savo mokiniams.

Pedagogo asmeninés savybés yra svarbios teigiamam visos klasés bendruomenés
mokymo(si) procesui. Jei pedagogas savimi nepasitiki, néra zingeidus ir nesidomi kas jdomu Siy
dieny paaugliui, jis netaps lyderiu klas¢je ir muzikos pamokoje, nepasieks jam norimy rezultaty.

Penktoji kategorija profesinés kompetencijos yra neatsiejama kokybiSkos pamokos

sudedamoji dalis, kuri dar iSsiskirsto i kelias subkategorijas, viena jy — muczikiniai gebéjimai.
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Mokiniai puikiai mato, vertina ir pastebi, kokie geb¢jimai yra reikalingi muzikos mokytojui:
“...turéty mokéti grot pianinu, kad galéty tiesiog akomponuoti dainuojant.”, “...turéty turét vokalg,
kad nu tiesiog sugebéty parodyti kaip reikia tas dainas dainuot.” (P6), “...muzikalus.” (P2).

Inovatyvumas, tai dar viena subkategorija atskleidzianti mokytojo geb¢jimg mokytis paciam
naujy dalyky ir juos taikyti pamokose. Apklausus informantus gauti atsakymai rodo, kad kai kurie
pedagogai néra linke jvesti | mokymo(si) procesa naujy dalyky: “Nieko néra inovatyvaus pas miisy
pamokose.” (P6), “...jokiy inovatyviy metody néra.” (P7), “Kazko naujo tikrai nejveda.” (Pl),
“...nieko naujo tik “Youtube” paleidzia muzikqg ir per “Google” informacijqg kokig parodo ir
viskas.” (P3), “Nieko naujo.” (P4), “Youtube ir viskas.” (P5). Informanty atsakymuose jau¢iamas
nusivylimas naujoviy nebiivimu. Jy manymu, domg¢jimgsis §iy dieny muzikos pateikimo
naujienomis, pamokos vykty kur kas produktyviau: “Kuri jdomiau vesty pamokas...” (P1), “Turéty
dométis ir Zinoti apie visokias technologijas Siy dieny as manau, nu ir tada bendravimas biity
kitoks...” (P3), “Manau triksta priemoniy mokytojai, kad ji galéty rodyti kazkg...” (P5).
Atsakymuose matome, kad mokiniai patys pastebi priemoniy triikuma, kuris daznu atveju priklauso
ne nuo mokytojo, o nuo mokyklos administracijos. Galima daryti prielaidg, kad inovatyvumo
pasigendantys mokiniai jaucia nusivylima, taiau tai gali priklausyti ne nuo mokytojo kompetencijy
truakumo, o nuo mokyklos administracijos abejingumo mokymo(si) proceso modernizavimui.

Kitoje subkategorijoje gebéjimas taikyti Siuolaikinius kontekstus atsispindi mokiniy
matymas, kaip pedagogas turéty dométis Siuolaikinémis tendencijomis: “Turéty dométis ir Zinoti
apie visokias technologijas Siy dieny as manau, nu ir tada bendravimas biity kitoks, nes ne viskas
kas yra senai sukurta, Siandien irgi yra kuriami dalykai, naujesné muzika...” (P3), tai parodo, kad
dar yra tikimasi pedagogo atsizvelgimo j mokiniy poreikius. Informantai iSreiSkia savo nusivylima
mokytojo domejimusi $iy dieny muzikos aktualijom: “...kuris tikrai gal bent gaudosi muzikoj Siais
laikais...” (P4), “...galéty kazko pasakyti pavyzdziui apie naujienas muzikos pasauly...” (P6).
Taigi, galima daryti prielaida, kad pedagogui yra biitina dométis Lietuvos ir pasaulio muzikos
naujienomis bei jas analizuoti su mokiniais.

Gebéjimas kurti teigiamq klasés mikroklimatg, tai subkategorija, kurioje buvo tikétasi
daugiau pedagogo iniciatyvos ir mokiniy matymo, kaip pamokos eigoje mokytojas geba sukurti

‘

teigiamg mikroklimata savo komentarais, izvalgomis, paskatinimais: “...kartais sugalvoja va mum
dainele padainuot, kad mum ne taip nejdomu nebity...” (P5). Sis informanto atsakymas leidzia
daryti prielaidg, kad mokytojas stebi situacija pamokoje ir geba koreguoti pamokos eiga

atsizvelgiant | mokiniy nuotaika, bendrg klasés emocinj vaizda.
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Apibendrinant antrgji bloka Muzikos mokytojo asmeninés savybés ir profesinés
kompetencijos, matome, kad mokiniai pasigenda kai kuriy mokytojo asmeniniy savybiy, kurios
reikalingos sklandziam ir produktyviam darbui, rySiui su mokiniu. Apzvelgtos profesinés
kompetencijos rodo, kad paaugliams reikalingas  pedagogas gebantis laisvai muzikuoti,
besidomintis Siuolaikinémis muzikos technologijomis, pasaulinémis muzikinémis tendencijomis ir
galintis visa tai jtraukti ] mokymo(si) procesa.

Ketvirtajame bloke, kuriame nagrin¢jami teigiami ir neigiami pamokos aspektai,
analizuojami du klausimai: Jiisy nuomone, kokia turéty biti muzikos pamoka gimnazinése klasése?
Kokie yra Jisy likesciai atéjus | muzikos pamokq? I8skiriamos dvi kategorijos ir vienuolika
subkategorijy, kurios atskleidzia pamokos turinj mokiniy pozidriu, bei i§déstomi likeséiai (Zr. 6

lentele).

6 lentelé. Teigiami ir neigiami muzikos pamokos aspektai (P=7)

Kategorija Subkategorija Iliustruojantys teiginiai

Pamokos elementai Naujumo paieskos ,- IS Siuolaikiniy  dainy  kazkq papasakoja  apie

dabartinius kiréjus kokius. . (P3)

Grojimas dudele “Kad nebuty dudeliy.”, “...dideléem grojam ten tarkim

70 proc....”, “AS tai bent asmeniskai nepanaudosiu tos

didelés, as nemanau, kad ji yra reikalinga.”. (P3)

Dainavimas “...mes dainuojam ir a$ manau, kad Sitas turéty islikt.

Mes turime gal net daugiau dainuot...”. (P6)

Muzikos klausymas “...net nesiklausom to zanro.”. (P5)

Muzikos teorija “Tokia labai jau zinoma informacija, todél nelabai
jdomu...”. (P5)
,,...mokytoja gerai daro tq istorijg...”, ,Ir aisku tos

istorijos kai papasakoja, nes ji labai jdomiai pasakoja ir

tu nori klausytis kelias pamokas is eilés. “. (P7)

Beprasmis uzsiraSinéjimas “...tiesiog ateinam, mokytoja parodo kazkq ir mes

>

nusirasom ir baigias pamoka...”,

v =

Gerai/tus€iai praleistas laikas “...taip gaunas, kad nieko neisgirstu ir tik pasiZiuriu.” .
(P5)

“Man labai smagu pavyzdziui pries Uzgavénes mes
tiesiog uzsirasém Uzgavéniy dainas<...>buvo labai

smagu...”. (P6)

Mokiniy likeséiai Mokymasis dél pazymio “...tikiuosi gaut gerq pazimj tiesiog su didele...”. (P3)
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Doméjimasis dalyku “As i§ vis apie muzikq daugiau suZinau namie negu

>

mokykloj, nes pati pasiieskau kazkokios informacijos.”.

(P5)

Noras groti muzikos instrumentais | “Norétisi pamatyti ir iSméginti gal tuos instrumentus..." .
(P5)

Pamokos netradicinése erdvése “...gal vykty pamokos skirtingose vietose...”. (P1)

Pirmojoje kategorijoje Pamokos elementai, iSskirtos septynios subketegorijos, pirmoji —
Naujumo paieskos. Informantai atsakymuose dalinosi savo jzvalgomis kas naujo galéty atsirasti jy
pamokose, tai galéty biiti kitoks informacijos pateikimo budas: ,,...mokomés apie kompozitorius, bet
gal rekéty tq informacijq kazkaip jdomiau pristatyti, kazkokius Zaidimus...” (P6), 1§ atsakymy
galima pastebéti, kad mokiniai laukia ir naujesnés informacijos, kuri bity labiau jtraukianti j
mokymo(si) procesa: ,,...i§ Siuolaikiniy dainy kazkq papasakoja apie dabartinius kiiréjus kokius. *
(P3), ,,...pasikviesti kokiy ten neZinau sveciy kazkqg papasakot pavyzdziui.* (P1).

Grojimas diidele, tai labai svarbus Sio tyrimo akcentas, kurio subkategorijoje iSryskéjo

«

informanty nusivylimas Sia pamokos dalimi: “...nu, kad ko nebuty, tai diidelés. Nu visiskai nu
nefainas dalykas...”, “...tiesiog isimti diudeles, nes jos visiSkai nereikalingos.” (P7), “AS tai bent
asmeniSkai nepanaudosiu tos didelés, as nemanau, kad ji yra reikalinga.” (P3). Jauciamas

¢

nusivylimas respondenty atsakymuose: “...reikia ir grot tom didelém...” (P2), “...nereiks groti
diidele, nes man labai nepatinka.” (P6). 1§ gauty atsakymy galima matyti kaip stipriai informantams
grojimas diidele sukelia neigiamas emocijas ir $i pamokos dalis griauna visg teigiama muzikos
pamokos turinio dalj.

Dainavimas yra dar viena subkategorija, kuri neatsiejama muzikos pamokos dalis. Apie ja

informantai atsaké teigiamai, kad jiems patinka Sis pamokos elementas: “O Siaip man, tai

dainavimas...”, “Dainuot. AS tikiuos dainuot, man labai patinka dainuot, man patinka, kai visa
klase mes kartu dainuojam...” (P7), tafiau yra tokiy mokiniy, kurie jaucia didesni poreikj
dainavimui pamokos metu: “...mes dainuojam ir as manau, kad Sitas turéty islikt. Mes turime gal

net daugiau dainuot...” (P6). Si pamokos dalis yra vertinama teigiamai, bei mokiniy poZitiriu ji yra
reikalinga. DZiugina tai, kad informantai reiSkia norg daugiau pamokos metu dainuoti, taip, jy
pozitriu, muzikos pamoka bty patrauklesné.

Muzikos klausymas, tai subkategirija aiSkiai nusakanti mokiniy pozitirj | §] pamokos
elementy. Jiems yra nejdomu: “...net nesiklausom to zanro.” (P5) ir 1§ atsakymo galima daryti

prielaida, kad informantai néra linke muzikos klausyma laikyti reikalingu pamokos elementu.
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Klasikiné muzika tokiame amziuje yra maziau suprantama, negu populiarioji muzika, kurig klauso
informantai, ta¢iau muzikos mokymo(si) procese ji yra biitina lavinant mokiniy kulttiring patirt;.

Subkategorijoje muzikos teorija atsikleidzia mokiniy pozitiris ir noras suzinoti apie muzika:
,Ir aisku tos istorijos kai papasakoja, nes ji labai jdomiai pasakoja ir tu nori klausytis kelias
pamokas is eilés.“ (P7), kitiems informacija yra nejdomi ir jau zinoma: “Tokia labai jau Zinoma
informacija, todél nelabai jdomu...” (P5). Taigi, Cia iSsiskiria dvi skirtingos nuomonés ir vienos
vieningos iSvados negalima daryti, vieniems muzikos teorijos elementas pamokoje reikalingas ir
informatyvus, kity respondenty jis nesudomina.

Beprasmis uZsirasinéjimas per muzikos pamokas yra nesuprantamas vyresniyjy klasiy
mokiniy: “...tiesiog ateinam, mokytoja parodo kazkg ir mes nusirasom ir baigias pamoka...” (P6).

‘

Informanty poziiiriu raSymo per muzikos pamokas turéty sumazéti arba jo visai nelikti: “...turéty
biiti maziau ten tos kokios teorijos...” (P4), “AS manau, kad turétume tikrai iSbraukti tq naty
rasymgq...” (P6). Teorijos ar naty raSymas informantams néra priimtinas, galbiit todel, kad
uzsiraSoma informacija néra jiems aktuali ir jJdomi. Tai gali biti d¢l nejdomiai pateiktos teorinés
medziagos arba dél paaugliy amziaus tarpsnio, kurio metu sunku informantus sudominti.

ISskiriama subkategorija Gerai/tusciai praleistas laikas aiskiai iSsiskyré informanty poZiiiris
bendrai ] muzikos pamokos laika. Vieniems jis tuscias laiko praleidimas: “...faip gaunas, kad nieko
neisgirstu ir tik pasiziariu.” (P5), kiti tikisi tiesiog ramiai i8biiti toje pamokoje, kad niekas jiems
netrukdyty: “Praleisti ramiai pamokq...” (P2), “...realiai prastumt laikq...” (P3). Yra ir gerai
nusiteikusiy mokiniy, kurie tikisi gerai praleisti laikg ir turi teigiamy pavyzdziy: “Man labai smagu
pavyzdziui pries Uzgavénes mes tiesiog uzsirasem UZzgaveéniy dainas<...>buvo labai smagu...”
(P6).

Antroji Sio bloko kategorija mokiniy litkesciai skirstosi ] keturias subkategorijas. Pirmoji —
mokymagsis dél pazymio. Si subkategorija atskleidZia informanty poziiirj, kad j muzikos pamokas jie
eina ne tod¢l, kad kazka naujo iSmoky, bet dél gero pazymio: “...tikiuosi gaut gerq pazimj tiesiog su
diidele...” (P3), “...tikiuosi gaut gerq pazimj...” (P4). 1§ gauty atsakymy galima teigti, kad
informantai zino, kokiu biidu per muzikos pamokg gali gauti norimg jvertinima.

Doméjimgsis dalyku, tai subkategorija, kurioje atsiskleidZia mokiniy noras mokytis, taciau
jau€iamas nusivylimas, nes néra gaunama tiek informacijos kiek mokinys tikisi: “AS is vis apie
muzikq daugiau suzinau namie negu mokykloj, nes pati pasiieskau kazkokios informacijos.” (PJ).
Informantai atsakydami j klausimus iSreiSké savo lukescCius, kaip veiksmo poreikis per pamokas:
“...biity jdomiau jei biity daugiau veismo...” (P3). Mokymo(si) procese biity vaizdas tapatinamas su

pasakojimu: “Man jdomu biity jeigu turéty ty instrumenty kuriuos rodo mokytoja<...>gyvai jeigu
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pasakoja apie kokj nors instrumentq ir jo neZinau...” (P5). 1§ atsakymy galima matyti skirtingus
pozitirius, kaip domé¢jimasi muzikos dalyku, kurio neuztenka per pamokas ir savarankiskai yra
ieSkoma informacijos. Kiti informantai nesistengia patys ieSkoti dominanciy dalyky, jie laukia ir
tikisi, kad mokytojas patenkins jy lukes¢iu. Taciau galima daryti prielaida, kad pedagogas nezino,
ko mokiniai nori ir tod¢l informanty liikesc¢iai néra patenkinti.

Noras groti muzikos instrumentais taip pat iSsiskyré ] atskirg subkategorija, kurioje
respondentai iSreiSké norg iSbandyti instrumentus, jei tik biity suteikta galimybé tai padaryti:
“...pianinu groju, tai tas, kad leisty mokytoja pamokint pianinu.” (P7), “...noréciau ir su
instrumentu gal kokiu ismokt...” (P3), “Norétiisi pamatyti ir isméginti gal tuos instrumentus...”
(P5). Atsakymai rodo, kad mokiniy noras yra mokytis, taciau jiems nesuteikiamos tokios galimybeés.

Pamokos netradicinése erdvése, tai subkategorija, kurig padiktavo respondento atsakymas,
kaip pasitilymas : “...gal vykty pamokos skirtingose vietose... ”. Toks pamokos elementas praturtinty
muzikos pamokos turinj ir galbiit padidinty mokiniy susidoméjimag, jei ji vykty netradicinése
vietose. Galbiit galéty vykti iSvaziuojamosios pamokos muziejuje, kuriame jsiliety muzikos istorijos
dalis, galbiit taip mokiniai labiau jsisavinty informacijg. Stebéjimas kolektyvy repeticijas ar
apsilankymas tikroje jrasy studijoje ir supazindinimas su S$iuolaikinémis garso technologijomis,
kurios galimai sudominty informantus. Veiklos galéty buti skirtingos ir jvairiose vietose, taciau tai
priklauso nuo mokytojo iniciatyvos ir mokyklos galimybiy.

Apibendrinant §j blokg teigiami ir neigiami muzikos pamokos aspektai, galima teigti, kad kai
kurios muzikos pamokos sudedamosios dalys néra mégiamos vyresniyjy klasiy mokiniy, o kai
kurios, tokios kaip dainavimas galéty uzimti didesng¢ pamokos dalj. Neigiamai jvertintos dalys:
teorija, muzikos klausymas, ra§ymas, daro muzikos pamokos turinj nepatraukliu. Apmaudu, jog
informantai muzikos pamoka traktuoja kaip nereikalinga, beverte viso ugdymo turinio kontekste.

Penktasis blokas aplinkos svarba muzikos pamokose suskirstytas | dvi kategorijas ir SeSias
subkategorijas. Jame uzduotas klausimas: Kokia turéty buti muzikos klasés aplinka? Nemazai
atskleidé¢, kas mokiniams yra svarbu ir kokie yra jy prioritetai kalbant apie aplinka kurioje biina (zr.

7 lentele).

7 lentelé. Aplinkos svarba muzikos pamokose (P=7)

Kategorija Subkategorija Hliustruojantys teiginiai
Jauki aplinka Emocinis jaukumas LJauki. , ,,...tokia laisvesné vieta turéty buti. . (P7)
Biivimas laisvu “...daugiau Zmoniy galéty ten prisést pagrot ten prie
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kokiy instrumenty, pakurt gal improvizuot kazkq. Nu

laisvos erdvés norétys manau.”. (P2)

Vizualinis jaukumas “...turéty buti visokiy kompozitoriy plakaty ir Siy dieny,

ir ankstesniy, kad buty jvairove.”. (P5)

Fiziné aplinka “..buty linksma jog bity kokia ir muzikos studija

kazkokia...”. (P1)

Muzikos  pamokos | Mokymo priemoniy stoka “...kitoms pamokoms duoda ten visokiy priemoniy, o
apripinimas muzikos pamokoms nelabai.”. (P5)
Muzikos instrumenty trikumas “...gal su instrumentais kokiais pamégint pagroti. Dabar

néra tokios galimybeés...”. (P3)

Kategorija jauki aplinka suskirstyta | keturias subkategorijas i§ kuriy pirmoji isskirta
emocinis jaukumas. Respondentai savo atsakymuose improvizavo ir déliojo mintis, kaip jie noréty
jaustis muzikos klaséje: ,,...as nenoréciau, kad vaikai jaustysi muzikos pamokoj kaip jprastoj
pamokoj...“ (P7). Jie isivaizduoja aplinkg jaukia, kurioje galéty jsijausti | muzika: ,,...tokia laisvesné

“«

vieta turéty buti.  , ,,...Siltos spalvos visoj klaséj, kad saulés buty, nu taip jaukiai.* (P7).

Buvimas laisvu, tai subkategorija atskleidzianti mokiniy norg jausti laisve buiti savimi, laisve
kurti ir nebijoti klysti, laisve galéti iSmokti: “...gal tokios laisvés norétysi...* (P3), “...kur buty daug
instrumenty isbandyti nu bitent mokiniui.”, *“...mokinys galéty isbandyti save visokiuose
instrumentuose.” (P1), “...daugiau Zmoniy galéty ten prisést pagrot ten prie kokiy instrumenty,
pakurt gal improvizuot kazkq. Nu laisvos erdvés norétys manau.” (P2). Reikalinga laisvé ne tik

‘

muzikuoti, bet ir bendrauti: “...Siaip diskutuot apie muzikq pavyzdziui buty lengviau...” (P6).
Apmaudu, bet informanty atsakymuose jauc¢iamas nusivylimas, de¢l galimybiy nebavimo: “Dabar
néra tokios galimybés groti ar kq improvizuoti.” (P3). 1§ gauty atsakymy galima daryti prielaida,
kad respondenty akcentuojamas laisvés jausmas pamokoje néra jauciamas dél pedagogo iniciatyvos
trikumo arba mokyklos administracijos démesio nebuvimo muzikos pamokos priemoniy
1$pildymui.

Vizualinis jaukumas taip pat prisideda prie bendro aplinkos vaizdo. Informanty atsakymuose
18sikyré esamas klasés vaizdas ir vizija kaip galéty buti. Vertinant dabarting aplika i§ atsakymuy:
“...aplinka man nelabai svarbi, nes klasés visos baisios pas mus...” (P2), “...pianinas prie
mokytojo stalo, pakabinta ant sienos paveikslai instrumenty.” (P3), nepastebima pozityvaus
vertinimo mokiniy atzvilgiu, taciau pasitelkus fantazijg, informantai pateiké sitilymy: “Sienos turéty
biiti plakatais su visokiais jdomiais instrumentais gal, daugiau spalvy aplink...” (P4), “...turéty biiti

visokiy kompozitoriy plakaty ir iy dieny, ir ankstesniy, kad biity jvairove.” (P5), “...sienos turéty
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buti baltos, nes tada lengviau susikaupti...”, (P6). Mokiniams svarbi sieny spalva, jies reikalinga

«

“gyva” aplinka, instrumenty iSdéstymas:

estetiskai.” (P6).

“...turéty biiti instrumentai klasés prieky ar gale ten taip

Fiziné aplinka, tai dar viena subkategorija iSskirianti i§ informanty atsakymy konkrecius
pasiiilymus kaip turéty atrodyti sédéjimas pamokoje, ne taip jprastai prie suoly eilémis: “...rasyti
reikia, kad ir ant Zemés, kad nu taip vis tiek jaukiau, smagiau gal, kad nezinau foteliukai gal sofos
kokios.” (P7), “Suolai pas mus pavyzdziui senoj muzikos klaséj buvo isdéliota taip ratu<...>sukuria
tq bendruomenés jausmgq ir tada daug lengviau dainuoti...” (P6). Patogumas néra mokiniy
prioritetas, kad butina atsisésti ir patogiai raSyti, jie nori jaustis jaukiai ir fiziné aplinka prie to
stipriai prisideda. Norétysi ir naujy dalyky, kurie kurty smagesn¢ nuotaika: “...bity linksma jog biity
kokia ir muzikos studija kazkokia...” (P1). 18siskyré ir esamos klasés fizinis elementas, kuris klitina

¢

mokiniams, kaip neigiamas fizinés aplinkos detale: “...turéty iSnykti tie laipteliai, kur pas mus
muzikos klaséj yra.” (P6). Galbut jei informantai stovéty dainuojant ant laipteliy, tada nekilty
klausimy apie jy svarbg muzikos klas¢je. Jauki fizin¢ aplinka jvardinta atsakymuose suteikty
pridétine verte paciai muzikos pamokai.

Muzikos pamokos apriipinimas yra antroji kategorija, kuriai priskiriamos dvi subkategorijos
iSrySkinancios esamy muzikos pamoky aplinkos trukumus dél mokymo priemoniy stokos. Taip
vadinasi subkategorija, kurioje savo atsakymus pateike respondentai aiSkiai parodé nusivylimg :
“...stovi vienas pianinas ir su tuo paciu niekas neleidzia grot.” (P4), “...kitoms pamokoms duoda
ten visokiy priemoniy, o muzikos pamokoms nelabai.” (P5). Informantai iSreiSkeé ir vizija, kad galéty

¢

atsirasti: “...galéty but kokybiska garso ten, nu kolonélés<...>galétume gerai ir kokybiskai

1

pasiklausyt tos muzikos...” (P5). Galima daryti prielaidg, kad muzikos pamokoms reikalingy
priemoniy biity galima pasirtipinti pasitelkus mokytojo iniciatyva rasant projektus, kuriy déka galéty
pasipildyti esamas priemoniy turinys.

Muzikos instrumenty tritkumas rodo, kad situacija néra gera, nes mokiniai noréty, taciau

«

patys mato, kad néra suteikiama galimybé: “...gal su instrumentais kokiais pamégint pagroti. Dabar

2

nera tokios galimybés... (P3). 1§ atsakymy jauCiamas poreikis ir nusivylimas, nes jie lieka
nepatenkinti:  “Instrumenty manau turéty  biti...” (P5), “Ten aparatiros, instrumenty
visokiausiy...” (P1). Instrumenty tritkumas yra aktuali problema visose gimnazijose, kuriose mokosi
apklausti informantai. Galima teigti, kad tai yra mokyklos administracijos spraga.

Apibendrinant penktajj bloka, galima teigti, kad aplinka mokiniui yra svarbi mokymo(si)

proceso dalis pradedant nuo emocinio jaukumo, fizinio klasés iSpildymo ir reikalingo inventoriaus
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buvimo, nes visa tai sukuria paaugliui visapusiSska laisve kurti ir buti laisvu pacioje muzikoje, ko
pasigendama $iy dieny ugdymo(si) procese.

Sestasis blokas Siuolaikiniai muzikos pamokos kontekstai turi vieng kategorija. Jam
priskiriamas klausimas: kokie veiksniai lemty pasirinkti muzikos pamoka kaip meno dalyka 11-12
klasése? IS gauty atsakymy aiskiai iSsiskyré pagrindiniai trys aspektai kurie susiskirsté i

subkategorijas (zr. 8 lentelg).

8 lentelé. Siuolaikiniai muzikos pamokos kontekstai (P=7)

Kategorija Subkategorija Hliustruojantys teiginiai

Muzikos  pamokos | Kirybiskas turinys ,,...man gal jdomiau biity jeigu ten ir parodyty kazkokiy
turinio dalyky su gitara... “(P5)

aktualizavimas Populiarioji muzika “...kazkq is Siuolaikiniy dainy...”. (P3)

“...gal bent gaudosi muzikoj Siais laikais...”. (P4)
“Pavyzdziui isleidzia Riana naujg albumgq, tai Ziauriai

smagu buty paklausyt...”. (P6)

Programos patrauklumas “Idomi programa, kad nebiity kaip dabar...”. (P2)
“..jdomesné  programa su  daugiau  veiksmo.”,
“...programa pasenus...”". (P3)

“...bity visai smagu paklausyti pasaulinio lygio atlikéjy
naujus albumus.”. (P6)

“Programos pakeitimas...”, “AS pati dievinu muzikg nuo

pat vaikystés, bet jos nesirinkau vien dél programos.”.

(P7)

Kirybiskas turinys, tai subkategorija, kurig iSskyré respondentai, atsakymuose paminédami, kad
norétysi daugiau kiirybingumo, ne tik, kiek vadovélio programoje nurodyta, bet pedagogas galéty
orientuotis ] esamg situacija pavyzdziui, kai mokinys grojantis su gitara galéty ir noréty pasirodyti
pries klasg ir galbiit mokytojas parodyty naujy grojimo techniky: ,,...man gal jdomiau biity jeigu ten
ir parodyty kazkokiy dalyky su gitara... “(P5)

Kas dar patraukty mokiniy démesi, tai populiarioji muzika, kuri turéty biiti integruojama i muzikos
pamokos programas. Informantai pabrézia, kad SiuolaikiSkumas pedagogui duoda didel¢ pridéting

I3

vertg, jis turi dométis ir §iy dieny muzikos tendencijomis: “...gal bent gaudosi muzikoj Siais

’

laikais...” (P4), “Pavyzdziui isleidZia Riana naujq albumq, tai Ziauriai smagu biity paklausyt...’

(P6).
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Programos patrauklumas paskutiné subkategorija, taciau labai svarbi, nes biitent ja daugiausiai
akcentavo informantai, kad ji daugiausia imponuoja. Jy pozitriu dabartiné muzikos pamokos
programa yra netinkama, nepatraukli: “...programa pasenus...” (P3), “Idomi programa, kad nebiity
kaip dabar...” (P2). Savo atsakymuose informantai dalinosi jZvalgomis kokia turéty biiti programa:
“...Jdomesné programa su daugiau veiksmo.” (P3), “...buty visai smagu paklausyti pasaulinio lygio

’

atlikéjy naujus albumus.” (P6). Dabartinés programos problema yra didelé, nes ji turi jtakos
gimnazistams renkantis meno dalyka vyresnése klasése: “AS pati dievinu muzikg nuo pat vaikystes,
bet jos nesirinkau vien dél programos.” (P7). Kaip ankstesniuose atsakymuose buvo akcentuojamas
grojimas diidelémis, tai galima daryti prielaidg, kad Sis pamokos elementas daro nepatrauklig visa
muzikos pamokos programg apklaustiems informantams.

Apibendrinant paskutinj blokg galima daryti i§vada, kad pasirinkimg muzikos pamokg kaip meno
dalyka 11-12 klasése lemia pamokos turinys, kuriame turéty atsiskleisti pedagogo kurybiskumas
programos koregavimui ir pritaikymui vyresniyjy klasiy mokiniams. Tokiu biidu mokiniai biity
sudominti muzikos pamoka kaip meno dalyku ir galimai rinktysi 11-12 klasése.

Tyrimo apibendrinimas

Atlikus empirinj kokybinj tyrimg su vyresniyjy klasiy mokiniais paaiSkeéjo, kad Siy dieny
muzikos pamoky turinys néra gerai vertinamas apklaustyjy mokiniy pozitriu. Pradedant nuo
mokytojo Zzmogiskyjy bei profesiniy kompetencijy trikumo, kuriy pasigenda mokiniai, tokiy, kaip
mokytojo domeéjimasis $iy dieny muzikos aktualijomis, mokéjimas bendrauti su paaugliais,
sugebéjimas juos sudominti, kurybiSkiau pateikti mokomaja medZiagg. Mokiniai pasigenda
pamokose laisvumo kurti, bendrauti, muzikuoti ar gauti jy amZiaus grupei patrauklios informacijos
muzikos tema.

Muzikos pamokos turinys susideda i§ keletos sudedamyjy daliy, kurios ne visos yra
priimtinos vyresniyjy klasiy mokiniams. Kaip didZiule problemg tyrime dalyvavusieji gimnazistai
akcentavo grojimg diudelémis. Tai jy manymu yra visiSkai nereikalingas dalykas, kuris jy
nepraturtina nei fiziSkai nei emociskai, o kaip tik veikia priesingai. Pasiteiravus informanty, kas
jiems yra muzika, daugelis apibiidino kaip atsipalaidavimo btida, meditacija, laisvalaikio papildyma,
tarsi muzika kaip didelé pridétiné verté jy gyvenime. Taciau paklausus apie muzikg formaliojoje
aplinkoje, nuomon¢ iskart pasikeite, nes mokykloje muzika kaip teigiamas dalykas praranda savo
savybes ir tampa nuobodziu, nereikalingu, beprasmio laiko praleidimo pamoka. Kodé¢l taip iSsiskiria
1§ pirmo zvilgsnio vieng reikSme turintis zodis muzika? Tikétina, kad muzikos pateikimas

gimnazijose, kuriose mokosi tyrime dalyvavusieiji informantai, néra tinkamai pritaikytas vyresniyjy
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klasiy mokiniams, néra atsizvelgiama j jy poreikius. Patys mokiniai jauciasi neisgirsti ir nesvarbis
Sioje ugdymo(si) proceso dalyje.

Apibendrinant galima teigti, kad situacija kai kuriose Klaipédos rajono gimnazijose néra
palanki vyresniyjy klasiy mokiniams norintiems gauti kokybiSkos, informatyvios ir laisvos kurti
muzikos pamokos. Muzikos pedagogams reikalingas visapusiskas S$vietimas, kvalifikaciniai

mokymai, kurie padéty atliepti keliamus mokiniy liikescius, taip gaunant visiems teigiama rezultata.
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ISVADOS

1. Muzikinis ugdymas apima tris esmines sritis — mokyma, lavinimg bei aukléjima, kurios turi
didele jtaka ugdymo procesui, mokiniy kiirybinei raiskai ir visy dalyky mokymosi rezultatams. Per
muzikos pamokas, ugdant muzikinius gebéjimus, tuo paciu dedami pagrindai kitiems dalykams —
matematikai, kalboms ir gamtos mokslams. Be to, mokinius lavinant muzikos dalyku, plétojamas jy
kurybiSkumas bei ple¢iamas akiratis. Viso ugdymo proceso tikslas — iSugdyti visapusiskg asmenybe,
gebancig daryti tinkamus pasirinkimus ir turin¢ig stipry moralinj stubura.

2. Paauglysté sudétingas mokinio gyvenimo tarpsnis, kuriam jtaka daro tiek pacio paauglio
suvokimas ir branda, tiek aplinkiniy Zmoniy kuriami emociniai ir socialiniai kontekstai. Siuo
laikotarpiu jaunuoliai yra emociskai jautrios asmenybeés, daznai lydimas depresinés nuotaikos, o tai
ypa¢ svarbu laiku pastebéti ir suvaldyti. SuSvelninti paauglystés maistingumg gali padéti Seimoje
sukurtas stiprus emocinis rySys, kuris taip pat reikalingas ir mokyklos aplinkoje, kurioje mokytojas
atlieka svarby vaidmenj. Tarp mokinio ir mokytojo, kuriamas rySys grindziant jj riipesciu, empatija,
pasitikéjimu, abipusiu saugumo jausmu, duoda puikiy rezultaty ugdymo(si) procese.

3. Kokybiskam ugdymo procesui jtakos turi ir mikroklimatas ugdymo jstaigoje bei tinkama
mokymosi aplinka, kokybiSkos ir atliepiancios mokiniy poreikius mokymo priemonés, taigi
kokybiska muzikos pamoka lemia mokytojo kompetencijy, aplinkos bei mokiniy lukes¢iy dermé.
Muzikos mokytojui keliami reikalavimai: profesionalumas, aukStos profesinés ir dalyko
kompetencijos, gebéjimas zinoti amziaus tarpsniy ir specialiyjy poreikiy ypatumus, gebéjimas
jtraukiai ir profesionaliai organizuoti ugdymo procesa, atliepiant jvairiy gabumy mokiniy poreikius
ir galimybes.

4. Atlikus tyrimg paaiskéjo, kad Siuo metu bendro ugdymo muzikos dalyko programa néra
palankiai vertinama vyresniyjy gimnazijos mokiniy. Esminémis problemomis jvardijamas mokytojy
zmogiskyjy ir profesiniy kompetencijy trilkumas, nesidoméjimas muzikos aktualijomis, pamokos
turinio atotriikis nuo mokiniy lokes¢iy. Daugeliui informanty muzika siejasi su pramoga,
atsipalaidavimu, poilsiu, geromis emocijomis. Galima daryti i§vadg, kad muzikos pamoky turinys
paaugliy lukes¢iy kontekste susideda i$ keliy komponenty: aplinka, fizinis ir emocinis jaukumas,
mokinio ir mokytojo emocinis rysys, pedagogo kompetencijos ir muzikos pamokos programa. Ne
visose ugdymo(si) istaigose kreipiamas démesys | $iy visy komponenty iSpildyma, taciau
informantai noriai priimty naujoves ir pokyc¢ius muzikos pamokose. Tam muzikos pedagogams
reikalingas visapusiSkas Svietimas, kvalifikaciniai mokymai, kurie padéty atliepti keliamus mokiniy

lukescius, taip gaunant visiems teigiamag rezultatg.
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1 priedas
KOKYBINIO TYRIMO INTERVIU KLAUSIMAI
Interviu data:
DEMOGRAFINIAI DUOMENYS
Amzius:
Mokykla:

Klasé:
Lytis:

MUZIKOS PAMOKA PAAUGLIU LUKESCIU KONTEKSTE

1. Kas, Jiisy nuomone, paaugliui yra muzika?

2. Ar $iy dieny mokymo(si) procese yra svarbi muzikos pamoka? Atsakyma pagriskite.

3. Jusy nuomone, kokia turéty biiti muzikos pamoka gimnazinése klasése?

4. Kokie veiksniai lemty pasirinkti muzikos pamoka kaip meno dalyka 11-12 klasése?

5. Jasy nuomone, kokiy kompetencijy reikia muzikos pedagogui, jog pamokos biity
kokybiskos bei jdomios?




. Kokia turéty biiti muzikos klasés aplinka?

Kokius inovatyvius muzikos ugdymo(si) elementus taiko Jusy muzikos pedagogas
pamokoje?

Kokie yra Jusy lukesciai atéjus } muzikos pamoka? Pateikite pavyzdziy.
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