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Anotacija

Siame darbe yra aprafomas Lietuvos gyventojy, kurie mokosi italy kalbos kaip
svetimosios, motyvacijos tyrimas. Svetimosios kalbos mokymosi motyvacija — tai sudétingas
reiSkinys, netapatus kity ruSiy motyvacijai del kalbos kompleksiSkumo, 0 mokslingje
literattiroje yra skiriami trys svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tipai pagal L2MSS
teorija: K2 idealusis as, K2 privalomasis as ir mokymosi patirtis. Siame darbe siekiama
patikrinti, ar L2MSS teorijos konstruktai atsispindi ir Lietuvos kontekste tarp suaugusiyjy,
besimokanciy italy kaip svetimosios kalbos, ir istirti, kokie veiksniai daro jtaka kiekvienam is
trijy motyvacijos tipy. Tyrimui atlikti taikytas kiekybinés apklausos metodas anoniminémis
anketomis, kuriy i§ viso buvo surinkta 173. Gauti duomenys buvo analizuojami taikant faktoriy
struktiiros ir regresinés analizés bei aprasomosios statistikos metodus. Tyrimo metu nustatyta,
kad L2MSS motyvacijos modelis gali veiksmingai reprezentuoti besimokanc¢iyjy motyvacija,
taciau buvo pastebétas ryskios atskirties trikumas tarp K2 idealusis as ir mokymosi patirties
motyvacijos tipy, tad kitiems tyréjams sitiloma giliau istirti Siy dviejy motyvacijos tipy atskirt;j.
Regresiné analizé atskleidé, kad K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai
tarpusavyje turi tris bendrus statistiSkai reikSmingus veiksnius 1§ keturiy: italy kalbos
mokéjimo lygis, respondenty lytis ir dabartinis italy kalbos mokymosi statusas. Kadangi abu
tyrimo metodai atskleidé Siy motyvacijos tipy sampyna, reikéty giliau istirti, ar jie neturéty bati
sujungti j vieng ir ar LZMSS motyvacinis modelis neturéty jtraukti ir kity konstrukty. Atliktas
tyrimas galéty biiti naudingas italy kalbos mokytojams ar déstytojams, mokymo priemoniy

kiiréjams ir mokslininkams, tiriantiems svetimosios kalbos mokymosi motyvacija.

RaktaZodziai: motyvacija, svetimoji kalba, uZsienio kalbos mokymasis, italy kaip

uzsienio kalba, motyvacija mokytis uzsienio kalbos
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JVADAS

Tiek kalbotyros atstovai, tiek svetimyjy kalby mokytojai pripazista K2
mokymosi motyvacijos svarbg — motyvacija daznai suvokiama kaip vienas i§
svarbiausiy faktoriy, daranciy jtakos svetimosios kalbos iSmokimo greiciui ir
mokymosi sékmei. Kaip teigia vienas svarbiausiy svetimosios kalbos mokymosi
motyvacijos tyréjy Zoltan Dornyei (1998:117; 2005:65), motyvacija yra pirmasis
veiksnys, suteikiantis postimj pradéti mokytis svetimajg kalba, o véliau motyvacija
tampa varomaja jéga, kuri palaiko ilgg ir neretai varginantj mokymosi procesa. Taciau
Kiti svetimosios kalbos mokymosi veiksniai tam tikra prasme irgi yra susij¢ su
motyvacija. Neturédami pakankamai motyvacijos, net patys gabiausi ir daugiausiai
1gidziy turinys asmenys nepasiekia ilgalaikiy savo tiksly, nes vien tik tinkamy
mokymo programy ir gery mokymo strategijy nepakanka mokiniy pasiekimams
uztikrinti; tuo tarpu auksta asmens mokymosi motyvacija gali kompensuoti kalbos
gabumy ir mokymosi salygy truikumg (Dornyei 1998:117; Dornyei 2005:65).
Dauguma mokslininky svetimosios kalbos mokymosi motyvacijai teiké iSties didelg
svarbg K2 mokymosi procese, tad per pastaruosius deSimtmecius blitent motyvacija
buvo daugelio tyrimy, susijusiy su svetimosios kalbos mokymusi, objektas (Dornyei

1998:117).

Lietuvoje svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tyrimy atlikta itin maZzai.
Aurelija Kuzmien¢, Irena Cikotiené ir Kestutis Kardelis (2018) tyré veiksnius,
lemian¢ius Lietuvos kiino kultiiros akademijos studenty, besimokanc¢iy Sporto
edukologijos, Sporto technologijy ir turizmo bei Sporto biomedicinos fakultetuose,
motyvacija mokytis svetimyjy kalby. Pagrindiné Siy studenty paskata mokytis K2
buvo vidiniai motyvai (troSkimas iSsilavinti, karjeros perspektyvos), o artimy zmoniy
vertinimai studentus motyvavo labai mazai. Tyrimas taip pat atskleidé¢, kad studentai,
turinys didesn¢ motyvacija mokytis svetimyjy kalby, pasizymi didesne savigarba,
atliko tyrimg apie studenty uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Tyréja gilinosi i
pirmojo kurso studenty poziiirj ] patiriamus iSgyvenimus bei jy emocing savijautg
besimokant uzsienio kalbos bei analizavo, kokia yra §iy i§gyvenimy ir emocijy sasaja

su uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Tyrimas atskleid¢, kad pagrindiné



besimokanciyjy motyvacija buvo kalbos démuo — ,,[k]albos démuo parodo individo
santykj su kalba, kurios mokosi, ir platesnj jos konteksta, t. y. domejimasi kultiira,
zmoneémis, kalbanciais Sia kalba, galimyb¢ nuvykti  Salj, kurios kalbos mokomasi*

vt —

respondentams teiké daugiau teigiamy emocijy.

Temos aktualumas ir naujumas. Italy kalba uzima svarbig vieta pasaulio
kalby zemélapyje. Italijoje italy kalbos gimtakalbiy yra 58 milijonail. Europos
Sajungoje 64 milijonams zmoniy italy yra gimtoji kalba — tarp ES gyventojy ji yra
treCia pagal daznumg gimtoji kalba. Europos Sajungos institucijose italy kalba yra
viena i§ 24 oficialiy kalby. Europos saugumo ir bendradarbiavimo organizacijoje italy
kalba yra viena i$ SeSiy oficialiy kalby. Italy kalba yra valstybiné arba oficiali ne tik
Italijoje, bet ir San Marine, Sveicarijoje, Vatikano Miesto Valstybéje, Istrijos regione
Kroatijoje bei Slovénijos Istrijoje. Italy kalba taip pat pripazinta kaip mazumy kalba
Bosnijoje ir Hercegovinoje, Kroatijoje, Slovénijoje ir Rumunijoje. Etniniy mazumy
bendruomenés italiSkai kalba Maltoje, Libijoje, Somalyje, italy diasporos
bendruomenés nariai, bendraudami tarpusavyje, kalba italiSkai Jungtinése Valstijose,
Australijoje ir Argentinoje. Argentinoje italy yra antra dazniausiai vartojama kalba, o
tam tikrose Brazilijos dalyse italy yra regionin¢ kalba ir mokyklos privalo jos mokyti
moksleivius. Taigi, italy kalba nenuginc¢ijamai uzima svarbig vietg tiek Europoje, tiek

visame pasaulyje.

Lietuvoje yra jvairiy budy, kuriais galima mokytis italy kaip svetimosios
kalbos. Didziuosiuose miestuose gausu kalby mokykly, siiilanciy privaciai mokytis
italy kalbos kursuose, tiek grupelése, tiek individualiai, priklausomai nuo
besimokanciyjy poreikiy. Internete galima rasti ir laisvai samdomy italy kalbos
mokytojy, su kuriais Sios kalbos galima mokytis tiek kontaktiniu biidu, tiek nuotoliu.
Italy kalbos taip pat galima mokytis ir aukStosiose mokyklose: Italy kalbos filologijos
bakalauro laipsnj galima jgyti Vilniaus universitete, o Vytauto DidZiojo universitetas
sitilo Italistikos ir romany kalby bakalauro studijas. Dauguma universitety Lietuvoje
sitilo mokytis svetimasias kalbas, tarp jy ir italy, kaip atviruosius kursus arba kaip
pasirenkamuosius dalykus: tokias galimybes sitilo Vilniaus universitetas, Vytauto

Didziojo universitetas, Kauno technologijos universitetas, Vilniaus Gedimino

1Informacija i$ https://www.unitedlanguagegroup.com/blog/italian-language-facts



https://www.unitedlanguagegroup.com/blog/italian-language-facts

technikos universitetas, Lietuvos muzikos ir teatro akademija ir Lietuvos sveikatos
moksly universitetas. Meilutés Ramonienés, Eglés Gudavicienés, Ingos Hilbig,
Kristinos Jakaités-Bulbukienés, Loretos Vilkienés (2022:64) kolektyvinéje
monografijoje, parengtoje pagal projekto ,,Lietuvos gyventojy kalbinés nuostatos ir
kalbinis elgesys* (2020-2021) duomeny analizés rezultatus, teigiama, kad 4 proc.
Lietuvos gyventojy moka italy kaip svetimgjg kalbg, 0 pastaruoju metu
besimokanc¢iyjy Sios kalbos padaugéjo. Nors Lietuvoje besimokanciyjy italy kaip
svetimosios kalbos yra, Lietuvoje kol kas tyrimai apie motyvacijg mokytis butent $ios
kalbos néra atlikti. Siek tiek $ia tema rasyta jau minétoje Ramonienés et al. (2022: 60)
kolektyvinéje monografijoje, kurioje teigiama, kad italy kalbos mokéjimas
nepriklauso nei nuo amziaus, nei nuo lyties. Daugiausia italy kalba moka iSsilavine
vilnieciai, kurie kalbos ,,mokosi savo iniciatyva, nes jas tik pavieniais atvejais galima

rinktis bendrojo ugdymo mokyklose* (Ramoniené et al. 2022:64).

Pasaulyje taip pat tyrimy Sia tema atlikta itin mazai. D’Orazzi ir Hajek (2021)
atliko tyrimg apie Australijos universitety italy kalbos filologijos studenty motyvacija
mokiytis Sios kalbos kaip svetimosios ir lygino, kaip §1 motyvacija kinta bégant laikui.
Riccardo Amorati (2019) tyré Australijos universitetuose studijuojanciy angly, italy
ir germany studijy studenty svetimosios kalbos mokymosi motyvacijg ir trokStamas
K2 tapatybes ir pabrézé, kad teigiamg jtaka daré pozityvus australy pozitris | Italijg ir
jos kultiirg. Cristiana Palmieri (2018) atliko iSsamy tyrimag apie suaugusiyjy,
gyvenan¢iy Australijoje ir besimokanc¢iy italy kalbos kaip svetimosios ne
universitetuose, motyvacijg. John Hajek ir Jane Warren (1996) tyré priezastis, kodél
pirmo kurso studentai nusprendzia mokytis italy (ir pranciizy) kaip svetimyjy kalby
universiteto lygmeniu. Svarbu paminéti, kad Australijoje italy yra viena i$

paveldimyjy kalby.

Kadangi tyrimy apie italy kalbos kaip svetimosios mokymasi atlikta mazai, Sis
tyrimas yra naujas Lietuvoje ir gali buti aktualus Svietimo jstaigoms, italy kalbos
déstytojams bei mokytojams, nes motyvacijos priezas¢iy supratimas gali padéti
iSlaikyti studentus, jy susidoméjimg, padidinti jy pastangas ir pasisekimg mokantis ir
siekiant uzsibrézty K2 tiksly. Sis darbas taip pat gali bati aktualus aukstyjy bei
privaciy kalby mokykly atstovams, sudarantiems mokymosi programas, gali padéti
suprasti, kaip pritraukti daugiau besimokanciyjy ar studijuojanciyjy, kaip padéti

mokytojams bei déstytojams, kad mokymosi motyvacija i$likty auksta viso mokymosi



periodo metu. Sis darbas taip pat gali bati aktualus kitiems svetimosios kalbos

mokymosi tyréjams bei taikomosios kalbotyros atstovams placigja prasme.
Tyrimo objektas. Italy kaip svetimosios kalbos mokymosi motyvacija.

Tikslas. Nustatyti, kurie veiksniai veikia italy kaip svetimosios kalbos

mokymosi motyvacija.
UZzdaviniai:

1. Apzvelgti svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos teorijas.

2. Remiantis teorine literatiira sudaryti kiekybinio tyrimo anketa.

3. Kiekybiskai iSanalizuoti tyrimo metu surinktus duomenis taikant faktoriy
struktiiros ir daugianarés regresijos analizés ir aprasomosios statistikos
metodus.

4. Atskleisti, kokie veiksniai veikia italy kaip K2 mokymosi motyvacija.

Tiriamoji medziaga ir tyrimo metodai. Tyrimui atlikti buvo pasirinktas
kiekybinés apklausos metodas. Apklausa atlikta anketavimo btdu (zr. prieds),
paskelbus anketg internetiniy apklausy platformoje Google Forms ir platinant ja
patogiosios imties bei sniego gnitztés budais, pasitelkiant socialinius tinklus
Facebook, LinkedIn bei tiesiogiai prasant uzpildyti anketa elektroniniais laiskais,
kreipiantis ] institucijas, kuriose mokoma italy kalba, ir prasant jy pasidalinti anketa
su besimokanciaisiais. Anketa buvo sukurta darbo autorés remiantis teoriniu pagrindu.
Anketg sudaré¢ uzdari bei atviri klausimai apie italy kaip svetimosios kalbos mokymasi
bei demografiniai klausimai (apie anketos struktiirg zr. 2.1.1. darbo skiltyje). Anketos
buvo renkamos 2023 m. pavasarj. Tyrimo metu surinktos 173 anketos, kurias uzpildé
Lietuvos gyventojai nuo 18 iki 64 mety, kurie mokosi arba mokési praeityje italy
kalbos (apie tyrimo imtj zr. 2.1.2. darbo skiltyje). Darbe analizuojami anketomis
surinkti duomenys pasitelkiant RStudio kompiutering programg, taikant faktoriy

struktiiros ir regresinés analizés bei apraSomosios statistikos metodus.



1. SVETIMOSIOS KALBOS MOKYMASIS IR MOKYMOSI
MOTYVACUA

Sioje darbo dalyje aptariamas teorinis darbo pagrindas. Kadangi darbo tema yra
italy kaip svetimosios kalbos mokymosi motyvacija, pirmiausia aptariama skirtis tarp
svetimosios kalbos jsisavinimo ir iSmokimo, iSskiriama, kokiu tikslu mokomasi
svetimosios kalbos. Toliau aptariama, kas yra motyvai ir kaip skirtingi motyvai
koreliuoja vienas su kitais. Pristatoma poreikiy hierarchija ir pabréZiama, kaip ji
susijusi su svetimosios kalbos mokymosi motyvacija. Véliau pristatoma motyvacijos
samprata svetimosios kalbos mokymosi kontekste ir paaiSkinama, kodél §io pobtidzio
motyvacijai negali biiti taikomos bendrosios psichologijos motyvacinés teorijos.
Galiausiai pristatomos svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tyrimy laikotarpiai
ir jy metu iSkeltos pagrindinés teorijoS — nuo taikomosios kalbotyros Sakos atsiradimo

iki dabar.

1.1. Svetimosios kalbos jsisavinimas ir iSmokimas

Taikomosios kalbotyros mokslinéje literatiroje aptinkamos dvi su kalbos
mokymusi susijusios sgvokos: jsisavinimas (angl. acquisition) ir iSmokimas (angl.
learning). Stephen Krashen (1982) atskyré Siuos terminus vieng nuo Kkito,
apraSydamas savo kalbos jsisavinimo hipotez¢ (angl. the Acquisition-Learning
Distinction Hypothesis). Jsisavinimas yra pasagmoninis, savaiminis, nepriklausomas
Nuo gramatiniy taisykliy mokymosi, reiskinys, panasus, jeigu ne identiskas, i vaiky
gimtosios kalbos jsisavinimo procesg (Krashen 1982:10). ,,Lingvodidaktikos terminy
zodyne* jsisavinimas apibréziamas kaip ,,spontaniskas, nesgmoningas gimtosios arba
svetimosios kalbos iSmokimas nattralioje kalbinéje aplinkoje, t. y. kai kalba
isisavinama jg girdint, jsimenant, mégdziojant ta kalba bendraujancius gimtakalbius
ir indukeciskai kuriant tos kalbos taisykliy visumg*“ (Ramonien¢ ir kt. 2012:70). Tokiu
biudu vaikai nattiraliai iSmoksta savo gimtaja kalba, bet §is procesas jmanomas ir
suaugusiam zmogui, kuris patenka ] kitos, jam nepazjstamos kalbos aplinkg bei
kalbin¢ terpe (Ramonieng ir kt. 2012:82). Nors kai kurie mokslininkai yra jsitikine,

kad tik vaikai kalbg jsisavina, o suaugusieji jg gali tik iSmokti, kalbos jsisavinimo



hipotez¢ teigia, kad suaugusieji taip pat gali jsisavinti svetimajg kalba, nes gebéjimas
1Smokti kalby neiSnyksta su brendimo laikotarpio pabaiga (Krashen 1982:10). Tai
nereiSkia, kad suaugusieji visada galés pasiekti gimtakalbio mokéjimo lygi
svetimojoje kalboje; tai reiskia, kad suaugusieji gali pasitelkti tg patj nattiraly ,,kalbos
jsisavinimo jrenginj“? (angl. language acquisition device), kurj naudoja vaikai
(Krashen 1982:10). Taciau pasak Krashen (1982:187), iSmokimas ne visuomet tampa
jsisavinimu. Jsisavinimas yra labai ilgas procesas, kuriam neuZtenka keleto valandy
per savaite keleta ménesiy — jsisavinti kalbg gali prireikti net keleriy mety. Isisavine

mes dazniausiai to sgmoningai nesuvokiame (Krashen 1982:187).

Tuo tarpu ismokimas apibréziamas kaip samoningas antrosios (ne gimtosios)
kalbos mokéjimas, tos kalbos taisykliy iSmanymas, jy suvokimas ir gebéjimas apie jas
kalbéti (Krashen 1982:10). ,Lingvodidaktikos terminy zodyne* ismokimas yra
apibréziamas kaip svetimosios kalbos jgijimas jos mokantis sgmoningai, ,,t. V.
mokantis formaliai (pamokoje, kalbos kursuose, savarankiskai studijuojant kalbos
sandarg)“ (Ramoniené¢ ir kt. 2012:82). Taigi, iSmokimas yra siejamas su mokomuoju
procesu (angl. instructional process), tad matoma aiSki opozicija tarp iSmokimo ir

jsisavinimo terminy (Krashen 1982:10; Crystal 2008:8).

Kaip jau prie§ tai paminéta, tyréjai daZnai skiria gimtosios (arba pirmosios)
kalbos jsisavinimg nuo svetimosios kalbos isisavinimo (Crystal 2008:8). Svetimoji ir
uzsienio kalba mokslin¢je literatiiroje yra neretai sinonimiSkai vartojami terminai.
Abu terminai apibréZia, jog tai yra kalba, kuri néra gimtoji ar pirmoji Zmogaus kalba
(Ramonien¢ ir kt. 2012), bet gali biiti tiek antroji, tiek tre€ioji kalba ir t. t. Svarbu tai,
kad terminas ,,antroji kalba“ reiSkia bet kurig kalba, kurios iSmokstama, kai pirmosios
kalbos sistema jau yra ,,susiguléjusi® (Littlewood 2004:502). Siame darbe vartojama
svetimosios kalbos sgvoka arba trumpinys K2 — tai ne gimtoji ar pirmoji individo
kalba.

2 Cia ir toliau pateikiamas darbo autorés vertimas



1.2.

Svetimosios kalbos mokymosi tikslas

Kalbant apie svetimosios kalbos mokymasi, svarbu i$aiskinti ir pacios kalbos

terming — Kkitaip tariant, svetimosios kalbos mokymosi tiksla. Seniau K2 mokymosi

tikslas pirmiausia buvo sietas su gramatikos ir zodyno iSmokimu, taciau vélesné

kalbotyros ir susijusiy discipliny raida paskatino daug platesnj ziniy ir gebéjimy,

kuriuos turi jgyti svetimosios kalbos besimokantieji, samprata (Littlewood 2004:502).

Dabar paprastai pripaZjstama, kad mokymosi tikslas apima jvairius komunikacinés

kompetencijos aspektus (pagal Littlewood 2004:502):

1.3.

Lingvistiné kompetencija. Si kompetencija apima Zodyno, gramatikos,
semantikos ir fonologijos Zinias, sutampancias su tradiciniu svetimosios kalbos
mokymosi tikslu.

Diskurso kompetencija. Tokie gebéjimai leidzia kalbétojams jsitraukti i
nuolatinj diskursa, pvz., ilgesniuose raSytiniuose tekstuose susieti mintis,
bendrauti su paSnekovu ar paSnekovais, pradéti ir uzbaigti pokalbius ir kt.
Pragmatiné kompetencija. Si kompetencija leidzia kalbantiems svetimaja kalba
naudotis savo kalbiniais iStekliais, kad galéty perteikti ir interpretuoti reikSmes
realiose situacijose net ir tais atvejais, kai susiduriama su problemomis dé¢l Ziniy
spragy.

Sociolingvistiné kompetencija. Sociolingvisting kompetencijg sudaro zinios,
kaip tinkamai vartoti kalbg jvairiose socialinése situacijose priklausomai nuo
konteksto, pvz., perteikti tinkamus formalumo laipsnius, atviruma ir pan.
Sociokultiiriné kompetencija. Si kompetencija apima supratima apie
pagrindines zinias ir kultiirines prielaidas, kurios turi jtakos reikSméms ir kurios

gali sukelti nesusipratimy tarpkultiirinéje komunikacijoje.

Motyvacijos samprata

Siame skyrelyje aptariama, kas yra motyvacija bendraja prasme. Véliau

pereinama prie svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos sampratos bei prie

konkre¢iy svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos teorijy jvairiais tyrimy
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laikotarpiais. Tuomet pristatoma pagrindiné K2 mokymosi teorija, sudaranti Sio darbo

pagrinda.

1.3.1. Motyvy samprata

Kiekvienas Zmogaus sprendimas, pasirinkimas ir poelgis, nesvarbu,
sagmoningas ar ne, turi tam tikrg priezastj. Tai, kas konkre¢iam zmogui yra svarbu,
reikalinga ir prasminga, atsispindi to Zmogaus veiksmuose. Kiekvienas veiksmas yra
motyvuotas, t. y. turi savo motyvacija. Psichologijoje motyvacija yra apibréziama kaip
»[Zlmogaus elges] lemianciy veiksniy visuma®“ (Jusiené, Laurinavic¢ius 2007:174).
Tam tikras elgesys yra lemiamas daugybés jvairiy veiksniy, jj veikianc¢iu tuo paciu
metu. Taigi, ,,atskiras ir suvoktas elgesj lemiantis veiksnys vadinamas motyvu‘
(Jusiene, Laurinavicius 2007:174). Dazniausiai keletas motyvy nulemia tam tikrg
poelgi, jie taip pat gali buti prieStaringi vienas kitam ir sukelti viding kova, kurig laimi
stipriausias motyvas (Jusiené, Laurinavic¢ius 2007:176). 1948-aisiais Kurt Lewin

iSskyré tris tokiy vidiniy konflikty rasis (pagal Jusiené, Laurinavi¢ius 2007:176-177):

Siekimo ir siekimo konfliktas (angl. Approach-Approach Conflict). Toks motyvy
konfliktas kyla, kai zmogus turi pasirinkti vieng 1§ dviejy patraukliy alternatyvy,
pavyzdziui, ar stoti mokytis j auks$taja mokykla, ar priimti patraukly darbo pasiiilyma.
Siekimo ir sieckimo konflikto i§sprendimas reiskia, kad tenka kazko atsisakyti tam, kad
biity galima gauti kazka kita.

Vengimo ir vengimo konfliktas (angl. Approach-Avoidance Conflict). Toks konfliktas
kyla, kai Zmogui tenka susidurti su situacija, kuri turi ir teigiamy, ir neigiamy aspekty,
t. y., kai Zmogus jaucia panasy traukos ir atstimimo laipsnj; abiem galimiems
pasirinkimams, pavyzdZziui, nenorime mokytis egzaminui, taciau taip pat nesinori ir
gauti blogo pazymio arba egzamino neislaikyti. Nors abu variantai kelia nemalonias
emocijas, Zmogui tenka pasirinkti vieng arba kita.

Siekimo ir vengimo konfliktas (angl. Avoidance-Avoidance Conflict). Sis konfliktas
apima pasirinkimg tarp nepageidaujamy alternatyvy arba pasekmiy, kuriy Zmogus
linkes vengti. Pavyzdziui, zmogus gali jaustis nepatenkintas dabartiniu darbu, tad

iSsikelia sau tikslg susirasti naujg darba, taciau po kurio laiko pradeda matyti
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trikumus, kurie kilty pakeitus darba, ir galiausiai savo tikslo (susirasti naujg darba)

atsisako.

1.3.2. Poreikiy hierarchijos teorija

Poreikiy patenkinimas yra glaudziai susijes su Zmogaus elgesio motyvais.
Amerikieciy tyréjas Abraham Maslow buvo pirmasis mokslininkas, suklasifikaves
zmogaus poreikius ir nustates, kokie yra ty poreikiy tarpusavio rySiai (Kereviciené
2014:93). Maslow sukiiré poreikiy hierarchijos teorija, poreikius suskirstancia pagal

svarbg ir patenkinimo eiliskumg (Jusiené, Laurinavic¢ius 2007:179, zr. 1 pav.).

Saviaktualizacijos poreikiai.
Poreikis jgyvendinti savo unikalias
galimybes.

Pagarbos poreikis. Savigarbos, laiméjimy,
iSmanymo ir savarankiskumo poreikis;
pripazinimo ir kity pagarbos poreikis.

Priklausymo ir meilés poreikiai. Poreikis myléti ir
bati mylimam, priklausyti ir bati priimtam, poreikis
iSvengti vienatves ir vienisumo.

Saugumo poreikiai. Poreikis jausti, kad pasaulis yra
tvarkingas ir numatomas, poreikis jausti sauguma ir
pastovuma.

Fiziologiniai poreikiai. Poreikis numalSinti alkj ir troskulj,
seksualiniai poreikiai.

1 pav. 4 Maslow poreikiy hierarchijos piramidé (Myers 2000)

Poreikiy hierarchijos apacioje — fiziologiniai poreikiai, palaikantys zmogaus
gyvybiskai svarbias funkcijas, tokias kaip kvépavimas, miegas, valgymas, gérimas,
seksualinis pasitenkinimas (Kerevi¢iené 2014:93). Auks¢iau — saugumo poreikiai, tai
ripinimasis ateinan¢ia diena, noras, kad tiek pacio Zzmogaus, tiek jo artimyjy
gyvenimas biity uztikrintas ir saugus, taip pat kyla ir poreikis patirti kg nors nauja,
patenkinti savo smalsumg (Jusien¢, Laurinavi¢ius 2007:179). Dar aukSciau —

priklausymo ir meilés poreikiai, t. y. noras biti artimam su kitu zmogumi, patenkinti
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intymumo poreikius, jaustis kokios nors grupés dalimi, vaikams — tai tévy meilés
poreikis (Jusien¢, Laurinavicius 2007:179). Fiziologiniai, saugumo bei priklausymo
ir meilés poreikiai sudaro Zemesniojo lygmens poreikius (Kerevicien¢ 2014:93).
Toliau poreikiy hierarchijoje — pagarbos poreikis, t. y. noras buti pripazintam ir
gerbiamam, atrodyti ypatingu ir unikaliu kity akyse, uzimti garbinga vieta tam tikroje
zmoniy grupéje (Jusiene, Laurinavicius 2007:179). Paciame hierarchijos virSuje —
saviaktualizacijos poreikiai, reiSkiantys zmogaus nora siekti kuo daugiau ziniy, grozio
ir harmonijos, atrasti pusiausvyrg tiek savyje, tiek aplinkoje ir pan. (Jusiené,
Laurinavi¢ius 2007:179; Kereviciené 2014:94). Pagarbos ir saviaktualizacijos
poreikiai sudaro auks$tesniojo lygmens poreikius (Kerevic¢iené 2014:93). Maslow
teigé, kad Zmogus nuolat kopia Sia poreikiy piramide aukStyn ir vis siekia patenkinti
visus Siuos sluoksnius, taciau tai pavyksta ne kiekvienam, nes yra tokiy, kuriems
kasdien tenka riipintis alkio patenkinimu ir tokiu atveju aukStesni poreikiai neiSkyla
(Jusiené, Laurinavi¢ius 2007:185). Zmogus taip pat néra motyvuotas patenkinti dviejy
poreikiy vienu metu (Kerevi¢iené 2014:94). Taigi, Maslow teorija teigia, kad

auksStesni poreikiai iSkyla tik tuo atveju, kai visi Zemesnieji yra jau patenkinti.

Tokia poreikiy hierarchija yra itin naudinga tiriant svetimosios kalbos
mokymosi motyvacijg. Kai zmogus mokosi kalbos tam, kad patenkinty aplinkiniy
lukescius, sulaukty pagyrimo, jvertinimo ar pagarbos, tada galima teigti, kad K2
mokymosi motyvacija kyla i$ pagarbos poreikio. Kai zmogus mokosi K2 dél
asmeniniy ar vidiniy priezasciy, kai jokio spaudimo i§ aplinkos néra, arba kai pats
mokymosi procesas kelia malonius jausmus, tokiu atveju galima teigti, kad tokia K2
mokymosi motyvacija kyla i§ savirealizacijos poreikio ir visi kiti Zmogaus poreikiai
jau yra patenkinti. Taigi, galima teigti, kad Maslow poreikiy hierarchijos piramidé yra

glaudziai susijusi su svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos samprata.

1.3.3. Motyvacijos samprata svetimosios kalbos mokymosi kontekste
Svetimosios kalbos mokymosi motyvacija yra daugialypé konstrukcija, kurios

prigimties ir pagrindiniy bruozy apraSymas reikalauja ypatingo kruopstumo. (Ddrnyei

1998:118). Mokslingje literatiiroje motyvacija yra apibréziama gana jvairiai, o mokslo
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tyréjai dél tikslaus apibrézimo nesutaria (Dornyei 1998:118). Motyvacijos

apibrézimai mokslinéje literatiiroje pateikiami 1 lentel¢je.

1 lentelé. Motyvacijos apibrézimai mokslinéje literatiiroje

Autorius (-iai) Motyvacijos apibrézimas

Jovaisa (2007: 172) psichofizinis procesas, reguliuojantis
asmenybés veiklg ir santykius su aplinka

motyvy kaitos pagrindu

Dornyei (1998:121) procesas, kylantis i§ stiprios vidinés jégos,
kuri skatina imtis atitinkamos veiklos tam, kad
biity pasiektas zmogaus uzsibréZztas tikslas net
ir tokiu atveju, kai atsiranda kita, pirmaja

bandanti nuslopinti, jéga

Pintrich, Schunk dinaminis procesas, Dbesikeiiantis nuo
(1996, cit. is Dornyei individo min¢iy, jausmy ir emocijy,
1998:118) uztikrinantis mokymosi proceso
ilgalaikiskuma

Butkien¢, Kepalaité veiksmy bei elgesio Zadinimas ir skatinimas,
(1996:225) vykstantys zmogaus psichikoje

Gage, Berliner poreikiai, interesai, vertybés, pazitros, siekiai
(1994:263) ir polinkiai

Taikomosios kalbotyros atstovai aktyviai tiria K2 mokymosi motyvacijg nuo
1960-yjy. Nepaisant didelio mokslininky susidoméjimo, $ig tema vis dar supa
daugybé neatsakyty klausimy ir neaiSkumy. Nors svetimosios kalbos mokymosi
motyvacija yra mokslininky pripazinta vienu svarbiausiy veiksniy K2 iSmokimo
sékmei, vis dar néra vieningai sutarta, kas gi yra ta svetimosios kalbos mokymosi
motyvacija. Taip pat prieigos taSkas tokiuose tyrimuose irgi neretai skiriasi. Kaip
teigia DOrnyei (1998:117), motyvacijos teorijos siekia paaiskinti, kodél zmonés
elgiasi biitent taip tam tikrose situacijose, taciau tikétis tiesmuko atsakymo, kuris tikty
visoms sferoms, yra mazy maziausiai naivu. Bendrojoje psichologijoje motyvacijos

teorijy, aiSkinan¢iy zmogaus elgesj, yra gausu, taciau tokiy teorijy pritaikymas
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taikomojoje kalbotyroje gerokai apsunkina tyréjy darba, nes K2 mokymosi
motyvacija yra unikali net ir motyvacingje psichologijoje vien d¢l kalbos

kompleksiskumo. Pasak Dornyei (1998:118), kalba yra:

a) komunikacijg koduojanti sistema (angl. communication coding system), kurios galima
1ISmokyti Svietimo jstaigose;

b) neatskiriama Zzmogaus identiteto dalis (angl. integral part of the individual's identity),
jtraukta j kone visas zmogaus atlickamas protines veiklas;

C) pats svarbiausias visuomenés organizacijos kanalas (angl. channel of social

organisation), stipriai jsiSaknije¢s j bendruomenés kultira.

D¢l Siy priezasCiy svetimosios kalbos mokymosi motyvacija negali biiti
supaprastinta ir prilyginama kity dalyky mokymosi motyvacijai, nes iSmokdami
svetimgjg kalbg tam tikra prasme jgyjame ir ,,K2 identitetg bei priimame biitent tos
svetimosios kalbos kulttrinius elementus (Gardner, 1985, cit. is Dornyei 1998:118).
Perimdami kity kulttry elementus perimame ir tam tikrus elgesio modelius, budingus
kitai kultiirinei grupei, tod¢l miisy poziiiris | §ig grupg bent i§ dalies lemia sékme
mokantis K2 (Gardner, Wallace 1959:267). Taigi, Dornyei | motyvacijg ziari i$

sociokultiirinés perspektyvos.

1.3.4. Svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tyrimy laikotarpiai ir
pagrindinés teorijos

Nuo pat taikomosios kalbotyros Sakos atsiradimo svetimosios kalbos
mokymasis ir K2 mokymosi motyvacija buvo svarbiis Siai kalbotyros Sakai.
Mokslininkai per pastaruosius 60 mety iskélé daug K2 motyvacijos teorijy. Kai kurios
laikui bégant buvo atmestos, kai kuriy teorijy tam tikri aspektai vis dar pritaikomi
naujose teorijose. Tyréjai, analizuodami $ias teorijas, pastebi tam tikras tendencijas,
pagal kurias grupuoja $ias teorijas j laikotarpius. Sie laikotarpiai bei jy pagrindinés

teorijos yra aptariami Siame skyrelyje.
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1.3.4.1. Sociopsichologinis laikotarpis

Sociopsichologinis laikotarpis (angl. the social psychological period) (1959-
1990) pasizymi Robert Gardner ir jo mokiniy bei bendramin¢iy darbais Kanadoje bet
Siy darby jtaka taikomosios kalbotyros sri¢iai. IS esmés socialinei psichologinei fazei
budingas ,,tradiciniy motyvacijos tyrimy, kurie anksciau buvo visiskai orientuoti |
individa, sujungimas su socialinémis psichologinémis jZvalgomis ir metodais,
susijusiais su santykiais tarp K1 ir K2 bendruomeniy“ (Dornyei 2005:67). Kanados
mokslininkai Robert C. Gardner ir Wallace E. Lambert (1959) teige, kad motyvacija
yra labiausiai jtikinantis veiksnys, kai asmuo mokosi svetimosios kalbos. Sie
mokslininkai savo tyrime pastebéjo, kad tie kanadieCiai, kurie nori tapti
pranciizakalbés visuomenés dalimi, daug geriau iSmoksta pranciizy kalbg nei tie, kurie
pranciizy kalbos mokymasi suvokia kaip itin sunkig, varginancia ir ilgg kelione. Jie
teigé, kad ,,asmuo, besimokantis antrosios kalbos, perima tam tikrus elgesio modelius,
budingus kitai kultiirinei grupei, ir kad jo pozitiris ] tg grupe bent i§ dalies nulems jo
sékme iSmokstant naujg kalbg* (Gardner, Lambert 1959:267). Pasak Gardner (2001),
Sis naujas poziiiris visiSkai prieStaravo ankstesnéms prielaidoms, kurios teige, kad
norint s€ékmingai iSmokti uzsienio kalba reikia tam tikro intelekto ar specialiy gabumy.
Bitent $is radikalus prielaidy, kuriomis grindziamas kalby mokymasis, pasikeitimas

paskatino i§ esmés démes;j skirti uzsienio kalby mokymosi motyvacijai (Ross 2015:4).

ReikSmingu laikomas Gardner ir Lambert (1972) darbas, kuriame pabréziama,
kad nors kalbos gabumai sudaro didele individualiy kalby mokymosi pasiekimy
kintamumo dalj, motyvaciniai veiksniai gali nusverti gabumy jtakg kalbos mokymosi
s¢kmei. Tam tikrose kalbinése aplinkose, kur to reikalauja socialiné aplinka (pvz., kai
asmens gimtoji kalba yra vietin¢, o asmens K2 yra nacionalin¢ kalba), daugelis
zmoniy moka svetimaja (nacionaling) kalbg, nepaisant asmeniniy kalbiniy gabumy

(Gardner, Lambert 1972, cit. i§ Dornyei 1998:117).

Sis démesys pozidiriui j tikslinés kalbos bendruomene sukiiré dvi savokas,
kurios sudaro bene reikSmingiausia Gardner darbo indélj — integraciné ir
instrumentiné motyvacija. Sios savokos buvo pateiktos Gardner ir Smythe (1975)
socioedukaciniame modelyje. Integraciné motyvacija apibudina besimokanciojo

tikslag daugiau iSmokti apie K2 bendruomeng, jos kultiirg, gyvenimo btida, taip pat
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igyti jgudziy, kurie padéty integruotis K2 aplinkoje ar Salyje; tuo tarpu instrumentiné

motyvacija yra susijusi su K2 reikmémis, pavyzdziui, svetimosios kalbos mokomasi

v —

1.3.4.2. Kognityvinis laikotarpis

Kognityvinis laikotarpis (angl. the cognitive-situated period) buvo
paskutiniame praeito amziaus de§imtmetyje. Siam periodui biidingas darbas remiantis

kognityvinémis ugdymo psichologijos teorijomis.

IZzengus ] desimtgji XX a. deSimtmetj, motyvacijos tyrimuose jvyko poslinkis,
kurj daugiausia paskatino Crookes ir Schmidt (1991) straipsnis, skatinantis
taikomosios kalbotyros atstovus permastyti, kaip tiriama svetimosios kalbos
mokymosi motyvacija (Ross 2015:6). Taigi, nuo 1990-yjy mokslininky pozidris j
svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tyrimus pasikeité — mokslininkai, tiriantys
K2 motyvacija, pradé¢jo jtraukti tuometines teorines koncepcijas i§ psichologijos
srities ] jau nusistovejusias sistemas ir modelius, buvo bandoma pazvelgti | §j tyrimy
lauka nauju kampu (Dornyei 1998:117). Pasak Dornyei (1998:117), teorinés apimties
iSplétimas priverté jvesti daugybe naujy moksliniy terminy ir sgvoky (neretai perimty
1§ populiariosios psichologijos), taciau tai buvo daroma pakankamai neapsvarscius jy
tinkamumo S$iai taikomosios kalbos sriciai, tad literatiira apie svetimosios kalbos
mokymosi motyvacija tapo ganétinai paini ir eklektiSka. Taip pat Siam periodui
biidingas démesio susiaurinimas K2 mokymosi motyvacijos tyrimuose pereinant nuo
makroperspektyvos (jtraukiancios bendruomenes), vyravusios iki 1990-yjy, i
mikroperspektyva, apimancia labiau iSdéstyta motyvacijos analize, kaip ji veikia

tikrosiose mokymosi situacijose ir aplinkoje (Ross 2015:6, cit. i§ DOrnyei 2005).

1993-iaisiais, Language Teaching Zzurnalas paskelbé i§samy apzvalginj Robert
Gardner ir Peter Maclntyre (1993) straipsnj apie svetimosios kalbos mokymosi
motyvacijg. Bendra prielaida, kuria grindziama §i apzvalga, yra jsitikinimas, kad K2
motyvacija yra sudétingas, daugialypis, o ne vientisas, konstruktas ir kad jvairiis

metodai iSrySkina skirtingus $io sudétingumo aspektus, kurie ne prieStarauja, bet kaip
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tik gali praturtinti miisy supratimg — tiek teoriniu, tiek praktiniu poZiiiriu, jeigu jie yra

tinkamai integruoti (Dérnyei 1998:117).

1.3.4.3. ] procesg orientuotas laikotarpis

] procesg orientuotas laikotarpis (angl. the process-oriented period) (nuo 2000-
yjy) — pasizyméjo susidoméjimu motyvaciniais pokyciais, kuriuos inicijavo Dornyei,
Ushioda ir jy kolegy Europoje darbai. Sis laikotarpis prasidéjo pripazinus, kad
motyvacija turi dinamiSka, o ne statiSka charakterj ir jai buidingos laikinos variacijos
(Dornyei 2005). Tai paskatino mokslininkus tirti motyvacijg 1§ laiko perspektyvos.
Tai pastebima Williams ir Burden (1997) tyrime, kuriame jie stebéjo motyvacijos
etapus, susijusius su laiko kontinuumu: ,,priezastys kg nors daryti = apsisprendimas
ka nors daryti = atkaklus ar nuolatinis pastangy déjimas dél ko nors* (cit. i§ ROSS
2015:6). Tai pad¢jo atskirti motyvacija, kurig asmuo jaucia prie§ jsitraukdamas j tam
tikrg uzduotj ar veikla, nuo motyvacijos, kurig jis jaucia atlikdamas tam tikrg uzduotj
ar veikla — tai yra svarbus konceptualus skirtumas. Siuo laikotarpiu démesys buvo
atkreiptas j motyvacines strategijas, tiesiogiai susijusias su klasés aplinka (Dornyei

2001).

Norédami pademonstruoti motyvacijos poky¢ius laikui bégant Dornyei ir Ottd
(1998) sukiiré sudétingg modelj, vadinama proceso modeliu (angl. the process model).

Jy modelyje motyvacijos procesas yra suskirstytas ] keletg atskiry laiko segmenty:

Etapas iki veiksmo (angl. the preactional stage). Sis etapas apima pirminj pasirinkima
pradéti mokytis K2, tiksly iSsikelima, ketinimy suformulavima ir atitinkamy veiksmy
émimasi. Siame etape pagrindiné motyvacija kyla i§ vertybiy, susijusiy su K2
mokymusi, pozitirio j svetimgja kalba kalbancia bendruomeng, besimokanciyjy
lukesciy ir jsitikinimy bei aplinkos paramos.

Veiksmy etapas (angl. the actional stage) — motyvacijos lygio palaikymas viso kalbos
mokymosi proceso metu. Sis etapas apima uzduo¢iy atlikima, savo pasiekimy
vertinimg ir savireguliacija, o mokymosi motyvacija kyla i§ pacios K2 mokymosi

patirties kokybés, savarankiSkumo jausmo, mokytojo ir tévy jtakos.
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Etapas po veiksmo (angl. the postactional stage) apima K2 mokymosi patirties ir
rezultaty apzvalga ir savirefleksija. Siame etape formuojami prieZastiniai rysiai,
parengiami standartai ir strategijos. Pagrindiné motyvaciné jtaka yra besimokanciyjy
priskyrimo stiliai ir SaliSkumas (angl. the learners’ attributional styles and biases),

jsitikinimai apie patj save ir gautas griztamasis rySys K2 mokymosi proceso metu.

Sie etapai paremti Heckhausen ir Kuhl (1985) veiksmy kontrolés teorija ir
parodo elgesio eiga: ,,pradiniai norai, viltys ir troskimai pirmiausia paverciami
tikslais, o paskui ketinimais, galiausiai vedantys i veiksmg ir, tikékimés, i tiksly
jgyvendinima, o po to procesas pateikiamas galutiniam vertinimui* (D6rnyei, Ushioda
2011:65). Nors modelis buvo sukurtas norint pavaizduoti dinamiska, laiking
motyvacijos prigimtj, galiausiai modelis buvo pripaZzintas klaidingu, nes buvo daroma
prielaida, kad motyvacijos procesai turi pradzios ir pabaigos taskus ir kad procesai

vyksta atskirai, nepersidengdami (Ross 2015:8).

1.3.4.4. Sociodinaminis etapas

Sociodinaminis etapas (2005-dabar) palaipsniui vystosi kaip atsakas ] kritika,
kuri buvo nukreipta j linijinj motyvacijos vertinimg, daugiausia démesio skiriant
kintamyjy priezasties ir pasekmés rySiams (Ross 2015:8). Dabartinis vyraujantis
pozitiris ] K2 mokymosi motyvacijg yra santykinis. Esminis skirtumas tarp linijinio ir
santykinio poziiiriy yra tai, kad santykinis poziiiris fokusuojasi ] besivystant]

atitinkamy pozymiy tinklg arba dinamiska santykiy sistemg (Ross 2015:8).

Svarbiausias K2 motyvacijos konceptualizavimas, sukurtas sociodinaminio
etapo metu, yra Dérnyei (2005, 2009) L2MSS (The L2 Motivational Self System)
teorija. L2MSS atsirado kaip budas istirti rySius tarp besimokanciyjy tapatybés ir K2
mokymosi. Dérnyei kurdamas $ig teorijg rémési Markus ir Nurius (1986) jmanomuyjy
aS (angl. possible selves) ir Higgins (1987) angl. self-discrepancy bendrosios
psichologijos teorijomis. Markus ir Nurius (1986) pasitlé trijy tipy konstrukcijas,
papildancias dabarting saves paZinimo sampratg: tai, kuo zmonés gali tapti; tai, kuo
jie noréty tapti; ir tai, kuo jie bijo tapti. Higgins (1987) véliau konceptualizavo Sias
saves formas | dviejy tipy atributus: atributas, kurj Zmonés troksta turéti, zinomas kaip

idealus a8, ir atributas, kurj zmonés jauciasi jpareigoti turéti, t. y. savybé, kurig privalo
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turéti. Dornyei (2005, 2009) jtrauké Siuos konstruktus ir savo L2MSS teorijoje i$skyré

tris svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos kategorijas:

a) K2 idealusis as (angl. ideal L2 self) — tai besimokanciojo vidinis noras tapti
efektyviu svetimosios kalbos vartotoju. Tai tokia besimokanciojo versija kalbinio
tapatumo aspektu, kurig jis noréty idvystyti. Si konstrukcija gali tapti galinga
motyvacine jéga mokantis K2 dél kalbétojo noro sumazinti esamg atotrikj tarp
realiojo ir K2 idealiojo as (Bobkina et al 2021:544; Dérnyei, Ushioda 2011:86). Pasak
Taguchi et al. (2009:67), K2 idealusis as ganétinai sutampa su integratyvumu, nes
besimokantieji gali turéti vizijy apie puikiai komunikuojantj svetimaja kalba idealyjj
aS. Nenuneigdamas pagrindiniy integratyvumo principy, Dornyei savo teorijoje
remiasi Sia koncepcija, bet labiau akcentuoja tokius aspektus kaip individuali
asmenybé, besimokanciojo socialiné aplinka ir skirtingos sociokultiirinés vertybés,
egzistuojan¢ios K2 mokymosi kontekste (Ross 2015:9). Vis délto palyginus su
integratyvumu, ,.tipiskas idealusis a§ paprastai paaiSkina didesne¢ besimokanéiyjy
pastangy jvairove® (Liu, Thompson 2018:38).

b) K2 privalomasis as (angl. ought-to L2 self) — tai socialinis spaudimas jsisavinti
K2, kylantis i§ besimokanéiojo aplinkos. Sis maziau internalizuotas K2 as aspektas
reiskia pozymius, kuriuos, zmogaus manymu, jis turi turéti dél tam tikry numanomy
pareigy, jsipareigojimy ar atsakomybiy. Besimokantysis yra jsitikings, kad jis privalo
mokytis svetimosios kalbos tam, kad pateisinty kity zmoniy lukescius ir kad iSvengty
tam tikry neigiamy pasekmiy (DOrnyei, Ushioda 2011:86). Tokiu atveju K2
privalomasis as gali tapti pagrindiniu motyvatoriumi mokytis svetimosios kalbos.

c) Mokymosi patirtis (angl. L2 learning experience) — tai pati patirtis zmogui
dalyvaujant K2 mokymosi procese, kuri yra susijusi su ,,vykdomaisiais*“ motyvais,
susijusiais su tiesiogine mokymosi aplinka ir patirtimi, pvz., mokytojo poveikis,
mokymo programos, bendraamziy grupés ar sékmés patirtimi (Dornyei, Ushioda
2011:86). K2 mokymosi patirtis yra susijusi su besimokanciyjy pozitiriu j antrosios
kalbos mokymasi ir gali biiti paveikta konkrecios situacijos motyvy, susijusiy su
tiesiogine mokymosi aplinka ir patirtimi. Kaip aiskina DOrnyei (2009), kai kuriy
besimokanciyjy pradiné motyvacija mokytis kalbos kyla ne i§ viduje ar iSor¢je
susikurty saves jvaizdziy, o dél sékmingo jsitraukimo ] tikraji kalbos mokymosi

procesg ir daro stipriausig jtakg motyvuotam elgesiui.
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Kadangi Dornyei (2005, 2009) L2MSS sistema yra placiai taikoma jvairiose
kalbinése ir kultarinése aplinkose ir sutampa su kitomis svarbiomis pastarojo meto K2
motyvacijos sampratomis (Papi 2010:468), Siame darbe tyrimas atliktas remiantis

biitent §ia svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos teorija.

2. ITALYU KAIP SVETIMOSIOS KALBOS MOKYMOSI MOTYVACIJA

Siame darbo skyriuje pateikiamas tyrimo metodo ir imties aprasas bei detaliai
aprasomi tyrimo rezultatai. Rezultaty aptarimas suskirstytas j 2 dalis — kiekvieno
tyrimo klausimo analizé yra aprasoma atskirai. Antrojo tyrimo klausimo analiz¢ yra
i8skirta j tris dalis. Véliau pateikiama diskusija, kurioje yra apibendrinami tyrimo

metu gauti rezultatai.
Tyrimo klausimai:

1. Kokia Lietuvos gyventojy motyvacijos mokytis italy kaip K2 pagal L2ZMSS
modelj faktoriy struktiira?

2. Koks yra santykis tarp suaugusiyjy (gyvenanciy Lietuvoje ir besimokanciy
ar jau iSmokusiy italy kaip K2) motyvacijos tipo (K2 idealusis as, K2 privalomasis as
ir mokymosi patirties) ir Siy veiksniy: lyties, amziaus, dabartinio italy kalbos
mokymosi statuso, italy kalbos mokéjimo lygio, kity romany kalby mokéjimo,
universitetiniy studijy, gimtakalbio mokytojo, artimyjy, mokanciy italy kalbg, laikinu

apsigyvendinimu Italijoje, italy kalbos mokymusi apsistojus Italijoje?

Taigi, Sis darbas siekia iStirti surinkta medziagg ir atsakyti j Siuos klausimus.

2.1. Tyrimo metodas ir imtis

Siame skyrelyje aptariama, kaip buvo atliktas tyrimas, ir isamiai apraSomas
tyrimo instrumentas. Véliau pateikiama tyrimo dalyviy charakteristika —
demografiniai duomenys, pristatomi aspektai, galintys turéti jtakos italy kalbos

mokymosi motyvacijai, bei respondenty italy kalbos mokejimo lygis.
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2.1.1. Instrumentas ir duomeny rinkimas

Sio kiekybinio tyrimo anketa sudaryta i§ dviejy daliy: pirmoji dalis skirta
surinkti bendra informacijg apie respondentus (lytj, amziy, tautybe, gimtaja kalba, K2
lygio jsivertinima, universitetines studijas ir jy kryptj, trumpalaikj apsigyvendinima
Italijoje, kiek laiko i§ viso mokomasi ar mokytasi italy kalbos, ar mokytasi su
gimtakalbiu italy kalbos mokytoju ir kt.). Taip pat buvo klausiama, kada tiksliai
pradéta mokytis italy kalbos, ar mokymosi procesas vis dar tesiamas ir jei nebe, kiek
laiko i§ viso buvo mokytasi italy kalbos. Deja, §i informacija néra jtraukiama j §j
tyrimg, nes klausimy formatas nepakankamai gerai suformuluotas ir kilo daug
sunkumy interpretuojant Siuos duomenis. Kadangi amzius buvo suformuluotas kaip

kategorija, tapo nejmanoma suskaiciuoti tikslios italy kalbos mokymosi trukmés.

Antroji kiekybinés anketos dalis sudaryta i§ klausimy, sukurty atskleisti
besimokanciyjy italy kaip svetimosios kalbos motyvacija. Klausimai adaptuoti pagal
Bobkina et al. (2021) klausimynag, kuris buvo sudarytas remiantis Liu ir Thompson
(2018) sudarytu klausimynu tiriant angly kaip svetimosios kalbos mokymosi
motyvacija Kinijoje. Sio darbo priede pridedamas visas klausimynas. Tam, kad biity
uztikrintas maksimalus klausimy aiSkumas, 4 universiteto studenty savanoriy grupé
iSbandé §j klausimyng ir pagal jy pastabas buvo atlikti papildomi pakeitimai, siekiant

iSvengti dviprasmybiy ir sumazinti su kalba susijusiy klaidingy interpretacijy.

Tyrimo anketa buvo sukurta naudojant Google Forms platforma ir pasidalinta
su zmonémis, kurie Siuo metu mokosi arba mokési praeityje italy kaip svetimosios
kalbos. Duomeny rinkimas uztruko daugiau nei vieng ménesj. Antrosios anketos
dalies klausimai suformuluoti taip, kad atsakymai buty iSreik§ti naudojantis
penkiabale Likerto skale nuo 1 (visiskai sutinku) iki 5 (visiSkai nesutinku). Klausimai
buvo sugrupuoti pagal tematikag. Duomenys buvo sukelti j Excel programos
skaiCiuokle, sukoduoti ir jkelti j RStudio kompiutering programg, kuria buvo

atliekama duomeny analizé.

Tyrimo anketos paskutiniai klausimai susij¢ su doméjimusi italy kultira.
Siame darbe §i sritis néra analizuojama, tatiau galéty bati svarbi informacija

tolimesniuose italy kaip svetimosios kalbos mokymosi motyvacijos tyrimuose.

22



2.1.2. Kontekstas ir respondentai

Tyrimas buvo atliktas Lietuvoje 2023 m. balandzio ménesj. Buvo kreiptasi |
Lietuvos aukstasias mokyklas, kuriose mokoma italy kalbos kaip pagrindinio dalyko
(Vilniaus universitetas ir Vytauto Didziojo universitetas) ir kaip pasirenkamojo
dalyko (Kauno technologijos universitetas, Vilniaus Gedimino technikos
universitetas, Lietuvos muzikos ir teatro akademija, Lietuvos sveikatos moksly
universitetas). Buvo prasSyta Siy aukStyjy mokykly tyrimo anketa pasidalinti su
studentais, besimokanciais italy kalbos. Taip pat buvo kreiptasi j privacias grupes
socialiniame tinkle Facebook, skirtas zmonéms, besidomintiems italy kalby. Tyrimo
anketa taip pat buvo pasidalinta socialiniame tinkle LinkedIn su nariais, pazyméjusiais

italy kaip vieng i§ mokamy kalby.

Tyrime i§ viso dalyvavo 173 respondentai, kurie savo noru sutiko uzpildyti
tyrimo anketa. Visi respondentai gyvena Lietuvoje ir mokeési praeityje ar vis dar
mokosi italy kalbos. 2 lentelé pristato demografinius respondenty duomenis. Tyrime
dalyvavo 144 moterys ir 29 vyrai nuo 18 iki 64 mety. DidZioji dalis respondenty yra
lietuviy tautybes — 161 (93,05 %). 158 (91,33 %) respondenty atsake, kad jy gimtoji
kalba yra lietuviy. 9 (5,20 %) respondenty gimtoji kalba yra lenky, 4 (2,31 %)
respondenty — rusy. 2 respondentai yra dvikalbiai: kartu su lietuviy kalba 1 (0,58 %)
respondentas kaip antrg gimtaja kalba pazyméjo araby, o 1 (0,58 %) respondentas —
italy kalbg. Didzioji respondenty dalis buvo pasirinkusi universitetinj i§silavinimg: 86
(49,70 %) respondenty universitete studijuoja siuo metu, 71 (41,0 %) respondentas
studijas jau yra baiges, 3 (1,7 %) — studijas pradéjo, bet jy nebaige. 13 (7,5 %)

informanty universitete nestudijavo.
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2 lentelé. Demografiniai tyrimo respondenty duomenys

Veiksnys Daznumas
Lytis Moteris 144 (84,6 %)
Vyras 29 (15,4 %)
AmZius 18-24 69 (39,9 %)
25-34 49 (28,3 %)
35-44 34(19,7 %)
45-54 19 (11,0 %)
55-64 2(1,2%)
Tautybé Lietuviy 161 (93,05 %)
Lenky 7 (4,05 %)
Baltarusiy 1(0,58 %)
Ukrainieciy 1(0,58 %)
Zydy 1(0,58 %)
Kita 2 (1,16 %)
Gimtoji kalba Lietuviy k. 158 (91,33 %)
Lenky k. 9 (5,20 %)
Rusy k. 4(2,31%)
Araby k. ir lietuviy k. 1(0,58 %)
Italy k. ir lietuviy k. 1(0,58 %)
Universitetinés studijos Taip 86 (49,7 %)
Ne 13 (7,5 %)
Studijas jau esu baiges(-usi) 71 (41,0 %)
Studijas pradéjau, bet jy nebaigiau 3(1,7 %)

Kiti aspektai, galintys turéti jtakos italy kalbos mokymosi motyvacijai, jtraukti
1 3 lentelg. Vienas i$ aspekty yra laikinas apsigyvendinimas Italijoje. 81 (46,8 %)
respondentas yra praleides Italijoje bent tris ménesius, tuo tarpu 92 (53,2 %)
respondentai Italijoje apsistoj¢ nebuvo. 74 (42,8 %) respondentai italy kalbos mokési
laikinai apsistoje Italijoje, o 92 (53,2 %) respondentai italy kalbos mokési tik
Lietuvoje. Visi tyrime dalyvave respondentai pazyméjo, kad be italy kalbos moka bent
vieng kitg uzsienio kalbg. 48 (27,75 %) respondentai moka bent dar vieng romany
kalbg (be italy kalbos). Kitas aspektas yra darbas su gimtakalbiu italy kalbos
mokytoju. 122 (70,5 %) respondentai mokési italy kalbos su gimtakalbiu mokytoju.
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Galiausiai respondenty buvo klausta, ar jy artimy Zmoniy rate (Seimos nariy,
giminai€iy, draugy) yra mokanciy italy kalbos. 58 (33,5 %) respondenty savo artimoje
aplinkoje turi Zmoniy, kurie taip pat moka ar mokosi italy kalbos. 105 (60,7 %)
respondentai néra apsupti tokiy Zzmoniy. 10 (5,8 %) respondentai néra jsitikine, ar jy

artimieji taip pat moka italy kalba.

3 lentelé. Aspektai, galintys turéti jtakos italy kalbos mokymosi motyvacijai

Veiksnys Dazinumas
Laikinas apsigyvenimas Italijoje Taip 81 (46,8 %)
Ne 92 (53,2 %)
Italy kalbos mokymasis apsistojus | Taip 74 (42,8 %)
Italijoje
Ne 99 (57,2 %)
Kity uzsienio kalby mokéjimas Taip 173 (100 %)
Ne 0(0,0%)
Kity romany kalby mokéjimas Taip 48 (27,75 %)
Ne 125 (72,25 %)
Gimtakalbis mokytojas Taip 122 (70,5 %)
Ne 51 (29,5 %)
Artimieji, mokantys italy kalba Taip 58 (33,5 %)
Ne 105 (60,7 %)
Nesu tikras(-a) 10 (5,8 %)

Duomenys apie respondenty italy kalbos lygi buvo renkami pagal jy paciy
jsivertinimg (Zr. 3 lentele). Buvo klausiama, kaip, respondenty nuomone, jie moka
italy kalba (puikiai; labai gerai; gerai; patenkinamai; silpnai; zr. 4 lentele).
Respondenty italy kalbos mokéjimo lygio jsivertinimas). 21 (12,1 %) respondentas
italy kalba moka puikiai, 19 (11,0 %) respondenty — labai gerai, 46 (26,6 %)
respondentai — gerai, 32 (18,5 %) respondentai — patenkinamai. Daugiausia tyrimo

dalyviy — net 55 (31,8 %) respondentai — atsakeé, kad italy kalbag moka silpnai.
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4 lentelé. Respondenty italy kalbos mokéjimo lygio jsivertinimas

Veiksnys Daznumas
Italy k. mokéjimo lygis Puikiai 21 (12,1 %)
Labai gerai 19 (11,0 %)
Gerai 46 (26,6 %)
Patenkinamai 32 (18,5 %)
Silpnai 55 (31,8 %)

Sis jsivertinimas yra supaprastintas lyginant su Europos Tarybos nustatytais
CEFR kalbos mokéjimo lygmenimis, nes ne visi besimokantieji Zino §ig sistema, tad

buvo bandoma i§vengti respondenty atstimimo nuo dalyvavimo apklausoje.

2.2.  Tyrimo duomeny analizé

Sioje skiltyje pristatoma abiejy tyrimo klausimy i¥sami analizé. Duomenys
buvo analizuojami pasitelkiant RStudio kompiutering programa. Grafiniai paveikslai
bei lentelés, pateikiami Sioje skiltyje, buvo gauti iSanalizavus duomenis RStudio

programoje.

2.2.1. Lietuvos gyventojy motyvacijos mokytis italy kaip K2 faktoriy struktiira

Buvo atlikta tiriamoji faktoriy analizé tam, kad buty atsakyta j pirmajj tyrimo
klausimg (Kokia Lietuvos gyventojy motyvacijos mokytis italy kaip K2 pagal L2MSS
modelj faktoriy struktiira?). Tiriamoji faktoriy analizé yra vienas populiariausiy
statistiniy modeliy, naudojamas kai norima patikrinti, ,,kaip turimi kintamieji atspindi

norimg teorinj konstrukta* (PakalniSkiené 2012:30).

Tiriamoji faktoriy analizé buvo atlikta pasitelkiant didZiausiojo tikétinumo

metoda ir neortogonaly Direct Oblimin rotacijos metoda.
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pci1$values

Pagal Kaizerio, Mejerio ir Olkino (KMO) mata $ios tiriamosios faktoriy
analizés verté yra 0,76. Si verté reiskia, kad bendras imties dydis buvo geras (pagal
Pakalniskien¢ 2012:36). Visy atskiry klausimy KMO reik§més buvo didesnés nei

0,55, o tai daugiau nei minimali 0,5 reikSmé.

Index

2 pav. Tikriniy reikSmiy grafikas duomeny isvesties lange

Bartleto sferiskumo testo rezultatas yra 2(171) = 706.77, p < 0.001. Sis
rezultatas rodo, kad koreliacijos tarp anketos klausimy (angl. items) buvo pakankamai
didelés, kad buty galima atlikti pagrindiniy komponenciy analiz¢. Pagrindiniy
komponenciy analizés rezultatai parodé, kad i§ viso buvo penki faktoriai, kuriy
tikrinés reikSmés (angl. eigenvalues) buvo didesnés nei 1 ir kurios koreliavo su $iais
faktoriais didesniu santykiu nei 0,3. ISanalizavus tikriniy reik§miy grafika, tik trys
faktoriai buvo identifikuoti kaip turintys pakankama tikring reik§me (Zr. 3 pav.). Taigi,
keturiolika faktoriy buvo pasalinti ir pagrindiniy komponenciy analizé buvo
pakartotinai atlikta tik su trimis faktoriais, kurie buvo nustatyti kaip statistiSkai

reikSmingi tolimesnei analizei.
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Kodas
151
152
153
154
1S5
156
LP1
LP2
LP3
LP4
LPS
0s1
052
0s3
054
0S5
056

Klausimas F1 F2 F3 h2
24, Kai kalbu italigkai, jauiuosi laimingas(-a). 0.81 0.66
22. Italy kalbos mokymasis man sukelia teigiamas emocijas. 0.81 0.63
21. Man patinka bendrauti su gimtakalbiais italais. 0.55 0.43
26. Mokausi italy kalbos, nes noriu iSvykti j Italija. 0.36 0.24
20. Mokausi italy kalbos nepaisant to, kad kiti mane skatina mekytis kaZko kito (kitos kalbos ar visikai kito dalyko). 0.74 0.53
19. Noriu kalbeti italifkai, nes dauguma Zmoniy fios kalbos nemaoka. 0.6 0.41
30. Man patinka is3akiai, susij¢ su italy kalbos mokymusi. 0.63 0.49
33. Italy kalbos mokytojas gali mane paskatinti siekti geresniy rezultaty. 0.45 0.36 0.41
35. Man svarbu, kad italy kalbos mokytojas(-a) supaZindinty mane su italy kultiira. 0.42 0.19
32. Italy kalbos mieliau mokausi grupéje. -0.33 0.53 0.41
31. Kai gaunu gerg jvertinima, dar labiau noriu mokytis italy kalbos. 0.39 0.52 0.57
18. Aplinkiniai italy kalbos mokymasi laiko gédingu. 0.41 -0.39 0.28
27. Italy kalba yra svarbi mano karjerai. 0.84 0.7
29. Italy kalbos mokéjimas nesuteikia daugiau karjeros galimybiy. 0.64 0.43
17. Aplinkiniai tikisi, kad i¥moksiu italy kalbg. 0.61 0.31 0.5
28. Mane domina tik tokios karjeros galimybés, kurios yra susijusios su italy kalba. 0.55 0.41
16. Man svarbu mokytis italu kalbos, nes kiti Zmonés mane labiau gerbs, jei mokésiu Sig kalba. 0.38 0.35 0.34
0.4488235294

3 pav. Faktoriy koreliacijos su K2 idealusis a§, K2 privalomasis a§ ir mokymosi patirties

motyvacijos tipais

I$ viso Sie trys rasti faktoriai paaiskino 44,88 proc. bendros dispersijos (angl.
variance). Lentelé X parodo koreliacijos koeficientg tarp Kintamojo ir faktoriaus

(angl. factor loadings) po neortogonalios rotacijos.
Faktoriai buvo atpazinti kaip:

F1 — K2 idealusis as motyvacijos tipas;
F2 — mokymaosi patirtis motyvacijos tipas;

F3 — K2 privalomasis as motyvacijos tipas.

Trediajam faktoriui (F3) priklausé 6 klausimai (16, 17, 26, 27, 28 ir 29). Sis
faktorius buvo identifikuotas kaip K2 privalomasis as. Klausimas 26 buvo numatytas
K2 idealusis as faktoriui (F1), taciau turéjo didesnj koreliacijos koeficienta su K2

privalomasis as (F3).

Pirmajam faktoriui (F1) priklausé 7 klausimai (18, 21, 22, 24, 30, 33 ir 35). Sis
faktorius buvo atpazintas kaip K2 idealusis as. Klausimai 30, 33 ir 35 buvo numatyti
mokymosi patirties faktoriui (F2), taciau turéjo didesn;j koreliacijos koeficientg su K2
idealusis as (F1). Klausimas 18 buvo numatytas K2 privalomasis as faktoriui (F3),

taciau turéjo didesnj koreliacijos koeficientg su K2 idealusis as (F1).

Antrajam faktoriui priklausé 4 klausimai (19, 20, 31 ir 32). Sis faktorius buvo
identifikuotas kaip mokymosi patirties faktorius. Klausimai 19, 20 buvo numatyti K2
idealusis as (F1) faktoriui, ta¢iau turéjo didesn;j koreliacijos koeficienta su mokymosi

patirties faktoriumi (F2).
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Klausimai 16, 17, 18, 31, 32 ir 33 turéjo pakankamg koreliacijos koeficientg
(<0,3) su dviem faktoriais, tadiau galy gale buvo priskirti tik vienam faktoriui. Sie
rezultatai rodo kryzmiskuma tiriamosios faktoriy analizés metu rasty faktoriy

rezultatuose.

2.2.2. Kokie veiksniai veikia kiekvieng i§ motyvacijos tipy

Sioje skiltyje pristatoma antrojo tyrimo klausimo (Koks yra santykis tarp
suaugusiyjy (gyvenanciy Lietuvoje ir besimokanciy ar jau iSmokusiy italy kaip K2)
motyvacijos tipo (K2 idealusis as, K2 privalomasis as ir mokymosi patirties) ir Siy
veiksniy: lyties, amziaus, dabartinio italy kalbos mokymosi statuso, italy kalbos
mokéjimo lygio, kity romany kalby mokéjimo, universitetiniy studijy, gimtakalbio
mokytojo, artimyjy, mokanciy italy kalbg, laikinu apsigyvendinimu lItalijoje, italy

kalbos mokymusi apsistojus Italijoje?) regresiné analizé.

Buvo atlikta Salinamoji Zingsniné regresija tam, kad bity patikrintas
nepriklausomyjy  kintamyjy  poveikis  priklausomiesiems  kintamiesiems.

Nepriklausomieji kintamieji, jtraukti i §j tyrima, buvo Sie:

- Lytis — moteris ar vyras. Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas
buvo parinktas atsakymo variantas vyras.

- Amzius — amziaus kategorijos, pateiktos respondentams: 18—24 (pirmoji kategorija),
25-34 (antroji kategorija), 3544 (trecioji kategorija), 45-54 (ketvirtoji kategorija),
55-64 (penktoji kategorija). Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas
buvo parinkta penktoji kategorija.

- Dabartinis italy kalbos mokymosi statusas — buvo klausiama, ar respondentai vis dar
tesia aktyvy italy kalbos mokymosi procesa, t. y. ar jie tebesimoko italy kalbos. Siam
kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas buvo parinktas atsakymas ne.

- Italy kalbos mok¢jimo lygis — buvo prasoma respondenty jsivertinti, kaip jie moka
italy kalbg. Galimi variantai buvo $ie: silpnai, patenkinamai, gerai, labai gerai ir
puikiai. Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas buvo parinktas
atsakymo variantas silpnai.

- Kity romany kalby mokéjimas — buvo klausiama, ar respondentai be italy kalbos moka

kity uZsienio kalby ir jei taip, kokiy. IS $io atsakymo buvo i8rinkta, kurie respondentai

29



moka bent vieng i§ romany kalby. Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos
taskas buvo parinktas atsakymo variantas ne.

Universitetinés studijos — buvo klausiama, ar respondentai $iuo metu studijuoja
universitete, ar ne, ar studijas yra jau pabaige, ar nutrauke. Galimi atsakymo variantai
buvo Sie: taip, ne, studijas jau esu baiges(-usi) ir studijas pradéjau, bet jy nebaigiau.
Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas buvo parinktas atsakymo
variantas ne.

Gimtakalbis mokytojas — buvo klausiama, ar respondentai mokési italy kalbos su
gimtakalbiu italy kalbos mokytoju. Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos
taskas buvo parinktas atsakymo variantas ne.

Artimieji, mokantys italy kalbg — buvo klausiama, ar zmonés respondenty artimoje
aplinkoje (Seimos nariai, giminaiciai, draugai) mokosi italy kalbos. Galimi atsakymo
variantai buvo §ie: taip, ne ir nesu tikras(-a). Siam kintamajam su relevel funkcija
kaip atskaitos taskas buvo parinktas atsakymo variantas ne.

Laikinas apsigyvendinimas Italijoje — buvo klausiama, ar respondentai yra praleide
bent tris ménesius Italijoje. Siam kintamajam su relevel funkcija kaip atskaitos taskas
buvo parinktas atsakymo variantas ne.

Italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje — buvo klausiama, ar respondentai italy
kalbos mokesi, kol kurj laika gyveno Italijoje. Siam kintamajam su relevel funkcija

kaip atskaitos taskas buvo parinktas atsakymo variantas ne.

Priklausomieji kintamieji, jtraukti j §j tyrimg, buvo anksc¢iau (teorin¢je dalyje)

1$skirtos trys motyvacijos kategorijos:

K2 idealusis as;,
K2 privalomasis as,

Mokymosi patirtis.

Visi priklausomieji kintamieji buvo apskaiciuoti pasitelkiant Likerto skale. K2
idealusis as turéjo 5 Likerto skalés klausimus, K2 privalomasis as — 6 klausimus, o
mokymosi patirtis — 5 klausimus. Anketoje buvo prasoma rinktis, kiek respondentai
sutinka su pateiktais teiginiais, i$ penkiy atsakymo varianty: visiskai sutinku, sutinku,
neturiu nuomonés, nesutinku ir visiskai nesutinku. Duomeny analizés metu
kiekvienam 1§ Siy atsakymo varianty buvo priskirtas skaifius: atsakymo variantui

visiSkai sutinku buvo priskirtas 1, sutinku buvo priskirtas 2, neturiu nuomonés — 3,

30



nesutinku — 4, visiskai nesutinku — 5. Paskyrus atsakymo variantams skaicius,
kiekvieno respondento kiekvienos motyvacijos kategorijos (K2 idealusis as, K2
privalomasis as ir mokymosi patirtis) atsakymai buvo susumuoti ir buvo iSvestas
aritmetinis vidurkis. Gautas K2 idealusis as, K2 privalomasis as ir mokymosi patirtis
aritmetinis vidurkis ir yra priklausomieji kintamieji Siame tyrime. Taigi, pagal Sig
skale, kuo aritmetinis vidurkis yra mazesnis (t. y. aréiau 1), tuo motyvacijos tipas
labiau reprezentuoja respondento motyvacija mokytis italy kaip svetimosios kalbos.
Kuo aritmetinis vidurkis yra didesnis (t. y. ar¢iau 5), tuo motyvacijos tipas silpniau

atspindi respondento motyvacija mokytis italy kaip K2.

Siame tyrime i§ viso buvo atliktos trys $alinamosios Zingsninés regresijos tam,
kad biity patikrintas nepriklausomyjy kintamyjy poveikis kiekvienam motyvacijos

tipui atskirai.

Sioje daugianaréje regresinéje analizéje buvo pritaikyta options(scipen = 999)

funkcija, kad p reikSmés bty pavaizduotos ne su e, o su skaiciais po kablelio.

2.2.2.1. Pirmosios daugianarés regresijos rezultatai. K2 privalomasis as

Buvo atlikta Salinamoji zingsniné regresija tam, kad biity patikrintas
nepriklausomyjy kintamyjy poveikis priklausomajam kintamajam — K2 privalomasis
a$ motyvacijos kategorijai. Salinamosios Zingsninés regresijos metu buvo
apskaiciuotos visy nepriklausomyjy kintamyjy p reikSmes. Atlikus §j Zingsnj buvo
panaikinti Sie nepriklausomieji kintamieji: amzius, artimieji, mokantys italy kalba,
kity romany kalby mokéjimas ir lytis. Sie kintamieji buvo pasalinti, nes apskai¢iavus
p reikSme paaiSke¢jo, kad jie néra statistiSkai reikSmingi. Nulinis regresinés analizés
modelis jtrauké visus nepriklausomuosius kintamuosius, pirmas modelis buvo be
amziaus kintamojo, antras modelis — be artimyjy, mokanciy italy kalbg, kintamojo,
treCias modelis — be lyties kintamojo. Ketvirtas ir penktas modeliai aprasyti toliau (Zr.
X skiltj).

Pirmas ir statistiSkai pats reikSmingiausias nepriklausomasis kintamasis K2
privalomasis as motyvacijai buvo dabartinis italy kalbos mokymosi statusas (p

reikSme yra 0,003). Tie respondentai, kurie italy kalbos vis dar aktyviai tebesimoko,
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turi rySkiau iSreikSta K2 privalomasis as motyvacija (b = -0,300, SE = 0,100, p =

0,003) nei tie, kurie italy kalbos mokymosi procesg jau yra nutrauke (zr. 4 pav.).

Tebesimoko effect plot
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4 pav. Dabartinio italy kalbos mokymosi statuso jtaka K2 privalomasis a§ motyvacijos tipui®

Laikinas apsigyvendinimas Italijoje yra antras statistiSkai reikSmingas
nepriklausomasis kintamasis K2 privalomasis as motyvacijai (p reikSmé yra 0,009).
Tie respondentai, kurie buvo bent tris ménesius apsigyveng Italijoje, turi ryskiau
iSreik$tg K2 privalomasis as motyvacijg (b =-0,470, SE = 0,179, p = 0,009) palyginus

su tais, kurie niekada nebuvo laikinai apsigyveng $ioje valstybéje (zr. 5 pav.).
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3 Cia ir kitur terminija yra perkelta i$ RStudio kompiuterinés programos
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Regresiné analiz¢ parode, kad italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje yra
treCias statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis respondenty K2
privalomasis as motyvacijai (p reik§meé yra 0,01). Tie respondentai, kurie italy kalbos
mokesi laikinai gyvendami Italijoje, turi silpniau iSreikSta K2 privalomasis as
motyvacija (b=-0,470, SE= 0,179, p=0,01) nei tie tyrimo dalyviai, kurie italy kalbos
Italijoje niekada nesimoké. Taigi, tie respondentai, kurie italy kalbos nesimoke, kol
buvo laikinai apsistoje Italijoje, turéjo labiau iSreiksta K2 privalomasis as motyvacijos
tipa nei tie, kurie Italijoje nickada nebuvo apsistoje ir nei tie, kurie laikinai gyveno

Italijoje, taciau ten gyvendami italy kalbos jie nesimoké (zr. 6 pav.).

IT_mokesi_ltalijoje effect plot
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6 pav. ltaly kalbos mokymosi apsistojus Italijoje jtaka K2 privalomasis a§ motyvacijos tipui

Gimtakalbis mokytojas yra ketvirtas statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis
kintamasis respondenty K2 privalomasis as motyvacijai (p reikSme yra 0,043). Tie
respondentai, kurie mokési italy kalbos su gimtakalbiu mokytoju, turéjo ryskiau
iSreik$tg K2 privalomasis as motyvacijg (b = -0,237, SE = 0,116, p = 0,043) nei tie
tyrimo dalyviai, kurie italy kalbos mokési tik su ne gimtakalbiais mokytojais (zr. 7

pav.).
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Gimtakalbis_mokytojas effect plot
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7 pav. Gimtakalbio mokytojo jtaka K2 privalomasis a§ motyvacijos tipui

Italy kalbos mokéjimo lygis yra penktas statistiSkai reikSmingas
nepriklausomasis kintamasis K2 privalomasis as motyvacijai (p reikSmés yra Sios:
puikiai — 0,009, patenkinamai — 0,017, labai gerai — 0,09, gerai — 0,24). Kuo
respondentai geriau moka italy kalba, tuo ryskiau iSreikSta jy K2 privalomasis as
motyvacija (puikiai: b = -0,47, SE = 0,18, p = 0,010; patenkinamai: b = -0,33, SE =
0,14, p = 0,017; labai gerai: b = -0,31, SE = 0,18, p = 0,090; gerai: b = -0,17, SE =
0,14, p=0,239). Nors tie respondentai, kurie moka italy kalbg patenkinamai, turi antrg
pagal eiliSkuma rySkiausiai iSreikSta K2 privalomasis a$ motyvacija, bendra
tendencija vis vien atspindi, kad aukstesnis italy kalbos mokéjimo lygis labiau
paveikia K2 privalomasis as motyvacijg nei Zemesnis italy kalbos mokeéjimo lygis (Zr.

8 pav.).

Lygis effect plot
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Subjekto universitetinés studijos yra gana arti reik§Smingumo (p reikSmeé yra
0,08). Sis nepriklausomasis kintamasis buvo jtrauktas j ketvirta regresinés analizés
modelj, taciau dél abejotino reikSmingumo buvo paSalintas i§ penkto regresinés
analizés modelio. IS penktojo modelio paSalinus §j nepriklausomagjj kintamagjj ir
patikrinus visy modeliy AIC vertes paaiSkéjo, kad geriausiai atitinkantis duomenis
modelis vis délto yra ketvirtas, t. y. tas modelis, kuris jtraukia subjekto universitetines
studijas kaip nepriklausomajj kintamajj. Taigi, universitetinés studijos gali biti
statistiskai reik§mingas nepriklausomasis kintamasis. Sie rezultatai rodo, kad tie
tyrime dalyvave respondentai, kurie universitetines studijas jau yra baige, turéjo
silpniau iSreikstg K2 privalomasis as motyvacijos tipa (b=0,31, SE=0,18, p=0,081).
Tie respondentai, kurie studijas buvo prad¢je, taciau jy nebaigg, taip pat turéjo silpniau
iSreik$tg K2 privalomasis as motyvacijos tipa (b =0,29, SE = 0,38, p = 0,455). Svarbu
paminéti, kad pastaryjy respondenty buvo itin mazai — vos 3. Taciau tie respondentai,
kurie Siuo metu studijuoja universitete, turé¢jo ryskiau isreikSta K2 privalomasis as
motyvacijos tipg (b =0,02, SE= 0,18, p=0,916). Nors Sio nepriklausomojo kintamojo
p reik§mes yra didesnés nei 0,05, dél AIC rezultaty galime teigti, jog universitetinés
studijos gali buti SeStas statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis K2

privalomasis as motyvacijai (Zr. 9 pav.).

Universitetines_studijos effect plot

1 1 1 1

3.6 B

34 -
32 -
304 T -

privalomasis

28 W
26 -
24 - -

T T T T

Ne Studijas Studijy Taip
baige nebaigé

Universitetinés studijos
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K2 privalomasis as regresinio modelio determinacijos koeficientas yra 0,311.
Taigi, galime teigti, jog Siy SeSiy nepriklausomyjy kintamyjy statistiné reikSmeé

paaiskina 31,1 proc. duomeny pasiskirstymo. Sie duomenys pavaizduoti 5 lenteléje.

5 lentelé. K2 privalomasis a$ regresinis modelis.

dataSprivalomasis
Predictors Estimates std. Error Ci D
(Intercept) 3.27 0.17 293-360 <0.001
data$TebesimokoTaip -0.30 0.10 -0.50--0.10 0.003
data$LygisGeral -0.17 0.14 -045-0.11  0.239
data$LygisLabai gerai -0.31 0.18 -0.66 —0.05 0.090

data$LygisPatenkinamai  -0.33 0.14  -0.60--0.06 0.017

data$LygisPuikiai -0.47 0.18 -0.83—-0.12 0.010
data$Universitetines 0.31 0.18 -0.04 -0.66 0.081
studijosStudijas baige

data$Universitetines 0.29 0.38 -047 - 1.05 0.455
studijosStudiju nebaige

dataSUniversitetines 0.02 0.18 -0.34-0.38 00916
studijosTaip

data$Gimtakalbis -0.24 0.12 -0.47 —--0.01 0.043

mokytojasTaip

data$Apsigyvendinimas ~ -0.47 0.18 -0.82--0.12 0.009

TtalijojeTaip

dataSIT mokesi 0.45 0.17 0.11-0.79 0.010
TtalijojeTaip

Observations 173

R’ / R? adjusted 0.311/0.264

Prielaidos

Tikrinant, ar lickamosios vertés Siame K2 privalomasis as regresiniame
modelyje yra normaliai pasiskirsciusios, gauta p reikSmé yra 0,921. Kadangi gauta p
reik§mé yra didesné uz 0,05, galima teigti, kad lickamosios vertés yra pasiskirsciusios

normaliai.
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Tikrinant, ar modelio duomenys yra homoskedastisSki, gauta p reikSme yra
0,985. Kadangi gauta p reikSmé yra didesn¢ uz 0,05, galima teigti, kad Sio modelio

duomenys yra homoskedastiski.

2.2.2.2. Antrosios daugianarés regresijos rezultatai. K2 idealusis as

Buvo atlikta Salinamoji Zingsniné regresija tam, kad biity patikrintas
nepriklausomyjy kintamyjy poveikis priklausomajam kintamajam — K2 idealusis as
motyvacijos kategorijai. Salinamosios Zingsninés regresijos metu buvo apskai¢iuotos
visy nepriklausomyjy kintamyjy p reikSmeés. Atlikus §] zingsnj buvo panaikinti Sie
nepriklausomieji kintamieji: amzius, laikinas apsigyvendinimas Italijoje, gimtakalbis
mokytojas, universitetinés studijos, kity romany kalby mokéjimas, italy kalbos
mokymasis apsistojus Italijoje. Sie kintamieji buvo paalinti, nes apskaiGiavus p
reikSme paaiskéjo, kad jie néra statistiSkai reikSmingi. Nulinis regresinés analizés
modelis jtrauké visus nepriklausomuosius kintamuosius, pirmas modelis buvo be
amziaus kintamojo, antras modelis — be laikino apsigyvendinimo Italijoje kintamojo,
tre¢ias modelis — be gimtakalbio mokytojo kintamojo, ketvirtas modelis — be
universitetiniy studijy kintamojo, penktas modelis — be kity romany kalby mokéjimo
kintamojo, SeStas modelis — be italy kalbos mokymosi apsistojus Italijoje kintamojo.

Septintas modelis aprasytas toliau.

Pirmas ir statistiSkai pats reik§mingiausias nepriklausomasis kintamasis K2
idealusis as motyvacijai buvo italy kalbos mokeéjimo lygis (p reikSmés yra Sios: labai
gerai — 0,002, patenkinamai — 0,004, gerai — 0,027, puikiai — 0,306). Tie respondentai,
kurie jsivertino savo italy kalbos mokéjima labai gerai, turéjo stipriausiai isreikstg K2
idealusis as motyvacija (b =-0,44, SE = 0,14, p = 0,002). Tie respondentai, kurie savo
italy kalbos mokéjimo lygj jvardijo kaip patenkinamai (b = -0,35, SE = 0,12, p =
0,004) ir gerai (b =-0,24, SE=0,11, p=0,027), turéjo stipriau iSreikstg K2 idealusis
as motyvacijos tipa nei tie respondentai, kurie savo kalbos lygj jsivertino kaip puikiali
(b =-0,15, SE = 0,14, p = 0,306) ir silpnai (zr. 10 pav.).
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Lygis effect plot
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Lytis yra antras statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis K2
idealusis as motyvacijai (p reikSmé yra 0,004). Respondentés moterys turi ryskiau
iSreik$tg K2 idealusis as motyvacijos tipa (b =-0,33, SE = 0,11, p = 0,004) palyginus

su respondentais vyrais (zr. 11 pav.).
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Artimieji, mokantys italy kalbg, yra gana arti statistinio reikSmingumo (p
reik§més yra §ios: taip - 0,068, nesu tikras(-a) — 0,78). Sis nepriklausomasis kintamasis
buvo jtrauktas i Sestg regresinés analizés modelj, taciau dél abejotino reikSmingumo
buvo pasalintas i§ septinto regresinés analizés modelio. IS septintojo modelio
pasalinus §j nepriklausomagjj kintamagjj ir patikrinus visy modeliy AIC vertes

paaiskejo, kad geriausiai atitinkantis duomenis modelis vis délto yra SeStas, t. y. tas
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modelis, kuris jtraukia artimuosius kaip nepriklausomaji kintamajj. Taigi, artimieji,
mokantys italy kalbg, gali biiti statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis.
Tie respondentai, kurie neZino, ar jy artimieji mokosi italy kalbos, turi rySkiau
iSreikStg K2 idealusis as motyvacija (b = -0,470, SE = 0,179, p = 0,01) nei tie
respondentai, kuriy artimieji mokosi italy kalbos (b = -0,32, SE = 0,18, p = 0,078).
Nors $io nepriklausomojo kintamojo p reikSmés yra didesnés nei 0,05, del AIC
rezultaty galime teigti, jog artimieji gali buti trecias statistiSkai reikSmingas

nepriklausomasis kintamasis K2 idealusis as motyvacijai (zr. 12 pav.).
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12 pav. Artimyjy, mokanciy italy kalbq, jtaka K2 idealusis a§ motyvacijos tipui

Dabartinis italy kalbos mokymosi statusas yra gana arti statistinio
reik§mingumo (p reik§meé yra 0,105). Sis nepriklausomasis kintamasis buvo jtrauktas
1 SeSta regresinés analizés modelj, tac¢iau dél abejotino reik§mingumo buvo pasalintas
1S septinto regresinés analizés modelio. IS septintojo modelio pasalinus §j
nepriklausomajj kintamajj ir patikrinus visy modeliy AIC vertes paaiSkéjo, kad
geriausiai atitinkantis duomenis modelis vis délto yra Sestas, t. y. tas modelis, kuris
itraukia subjekto dabartinj italy kalbos mokymosi statusg kaip nepriklausomaji
kintamajj. Taigi, dabartinis italy kalbos mokéjimo statusas gali biiti statistiSkai
reik§mingas nepriklausomasis kintamasis. Tie tyrime dalyvave respondentai, kurie
Siuo metu vis dar aktyviai mokosi italy kalbos, turi rysSkiau iSreikSta K2 idealusis as
motyvacijos tipa (b = -0,14, SE = 0,08, p = 0,105) nei tie respondentai, kurie italy
kalbos mokymosi procesg jau yra nutrauke. Nors §io nepriklausomojo kintamojo p

reik§més yra didesnés nei 0,05, del AIC rezultaty galime teigti, jog dabartinis italy
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kalbos mokymosi statusas gali biiti ketvirtas statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis

Kintamasis K2 idealusis as motyvacijai (zr. 13 pav.).

Tebesimoko effect plot
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13 pav. Dabartinio italy kalbos mokymosi statuso jtaka K2 idealusis a§ motyvacijos tipui
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K2 idealusis as regresinio modelio determinacijos koeficientas yra 0,167.

Taigi, galime teigti, jog Siy SeSiy nepriklausomyjy kintamyjy statistiné¢ reikSme

paaiskina 16,7 proc. duomeny pasiskirstymo. Sie duomenys pavaizduoti 6 lenteléje.

6 lentelé. K2 idealusis as regresinis modelis

idealusis

Predictors Estimates std. Error cl P
(Intercept) 3.06 0.12 2.81-3.30 <0.001
Lytis [M] -0.33 0.11  -0.55--0.11 0.004
Tebesimoko [Taip] -0.14 0.08 -0.31-0.03 0.105
Lygis [Gerai] -0.24 0.11  -045--0.03 0.027
Lygis [Labai gerai] -0.44 0.14 -0.73--0.16 0.002
Lygis [Patenkinamai] -0.35 0.12  -0.58--0.11 0.004
Lygis [Puikiai] -0.15 0.14 -043-0.14 0.3006
Artimieji moka IT [Nesu  -0.32 0.18 -0.68 -0.04 0.078
tikras(-a)]
Artimieji moka IT [Taip]  -0.17 0.09 -035-0.01 0.068
Observations 173
R?/ R? adjusted 0.167/0.127
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Prielaidos

Tikrinant, ar lickamosios vertés Siame K2 idealusis as regresiniame modelyje
yra normaliai pasiskirsciusios, gauta p reikSmé yra 0,116. Kadangi gauta p reikSmé
yra didesné uz 0,05, galima teigti, kad lieckamosios vertés yra pasiskirs¢iusios

normaliai.

Tikrinant, ar K2 idealusis a$ regresinio modelio duomenys yra
homoskedastiski, gauta p reikSmé yra 0,424. Kadangi gauta p reikSmé yra didesné uz

0,05, galima teigti, kad $Sio modelio duomenys yra homoskedastiski.

2.2.2.3. Trecioji daugianaré regresija. Mokymosi patirtis

Buvo atlikta Salinamoji zingsniné regresija tam, kad buty patikrintas
nepriklausomyjy kintamyjy poveikis priklausomajam kintamajam — mokymosi patirtis
motyvacijos kategorijai. Salinamosios Zingsninés regresijos metu buvo apskai¢iuotos
visy nepriklausomyjy kintamyjy p reikSmés. Atlikus §j zingsnj buvo panaikinti Sie
nepriklausomieji kintamieji: amzZius, artimieji, mokantys italy kalba, universitetinés
studijos, kity romany kalby mokéjimas, laikinas apsigyvendinimas Italijoje ir italy
kalbos mokymasis apsistojus Italijoje. Sie kintamieji buvo pasalinti, nes apskaigiavus
p reikSme paaiskéjo, kad jie néra statistiSkai reikSmingi. Nulinis regresinés analizés
modelis jtrauké visus nepriklausomuosius kintamuosius, pirmas modelis buvo be
amziaus kintamojo, antras modelis — be artimyjy kintamojo, tre¢ias modelis — be
universitetiniy studijy kintamojo, ketvirtas modelis — be kity romany kalby mokéjimo
kintamojo, penktas modelis — be laikino apsigyvendinimo Italijoje kintamojo, SeStas
modelis — be italy kalbos mokymosi apsistojus Italijoje kintamojo. Septintas modelis

aprasomas toliau (zr. X skiltj).

Pirmas ir statistiSkai pats reikSmingiausias nepriklausomasis kintamasis
mokymaosi patirties motyvacijai buvo italy kalbos mokéjimo lygis (p reikSmés yra Sios:
patenkinamai — 0,019, puikiai — 0,115, labai gerai — 0,174, gerai — 0,988). Tie
respondentai, kurie jsivertino savo italy kalbos mokéjimg patenkinamai, turéjo
stipriausiai iSreik§ta mokymosi patirties tipo motyvacija (b = -0,30, SE = 0,13, p =

0,019). Tie respondentai, kurie savo italy kalbos mokéjimo lygj jvardijo kaip labai
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gerai (b = -0,22, SE = 0,16, p = 0,174) ir puikiai (b = -0,24, SE = 0,15, p = 0,115),

turéjo stipriau iSreikSta mokymosi patirtis motyvacijos tipg nei tie respondentai, kurie

savo kalbos lygj jsivertino kaip gerai (b = -0,00, SE = 0,12, p = 0,988) ir silpnai (zr.
14 pav.).

Lygis effect plot
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Gimtakalbis mokytojas yra antras statistiSkai reik§mingas nepriklausomasis

kintamasis mokymaosi patirties motyvacijai (p reikSmé yra 0,022). Tie respondentai,

kurie mokeési italy kalbos su gimtakalbiu mokytoju, turéjo rySkiau iSreikSta mokymosi

patirties tipo motyvacija (b = -0,25, SE = 0,11, p = 0,022) nei tie tyrimo dalyviai,

kurie italy kalbos mokési tik su ne gimtakalbiais mokytojais (Zr. 15 pav.).

Gimtakalbis_mokytojas effect plot
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TrecCias statistiskai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis mokymosi
patirties motyvacijai buvo dabartinis italy kalbos mokymosi statusas (p reikSmé yra
0,040). Tie respondentai, kurie italy kalbos vis dar aktyviai tebesimoko, turi rySkiau
iSreik$tg mokymosi patirties motyvacija (b =-0,18, SE = 0,08, p = 0,040) nei tie, kurie

italy kalbos mokymosi procesg jau yra nutrauke (zr. 16 pav.).

Tebesimoko effect plot
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16 pav. Dabartinio italy kalbos mokymosi statuso jtaka mokymosi patirties motyvacijos tipui

Lytis yra gana arti statistinio reik§mingumo (p reik§mé yra 0,062). Sis
nepriklausomasis kintamasis buvo jtrauktas j Sesta regresinés analizés modelj, tac¢iau
dél abejotino reik§mingumo buvo pasalintas i$ septinto regresinés analizés modelio.
I$ septintojo modelio pasalinus §] nepriklausomajj kintamajj ir patikrinus visy modeliy
AIC vertes paaiSkéjo, kad geriausiai atitinkantis duomenis modelis vis délto yra
Sestas, t. y. tas modelis, kuris jtraukia subjekto lytj kaip nepriklausomaji kintamajj.
Taigi, lytis gali buti statistiSskai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis.
Respondentés moterys turi rySkiau iSreikStg mokymosi patirties motyvacijos tipa (b =
-0,21, SE = 0,11, p = 0,062) palyginus su respondentais vyrais. Nors S$io
nepriklausomojo kintamojo p reik§més yra didesnés nei 0,05, dél AIC rezultaty galime
teigti, jog lytis gali biiti ketvirtas statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis

mokymosi patirties motyvacijai (zr. 17 pav.).
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Lytis effect plot
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17 pav. Lyties jtaka mokymosi patirties motyvacijos tipui

Mokymosi patirties regresinio modelio determinacijos koeficientas yra 0,167.

Taigi, galime teigti, jog Siy SeSiy nepriklausomyjy kintamyjy statistiné reikSmeé

paaiskina 16,7 proc. duomeny pasiskirstymo. Sie duomenys pavaizduoti 7 lenteléje.

7 lentelé. Mokymosi patirties regresinis modelis

mokymosi_patirtis
Predictors Estimates std. Error CI )%
(Intercept) 2.61 0.12 2.37-2.86 <0.001
Lytis [M] -0.21 0.11 -0.43-0.01  0.062
Tebesimoko [Taip] -0.18 0.08 -0.34--0.01 0.040
Lygis [Gerai] -0.00 .12 -0.24-0.24  0.988
Lygis [Labai gerai] -0.22 0.16 -0.53-0.10 0.174
Lygis [Patenkinamai] -0.30 0.13 -0.55--0.05 0.019
Lygis [Puikiai] -0.24 0.15 -0.55-0.06  0.115
Gimtakalbis mokytojas  -0.25 0.11 -046--0.04 0.022
[Taip]
Observations 173
R2/R2 adjusted 0.167/0.132
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Prielaidos

Tikrinant, ar lickamosios vertés Siame K2 idealusis as regresiniame modelyje
yra normaliai pasiskirs¢iusios, gauta p reikSmeé yra 0,0655. Kadangi gauta p reikSmé
yra didesné uz 0,05, galima teigti, kad lieckamosios vertés yra pasiskirs¢iusios

normaliai.

Tikrinant, ar K2 idealusis a$ regresinio modelio duomenys yra
homoskedastiski, gauta p reikSmé yra 0,123. Kadangi gauta p reikSmé yra didesné uz

0,05, galima teigti, kad $Sio modelio duomenys yra homoskedastiski.

2.3. Diskusija

Pirmasis $io darbo tyrimo klausimas buvo iskeltas norint jsitikinti sudarytos
kiekybinio tyrimo anketos patikimumu bei validumu ir patvirtinti teorinéje dalyje
apraSytus K2 motyvacijos tipus. Tiriamosios faktoriy analizés rezultatai patvirtina
L2MSS kaip motyvacinio modelio verte. Trys konstruktai (t. y. K2 idealusis as, K2
privalomasis as ir mokymosi patirtis) taip pat buvo isskirti ir Lietuvos kontekste tarp
suaugusiyjy, besimokanciy italy kaip svetimosios kalbos. Bendra paaiskinta dispersija
(44,88 proc.) bei tiriamosios faktoriy analizés rezultatai yra panasts i kity tyréjy
(Bobkina et al 2021: 560, Liu ir Thompson 2018) — L2MSS motyvacijos modelis gali
veiksmingai reprezentuoti besimokanciyjy motyvacijg. Tiriamoji faktoriy analize
labiausiai atspindéjo K2 privalomasis as konstruktg taip, kaip ir buvo numatyta pagal
surinktg teoring medziagg. K2 idealusis as ir mokymosi patirties faktoriy klausimai
1$sidéste kiek kitaip nei buvo numatyta — keli klausimai turéjo didesnj koreliacijos
koeficientg su kitu (nei buvo numatyta) faktoriumi (zr. X skiltj). Dél tokiy rezultaty
galima daryti prielaidg, kad K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai
turi aspekty, kurie yra svarbiis abiem motyvacijos tipams ir tam tikra prasme sutampa.
Dél Sios priezasties reikalingi nauji tyrimai, skirti patikimesnio instrumento
suktrimui. Mokslininkai (Al-Hoorie, 2018; Mendoza & Phung, 2019; Dérnyei, 2019)
sutinka, kad L2MSS modelio treciasis — mokymosi patirties — motyvacijos tipas kol
kas néra iStirtas pakankamai. Kadangi Siam konstruktui svetimosios kalbos mokymosi

motyvacijos tyrimuose nebuvo skirta pakankamai démesio, tolimesni tyrimai turéty
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patikrinti, ar mokymosi patirtis néra per daug susipynusi su K2 idealusis as ir ar Sie
motyvacijos tipai neturéty biiti sujungti j vieng. Taip pat biity naudinga istirti, ar
mokymosi patirties motyvacijos tipas neturéty biiti pakeistas Kitu konstruktu,
pavyzdziui, Thompson ir Vasquez (2015) pasitlytu K2 anti-privalomasis as
konstruktu. Taigi, nors L2ZMSS kaip motyvacinis modelis yra placiai pripazintas ir $io
tyrimo pirmojo klausimo analizé jrodo jo veiksmingumg, patikimumg ir validuma, kiti

tyréjai turéty apsvarstyti ir Kitas §io modelio tobulinimo galimybes.

Antrasis Sio tyrimo klausimas buvo iSkeltas norint istirti, kokie veiksniai
veikia kiekvieng motyvacijos tipg. Amzius ir kity romany kalby mokéjimas buvo

vieninteliai veiksniai, neturintys jtakos nei vienam i§ trijy motyvacijos tipy.

Italy kalbos mok¢jimo lygis statistiSkai reikSmingai veikia visus tris
motyvacijos tipus. Kuo aukstesnis respondenty italy kalbos lygis, tuo stipresné jy K2
privalomasis as motyvacija. Respondentai, jverting savo italy kalbos mokéjimo lygi
puikiali, turi stipriausiai iSreikStg K2 privalomasis as. Tyrimo dalyviai, pasirinke italy
kalbos mokéjimo lygi patenkinamai, turi stipriau isreikSta K2 privalomasis as
motyvacijg nei tie, kurie teigia kalbg mokantys gerai ir labai gerai. Tie respondentai,
kurie jvertino savo italy kalbos mokéjimo lygj silpnai, turi maziausiai iSreikstg K2
privalomasis as. Taigi, apibendrinant Siuos rezultatus galima teigti, kad auksStesnis
italy kalbos mokéjimo lygis yra siejamas su ryskiau isreikStu K2 privalomasis as

motyvacijos tipu nei Zemesnis italy kalbos mokéjimo lygis.

Rysys tarp italy kalbos mokéjimo lygio ir K2 idealusis as motyvacijos tipo yra
kitoks nei su K2 privalomasis as. Stipriausiai iSreiks§ta K2 idealusis as motyvacijos
tipg turi tie respondentai, kurie italy kalbg moka labai gerai. Tyrimo dalyviai, savo
italy kalbos mokéjimo lygj jvardije kaip patenkinamai ir gerai, turi stipriau iSreiksta
K2 idealusis as motyvacijos tipa nei tie, kurie savo K2 lygj jsivertino kaip puikiai ir
silpnai. Taigi, aukstesnis italy kalbos mokéjimo lygis nereiskia stipriau isreiksto K2

idealusis as motyvacijos tipo.

Rysys tarp italy kalbos mokéjimo lygio ir mokymosi patirties motyvacijos tipo
yra panasus ] italy kaip K2 lygio rysj su K2 privalomasis as. Tie respondentai, kurie
jsivertino savo italy kalbos mokéjimo lygj patenkinamai, turi stipriausiai iSreiksSta
mokymosi patirties tipo motyvacijg. Tyrimo dalyviai, savo italy kalbos mokéjimo lygi

jvardije kaip puikiai ir labai gerai, taip pat turi stipriai iSreik§tg mokymosi patirties
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motyvacijos tipa, taciau jis silpnesnis nei ty, kurie moka italy kalbg patenkinamai. Tie
respondentai, kurie savo italy kaip K2 lygj jsivertino kaip gerai ir silpnai, turi vienodai
iSreikSta mokymosi patirties motyvacijos tipa — jis yra isreikstas silpniausiai. Taigi,
apibendrinant Siuos rezultatus 1§ esmés biity galima teigti, kad aukStesnis italy kalbos

mokéjimo lygis gali reiksti stipriau iSreikSta mokymosi patirties motyvacijos tipa.

Dabartinis italy kalbos mokymosi statusas statistiSkai reikSmingas K2
privalomasis as bei mokymosi patirties motyvacijos tipams bei gali buti
interpretuojamas kaip statistiskai reikSmingas K2 idealusis as motyvacijos tipui. Tie
respondentai, kurie italy kalbos vis dar aktyviai tebesimoko, turi rySkiau iSreiksta tiek
K2 privalomasis as, tiek K2 idealusis as, tiek mokymosi patirties motyvacijos tipa nei
tie, kurie italy kalbos mokymosi procesa jau yra nutrauk¢. Taigi, galima daryti
prielaida, kad kiekvienas renkasi mokytis italy kalbos dél skirtingy priezasciy, dél to
kiekvienas motyvacijos tipas yra stipriau iSreikStas aktyvaus italy kalbos mokymosi

proceso metu ir motyvacija maze¢ja §§ mokymosi procesa nutraukus.

Gimtakalbis mokytojas yra statistiSkai reik§mingas nepriklausomasis
kintamasis tiek respondenty K2 privalomasis as, tiek mokymosi patirties motyvacijos
tipui. Tie tyrimo dalyviai, kurie mokési italy kalbos su gimtakalbiu mokytoju, turéjo
rySkiau iSreikSta K2 privalomasis as motyvacijg nei tie tyrimo dalyviai, kurie italy
kalbos mokési su ne gimtakalbiais mokytojais. Tokie patys rezultatai matomi ir
mokymosi patirties motyvacijos tipo atveju. Gimtakalbis mokytojas néra statistiskai
reikSmingas K2 idealusis as motyvacijos tipui. Taigi, galima spéti, kad besimokantieji
su stipriai iSreikStu §iuo motyvacijos tipu dazniausiai mokosi dé¢l vidiniy priezasciy, o

tokie iSoriniai veiksniai kaip mokytojas jy norui mokytis kalbos jtakos nedaro.

Lytis yra statistiSskai reikSmingas veiksnys K2 idealusis as motyvacijos tipui.
Respondentés moterys turi rySkiau iSreikSta K2 idealusis as motyvacijos tipa
palyginus su respondentais vyrais. Lytis, kaip jau minéta X skiltyje, gali buti
traktuojama kaip statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis ir mokymosi
patirties motyvacijos tipui. Respondentés moterys turi ryskiau isreiksta mokymosi
patirties motyvacijos tipg palyginus su respondentais vyrais. K2 privalomasis as

motyvacijos tipui lytis néra statistiSkai reikSmingas veiksnys.

Artimieji, mokantys italy kalba, yra statistiSkai reikSmingas veiksnys K2

idealusis as motyvacijos tipui. Tyrimo dalyviai, kurie neturi duomeny, ar jy artimieji
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(Seimos nariai, giminaiciai, draugai) mokosi italy kalbos, turi rySkiau iSreikstg K2
idealusis as motyvacijos tipg nei Kiti respondentai. Tie, kuriy artimieji mokosi italy
kalbos, turi stipriau iSreiksta K2 idealusis as motyvacijos tipa nei tie, kuriy artimieji
Sios kalbos nesimoko. Kadangi stipriausiai iSreikSta K2 idealusis as motyvacija
siejama su respondentais, kurie nezino, ar jy artimieji taip pat mokosi italy kalbos,
galima daryti prielaidas, kad visgi daugiau respondenty italy kalbos mokosi ne dél
artimyjy daromos jtakos, bet dél asmeniniy priezas¢iy, kylanciy 18 K2 idealusis as
arba mokymosi patirties motyvacijos. Kitiems motyvacijos tipams §is veiksnys néra

statistiSkai reik§mingas.

Laikinas  apsigyvendinimas Italijoje = yra  statistiSkai  reikSmingas
nepriklausomasis kintamasis K2 privalomasis as motyvacijos tipui. Tyrimo dalyviai,
kurie bent tris ménesius gyveno Italijoje, turi rySkiau iSreiks§ta K2 privalomasis as
motyvacijg nei ten niekad negyvene respondentai. Toks duomeny pasiskirstymas gali
indikuoti, kad dél vieny ar kity priezasciy i Italija bent keliems ménesiams gyventi
iSvyke lietuviai turi bent Siek tiek iSmokti italy kalba, nes tai yra biitina kasdienei
komunikacijai bei jvairioms jy reikmeéms, tad italy kalbos mokymasis tokiu atveju yra
labiau sietinas su K2 privalomasis as nei su likusiais motyvacijos tipais. Laikinas
apsigyvendinimas Italijoje statistiSkai néra reikSmingas K2 idealusis as ir mokymosi

patirciai.

Italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje taip pat yra statistiSkai reikSmingas
veiksnys K2 privalomasis as motyvacijos tipui. Tie tyrimo dalyviai, kurie italy kalbos
mokesi laikinai gyvendami Italijoje, turi silpniau iSreikSta K2 privalomasis as
motyvacija nei tie tyrimo dalyviai, kurie Italijoje niekada nebuvo apsigyvene arba
kurie laikinai gyveno Italijoje, tadiau ten gyvendami italy kalbos jie nesimoké. Sie
rezultatai tam tikra prasme prieStarauja laikino apsigyvendinimo Italijoje veiksnio
rezultatams, tad reikalingi tolimesni tyrimai Siy dviejy veiksniy rezultaty
paaiskinimui. [taly kalbos mokymasis apsistojus Italijoje statistiSkai néra reikSmingas

K2 idealusis as i\r mokymosi patirciai.

Universitetinés studijos gali buti statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis
Kintamasis K2 privalomasis as motyvacijos tipui (zr. X skiltj). Universitetines studijas
jau baige tyrimo dalyviai turi silpniau iSreikstg K2 privalomasis as motyvacijos tipa.

Studijas pradéje, taciau jy nebaige respondentai taip pat turi silpniau isreikstg K2
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privalomasis as motyvacijos tipa. Svarbu nepamirsti, kad studijas pradéjusiy, bet jy
nebaigusiy respondenty buvo vos 3. Tie respondentai, kurie §iuo metu studijuoja
universitete, turi ryskiau isreikstag K2 privalomasis as motyvacijos tipa. Stipriausiai
i1SreikSta K2 privalomasis as motyvacijos tipg turi tyrimo dalyviai, kurie pasirinko
nestudijuoti universitete, taciau $i respondenty grupé taip pat yra gana maza — 13
tyrimo dalyviy. Taigi, atsizvelgiant ] tai, kad universitetinés studijos yra gana arti
reik§mingumo, bet du i§ keturiy atsakymo varianty buvo pasirinkti vos keleto zmoniy,
galima teigti, kad reikalingi tolimesni tyrimai, kad biity iSsiaiSkinta, kaip tiksliai

universitetines studijos veikia K2 privalomasis as motyvacijos tipa.

K2 privalomasis as motyvacijos tipui amzius, artimieji, mokantys italy kalba,
kity romany kalby mokéjimas ir lytis jtakos nedaro. Amzius, laikinas
apsigyvendinimas Italijoje, darbas su gimtakalbiu mokytoju, universitetinés studijos,
kity romany kalby mokéjimas ir italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje yra
veiksniai, neturintys jtakos K2 idealusis as motyvacijos tipui. Amzius, laikinas
apsigyvendinimas Italijoje, artimieji, mokantys italy kalba, universitetinés studijos,
kity romany kalby moké¢jimas, ir italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje yra
veiksniai, neturintys jtakos mokymosi patirties motyvacijos tipui. Taigi, apzvelgus
visus motyvacijos tipus ir juos veikiancius bei neveikiancius veiksnius galima teigti,
kad K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai tarpusavyje yra panass ir
turi tris bendrus statistiSkai reikSmingus veiksnius: italy kalbos moké&jimo lygis,
respondenty lytis ir dabartinis italy kalbos mokymosi statusas. Si tendencija buvo
pastebéta ir atlikus faktoriy analiz¢ — keli klausimai, numatyti K2 idealusis as
motyvacijos tipui turéjo aukstesnj koreliacijos koeficienta su mokymosi patirties
motyvacijos tipu ir atvirks$¢iai (zr. 2.2.1. skiltj). Taigi, galima teigti, kad K2 idealusis
as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai isties gali biiti traktuojami kaip itin panasiis
tarpusavyje ir ateityje reikty apsvarstyti, ar Sie tipai neturéty biiti sujungti j vieng

motyvacijos tipg ir ar LZMSS motyvacinis modelis neturéty itraukti ir kity konstrukty.
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ISVADOS

Atlikus tyrimg ir iSanalizavus gautus rezultatus buvo atsakyta j abu tyrimo

klausimus.

Pirmasis §io tyrimo klausimas buvo isSkeltas norint patikrinti tyrimo
instrumento patikimumg ir validuma. Tiriamosios faktoriy analizés rezultatai
patvirtina L2MSS kaip motyvacinio modelio vertg, nes visi trys konstruktai (t. y. K2
idealusis as, K2 privalomasis as ir mokymosi patirtis) atsispindi ir Lietuvos kontekste
tarp suaugusiyjy, besimokan¢iy italy kaip svetimosios kalbos. L2ZMSS motyvacijos
modelis gali veiksmingai reprezentuoti besimokanciyjy motyvacija. Taciau buvo
pastebéta sampyna tarp K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipy, tad

siiloma kitiems tyréjams giliau iStirti Siy dviejy motyvacijos tipy atskirtj.

Antrasis Sio tyrimo klausimas buvo iSkeltas norint iStirti, kokie veiksniai
labiausiai veikia kieckvieng motyvacijos konstruktg. Atlikus regresing analiz¢ buvo
iStirta, kurie veiksniai veikia kiekvieng i§ trijy motyvacijos tipy. Amzius ir kity
romany kalby mokéjimas buvo vieninteliai veiksniai, neturintys jtakos nei vienam

motyvacijos tipui.

Italy kalbos mokéejimo lygis statistiSkai reikSmingai veikia visus tris
motyvacijos tipus. Kuo aukstesnis respondenty italy kalbos lygis, tuo stipresné jy K2
privalomasis as motyvacija. RySys tarp italy kalbos mokéjimo lygio ir mokymosi
patirties motyvacijos tipo yra panaSus — aukStesnis italy kalbos mokéjimo lygis gali
reiksti stipriau iSreikStg mokymosi patirties motyvacijos tipg. Taciau aukStesnis italy
kalbos mokéjimo lygis nereiskia stipriau isreik§to K2 idealusis as motyvacijos tipo —
K2 idealusis as stipriausiai iSreikstas tose respondenty grupése, kurie savo italy kalbos

lygj jsivertina patenkinamai ir gerai.

Dabartinis italy kalbos mokymosi statusas statistiSkai reikSmingas K2
privalomasis as bei mokymosi patirties motyvacijos tipams bei gali bti statistiSkai
reik§mingas K2 idealusis as motyvacijos tipui. Italy kalbos aktyviai tebesimokantys
respondentai turi rySkiau iSreiksta tiek K2 privalomasis as, tiek K2 idealusis as, tiek
mokymaosi patirties motyvacijos tipa nei tie, kurie mokymosi procesa jau yra nutrauke.

Taigi, galima daryti prielaida, kad motyvacijos tipas yra stipriau iSreikStas aktyvaus
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italy kalbos mokymosi proceso metu ir motyvacija mazéja, kai mokymosi procesas

yra nutraukiamas.

Gimtakalbis mokytojas yra statistiSkai reikSmingas K2 privalomasis as ir
mokymosi patirties motyvacijos tipams. Respondentai, mokesi italy kalbos su
gimtakalbiu mokytoju, turi rySkiau iSreikSta K2 privalomasis as motyvacija nei tie,
kurie italy kalbos mokési su ne gimtakalbiais. Mokymosi patirties motyvacijos tipo
atveju matomas toks pat rezultatas — tie, kurie mokési italy kalbos su gimtakalbiu
mokytoju, turi rySkiau iSreik§ta mokymosi patirties motyvacijos tipg. Gimtakalbis
mokytojas néra statistiSkai reikSmingas K2 idealusis as motyvacijos tipui, tad galima
daryti prielaida, kad besimokantieji su stipriai iSreik§tu Siuo motyvacijos tipu
dazniausiai K2 mokosi dél vidiniy priezas¢iy, o tokie iSoriniai veiksniai kaip

mokytojas jy nemotyvuoja.

Lytis yra statistiskai reik§mingas veiksnys K2 idealusis as motyvacijos tipui ir
gali buti traktuojama kaip statistiSkai reikSmingas nepriklausomasis kintamasis ir
mokymaosi patirties motyvacijos tipui. Respondentés moterys turi rySkiau iSreiksta tick
K2 idealusis as, tiek mokymosi patirties motyvacijos tipg palyginus su respondentais

vyrais.

Artimieji, mokantys italy kalba, yra statistiskai reikSmingas K2 idealusis as
motyvacijos tipui. Stipriausiai iSreikSta K2 idealusis as motyvacija siejama su tais
tyrimo dalyviais, kurie néra tikri, ar jy artimieji taip pat mokosi italy kalbos, tad galima
daryti prielaidas, kad daugiau respondenty italy kalbos mokosi ne dél artimyjy
daromos jtakos ar spaudimo, bet dél asmeniniy priezasc¢iy, kylanciy i8 K2 idealusis as

arba mokymosi patirties motyvacijos.

Laikinas apsigyvendinimas Italijoje yra statistiSkai reik§mingas veiksnys K2
privalomasis as motyvacijos tipui. Tyrimo dalyviai, gyveng Italijoje bent tris
ménesius, turi ryskiau iSreikSta K2 privalomasis as nei ten niekad negyvene
respondentai. Toks duomeny pasiskirstymas gali indikuoti, kad j Italija iSvyke
lietuviai turi bent Siek tiek iSmokti italy kalbg dél kasdienés komunikacijos ir kity
priezaséiy, tad italy kalbos mokymasis tokiu atveju yra labiau sietinas su K2

privalomasis as nei su likusiais motyvacijos tipais.
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Italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje taip pat yra statistiSkai reikSmingas
K2 privalomasis as motyvacijos tipui. Respondentai, italy kalbos mokesi laikinai
gyvendami Italijoje, turi silpniau isreiksta K2 privalomasis as nei tie, kurie Italijoje
niekada nebuvo apsigyvene arba kurie ten gyvendami italy kalbos nesimoké. Sie
rezultatai tam tikra prasme prieStarauja laikino apsigyvendinimo Italijoje veiksnio
rezultatams, tad reikalingi tolimesni tyrimai S$iy dviejy veiksniy rezultaty

paaiSkinimui.

Universitetinés studijos yra gana arti reikSmingumo K2 privalomasis as
motyvacijos tipui. Taciau reikalingi tolimesni tyrimai, kad buty iSsiaiskinta, kaip

tiksliai universitetinés studijos veikia K2 privalomasis as motyvacijos tipa.

Apzvelgus visus motyvacijos tipus ir juos veikiancius veiksnius galima teigti,
kad K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai tarpusavyje yra panasus ir
turi tris bendrus statistiSkai reikSmingus veiksnius: italy kalbos moké&jimo lygis,
respondenty lytis ir dabartinis italy kalbos mokymosi statusas. Kadangi Siy
motyvacijos tipy panaSumai pastebéti ir nagrinéjant pirmajj tyrimo klausima, galima
daryti prielaidas, kad K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai atspindi
tam tikra sampyng ir ateityje reikty giliau iStirti, ar Sie motyvacijos tipai neturéty biiti

sujungti j vieng ir ar L2ZMSS motyvacinis modelis neturéty jtraukti ir kity konstrukty.

Sio darbo ribotumas yra nedidelé ir atsitiktiné imtis, o motery respondenéiy

gerokai daugiau nei vyry. Dél Siy priezas¢iy reikalingi tolimesni tyrimai.
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SANTRAUKA

Svetimosios kalbos mokymosi motyvacija — sudétingas konstruktas, kurj gali paaiskinti
L2MSS teorija, i$skirianti tris K2 mokymosi motyvacijos tipus. Pritaike §iuos motyvacijos tipus
galime tirti, kokie veiksniai veikia suaugusiyjy, gyvenanciy Lietuvoje, motyvacija mokytis
italy kaip svetimosios kalbos. Nors uzsienio mokslininkai tiria, kas motyvuoja mokytis biitent
italy kaip uzsienio kalbos, tokio pobiidZio tyrimy Lietuvoje kol kas néra atlikta. Siame darbe
ir keliamas tikslas nustatyti, kokie veiksniai veikia kiekvieng i§ trijy K2 mokymosi
motyvacijos tipy. Tyrimo medziaga sudaro kiekybiniai duomenys, surinkti anoniminémis
internetinémis anketomis. Tyrimo medziagai analizuoti taikyta statistiné analizé: faktoriy
struktiiros analize buvo tikrinamas tyrimo instrumento patikimumas ir validumas, o Salinamaja
zingsnine regresija buvo tiriama jvairiy veiksniy jtaka kiekvienam motyvacijos tipui;
aprasomoji statistika buvo taikoma demografiniy tyrimo dalyviy duomeny apraSymui.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad L2MSS kaip motyvacinis modelis yra vertingas, nes
yra patikimas ir validus bei visi trys konstruktai (t. y. K2 idealusis as, K2 privalomasis as ir
mokymosi patirtis) atsispindi ir Lietuvos kontekste tarp suaugusiyjy, besimokancéiy italy kaip
svetimosios kalbos. Nepaisant modelio validumo ir patikimumo, buvo pastebéta sampyna tarp
K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipy. Regresiné analizé atskleidé, kad italy
kalbos mokéjimo lygis ir dabartinis italy kalbos mokymosi statusas yra jtakg darantys veiksniai
visiems trims motyvacijos tipams. K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipai
tarpusavyje turi tris bendrus statistiSkai reikSmingus veiksnius i§ keturiy: italy kalbos
mokéjimo lygis, respondenty lytis ir dabartinis italy kalbos mokymosi statusas. Ketvirtas
statistiSkai reik§mingas veiksnys K2 idealusis as yra artimieji, mokantys italy kalba, o
mokymosi patirciai — gimtakalbis mokytojas. K2 privalomasis as motyvacijos tipui jtakg daro
Sesi veiksniai: dabartinis italy kalbos mokymosi statusas, laikinas apsigyvendinimas Italijoje,
italy kalbos mokymasis apsistojus Italijoje, gimtakalbis mokytojas, italy kalbos mokéjimo
lygis ir universitetinés studijos. Amzius ir kity romany kalby mokéjimas buvo Vvieninteliai
veiksniai, neturintys jtakos nei vienam motyvacijos tipui. Kadangi abu tyrimo metodai
atskleidé K2 idealusis as ir mokymosi patirties motyvacijos tipy sampyna, reikéty giliau istirti,
ar jie neturéty biiti sujungti j vieng ir ar LZMSS motyvacinis modelis neturéty jtraukti ir kity
konstrukty.

Atliktas tyrimas galéty biiti naudingas italy kalbos mokytojams, déstytojams, mokymo

priemoniy kiréjams ir mokslininkams, kurie tiria K2 mokymosi motyvacija. Sio darbo
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ribotumas yra nedidelé ir atsitiktiné imtis, o motery respondenciy gerokai daugiau nei vyry.

Dél $iy priezasciy reikalingi tolimesni tyrimai.

58



SUMMARY

Foreign language learning motivation is a complex construct that can be
explained by the L2MSS theory, which distinguishes three types of L2 learning
motivation. By applying these types of motivation, we can study what factors affect the
motivation of adults living in Lithuania to learn Italian as a foreign language. Although
foreign researchers study what motivates learning Italian as a foreign language, this type
of research has not yet been conducted in Lithuania. The purpose of this paper is to
determine what factors affect each of the three types of L2 learning motivation. The
research material consists of quantitative data collected through anonymous online
questionnaires. Statistical analysis was used to analyse the research material: factor
structure analysis was used to check the reliability and validity of the research instrument,
and the influence of various factors on each type of motivation was studied using
eliminative stepwise regression; descriptive statistics were applied to describe the
demographic data of the study participants.

The results of the study revealed that L2MSS as a motivational model is valuable
because it is reliable and valid and all three constructs (ideal L2 self, ought-to L2 self and
L2 learning experience) are also reflected in the Lithuanian context among adults
learning Italian as a foreign language. Despite the validity and reliability of the model, it
was observed that ideal L2 self L2 learning experience are somewhat entangled. Ideal L2
self and L2 learning experience motivation types shared three statistically significant
factors out of four: level of Italian language proficiency, gender of respondents and the
current status of learning Italian. The fourth statistically significant factor for the ideal
L2 self is relatives who are learning Italian, and for L2 learning experience it is a native-
speaking Italian teacher. Six factors influence the ought-to L2 self: the current status of
learning Italian, sojourns in Italy, learning Italian while sojourning in Italy, native-
speaking teacher, the level of Italian language proficiency and university studies. Age
and knowing other Romance languages were the only factors which had no impact on
either type of motivation. Since both research methods revealed that the ideal L2 self and
L2 learning experience to some degree overlap, it should be further investigated whether
they should not be combined into one and whether the L2ZMSS motivational model should

not include other constructs.
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The research carried out could be useful for Italian language teachers, teaching

tool developers and researchers who study the L2 learning motivation.

A limitation of this work is the small and random sample, with female
respondents significantly outnumbering male respondents. For these reasons, further
research is needed.

Keywords: motivation, second language acquisition, foreign language, Italian as

a second language, motivation to study a foreign language
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PRIEDAS. TYRIMO DALYVIO ANKETA
Italy kalbos mokymasis

Rengiu magistro darbg apie italy kalbos mokymasi ir siekiu i$siaiskinti,
kas labiausiai skatina rinktis biitent Sig kalbg. Anketos uzpildymas Jums uztruks

apie 10 min., anketa anonimiska. Labai vertinu Jiisy indé¢lj ir dékoju i anksto!

1. Jusy lytis:
o Moteris
o Vyras
2. Kiek Jums mety?
o 18-24
o 25-34
o 3544
o 45-54
o 55-64
o 65+
3. Jusy tautybé:

4. Kokia Jusy gimtoji kalba?
o Lietuviy k.
o Rusyk.
o Lenky k.
o Anglyk.
o Kita...
5. Kada pradéjote mokytis italy kalbos?

6. Ar vis dar aktyviai mokotés italy kalbos?
o Taip
o Ne

7. Jei atsakéte ne, kiek laiko i§ viso mokétés italy kalbos?

8. Kokiu lygiu mokate italy kalbg?

o Puikiai
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

o Labai gerai
o Gerai
o Patenkinamai
o Silpnai
Ar mokate kity uzsienio kalby?
o Taip
o Ne

Jei taip, jvardinkite, kokias kitas uzsienio kalbas mokate:

Ar studijuojate universitete?
o Taip
o Ne
o Studijas jau esu baiggs(-usi)
o Studijas pradéjau, bet jy nebaigiau
Kokia Jusy studijy kryptis (jei studijuojate arba studijavote)?

Ar Jus kada nors moké (ar moko) gimtakalbis(-¢) italy kalbos mokytojas(-a)?
o Taip
o Ne
Ar esate praleides(-usi) bent tris ménesius Italijoje?
o Taip
o Ne
Zmonés Jiisy artimoje aplinkoje (3eimos nariai, giminaiciai, draugai) mokosi
italy kalbos.
o Taip
o Ne

o Nesu tikras(-a)

Kiek Jus sutinkate su $iais teiginiais (16—35)?

16.

Man svarbu mokytis italy kalbos, nes kiti zmonés mane labiau gerbs, jei
mokésiu §ig kalba.

o VisiSkai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
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o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

17. Aplinkiniai tikisi, kad iSmoksiu italy kalba.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

18. Aplinkiniai italy kalbos mokymasi laiko gédingu.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

19. Noriu kalbéti italiSkai, nes dauguma Zmoniy $ios kalbos nemoka.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

20. Mokausi italy kalbos nepaisant to, kad kiti mane skatina mokytis kazko kito

(kitos kalbos ar visiSkai kito dalyko).

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

21. Man patinka bendrauti su gimtakalbiais italais.

o Visiskai sutinku
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o Sutinku
o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
22. Italy kalbos mokymasis man sukelia teigiamas emocijas.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o VisiSkai nesutinku
23. Man nemalonus italy kalbos mokymosi procesas.

o Taip
o Ne

o Neturiu nuomonés
24. Kai kalbu italiskai, jau¢iuosi laimingas(-a).

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
25. Italy kalbos mokiausi kurj laika gyvendamas(-a) Italijoje.

o Taip

o Ne
26. Mokausi italy kalbos, nes noriu iSvykti i Italija.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
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kalba.

27. Italy kalba yra svarbi mano karjerai.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

28. Mane domina tik tokios karjeros galimybés, kurios yra susijusios su italy

o Visiskai sutinku
o Sutinku
o Neturiu nuomonés

Nesutinku

(@]

o Visiskai nesutinku
29. Italy kalbos moke¢jimas nesuteikia daugiau karjeros galimybiy.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
30. Man patinka isstkiai, susij¢ su italy kalbos mokymusi.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
31. Kai gaunu gerg jvertinima, dar labiau noriu mokytis italy kalbos.

o Visiskai sutinku
o Sutinku

o Neturiu nuomonés
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o Nesutinku

o VisiSkai nesutinku
32. Italy kalbos mieliau mokausi grupéje.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o VisiSkai nesutinku
33. Italy kalbos mokytojas gali mane paskatinti siekti geresniy rezultaty.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku
34. Man jdomiau mokytis italy kalbos, kai mano mokytojas(-a) yra gimtakalbis(-¢).

o Taip
o Ne

o Neturiu nuomonés

35. Man svarbu, kad italy kalbos mokytojas(-a) supazindinty mane su italy

kultura.

o Visiskai sutinku

o Sutinku

o Neturiu nuomonés
o Nesutinku

o Visiskai nesutinku

36. Man aktualiis Sie italy kulturos aspektai (pasirinkite visus tinkancius

variantus):

o Klausau italiSkos muzikos.

o Mane domina italiska virtuve.
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o Mane domina italy mada.

o Mane domina italy kinas.

o Ziuriu italiSkus filmus ir TV laidas originalo kalba.

o Mane domina italy literattra.

o Skaitau italy literatiirg originalo kalba.

o Mane domina Italijos dailé.

o Man jdomu senovés Romos istorija ir architektiiros paveldas.
o Seku ltalijos sporto naujienas.

o Kita...

37. Ivardinkite kitus Jus dominancius italy kultiiros aspektus.

38. Jei turite daugiau minciy apie italy kalbos mokymasi ar kodél pasirinkote

butent $ig kalbg, pasidalinkite.

Acit uz Jusy atsakymus bei skirtg laika!
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