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SANTRAUKA

»Naujojo mokymosi” galimybés taikant IKT: uZsienio kalbuy atvejis

Modernéjant pasauliui ir kei¢iantis Svietimo sampratai, vis daugiau démesio skiriama sékmingai
informaciniy ir komunikaciniy technologijy integracijai j ugdymo procesg. Uzsienio kalby
moké¢jimas padeda pamatus ne tik asmeninei sékmei, bet ir turi jtakos vystant tarpkulttirinj
bendradarbiavima bei pilieciy judéjimg ES viduje, taip kuriant aktyvig darbo rinka. IKT integracija
gali daryti teigiamg jtaka uzsienio kalby mokymuisi. Svarbu tai, jog technologijos pamokoje sudaro
galimybes plétotis ,,Naujojo mokymosi” konceptui. Remiantis tyréjy Kalantzis ir Cope iSskirtomis
,»Naujojo mokymosi” galimybémis (2015) manoma, jog technologijy integracija ugdyme turi jtakos
visur esan¢io mokymosi, aktyvaus ziniy kiirimo, multimodalumo, nuolatinio griztamojo rysio,
bendro proto, metapazinimo bei diferencijuoto mokymosi atsiradimui. Atsizvelgiant ;| XXI a.
Sio magistro darbo tikslas - atskleisti ,,naujojo mokymosi” principy jgyvendinimo galimybes
uzsienio kalby ugdyme per IKT integravimg. Darbo uzdaviniai: atlikti Europos Sajungos kalby
mokymosi politikg grindzian¢iy dokumenty analiz¢ bei iSanalizuoti pozitrj i IKT naudojima
kalbiniame ugdyme, iSrySkinti naujosios Londono grupés pradzig ir id¢jas, analizuoti Cope ir
Kalantzis septyniy naujojo mokymosi principy teikiamas galimybes ugdymo praktikoje, iStirti
uzsienio kalby mokytojy, integruojanciy i savo ugdymo praktika IKT, kuriamas ,,naujojo
mokymosi”  galimybes. Empirin¢je darbo dalyje naudojamas kokybinio tyrimo metodas,
pasitelkiama — atvejo analizé, grista pusiau struktiruotais interviu. ISanalizavus informanty
pateiktus duomenis daromos iSvados, jog IKT suteikia galimybg¢ uzsienio kalby kontekste plétotis
visur esanfio mokymosi, multimodalios prasmés, bendro proto, diferencijuoto mokymosi
principams. Tik i§ dalies, per IKT integracija, plétojasi aktyvaus ziniy kirimo principas.

Neisryskeéjo iy principy galimybés - nuolatinio grjztamojo rySio ir metapazinimo.



SUMMARY

»New Learning” opportunities through ICT: the case of foreign languages

As the world becomes more modern and the concept of education changes, more and more attention
is being paid to the successful integration of information and communication technologies into the
educational process. Knowledge of foreign languages not only lays the foundation for personal
success, but also contributes to the development of intercultural cooperation, the movement of
citizens within the EU and the creation of a vibrant labour market. ICT integration can have a
positive impact on foreign language learning. Importantly, technology in the classroom enables the
development of the concept of ,,New Learning”. Based on the possibilities for ,,New Learning”
identified by researchers Kalantzis and Cope (2015), it is believed that the integration of technology
in education has an impact on the emergence of ubiquitous learning, active knowledge making,
multimodal meaning, recursive feedback, collaborative intelligence, metacognition and
differentiated learning. Given the challenges of the 21st century, it is the development of such
learners that should be a priority for the education system. The aim of this Master's thesis is to
explore the possibilities of implementing the principles of ,,new learning” in foreign language
education through the integration of ICT. The tasks of the thesis are: to analyse the European
Union's language learning policy documents and approaches to the use of ICT in language
education, to highlight the origins and ideas of the new London Group, to analyse the potential of
Cope and Kalantzis's seven principles of ,,New learning” for educational practice, and to explore
the potential for new learning created by foreign language teachers who integrate ICT into their
teaching practice. The empirical part of the thesis employs a qualitative research method, a case
study based on semi-structured interviews. The analysis of the data provided by the informants
leads to the conclusion that ICT enables the development of the principles of ubiquitous learning,
multimodal meaning, collaborative intelligence, and differentiated learning in the context of foreign
languages. The principle of active knowledge creation is only partially developed through ICT
integration. The potential of these principles - recursive feedback and metacognition - has not been

developed.



Ivadas

Aktualumas. Dar prie§ dvide$imt mety vykusiame Pasaulio vir§iiniy susitikime Zenevoje buvo
pabrézta, jog kartu su intensyviai auganciais technologijy pokyciais turi keistis ir Svietimo
paradigma (UNESCO, 2004). Taciau ilgg laikg informaciniy komunikaciniy technologijy
naudojimas ugdyme buvo siejamas su neformaliuoju ir savaiminiu ugdymu, o jtaka formaliajam
ugdymui ir mokymuisi nesulauké pakankamai diskusijy (UNESCO, 2016/ 2019). Keiciantis
Svietimo sampratai ir jZengiant ,,Edtech” ekosistemai, sékminga informaciniy ir komunikaciniy
technologijy integracija j ugdymo procesg tapo viena aktualiausiy temy Svietimo diskurse. ,,Edtech”
- plati sritis, kuri apima ne tik techning ir programing jranga naudojama Svietime, bet ir mokymosi
teorijas bei vis dazniau atliekamus mokslinius tyrimus, kuriais siekiama iSsiaiSkinti, kokios
priemonés yra veiksmingiausios norint suteikti Zmonéms naujy ziniy ir jgidziy (Hollow et al.,
2016). Lietuvos $vietimo projektas ,,EdTech Lithuania” taip pat pasieké nemazai laiméjimy. Sis
Nacionalinés Svietimo agentiiros projektas ,,Skaitmeniné Svietimo transformacija (,,EdTech*)” tapo
Europos apdovanojimy ,,Innovation in Politics Awards* 2023 finalininku (Svietimo naujienos,
2023). Sis projektas Lietuvoje skirtas ,skatinti §vietimo inovacijy, gristy skaitmeninémis
technologijomis, diegimg Svietimo sektoriuje, sudarant sqlygas inovacijoms kurti ir bandyti ugdymo
istaigose, konsultacijoms teikti, pasitelkiant technologijy Ziniy turincius ir su sukurtomis
priemonémis gebancius dirbti mokytojus inovatorius ir ekspertus, kurie teiks pagalbg svietimo
jstaigoms ir pedagogams, susiduriantiems su sunkumais naudojantis technologijomis ir

skaitmeniniais istekliais ” (Edtech Lithuania, 2023, n.p).

Informacinés ir komunikacinés technologijos (toliau - IKT) paveiké visas svarbiausias gyvenimo
sritis. Todé¢l neiSvengiamas ir IKT poveikis Svietimui. Covid pandemijos laikotarpis tai puikiai
jrodé. Teigiama, kad jis padéjo jtvirtinti technologijy potencialg (Winter at al., 2021). Tai reiskia,
jog mokyklose atnaujintos techninés priemonés, kurios ir toliau naudojamos ir kontaktiniam
ugdymui, pradéta naudotis nuotolinio ugdymo mokymosi platformos. 2021 m. atliktas tyrimas
Lietuvoje teigia, jog mokantis nuotoliniu budu sustipré¢jo mokyklos ir Seimos bendradarbiavimas,
daugumai mokytojy palengvéjo ugdymo individualizavimas ir diferencijavimas (Jusien¢ at al.,

2021).

Literattroje dazniausiai iSskiriamos Sios kalby mokymosi sritys, kurias teigiamai veikia IKT
naudojimas. Pirmiausia, IKT sudaro steigties galimybes naujiems mokymosi biidams, pavyzdziui -
e. mokymuisi (Pavel at al., 2015). Taip pat teigiama, jog IKT uZtikrina besimokanciyjy jtraukt] bei
ugdymo diferencijavimg (Moyle, 2019), skatina aukstesnio lygio mastymo jgiidZius ir taip gerina

dalyko mokymasi (Denning at al., 2003). Anot Kalanzis ir B. Cope (2009), skaitmeninés



technologijos skatina rastingumy ugdymga ir gerina mokytojo ir besimokanciyjy bendradarbiavimo
igidzius (Kalantzis & Cope, 2009). Kalbant apie uzsienio kalby mokymosi konteksta teigiama, jog
dirbdami su IKT mokiniai yra labiau motyvuoti, linke daugiau laiko skirti uzduotims atlikti, nebéra
tokie pasyvis. Taip pat pabréziama, jog IKT mokytojui ir mokiniams suteikia galimybe vartoti
tiksling kalbg autentiSkame kontekste, o tai padeda ugdyti klausymo, kalbéjimo, skaitymo ir raSymo
igiidzius (Warschauer, 2002). Galiausiai, IKT suteikia prieigg prie jvairiy kalby mokymo(si) istekliy

(vaizdo jraSai, animacija, filmai ir t.t), kuriuos mokiniai gali perzitréti bet kuriuo laiku.

Remiantis tyréjy Kalantzis and Cope iSskirtais septyniais ,,Naujojo mokymosi” principais (2021)
manoma, jog technologijy integracija ugdyme turi jtakos visur esan¢io mokymosi, aktyvaus Ziniy
kiirimo, multimodalumo, nuolatinio grjiztamojo rySio, bendro proto, metapazinimo bei

SV —

besimokanciyjy ugdymas turéty tapti Svietimo sistemos prioritetu.

Temos iStirtumas. Informacinés ir komunikacinés technologijos Lietuvos Svietimo moksliniame
lauke néra prioritetas. IKT priemoniy panaudojimas integruojant i kalbos mokymo dalyka buvo
analizuojamas per bendrojo lavinimo mokykly mokytojy poziiirj j technologijy veiksminguma
mokant(-is) (Bijeikiené at al., 2012). Kitos tyréjos démesj skyré IKT plétros galimybes socialinio
ugdymo dalykuose: geografijos, istorijos, ekonomikos ir verslumo pamokose (Labuté & Zemaityte,
2015). Viesai prieinama keletas magistro darby, kurie orientuojasi i mokytojy IKT taikymo igiidzius
arba tiriami IKT pritaikymo trikumai ir privalumai (Erlickaité 2014, Cerniauskaité 2016). Tagiau
tyrimy, kurie remtysi M. Kalantzis ir B. Cope septyniomis ,,Naujojo mokymosi” ekologijomis, néra
daug. O tyrimai, kuriuose dalyvauja mokytojai, savo ugdymo praktikose taikantys IKT, yra atlikti

pakankamai seniai.

Darbo problema: kaip informaciniy ir komunikaciniy technologijy integravimas uzsienio kalby
ugdyme sukuria ,,naujojo mokymosi” galimybes.

Darbo objektas: ,,naujojo mokymosi” galimybés per IKT integracijg uzsienio kalby ugdyme.
Darbo tikslas: atskleisti naujojo mokymosi principy jgyvendinimo galimybes uzsienio kalby

ugdyme per IKT integravima.
Darbo uzdaviniai:

1. Atlikti Europos Sajungos kalby mokymosi politikg grindzian¢iy dokumenty
analize bei iSanalizuoti poziiirj ] IKT naudojimg kalbiniame ugdyme.

2. I8ryskinti naujosios Londono grupés pradzig ir id¢jas.



3. Analizuoti Cope ir Kalantzis septyniy naujojo mokymosi principy teikiamas
galimybes ugdymo praktikoje.
4. Istirti uzsienio kalby mokytojy, integruojanciy j savo ugdymo praktikg-IKT,

kuriamas ,,naujojo mokymosi” galimybes.

Darbo teoriné ir metodologiné dalys. Paremtos tyréjy M. Kalantzis ir B. Cope ,,naujojo
mokymosi” teorija ir septyniais - visur esanio mokymosi, aktyvus Ziniy kiirimo, multimodalios
prasmés, nuolatinio grjztamojo rysio, bendro proto, metapazinimo bei diferencijuoto mokymo -
principais, kurie asukuria naujojo mokymosi reiskinj, pasitelkiant IKT integracija. Magistro darbe
taikomi Sie duomeny analizés metodai: teorin¢je dalyje Europos Sajungos uZzsienio kalby
mokymasi grindZianc¢iy dokumenty bei mokslinés mokslinés literattiros analize; empiringje dalyje —
atvejo analizé, grista pusiau struktiiruotais interviu.

Mokslinis naujumas ir praktinis reik§mingumas. Neretai Svietimo tyrimuose vis dar svarstoma,
kokig vieta skaitmeninés technologijos turéty uzimti ugdyme, tiriami teigiami ir neigiami IKT
aspektai arba mokytojy pasirengimas dirbti su technologijomis, jy skaitmeninés kompetencijos.
Atkreipiant démesj ] tokig susidariusig padétj, Siame darbe pasirinkta orientuotis j uzsienio kalby
pedagogus, kurie jau efektyviai integruoja IKT j savo ugdymo praktika. Bet to, darbo teoriné ir
empiriné dalys remiasi Lietuvoje retai tiriamais M. Kalantzis ir B. Cope septyniais ,,naujojo
mokymosi” principais. Darbe atlickama atvejo analizé, kuri leidzia detaliau pazvelgti | pedagogy
patirt]. Tyrimu siekiama iStirti mokytojy kuriamas naujojo mokymosi galimybes, per IKT taikyma
ugdymo praktikoje, pasireiSkiancias visur esan¢io mokymosi, aktyvaus Ziniy kirimo,
multimodalumo, nuolatinio grjztamojo rySio, bendro proto, metapazinimo bei diferencijuoto
mokymo principais.

Darbo loginis iSdéstymas. Pirmoje magistro darbo dalyje pristatomas teorinis darbo pagrindas,
kuris remiasi mokslinés literatiiros apZvalga. Démesys skiriamas ES kalby mokymosi politikai ir
IKT, Naujoji Londono grupei ir rastingumy idé¢joms aptarti, Kalantzis ir Cope ,,naujojo
mokymosi” konceptui bei septynioms galimybéms: visur esancio mokymosi, aktyvaus Zziniy
kiirimo, multimodalumo, nuolatinio griztamojo rySio, bendro proto, metapazinimo bei
diferencijuoto mokymo. Antroje dalyje pateikiamas empirinis tyrimas, kuris remiasi atvejo tyrimo

strategija. Empirinio darbo pabaigoje pateikiama diskusija, darbas uzbaigiamas iSvadomis.

Ribotumai. Darbe analizuojama $eSiy uzsienio kalby mokytojy patirtis, integruojant IKT, ir jy
suteikiamos galimybés. Taigi, iSvados pateikiamos apsiribojant Siy pedagogy darbo patirtimi, kuriy
skaicius ribotas. Vis délto, Sio atvejo iSvados tolimesniuose tyrimuose leisty plésti suvokimg apie

,,Naujojo mokymosi” galimybes, taikant IKT uZsienio kalby pamokose.



Teoriné dalis

Europos Sajungos kalby mokymosi politika ir IKT

Europos Sajungos vienas pagrindiniy deklaruojamy Sukiy yra ,,Suvienijusi jvairove™ (Oficiali
Europos sgjungos svetainé, 2023). Tai nurodo, jog kalbos yra tiesioginé misy kultiiros israiSka,
todel vienas pagrindiniy ES kalby politikos tiksly yra skatinti daugiakalbystg. Daugiakalbystés
terminas 2007 m. Europos Bendrijy Komisijos galutinéje ataskaitoje apibréziamas kaip visuomeniy,
institucijy, grupiy ir asmeny geb¢jimas kasdieniame gyvenime reguliariai bendrauti daugiau nei
viena kalba. Siame kontekste kalba apibréZiama neutraliai, kaip variantas, kurj grupé priskiria sau
kaip jprasta bendravimo koda. Tai apima regionines kalbas, dialektus ir net gesty kalbg (Europos
Parlamento rezoliucija dél gesty kalby ir profesionaliy gesty kalby vertéjy, 2016). Svarbu pazyméti
tai, jog Europos Parlamentas taip pat yra priémes visiSkos daugiakalbystés politika, kuri vyrauja ir
paties Parlamento komunikacinéje erdvéje: visi Parlamento dokumentai verciami j visas oficialias
kalbas ir kiekvienas Parlamento narys turi teis¢ kalbéti pasirinkta Sajungos kalba. Daugiakalbysté
labai svarbus asmeny integracijos elementas, atveriantis kelig j kultiiry dialoga (European
Commission, 2023). Europos Komisija deklaruoja, jog kiekvienas Europos pilietis greta savo
gimtosios kalbos jgtudziy kalbéty dar bent dvejomis kalbomis (Fakty apie Europos Sajunga
suvestinés, 2023). Svarbu paminéti, jog uZsienio kalby mokymasis reikalingas ne tik dél
tarpkultiirinio bendradarbiavimo, bet yra ypac svarbus faktorius skatinantis pilie¢iy judéjimg ES
viduje, kuriant aktyvig darbo rinka, suteikiancig laisve dirbti ar mokytis kitose valstybése, o
darbuotojams tinkamai konkuruoti rinkoje (Cepulkauskiené¢ & Vosylitite, 2012).

Kaip ir minéta auk$c¢iau, 2002 m. Barselonoje valstybiy ir vyriausybiy vadovai nusprendé, jog
dviejy kalby mokymosi pagrindai turéty buti pradéti darZelyje ir pradinéje mokykloje: ,,Valstybiy
nariy prioritetas yra uztikrinti, kad kalby mokymasis darzelyje ir pradinéje mokykloje bty
efektyvus, nes bitent ¢ia formuojasi esminés nuostatos kity kalby ir kultury atzvilgiu, klojami
pamatai veélesniam kalby mokymuisi® (Promoting Language Learning and Linguistic Diversity: An
Action Plan 2004 — 2006, p. 10). Naujesnés Europos Sajungos kalby mokymosi strategijos vis dar
laikosi $io numatyto plano. Gilinantis j jau minéta kalby mokymosi ir kalby jvairovés skatinimo ir
veiksmy plang iSrySkéja tai, kaip ES kalby politika siekia uztikrinti visg gyvenimg trunkantj kalby
mokymasi. Jdomu, jog kalby mokymosi ir kalby jvairovés skatinimo ir veiksmy plane jau
aptariamas ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky kalbinis ugdymas. Apibendrinama, kad
uzsienio kalby mokymasis yra skirtas visiems ir tik maZza dalis Zmoniy turi fiziniy, psichiniy ar kity
savybiy, d¢l kuriy kalbos mokytis tampa nejmanoma, tod¢l besimokantiesiems, kurie turi vienokiy
ar kitokiy specialiyjy poreikiy, turi biti suteikiamos sglygos mokytis kalby. Taip pat numatomos
Sios prioritetines veiklos, siekiant uztikrinti geresnj uzsienio kalby mokymo ugdyma (Promoting

Language Learning and Linguistic Diversity: An Action Plan 2004 — 2006):



1. Kalboms draugiskos aplinkos mokykloje kiirimas: sitiloma uzsienio kalby ugdyme
taikyti holistinj pozitrj, kuris padeda kurtis sgsajoms tarp gimtosios kalbos ir uzsieniy
kalby, padeda suprasti kalby panasumus ir skirtumus.

2. Kokybiskas kalby klasiy apriipinimas: svarbu, jog uzsienio kalby kabinetai biity
aprupinti IKT priemonémis - tai gali palengvinti uZsienio kalby mokymasi, suteikti
galimybe elektroniniu biidu bendrauti su kitais besimokanciaisiais uzsienio $alyje.

3. Uzsienio kalby mokytojy mokymasis: mokytojai turi atlikti lemiamg vaidmen;j kuriant
daugiakalbe Europg. Jie, labiau nei kity dalyky mokytojai, turi buti pasirenge skleisti
tikrgsias europietiskas vertybes — atviruma kitiems, tolerancija skirtumams. Taip pat
manoma, jog Sie mokytojai turéty praleisti kuo daugiau laiko uzsienyje, ten kelti savo
kvalifikacija, nuolat susipazinti su naujausiais kalby ugdymo metodais.

4. Uzsienio kalby mokytojy trilkumo sprendimai: sprendziant $ig problema, biity galima
inicijuoti mokytojy atvykima i§ uzsienio valstybiy. Valstybéms naréms
rekomenduojama pasalinti teisines ir administracines mokytojy judumo klitis.

5. Kity dalyky mokytojy mokymas uzsienio kalbos: daug daugiau kity mokomyjy dalyky
mokytojy turéty turéti galimybe déstyti savo dalyka (-us) uzsienio kalba, tai suteikty

galimybg integruotam uzsienio kalby ugdymui.

Matyti, jog antrasis prioritety punktas, teigiantis, jog bitina uzsienio kalby kabinetus apriipinti IKT
priemonémis, buvo aktualus dar 2004 — 2006 veiksmy plane. Siandien kalby mokymas su IKT
aktyviai propaguojamas per European Centre for Modern Language iniciatyva, kurios tikslai
apibréziami taip: ,,sukurti interneto svetaing, kurioje buty pateikti priemoniy ir atviryjy Svietimo
iStekliy sgrasai, skirti pedagogams, taip pat atrinkti laisvai prieinamas IRT priemones ir atviruosius
Svietimo iSteklius, padedancius mokyti ir mokytis kalby, rengti mokymus ir seminarus
mokytojams” (European Centre for Modern Language, 2016-2019, n.p)

Verta atkreipti démesj | tai, jog, nepaisant vykstancios technologinés pazangos, Europos Komisija
2023 m. balandj paskelbé 2021 — 2027 veiksmy plang, kuriame teigiama, jog tik 54 proc. 16-74
mety amziaus Zmoniy turi pagrindinius skaitmeninius jgudzius, kuriy nepakanka norint atliepti
Siuolaikinés darbo rinkos poreikius (Digital Education Action Plan 2021 — 2027). Siame plane
teigiama, jog kiekvienas zmogus turi teis¢ | Svietimg, mokymasi ir mokymasi visag gyvenimg ir
turéty turéti galimybe jgyti visus skaitmeninius jgiidzius”. Taip pat numatytos gairés, kurios padés
valstybéms naréms imtis priemoniy, kad biity nuosekliai skatinamas skaitmeniniy jgiidZiy ugdymas
visais Svietimo ir mokymo lygmenimis. Europos Komisijos pirmininké Ursula von der Leyen,
kalbédama apie susidariusiag padét] del skaitmeniniy jgiidZiy trikumo, pasiiilé 2023 m. paskelbti

Europos jgiidziy metais (European Commission, 2023). Siuose planuose numatoma skirti 11 mlrd.
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eury finansavimg ES valstybéms naréms, siekiant paremti skaitmeniniy technologijy plétra ir jy
pritaikymg Svietime. Galima teigti, jog tai itin reikSminga investicija j Svietimo ateit] ir aiSkus

skaitmeniniy technologijy svarbos Siuolaikiniame ugdyme pripaZinimas.

Naujoji Londono grupé ir rastingumuy idéjos

Naujoji Londono grupé, kurig sudaré tokie garsiis mokslininkai, kaip B. Cope, M. Kalantzis, J. Gee
ir G. Kiressas, susibiir¢ 1990 metais. Netrukus pasirodé vienas jy garsiausiy straipsniy 4 pedagogy
of multiliteracies: Designing social futures, kuriame pirmg kartg iskeltas klausimas apie rastingumo
ugdymo padét] ir ateitj. Buvo suprasta, kad ,, <...> senojo mokymosi pagrindai - skaitymas,
raSymas ir aritmetika <...> taip pat mokymasis atmintinai <...>” nebeatitinka poreikiy, norint
visapusiskai dalyvauti greitai besikeiCiancioje XXI a. komunikacijos ir informacijos aplinkoje
(Kalantzis & Cope, 2000, p. 203). Bendraautoriai pabrézia, jog tai nereiSkia, kad skaitymas ir
raSymas nebeturi ugdomosios vertés - jie turi, taiau ,kitokig pedagoging forma” (Kalantzis &
Cope, 2000, p. 197).

1996 m. atliepdami vykstanciy transformacijy poveikj, autoriai iSkelia naujojo rastingumo (angl.
New literacies) ugdymo mokykloje svarbg. ISskirtos dvi dimensijas, kurios sudaro naujojo
raStingumo pagrindg- tai daugiakalbysté ir multimodalumas. Daugiakalbystés koncepta stiprina
migracija, daugiakultiriSkumas ir pasauliné ekonomin¢ integracija, tod¢l atkreiptas démesys, jog
aktyvus globalizacijos procesas atneSdamas daugiakalbyste, kaip normag visuomenéje, reikalauja
adekvatesnio Svietimo atsako (M. Kalantzis & B. Cope, 2005). Daugiakalbystés terminas sietas, ne
tik su mums jprasta reikSme, kaip geb¢jimas komunikuoti keliomis kalbomis, bet ir su teoretiko
James Gee (2008) pasitlytu terminu ,,socialinémis kalbomis”. Idéja susijusi su pagrindiniais
Siuolaikinés komunikacijos aplinkos pokyc¢iy aspektais: ,,<...> tai daugybé angly kalbos rastingumo
rusiy, veikianciy jvairiuose kultiiriniuose, socialiniuose ar profesiniuose kontekstuose” (Kalantzis
& Cope, 2000,p. 204).

Kita apibrézta naujojo rastingumo dimensija- multimodalumas. Informacinéms ir komunikacinéms
technologijoms darant vis didesn¢ jtaka, vis daugiau reikSmiy kuriama multimodaliniais budais.
Autoriai teigia (2005), jog raSytiniai-lingvistiniai reikSmés buidai susipina su vizualiniais,
garsiniais, gestiniais ir erdviniais reikSmés modeliais. Pabréziama, nors raSyba tebéra svarbi,
raStingumo gebé¢jimy ugdymas turi apimti ne tik gramatiniy formy iSmanyma, bet ir veiksminga
bendravimg jvairiomis aplinkybémis ir naudojimasi teksto kiirimo priemonémis, kurios gali apimti
teksto apdorojimg, kompiutering leidybg ir manipuliavimg vaizdais. Tyréjai teigia (2005), jog

multimodalaus teksto iSmanymas bei kiirimo jgiidziai bus reikalingi kiekvienoje darbo srityje: ,,net
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gamybos sektoriuje, gaminama naudojant ekrano sgsajas, o §ios sgsajos yra lingvistinés, vizualinés

ir simbolinés”.

Apibendrinant Naujosios Londono grupés veikla, galima teigti, jog Siy mokslininky darbai prisidéjo
informacijos aplinkoje pritaikymui. Id€jos paraSytos praeito deSimtmecio pabaigoje yra vis dar
aktualios ir keliancios diskusijas dabartinio Svietimo kontekste. Grupé pateikia iSvadas, jog
pasiiilytos dvi rastingumo dimensijos turi pakeisti ,,tiek angly kalbos, tiek kity pasaulio kalby
raStingumo mokymo turinj ir pedagogika” (Kalantzis & Cope, 2005,p. 207). Manoma, kad
standartiné, raSytiné kalba nebeturi tokio pritaikymo kaip anksCiau. Vietoj to, naujos
daugiakalbystés galimybés suteikia ,atvirg ir lanksCig funkcing gramatika, padedancia
besimokantiems kalbos apibiidinti kalbos skirtumus (kultiirinius, subkultirinius, regioninius,
nacionalinius, techninius, specifinius konteksto ir t. t.)” Multimodalinés prasmés dimensija atveria

naujus biidus reprezentuoti rasytinj teksta, pasitelkus garsa, vaizda, gestus, formas.

M. Kalanzis ir B. Cope ,,Naujojo mokymosi” konceptas

Dabar vykstantys socialiniai, kulttiriniai ir technologiniai pokyciai vis labiau reikalauja perzvelgti
ir keisti tradicinius Svietimo modelius, atsizvelgiant j XXI a. keliamus i88tkius. Atliepdami tokia
situacija, tyréjai B. Cope ir M. Kalantzis (2015) sitlo naujo pozitirio Svietimo paradigma, kurig
apibrézia terminu naujasis mokymasis.

Koncepto bendraautoriai atskleidzia (2005), kokiomis vertybémis ir principais yra grindZiama
naujojo mokymosi teorija. Pirmiausia, jvairovés paisymas. Tai reiskia, jog besimokanciyjy skirtybés
ir jy priémimas turi biti miisy mastymo apie $vietima pagrindas. Si principas itin atsiskleidzia
diferencijuoto ugdymo id¢joje. Antrasis principas pabrézia, jog mokymasis turi ugdyti gilesnj
pazinimg ir ziniy kiirima, tai pateikiama kaip prieSpriesa tradicinei pedagogikai, kuri remiasi
mokiniy Ziniy standartizavimu. Sis principas iSry$kés toliau magistro darbe nagrinéjant
metapazinimo koncepta. Kaip treciasis principas nurodoma, jog Svietimo démesys turi orientuotis j
kuo labiau patirtinj mokymasi ir mokymosi procesy stebéjimg bei fiksavimg. Pastarieji principai
atsiskleidzia S$iy autoriy iSskirtuose aktyvaus ziniy kirimo ir nuolatinio griZtamojo rySio
konceptuose, apie kuriuos bus rasoma véliau. B. Cope ir M. Kalantzis teigia, jog ketvirtasis naujojo
mokymo pagrindas yra globalumas: manoma, kad naujojo mokymo paradigma gali biiti taitkoma bet
kurioje pasaulio vietoje.

Naujasis mokymasis siejamas su naujyjy medijy ir technologijy ugdyme sukeliamomis
transformacijomis. Pabréziama, jog naujosios medijos pirmiausia yra skatinancios dalyvavimo
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kultirg (Kalantzis & Cope, 2015). Pateikiamas pavyzdys, jog anksCiau kultiira sklido i§ keleto
gamintojy daugeliui vartotojy - tai buvo nusistovéjusi hierarchiné sistema. Siandien konceptas
keiCiasi: ,kultiirinio darbo vaidmeny ribos nyksta: kiekvienas gali biiti kartu ir skaitytojas, ir
rasSytojas, ir zitirovas bei vaizdy kiir¢jas” (Kalantzis & B. Cope, 2008,p. 374). Minima, jog tokie
hierarchiniai santykiai, kai mokytojas kalba, o mokiniai klauso, su naujyjy medijy atéjimu j ugdymo
diskursa turéty taip pat keistis. Taciau bendraautoriai (2008) pastebi, jog naujosios medijos ir
technologijos ugdyme gali nieko ir nekeisti, jeigu jos bus pritaikytos prie senosios didaktinés
pedagogikos. Pateikiami ir tokios situacijos pavyzdziai - spausdinty knygy pakeitimas j e. knygas.
Darbo pobidis islieka nepakites: remiamasi vieno vadovéelio autoriy Ziniomis, mokymasis vyksta
remiantis atminties darbu, o tai, ar mokiniai jsiming, tikrinama kompiuteriniais testais. Teigiama,
jog technologijos ir naujosios medijos savaime poky¢iy Svietimo srityje sukelti negali. Taciau
medijos ir technologijos atveria naujy mokymosi galimybiy (Kalantzis & Cope, 2015). Manoma,
jog technologijy ir medijy pasitelkimas gali atnesti daugiau bendradarbiavimo su mokytojais ir
bendraamziais, aktyvesnio mokiniy jsitraukimo, atsakomybés uz savo mokymasi prisiémimo.
Apibendrinant galima teigti, jog technologijos padeda jyvendinti §ias naujojo  mokymosi
galimybes: visur esantis mokymasis, aktyvus ziniy kiirimas, multimodali prasmé, nuolatinis

griztamasis rySys, bendras protas, metapazinimas ir diferencijuotas mokymasis.

Visur esantis mokymasis

Mokslininkai B. Cope and M. Kalantzis kaip pirmaji naujojo mokymosi principg isskiria visur
esantj mokymgsi (angl. Ubiquitous learning). Tai nauja Svietimo paradigma, kuriai prielaidas
atsirasti sudaré tobuléjancios technologijos. Kadangi Zzmogus - besimokanti biitybe, jam budingas
mokymasis visur nuo pirmyjy dieny. Si naujojo mokymosi prieiga issiskiria tuo, jog naudojantis
technologijomis mokymasis gali vykti visur ir bet kuriuo metu. Taip mokymasis perzengia klasés
ribas, tampa nuolatiniu palydovu namie, vaik$¢iojant, vaziuojant autobusu.

B. Cope and M. Kalantzis savo straipsnyje Ubiquitous Learning: An Agenda for Educational
Transformation (2010) pirmiausia pradeda kalbéti apie visur esancias technologijas misy
kasdienybg¢je: jy isiterpima | miusy mokymasi, darbg ir laisvalaikj. Terminu ,,ubiquitous computing”
jie apibudina visy skaitmeniniy priemoniy buvimg miisy kasdieniniame gyvenime. Daroma iSvada,
jog visur esancios technologijos sudaré¢ steigties galimybes visur esanciam mokymuisi. Kadangi
technologijos veikia miisy naudai, autoriy nuomone, jos yra miisy socialiniy poreikiy produktas.

Tiesa, autoriai, aptardami technologijy teigiama jtaka socialinéms transformacijoms, atkreipia
démesj ir j galimus neigiamus padarinius. Cia i$skiriama skaitmeniné atskirtis, kuri vis dar

egzistuoja, nepaisant to, jog technologijos darosi vis pigesnés ir prieinamesnés visuomengés nariams.
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Daugiau démesio skaitmeninés atskirties aspektas susilauké Covid pandemijos laikotarpiu. 2021 m.
atliktame tyrime iSskirti Sie skaitmeninés atkirties aspektai: techninio apriipinimo problemos,
skaitmeninio raStingumo jgiidZiy trikumas, bei kitos kompleksinés problemos, didinancios
skaitmenine atskirtj, kaip vaikai i§ nepalankios socialinés aplinkos, prastai veikianti socialinés
apsaugos sritis (Zékaite, at al., 2021)

B. Cope ir M. Kalantzis visur esanc¢iam mokymuisi priskiria Siuos bruozus (2015):

1. Mokymasis, integruojant technologijas, gali vykti visur ir visada. Visur esantis mokymasis
padeda jveikti sengjj pedagoginj erdvés ir laiko supratimg. Mokslininko nuomone, mokymasis uz
klasés sieny ir be griezto tvarkaras¢io numatyto laiko gali biiti tokio paties pobidzio ir
intensyvumo, kaip ir tradicinéje klaséje, ar net geresnis uz ja. Kaip pavyzdys pateikiama situacija,
jog pradéjus nagrinéti tema, po 45min. pamoka baigiasi ir besimokantysis tos temos analizuoti
galimybés nebeturi, paskui praéjus laikui, mokytis motyvacija gali sumazéti.

2. Mokymasis, trunkantis visa gyvenima. Manoma, kad visur esantis mokymasis, naudojantis
technologijomis, atveria galimybe formuoti miisy laikams tinkamus mastymo jprocius, padedancius
mokytis visg gyvenimg ir, bet kokiomis aplinkybémis. Besimokantiesiems su technologijomis
atsiranda vis daugiau prieigy testi mokymosi procesg skaitmeninése erdvése.

3. Formalaus ir neformalaus mokymosi susiliejimas. DaZnu atveju formalus ugdymas siejamas
su institucionalizuotu Svietimu, o neformalus ugdymas prieSingai - tapatinamas su mokymusi,
kuris vyksta uz formaliy ugdymo institucijy riby. Anot bendraautoriy, vykstant aktyviai ugdymo
transformacijai, kurioje svarby vaidmen;j vaidina naujosios medijos ir -technologijos, takoskyra tarp
Siy ugdymo formy vis mazéja ir jgauna nauja apibrézimg - visuminis ugdymas, kuris orientuojasi ne
tik 1 mokymosi rezultata, bet ir j procesa.

4. Skaidrumas ir stebéjimas. Sis bruozas itin isryskéja kalbant apie visur esantj mokymasi. Anot
B. Cope ir M. Kalantzis (2015), mokiniy matomumas internetinéje erdvéje, integruojant
technologijas, naikina besimokantiesiems galimybe ,,pamirsti namy darbus”, jy neatsinesti ar kitaip
pasiteisinti dél neatlikty mokymosi uzduociy. Apibendrinant galima teigti, jog su $iuo bruozu
iSryskéja besimokanciyjy ,,skaidrumas” mokymosi atzvilgiu. Informacinés ir komunikacinés
technologijos atneSa taip pat galimybe nuolat stebéti besimokanciyjy veiksmus mokymosi erdvéje

bei , grei€iau suteikti atgalinj rysj.

AKktyvus Ziniy kiirimas

Aktyvaus ziniy kirimo (angl. Active knowledge making) principas siejama su pasikeitusiais ziniy
perdavimo bei gavimo bidais, kintan¢iomis mokymosi formomis. Autoriy teigimu (2015),

informacinés ir komunikacinés technologijos keic¢ia besimokanciyjy Zziniy gavimo jprocius.
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Pereinama nuo pasyvaus Ziniy vartojimo diskurso prie aktyvaus ziniy kiirimo proceso. Manoma,
kad mokymasis, naudojant technologijas ir medijas savaime reikalauja aktyvesnio besimokanciyjy
jsitraukimo, nei, pavyzdziui, skaitymas 1§ vadovéliy, kuriuose bity remiamasi tik esama
informacija. (Kalantzis & Cope, 2021). Butent mokymasis klas¢je, kai besimokantysis turi laukti
savo eilés pasisakyti, uzduoti klausima arba atvirksciai - negali pasirinkti, kiek nori buti aktyvus
dalyvis, o pagrindinis mokymosi procesas vyksta i§ vieno S$altinio - vadovélio, pateikiamas kaip
priesingybé aktyvaus Ziniy kiirimo galimybei. Sio aspekto esmé ta, kad kiekvienas besimokantysis
naudodamas technologijas ugdymo procese gali dalyvauti iSkart ir tuo pat metu, uzduoti jam
ripimus klausimus, iSreikSti savo nuomong. Analizuojant tam tikras temas, nepasikliaujama
sukonspektuota vadovélio informacija, déka informaciniy ir komunikaciniy technologijy ir medijy
prieigy pasiekiama daugiau specifinés informacijos, skirtingy autoriy, mokslininky nuomoniy,
vaizdo jrasy.

Medijy teoretikas M. McLuhan (1996, p. 373) taip pat raseé, jog informacijos kiekis perteikiamas
skaitmeninéje erdvéje ,,<..> sugriové knygos kaip mokymosi priemonés monopolijg ir suardé
pacios klasés sienas”. Taigi klasikiné ugdymo paradigma paremta spausdintinu diskursu yra vis
labiau kvestionuojama (Klibavicius, 2013). Pabréziama, jog vietoje pasyvaus siauro ziniy gavimo i
vieno vadovelio besimokantysis gauna pats galimybe, pavyzdZiui, paraSyti straipsnj, tapti Ziniy
bendrakiiréju. Sis pokytis Cope ir Kalantzis (2021) apibiidinamas kaip aktyvaus dalyvavimo
kultiiros procesasa. Naujyjy medijy teoretikas H. Jenkins (2006), aktyvaus dalyvavimo kultiros
aspekta sieja su interneto turinio vartotojy elgesio pokyciais: nuo vienpusés informacijos gaveéjy
rolés iki savarankiSko turinio kirimo ir dalijimosi vaidmens atsiradimo. Anot $io autoriaus,
dalyvavimo kultiira pasizymi tokiais kriterijais: nebelieka kliticiy jsitraukti j veikla skaitmeninéje
erdve¢je, jauCiamas palaikymas i§ skaitmeninés bendruomenés dalyvauti, kurti ir dalintis savo
turiniu, taip pat visy dalyviy indélis j turinio kiirimg laikomas vertingu, nors visi dalyviai nebiitai
prisideda, turi buti jauciama, jog jie prie turinio kiirimo ar kitokio pobiidzio dalyvavimo gali
prisidéti bet kada.

Grjztant prie aptariamo naujojo mokymosi principo, aktyvus ziniy kiirimas turi jtakos ir tradiciniy
mokymosi formy, kai didelis démesys skiriamas atminties lavinimui, poky¢iams. B. Cope ir M.
Kalantzis (2015) pabrézia, jog aktyvus ziniy kirimas griauna klasikinés ugdymo paradigmos
nuostatas, kai mokymasis paremtas ilgalaikés atminties lavinimu: savoky, zodziy, daty kartojimu,
mintinai mokymusi ir pasiruoS§imu atsiskaitymui. Bendraautoriai teigia (2015), jog atmintis Siandien
néra tokia svarbi, kaip mums buvo teigiama iki Siol. Dabar visur esancios technologijos keicia
atminties svarbg, kasdienybéje mums nereikia jsiminti telefono numeriy ar zemélapiy. Susiduriame
su technologijy atneSamu fenomenu: milZiniSki informacijos kiekiai mums yra prieinami keliais

paspaudimais. Taigi autoriai daro i§vada, jog ilgalaikés atminties ugdymas praranda savo vertg ir tai
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nebéra gerai besimokancio asmens savybe. O tai reiSkia, kad Svietimas turi pereiti ,,nuo jsiminimo
iki ziniy reprezentacijos” t.y artefakty kiirimo principo.

Mokslininky sitilymu, mokytojy démesys turi kisti. Turima pradéti vertininti tai, kokj turinj ir kaip
besimokantysis sukuria. Pavyzdziui, kokj kiekj informacijos mokinys apdorojo atlikdamas uzduotj,
kiek iSanalizavo skirtingy Saltiniy ir mokslininky nuomoniy, ar geba cituoti, dalyvauti grupinéje
veikloje su kitais. Toks intelektualinis darbas, kaip mokslin¢ ataskaita, straipsnis, recenzija yra
mokymosi artefaktai, biitent tai yra besimokanciojo mokymosi jrodymas. Pasak tyréjy, teorijos
1Smokti nebereikia, nes technologijos suteikia galimybe jg nuolat pasitikrinti. Minéti autoriai mano,
jog Sio principo jsitvirtinimas ugdymo diskurse ir aktyvaus dalyvavimo kultiiros sukiirimas atnesty
teigiamy pokyciy visuomengje. Su tuo sunku nesutikti. Aktyviai besikeiCiantys santykiai darbo
rinkoje- dingstant ribai tarp vadovaujanciy ir pakliistanciy, reikialauja, jog visuomenés nariai turi
buti aktyviis, kirybiski, gebéty kuri specifinj turinj, bendradarbiauti ir be abejo iSmanyti
technologijas. Pasyvaus ziniy vartojimo XXI a. postkyje nebepakanka.

Apibendrinant galima teigti, jog informaciniy ir komunikaciniy technologijy galimybés leidzia
atsirasti aktyviam ziniy kiirimui, kuris taip pat siejamas su aktyvios besimokanciyjy dalyvavimo
kultiiros principu. Toks besimokantysis nuo pasyvaus ziniy vartotojo arba tylaus skaitytojo, tampa
ziniy kuréju arba bendraktréju. Nuo principo, jog anksCiau, pavyzdziui, mokslinj turinj galéjo
publikuoti tik mokslininkai ir tyréjai, tai daryti dabar gali kiekvienas aktyvus besimokantysis, kuris
turéty biti vis labiau vertinamas ne pagal tai, kiek informacijos gali atsiminti ilgalaiké atmintis, bet
kokj intelektualinj darbg - artefekta - kaip jo mokymosi jrodyma, jis gali atlikti ir pateikti

vertinimui.

Multimodali prasmé

Galima teigti, jog multimodalios prasmés principas (angl. Multimodal meaning) tampa ypatingai
aktualus, kai ugdymo procese yra integruojamos technologijos. KlibaviCius pabrézia, jog biitent
,haujosios virtualios ugdymo aplinkos inicijuoja naujgjj juslinj patyrima: jos formuoja naujus
suvokimo jprocius, vieny jusliy pratgsima kitomis, tod¢l ugdymas jgyja nauja uzduotj — lavinti
jusles ir stebéti joms daromg medijy poveiki” (Klibavi¢ius, 2013, p.138). Baranova ir Duobliené
metodin¢gje priemonéje Filosofija vaikams ir multimodalus ugdymas (2020) taip pat atskleidzia, jog
naujyjy technologijy prigimtis yra veiklinti visas jusles. Taigi naujojoje ugdymo paradigmoje
atsiranda naujos Ziniy pateikimo/kiirimo formos. Sias formas apima mokymasis su fotografijomis,
filmais, reiklamomis, kompiuteriniais zaidimais, socialiniais tinklais, televizija ir multimedijy

zurnalistika. Tam reikia ir pasirengusiy mokytojy, kurie keisty pozitr] j tai, jog multimodalus
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turinys yra ne tik pramoga, bet atvirksciai, pazvelgty i multimodalumg kaip naujaji ugdymo biuda,
kuris gali buiti daug efektyvesnis, nei tradicinés mokymo formos.

Kalantzis pateikia Sias priezastis (2015), kodél multimodalumo ugdymas misy visuomengje tampa
vis svarbesnis. Pirmiausia, dabartin¢je visuomené¢je dauguma informacijos pateikiama multimodalia
forma (nuotraukos, vaizdo jraSai, zaidimai ir t.t). Antra - besimokanciajam gaunant informacijg ir
zinias jvairiais biidais tuo pat metu, jsisavinama geriau nei tik klausant, ar skaitant ( pvz:. teksto
skaitymas vs. video ziliréjimas su tekstu ir garsu). Ir treCioji priezastis siejama su ateities darbo
rinkos poreikiais. Manoma, jog bus privaloma turéti jgudzius informacijg rinkti ir ja pateikti
multimodaliu budu.

Zinoma, siekiant tokio ugdymo poky¢io mokyklose neuztenka, jog pamokose biity integruojamos
tik informacinés ir komunikacinés technologijos, o pagrindinis mokymosi procesas vykty
skaitmeninéje  erdvéje. Sis multimodalios reik§més principas glaudziai susijes su naujujy
raStingumy ugdymu. Savaime besimokantieji, be iSankstiniy Ziniy, negali kokybiskai tirti, kurti ir
galiausiai jungti naujas ziniy perdavimo formas, kaip Snekamoji kalba, vaizdas, garsas, gestai,
atlikti skirtingy duomeny analizes. Be platesnio naujyjy rastingumy ugdymo, mano nuomone,
atsiranda pavojus, jog besimokantieji gali tapti dar didesniais ziniy vartotojais, nei tikraisiais
aktyviais dalyviais ir kiir¢jais.

Apibendrinant galima teigti, jog multimodali prasmé néra visiSkai naujas reiSkinys. Tradicingje
pedagogikoje jau ilga laikg naudojama Snekamoji kalba, rasytinio teksto analizé, pasitelkiamas
vaizdas ir t.t. TaCiau naudodami technologijas ir naujasias medijas pamokoje, ar uz jos riby,
besimokantieji mokosi sujungti ir analizuoti jvairias Ziniy reprezentavimo formas. Norint pasiekti
efektyviausig btidg pasisavinti informacijg yra pasitelkiamos visos Zmogaus juslés. Multimodalaus
ugdymo perspektyva atveria mokiniams/studentams ir kitiems ugdymo dalyviams naujas
galimybes. Pavyzdziui, j savo kuriamus intelektualinius darbus, jtraukti ne tik raSytinj teksta, bet ir
vaizdo, garso analize, taip pat jvairias kitas vizualines/menines priemones. Pritariant autoriy Cope ir
Kalantzis nuomonei, norint neatsilikti nuo Siuolaikinés komunikacinés eros, mokiniams ir

studentams yra biitina lavinti savo multimodalinj ziniy pateikima.

Nuolatinis griZtamasis rySys
Kitas tyré¢jy Cope ir Kalantzis iSskiriamas principas, kurj skatina technologijy integravimas |
ugdymo procesa - nuolatinis grjztamasis rySys (angl. Recursive Feedback). GrjZtamasis rySys
neabejotinai yra svarbi sékmingo mokymosi sudedamoji dalis. Manoma, jog griztamasis rySys gali
pagerinti mokymasi trimis reikSmingais biidais. Pirma, kokybiSkas griZztamasis rySys gali pagreitinti

mokymasi. Antra - pagerinti mokymosi kokybe. TreCia, nuolatinis griztamasis rySys sudaro
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galimybe gerinti tiek individualius, tiek kolektyvinius besimokanciyjy grupés pasiekimus (Okita &
Schwartz, 2013).

Cope ir Kalantzis teigia (2015), jog daznu atveju teikiamas griztamasis rySys, néra efektyvus ir
neprisideda prie mokymosi kokybés bei mokymosi patirties turtinimo, nes yra teikiamas po
atsiskaitymo ir yra retroperspektyvus. Tai apibendrinamasis vertinimas, kuris yra tarsi moraliné

pamoka, kg besimokantysis turés padaryti ateityje (1 pav.)

1 pav. Vizualizacija sudaryta remiantis Kalantzis ir Cope skyriumi ,,Learning and New Media” knygoje ,,The SAGE Handbook of
Learning”, 2015, p. 379- 383.

Autoriy déja, keisti apibendrinamajj rySj - nuolatiniu grjZtamuoju rySiu, kuris visy pirma yra
formuojamasis vertinimas. Jo naudg besimokanciajam pabréziama tuo, jog griztamasis rySys yra
teikiamas viso mokymosi proceso metu ir tada, kai to labiausiai reikia. ISskiriama, jog tai turtina
mokymosi patirt], suteikia mokiniams daugiau akademinio pasitikéjimo, suvokimo, kuria kryptimi
einama. Taciau tyréjai prieina iSvada, jog tokio pobudzio griztamasis rySys tradicingje klas¢je su
trisdeSimc¢ia besimokanc¢iyjy néra jmanomas. Kaip iSeitj Cope ir Kalantzis iSskiria skaitmeninés
erdvés pasitelkimg. Tai leidzia, anot autoriy, jvertinti daugiau mokiniy. Informaciniy ir
komunikaciniy technologijy ingeracija ir su tuo atsirandanti galimybé naudoti skaitmenines
mokymosi aplinkas, autoriy nuomone, sudaro prielaidas pradéti naudoti jvairias besimokanciyjy

vertinimo formas.

2 pav. Vizualizacija sudaryta remiantis Kalantzis ir Cope skyriumi ,,Learning and New Media” knygoje ,,The SAGE Handbook of
Learning”, 2015,p. 379- 383.
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Anot tyréjy, technologijos leidzia griztamajj rysi teikti Siomis formomis: automatinis grjztamasis
rySys (angl. Machine feedback) ir nuolatinis masinos medijuotas zmogaus griztamasis rysys (angl.
Machine mediated human feedback). Pirmasis, literattiroje daZniausiai apibiidinamas kaip natiiralia
kalba algoritmy sugeneruotas grijztamasis rySys. Antrasis, grjztamasis rySys, autoriy aiSkinimu,
susijes su vertinimo gavimu i§ skirtingy Saltiniy: mokytojo, bendraamziy grupés ir kity asmeny.
Mokiniai atsiduria mokytojo pozicijoje ir, remiantis kriterijais, jvertina bendraamziy atliktus darbus.
Mokytojas, Zinoma ¢ia yra svarbus veikejas, nes valdo §j procesg. Gaunant tokj nuolatinj griztamajj
ry§] 1§ keliy Saltiniy, atsiranda galimybé suprasti savo progresa, silpngsias ir stiprigsias savo
mokymosi proceso savybes. Cope ir Kalantzis pabrézia (2015), jog tokio nuolatinio grjztamojo
ry$io padedami mokiniai gali mokytis ir gauti griztamaji rysj tol, kol bus tokie geri, kokie gali buti.
Bendraautoriai teigia (2015), jog su Siais pokyciais turi keistis ir tai, kg besimokantieji atlieka
mokymosi proceso metu. Pirmiausia, mokiniai turi kurti ziniy artefaktus, kaip praktinius
intelektualinio darbo jrodymas. Antra, turi keistis ir mokiniy testavimo sistema. Vienas i$ sitilymy
yra adaptyvus kompiuterinis testavimas (angl. Computer adaptive testing). Sis terminas aiskinamas
kaip metodas, kuris generuoja klausimus, pagal teisingy ir klaidingy atsakymy skaiciy, jei
suklystama, duodamas lengvesnis klausimas (Kalantzis & Cope, 2015). Visi besimokantieji tuo pat
metu sprendZia lyg ir tg pat] testa, bet pritaikyta jy lygiui. Taip mokytojas gali Zinoti, kuris mokinys,
ko i8moko, o kur dar turi pasistengti, gali duoti greita griztamaji rysi.

Apibendrinus, galima teigti, jog nuolatinis griztamasis rySys, vykstantis skaitmeninéje erdvéje, turi
biti gaunamas 1§ keleto Saltiniy: mokytojo, bendraamziy ir kity eksperty. Tai padeda pagrindus
asmeniniam tobulé¢jimui viso ugdymo proceso metu. Dedamas pagrindas kurtis no failure education
kulturai, kuri reiskia, jog besimokantieji gali tobuléti, kol bus tokie geri, kokie ir gali biiti. Svarbu
pabrézti, jog nuolatinis grjztamasis rySys vyksta kiekviename mokymosi etape. Nuolatinis

griztamasis rySys turi biiti ekstensyvus, provokuojantis mastyti, greitai suteikiamas.

Bendras protas

Naujojo mokymosi galimyb¢, kurj pasak Cope ir Kalantzis, kuri gali atsirasti technologijas
integruojant ] ugdymg, apibréZiamas terminu- bendras arba bendradarbiaujantis protas (angl.
Collaborative Intelligence). Sis aspektas siejamas su tuo, jog mokymosi procesas su
technologijomis ir naujosiomis medijomis, laikomas kaip socialin¢ veikla-, bendradarbiavimas su
kitais besimokanciaisiais. Manoma, jog susikoncentravimas j individualy, tylyji ugdyma yra
zmogaus dekolektyvizavimas. Kita vertus, tradicingje klas€je, mokytis Siuo biidu sudétinga. Todél
tradiciné ugdymo sistema, kuri bendradarbiavimg klas¢je praktikuoja tik epizodiSkai yra

kritikuojama (Montebello & Kalantzis at al., 2018). Manoma, jog taip besimokantieji neiSsiugdo
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reikiamo jgiidzio, kuris ateities darbo rinkoje bus itin vertinamas. Svarbu, atkreipti démes;j ir | tai,
jog autoriai e-mokymasi, laiko taip pat individualiu protu paremtu mokymusi, nes
paskaitos/pamokos ir jomis paremti testai tikrina tik besimokanciojo geb&jimus jsiminti informacija
ir su niekuo jos nereflektuoti. Tai puikus pavyzdys, jog technologijos ugdymo prasme yra neutralios
ir savaime kokybés negarantuoja (Cope & Kalantzis, 2016).

Bendro proto konceptas gali buiti efektyviai jgyvendinamas skaitmeninéje erdvéje, pasitelkiant
»wpagalbos ekonomikq ™. Tai siejama su kitais ugdymo dalyviais - bendraamziais. Bendraamziai gali
skatinti geresnius rezultatus ir atlickamo darbo kokybe. Jie gali komentuoti, taisyti klaidas, mokytis
suteikti ir priimti konstruktyvig kritika. Manoma, jog tai yra pagrindas j tobul¢jimg. Kadangi
tokiame mokymosi procese dalyvauja skirtingy lygiy mokiniai, galimybiy pasirodyti gerai turi ir
tie, kurie daznu atveju, tradicin¢je pedagogikoje apibuidinami kaip nepazangiis. Kitas svarbus,
bendro proto aspektas yra tas, kad= besimokantieji suteikdami grjztamajj rysj, gali motyvuoti vienas
kita. Autoriai atkreipia démesj (2015), jog su Sia prieiga sudaromos galimybés keistis
besimokanciyjy motyvavimo sistemai. Pazymys tradicingje pedagogikoje ilga laikg uzémeé svarbia
vietg. Taliau pastebima, jog galimybé kuo geriau atlikti darba, gauti pozityviy bendraamziy
atsiliepimy, taip pat galimyb¢, jog darbas bus vieSai publikuojamas, veikia kaip stiprus iSorinés
motyvacijos faktorius.

Mokymosi bendradarbiaujant privalumy yra daug, juos galima iSskirti | keturias kategorijas
(Kalantzis & Cope at al., 2018):

- Socialiné nauda: mokiniy pagalbos vienas kitam kiirimas bendradarbiaujant, geresnis jvairoves
supratimas, besimokanciyjy bendruomeniy kiirimas;

- Psichologiné nauda: mokiniy savigarbos stiprinimas, mokymais i$sakyti ir priimti kritika, bei
pozityvius komentarus, akademinio nerimo mazinimas;

-Akademiné nauda: kritinio mastymo jgiidziy ugdymas, aktyvus mokiniy jsitraukimas j mokymosi
procesa, geresni mokymosi rezultatai, problemy sprendimo biidy modeliavimas ir praktika, didesné
mokiniy motyvacija;

- Vertinimo nauda: jvairiy vertinimo metody naudojimas, mokytojui stebint, kaip mokiniai
bendrauja tarpusavyje, aiSkina savo samprotavimus, uZduoda klausimus ir aptaria id¢jas.
Apibendrinant galima teigti, jog mokymosi bendradarbiaujant dinamika, kai skirtingi Zmonés
sujungiami spresti vienai problemai, gali suteikti kur kas turtingesnes mokymosi patirtis, kurios

atsiranda bendraamziy dialoge.
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MetapaZinimas

Anksc¢iau minéty autoriy nuomone, i ugdymo sistemg vis dazniau— integruojant technologijas,
turéty iSryskéti ir metapazinimo principas (angl. Metacognition). Metapazinimas apibiidinamas kaip
geb¢jimas mastyti giliau ir placiau, aukStesniu lygiu, taip pat gebéjimas efektyviau mokytis
(Kalanztis & Cope, 2015). Pazymima, jog svarbi metapazinimo ugdymo dalis, —tai paciy
besimokanciyjy savarankiSskas savo mokymosi planavimas ir strategavimas. Gyvenant XXI a.
greitai besikei¢ianCiame laikotarpyje, reikia zmoniy, gebanciy reflektuoti, mastyti apie vykstancius
procesus. Todél savarankiSko, gebancio planuoti ir vertinti besimokanciojo tipo kiirimas turéty bti
vienas svarbiausiy Svietimo sistemos uzdaviniy.

Gordon (1996) metapazinimo apibrézima apibiidina panaSiai, kaip ir anks€iau minéti autoriai.
Tyréja taip pat pabrézia, jog metapazinimo principe svarbiausias ne turinio suvokimas ir jo
jsiminimas, bet, visy pirma, savo pazinimo procesy suvokimas ir §io panaudojimas savo mokymosi
procese. Darbe plac¢iau nagrinéjami ir iSryskinami Sie besimokanciojo bruozai:

- planuoja, sprendZia, kokie yra jy tikslai;

- sprendzia, kokias strategijas naudoti, kad jy pasiekty;

- iesko skirtingy Saltiniy ir iStekliy;

- stebi savo pazangg, konsultuojasi su kitais, ar einama teisinga kryptimi,

- 1vertina, kada tikslas jau pasiektas;

Autoré pateikia Houssmano (1991) tyrimo apZzvalga. Teigiama, jog stebint mokiniy savianalizés
zurnalus, buvo nustatyta, kad mokiniai, kurie suvoké savo metapazinimo procesus, pasieké geresniy
rezultaty, palyginti su tais, kurie savo pazangos ir mokymosi eigos nesteb¢jo ir nefiksavo.
Metapazinimo koncepta Gordon (1996) sieja su technologijy integravimu j udymo procesa. Tyréja
pabrézia, jog kompiuteriai ir kitos interaktyvios priemonés, jtraukdamos mokinius veikia kaip
interaktyvi terpé ir leidzia plétoti besimokanciyjy asmeninj Ziniy jgijimg ir pateikima, stiprindamas
Juy mastymo jgudzius.

Tuo tarpu, Gee pateikia dvi zmogaus mastymo ir mokymosi teorijas. Jis atskleidzia (2008), jog
ankstesnéje mokymosi teorijoje proto veikla buvo apibiidinama kaip kaZkas panaSaus j skaitmeninj
kompiuterj, o tai reiSkeé, jog Zmonés masto ir mokosi manipuliuodami abstrak¢iais simboliais pagal
logines taisykles. Tafiau naujesnés teorijos, anot autoriaus, rodo, kad visy pirma Zmonés mokosi ir
masto ne abstrakCiais skaiCiavimais ir apibendrinimais, o savo patirtimi. Galima teigti, kad
pirmiausia besimokantysis spr¢sdamas naujas iSkilusias problemas ir situacijas, remiasi savo
ankstesne patirtimi. Gee taip pat mano, kad zaidimai gali prisidéti prie metapazinimo ugdymo.
Autorius pateikia jzvalgas, jog besimokantieji su zaidimais, pirmiausia turi gerai pazinti Zaidima, jo
dizaing ir principus. Tai reiskia, jog mokiniai turi mokytis i$ savo bendraamziy, ir i§ kity Zmoniy,

kurie labiau patyre. Taip vystosi socialiné sgveika, kuri padeda efektyviau mokytis, siekti tiksly.
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Galima teigti, jog Zaidimai gali skatinti metapaZinimo steigties galimybes, nes besimokantieji
aktyviai pereina prie patirtinio supratimo, skirtingy modeliy atpazinimo ir teorijy kiirimo.

Apibendrinant, galima daryti i§vada, jog §is principas siejamas su besimokanciojo savarankiskumo
jgalinimu savo paties mokymosi projektavime. Siuolaikinés technologijos ir virtualios erdveés,
padeda besimokanciajam fiksuoti savo tikslus ir paZanga, tai gali matyti ir mokytojas turintis
prieiga, bei bendraamziai, duoti patarimus ir suteikti atgalinj rySj. Galiausiai, technologijos
mokiniams atveria neriboty iStekliy ir Saltiniy pasirinkimg, jgaling j; pat] juos pasirinkti ir

reflektuoti su kitais besimokanciaisiais.

Diferencijuotas mokymasis

Literattiroje terminas diferencijuotas mokymas (angl. Differentiated learning) siejamas su skirtingy
galimybiy suteikimu mokiniams jsisavinti turinj, apdoroti, konstruoti ar jprasminti id¢jas, kurti
mokymo medziagg taip, kad visi klasés mokiniai galéty veiksmingai mokytis, neatsizvelgiant j jy
gebé¢jimy skirtumus.

[lga laika, institucinése ugdymo istaigose buvo dedamos pastangos suvienodinti mokinius:
uniformos, panasus besimokanciyjy amzius, mokymosi lygis, vienodas turinys ir mokymosi
priemongs. Taciau tradicinése klasése vis tiek iSrySkéja mokiniy skirtybés, kurias sunku paslépti ar
uzgniauzti (Kalantzis & Cope, 2015) Tai besimokanciyjy brandos lygis, skirtingos Seimos
kulttrinés aplinkybés ir vertybés, skirtingas Ziniy bagazas ir zinoma skirtingi asmenybiy ir net
temperamenty skirtumai. Tod¢l Cope ir Kalantzis daro prielaidg (2021), jog Siuolaikiniai mokiniai
dabar yra linke daug ir greitai komunikuoti virtualioje erdveje, o tradicinés klasés taisyklés jau
nebeatitinka jy poreikiy: reikia ilgai laukti, kol mokytojas skirs individualy démesj, kelti rankg ir
sulaukti savo eilés pasisakyti ir diskutuoti, pristatant teoring medziagg kartais greitai kilg klausimai
gali likti neatsakyti. Pabréziama, jog neretai d¢l to atsiranda ir elgesio problemy klas¢je, su kuriais
mokymosi procese turi tvarkytis mokytojas.

Kita tyréja atskleidzia, kad daugelis emociniy ar socialiniy sunkumy, su kuriais susiduria mokiniai,
iSnyksta, kai ugdymo aplinka pritaikoma prie jy mokymosi lygio ir tempo (K.Scalise, 2007). Cope
ir Kalantzis pritaria tokiam poziiiriui. Anot jy, jvertinant besimokanciyjy skirtumus, jy jau turima
patirt},— kiekvienas mokinys klaséje neprivalo biiti tame pacCiame puslapyje ar net uzduotyje, tai
reiskia ugdymo procesas turi suteikti individualesng mokymosi patirtj. Sie autoriai diferencijuoto
mokymosi principg sieja su vis dazniau integruojamomis technologijomis ir jy suteikiamomis
galimybés pereiti | skaitmening mokymosi erdve, kurios, jy nuomone, leidzia lengviau
diferencijuoti mokymga. Besimokantieji gali daryti tg pat] dalykg savo tempu arba daryti skirtingus

dalykus, atsizvelgdami i savo poreikius ar interesus.
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Mokymosi diferencijavimas skaitmeniné mokymosi erdvéje, remiantis Scalise (2007)- apima Sias
sritis: turinio, proceso, ir galutinio mokymosi ,,produkto”. Turinio diferencijavimas susijes su tai,
ko mokiniai mokosi, tai reiskia:

e S anksto jvertinami mokiniy jgiidziai ir supratimas;

e mokiniams parenkama tinkama veikla;

e skaitmenin¢je erdveje pateikiama papildomy iStekliy, atitinkanciy jy supratimo lygj;

e suteikiama galimybé rinktis, kad mokymasis bty skatinantis gilesnis.
Mokymosi proceso diferencijavimas susijes su Siais autorés iSskirtais bruozais:

e atspindi mokiniy skirtingus mokymosi stilius;

e mokymosi proceso trukmé priklauso nuo to, kaip mokiniams sekasi mokytis.
Galutinis mokiniy mokymosi rezultatas diferencijuojamas:

e pasirenkama, kokiu biidu pateikiami intelektualiniai artefaktai: ataskaitos, plakatas,

prezentacija, lankstinukas, es¢;

e rasomas diferencijuotas ziniy patikrinimas;

e suteikiamas grjztamasis rySys kiekvienam mokiniui.
Apibendrinant, Cope ir Kalantzis diferencijuoto mokymo principa, galima daryti iSvada, jog
tradicingje klas¢je, kurioje daznu atveju yra apie trisdeSimt mokiniy, atsizvelgti i Siuolaikiniy
besimokanciyjy skirtybes ir suteikti kiekvienam individualesn¢ mokymosi patirtj, pritaikyta jy
asmeninei patir¢iai, mokymosi greiciui, efektyvumui ir interesy sferai, arba visus mokinius
lygiavertiskai jtraukti j diskusijg yra sudétingas arba greiCiausiai nejmanomas procesas, kai klas¢je
yra tik vienas mokytojas. Informaciniy ir komunikaciniy technologijy integracija i ugdymo procesa
atveria platesnes galimybes diferencijuoti mokymosi turinj, procesa ir galutinj rezultata, ir, Zzinoma,

greiCiau mokiniams suteikti griztamajj rysj.

Mokytojo vaidmuo ir IKT

Technologijoms pamokoje uzimant vis svarbesne vietg keicCiasi ugdymo proceso paradigma.
,Peréjimas nuo tradicinio prie naujojo mokymosi principo, naudojant IKT, padés mokiniams
veiksmingiau susieti teorines Zzinias su praktinémis” (Buza, 2017, p. 156). Informacinés ir
komunikacinés technologijos, jau minéto autoriaus nuomone, turi atlikti mokiniy mokymo kokybés
gerinimg (Buza, 2017). Mokytojas yra atsakingas uz klasés aplinkos kiirimg ir mokiniy mokymosi
patirt], todél pedagogo vaidmuo, mokymosi kokybés gerinime su IKT yra neabejotinas. D¢l Sios
priezasties, Siuolaikiniai mokytojai turi turéti gerus jgiudzius naudojantis skaitmeninémis
technologijomis ir gebéti jas jtraukti j ugdymo turinj. Remiantis tyréjo Brandl pastebéjimais (2002),

IKT gali buti veiksmingos tik tada, kai mokytojui tenka ,tarpininko”, kuris planuoja ir veda
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pamoka, vaidmuo. Kita autor¢ Canado (2010) teigia panaSiai, jog mokytojas, dirbdamas su IKT

atlieka pataréjo, motyvatoriaus, pagalbininko ir stebétojo vaidmenis. Literatiiroje iSskiriamos §ios

priezastys, kodél integruojant IKT turi keistis ir mokytojo vaidmuo:

1. Keiciasi mokymosi iStekliai: vadovéliai, tradiciné lenta, popierinés vaizdo priemonés

kaip plakatai, netenka savo efektyvumo.

2. Kinta vertinimo metodai: vis dazniau reikalingas nuolatinis grjztamasis rysys, nei

retroperspektyvinis vertinimas mokymosi ciklo pabaigoje, atsiskaitymy metodai taip pat

kinta. Vis dazniau pasitelkiamos programos, kuriy funkcijos leidzia kiekvienam

mokiniui individualiai konstruoti klausimus.

3. Mokytojui nebeuZtenka perteikti tik mokymosi turinio: pedagogai Siandien turi

skatinti kritinio mastymo jgidzius, ugdyti skirtingy rastingumy tipus, puoseléti

bendradarbiavimo jgudzius, padéti besimokantiesiems pasirinkti Zziniy Saltinius,

nepasimesti gausioje internetingje erdveéje (Wheeler, 2000).

Kalantzis ir Cope (2010) i8skyré bruozus, kurie reikalingi ,,naujajam mokytojui”, o Siuos galima

suskirstyti j tokias kategorijas:

1.

Mokytojo vaidmuo: daugiau kontroliuoja savo profesinj gyvenima; yra tikslingas
mokymosi kiiréjas, o ne (tik) mokymo programos igyvendintojas; geba suteikti savo
besimokantiesiems galimybe prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi;

Pozityvumas ir naujos kompetencijos: naudoja pozityvius biidus tapti autoritetu
klas¢je; geba internetines platformas pasitelkti mokymuisi; gerai jauciasi dirbdamas
su besimokanciaisiais multimodalinése erdvése; keiciantis darbo pobudZziui lengvai
transformuoja savo profesine tapatybe.

Mokytojo bendradarbiavimas ir profesinés patirties dalijimasis: mokytojas
aktyviai prisideda prie profesinés dalijimosi kultiiros kiirimo, tai reiskia, jog
mokytojas prisideda prie kity mokytojy, kuriant mokymosi medziaga, tais artefaktais
dalijasi su kitais pedagogais; tarp besimokanciyjy skatina visur esan¢io mokymosi

principa, dalindamasis su mokiniais naujais informaciniais Saltiniais.

4. Mokytojo aplinkes kiirimas ir valdymas: pedagogas valdo daugialype mokymosi

aplinkg; diferencijuoja mokyma, atsizvelgdamas j skirtingus besimokanciyjy poreikius;

mokytojas yra bendruomenés lyderis.

5. Mokytojo vertinimas: pedagogas jgyvendina nuolatinio grjztamojo rySio principa,

vertinama viso proceso metu, o ne tik jo pabaigoje; kuria ir taiko savo vertinima, kad

galéty jvertinti savo darbo pobiid], rezultatus, iSskirti savo stiprigsias ir silpnasias sritis.
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IS $iy autoriy i8skirty bruozu matyti, jog mokytojas turi, dar studijy metais, pradéti konstruoti savo
profesing tapatybe, biiti tam sistemingai ruoSiamas.

Kalbant apie mokytojo vaidmenj ir IKT integracijg svarbu paminéti ir kitg situacijag: mokytojy
vengimg naudotis technologijos. Jau anksciau aptartas autorius, iSskyré priezastis, kodél kai kurie
mokytojai vis dar jy vengia. Nustatyta keletas priezasciy: ,,prastas mokymo programy parengimas,
skeptiSkas poziiiris | tai, jog IKT gali tobulinti mokymos procesa, mokyklos administracijos
paramos trukumas, did¢jancios laiko ir pastangy sanaudos, kurios reikalingos technologijoms
iSmokti ir jomis naudotis bei baimé prarasti autoritetg klas¢je” (Buza, 2017,p. 156). Mokytojo
amzius taip pat svarbus faktorius IKT integracijos procese. Manoma, jog mokytojy veiksmingumas
maze¢ja didéjant jy darbo patirciai ir amziui, taciau maz¢jimas ir veiksmingumas priklauso nuo
mokyklos vadovybés. Atsizvelgdama | tai, ,,mokykly vadovybé turéty uztikrinti, kad mokytojams
bty teikiama pakankama parama integruojant IKT ] pamokas™ (Ghavifekr & Rosdy, 2015, p. 177).
Apibendrinant skirtingy autoriy idéjas galima teigti, jog su informaciniy ir komunikaciniy
technologijy integravimu, keiciasi ir mokytojo vaidmuo. Tam jtakos turi Sios priezastys: mokymosi
18tekliy kaita, vertinimo poky¢iai bei mokymosi turinio perdavimo aspektai. Darosi vis svarbiau, jog
mokytojas tarpininkauty perduodant ne tik dalyko Zinias, bet ir skatinty tokiy kompetencijy
perdavima: bendradarbiavimas, gebéjimas dirbti multimodalioje aplinkoje, internetinéje gausoje
pasirinkti teisingus informacinius Saltinius. Kalantzis ir Cope pasitlytas terminas ,,Naujasis
mokytojas” apibrézia daugybe naujy mokytojo funkcijy bei savybiy. Toks pedagogas kuria
dinamiska mokymosi aplinkg, naudojasi multimodaliu mokymosi turiniu, vis maziau naudojasi
vadoveliu, sugeba diferencijuoti ugdyma, teikia nuolatinj vertinima ir stebi paZzanga, taip pat geba
,perleisti” mokiniams atsakomybe¢ uz savo mokymasi. Svarbu tai, jog naujasis mokytojas aktyviai

prisideda prie mokytojy savitarpio pagalbos ir dalijimosi kultiros vystymosi.
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EMPIRINIS TYRIMAS

Tyrimo metodologija

Metodas. Teorinés magistro darbo dalies uzdaviniams jvykdyti pasirinkta mokslinés literattiros bei
Europos Sajungos kalby mokymosi politikg pagrindzian¢iy dokumenty analizé. Mokslinés
literatiiros ir Europos Sgjungos akty analizé bei apibendrinimas leido atlikti pagrjsta empiring
analize. Siame magistro darbe empiriniam tyrimui pasirinktas kokybinio tyrimo metodas. Siekiant
i$siaiskinti ,,Naujojo mokymo” (angl. New Learning) galimybes integruojant IKT specifiniame
uzsienio kalby mokymo kontekste, pasirinkta atvejo tyrimo strategija. Laikantis atvejo tyrimui
budingos eigos, pirmiausia buvo sukurtas tyrimo dizainas, pasirengta tyrimui, atliktas bandomasis
tyrimas, surinkti tyrimui naudojami duomenys, atlikta §iy duomeny analizé ir paskutiniajame etape
pateikiamos i§vados (Tellis, 1997). Si pasirinkta strategija leidia i$samiai atskleisti uZsienio kalby
mokytojy patirtj, dirbant pasitelkus informacines ir komunikacines technologijas bei Cope ir
Kalantzis iSskirty septyniy ,,Naujojo mokymo” prieigy atsiradimo galimybes uzsienio kalby
pamokose. Tyrimo metu, atliekant pusiau struktiruotus interviu, surinkti duomenys analizuojami
remiantis kokybine turinio analize. Empirinéje magistro darbo dalyje Sie duomenys suskirstyti |
temas ir susisteminti j nuosekly pasakojima.

Tyrimo organizavimas ir eiga. Tyrimo organizavimas vyko Zemiau iSvardytais etapais:

1. 2023 m. sausio ménesj analizuoti Cope ir Kalantzis ,,Naujojo mokymo principai: Visur
esantis mokymasis; Aktyvus zZiniy kiirimas; Multimodali prasmé; Nuolatinis grjztamasis
rySys; Bendras protas; Metapazinimas.

2. ISanalizavus literatiirg, remiantis auk$¢iau minétais autoriais ir jy iSskirtomis prieigomis,
pradéti kurti pusiau struktiiruoto interviu klausimai uzsienio kalby mokytojams.

3. Vykdytas pilotinis interviu su angly, kaip pirmosios uzsienio kalbos, mokytoja. Po §io
pilotinio interviu tyrimo klausimy kiekis buvo sumazintas, nes interviu jpuséjus ir
pabaigoje buvo galima justi, jog pedagogo atsakymai lakoniSkéja, blaSkomasi nuo
vienos temos prie kitos, jau¢iamas nuovargis.

4. Vasario meénes] vykdyta teorin¢ literatiros bei Europos Sajungos dokumenty,
grindzianciy kalby mokymasj, analizé.

5. Kovo ménesj magistro darbo tyrimui ieskota informanty. Siuo tikslu buvo raoma j
ugdymo jstaigas, kurios savo specifiSkumg pabrézia technologijy naudojimu. Informanty
taip pat ieSkota socialiniuose tinkluose, pasitelkus privacias mokytojy bendravimo
grupes. I§ pradziy interviu duoti buvo pasiryze vienuolika mokytojy. Trys i$ jy atsisaké

dalyvauti dé¢l asmeniniy priezas¢iy, du mokytojai, susipazing su tyrimo tikslu nusprende,
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jog IKT savo pamokose naudojasi tik epizodiskai. Galiausiai tyrime dalyvauti pasiliko
Sesi informantai, kurie IKT integruoja i kiekvieng savo pamoka.

6. Duomenims analizuoti pasirinkta kokybiné turinio analizé. Transkribuota medZiaga
analizuota atrenkant esminius duomenis. Duomenys suskirstyti j subkategorijas ir
kategorijas pagal interviu klausimus ir pateikti lenteléje (Priedas nr. 1).

7. Remiantis i$ interviu sudaryta lentele, gauti duomenys buvo segmentuojami bei atlikta jy
interpretacija. Interpretacijai remtasi teorine darbo dalimi. Teksto analizés raSymas
vykdytas iSskiriant esminius aspektus pagal interviu klausimyna.

Tyrimo organizavimas. Tyrimas buvo atliekamas 2023 mety sausio — 2023 mety balandzio
ménesiais.

Tyrimo dalyviai ir juy atrankos kriterijai. Magistro baigiamajame darbe, atliekant kokybinius
pusiau struktiruotus interviu, buvo taikoma tiksliné tyrimo dalyviy atranka. Dalyviai buvo atrinkti
pagal Siuos pagrindinius kriterijus:

1. Informantai turéjo biiti pirmosios ir antrosios uzsienio kalby mokytojai.

2. Pedagogai tur¢jo -integruoti IKT daugumoje savo vedamy uzsienio kalbos pamoky.

3. Siekta atrinkti mokytojus su jvairia darbo patirtimi: nuo vieneriy iki deSimties mety
patirties, taip pat -dirbantys su skirtingy amziaus grupiy mokiniais: pradinése,
progimnazijos ir gimnazijos klasése.

4. Darbe siekta laikytis ir geografinés jvairovés. Informantai buvo atrinkti ne tik i§ Vilniaus

apskrities, bet ir i§ Klaipédos, Panevézio, Siauliy apskriéiy.

1 lentelé. Tyrimo dalyviy kodavimo lentelé.

Koduoté:  [Mokomasis dalykas: Darbo patirtis:
U1 Angly k. 4 m.

U2 Angly k. 6 m.

U3 Pranciizy k. 10 m.

U4 Angly k. 5 m.

US Vokieciy k. 4 m.

U6 Vokieciy k. 1.5m.

Magistro darbo tyrimo i¥skirtinumas. Sio magistro darbo tyrima galima laikyti i§skirtiniu, nes
démesys skiriamas ,,Naujojo mokymosi” atsiradimo galimybéms, taikant informacines ir

komunikacines technologijas (IKT) uzsienio kalby mokymo kontekste. Prie $io tyrimo i$skirtinumy
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galima priskirti ir sudaryta klausimyna. Sis sukurtas remiantis Cope ir Kalantzis literatiroje
i§skirtomis septyniomis ,,Naujojo mokymosi" prieigomis, kurios lietuviy magistro darbuose néra

tyriné¢jamos.

Tyrimo rezultaty apraSymas ir interpretacija

Mokytoju santykis su technologijomis ugdyme

Prie§ pradedant gilintis j septynias B. Cope ir M. Kalantzis i$skirtas naujojo mokymo prieigas,
pirmiausia buvo siekiama iSsiaiskinti, kokj santykj su technologijomis pamokoje turi informantai.
Jy buvo paklausta: ,Kaip apibiidintuméte savo, kaip kalby mokytojo(s), santyki su
technologijomis?”. ISanalizavus duomenis, mokytojy atsakymus galima iSskirti i Sias kategorijas:

1. Pozityvus poziiris i technologijas: <...> fechnologijas as naudoju ir jy nesibaidau
<...> stengiuosi kazkq ,,technologisko’ panaudoti per kiekvieng pamokq” (Ul), ,,Kaip
angly kalbos mokytoja, galiu pasakyti, kad IKT ir visos medijos yra mano puséje <...>
as nejsivaizduoju, kaip as galéciau jomis pati nesinaudoti ir nenaudoti per
pamokas”(U2), ,,dabar nejsivaizduoju savo pamokos be technologijy, be internetinio
turinio” (U3), <...> dabar man labai faina, pasitikiu savo technologiném ziniom, jei
kazko neZinau - greitai issiaiskinu” (U6). Pastarasis informantas dalinasi, jog ateityje
savo kompetencijas noréty toliau plésti studijose: ,, <...> noréciau pats galbiit studijuoti,

dabar kur pedagogams siiilo informaciniy technologijy magistrq”.

Pastebéjus Sio mokytojo norg toliau gilinti zinias technologijy integravimo srityje, jo pasiteirauta,
kodeél Siy valstybés finansuojamy studijy dar nepasirinko. Informantas teigé, jog suderinti studijas ir
mokytojo darbg pilnu etatu beveik nejmanoma. I§ Sio informanto U6 bei US ( <...> Pati irgi buvau
nusiziuréjusi online bakalauro studijas Vokietijos universitete”) galima teigti, jog Svietimo
organizacijos laukia iSsilavinusiy, norin¢iy tobuléti mokytojy, taciau sudaryti palankias studijuoti
darbo salygas vis dar vengiama. Zinoma, tam yra svariy priezaséiy: mokytojy trikumas,
pavaduojanc¢iy darbuotojy paieSka ir pan. Galima manyti, jog sudarius palankias salygas, atsirasty

vis daugiau mokytojy, norinc¢iy plésti savo zinias technologijy srityje.

2. Pradinis abejingumas: ,, Anksciau jy tikrai pamokose nenaudojau, kazkaip bijojau, net
nezinau ko, kad nemokésiu kazko ir pan. ir Siaip pirmiausia nezinojau, kaip reikés
valdyti klase” (U3). ,,Kol dirbau progimnazijoje, tai tikrai prisipazjstu, nei as jy

naudojau, nei kq, kolegos mano taip pat, o is administracijos irgi labai skatinimo
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nebuvo” (U4). Pastaroji informanteé pakeitusi ugdymo jstaiga pakeite ir savo

technologijy pamokoje naudojimo jprocius.

Idomu, jog informanté¢ (U3) mini, jog nesinaudojo technologijomis dél baimés nemokéti tam tikry
funkcijy. Tai yra visiSkai suprantama mokytojos reakcija. Literatiiroje skaitmeninés technologijos,
prieSingai nei tradicinés technologijos, daznai charakterizuojamos kaip pasizymincios

nesuprantamumu, funkcijy nestabilumu (greitai besikei¢iancios).

3. Technologijuy naudojimas paskatintas mokiniu: <...> kadangi dirbu su pradinukais ir
penktokais ir matau, kokia tai kitokia karta auga - staigi, judri, greitai pajuntanti
pamokoje nuovargj ar issiblaskymq ir, aisku, iSmananti technologinius niuansus” (U1),
<...> esu pranciizy kalbos mokytoja, tai mokiniams yra antroji uzsienio kalba. Norisi,

kad tie du kartai per savaite, kai susitinkame, biity jdomiis, dinamiski” (U3).

Sioje vietoje jdomu atkreipti démesj j tai, kaip mokytoja (U1) apibiidina savo besimokanéiuosius.
Remiantis autoriaus Prensky (2001) nuomone, dabartiniai mokiniai nebéra tie zmonés, kuriems
mokyti buvo sukurta tradiciné Svietimo sistema. Tai mokiniai, kurie uZaugo apsupti kompiuteriy,
vaizdo zaidimy, mobiliyjy telefony. Pabréziama, jog skirtumai yra kur kas didesni ir gilesni, nei
dauguma pedagogy ijtaria ar suvokia. Tyréjas Siems besimokantiesiems priskiria terming
,Skaitmeniniai Ciabuviai” (angl. Digital Natives). Todé¢l informantés U3 pastangos kurti kuo
dinamiSkesn¢ ir naujajai kartai jdomesn¢ mokymosi aplinkg yra pagristas veiksmas, norint

sudominti $iuos mokinius.

4. Adaptyvus naudojimas: <...> sakyciau mano santykis su technologijom toks
prisitaikantis, tikrai ne kiekvieng dieng naudoju, bet néra ir kad esu pries. ar nesidomiu

Sia sritimi - domiuosi, patinka man” (U5).

Jau minétas tyr¢jas Prensky kalba ne tik apie ,,skaitmeninius ¢iabuvius”, bet ir apie ,,skaitmeninius
imigrantus” (angl. Digital Immigrants). Informantés U5 adaptyvus technologijy integravimas yra
vienas i8 §io autoriaus ,,skaitmeniniams imigrantams” priskiriamy bruozy.

Kaip ir minéta teorinéje dalyje, autoriai Cope ir Kalantzis terminu ,,ubiquitous computing”
apibiidina visy skaitmeniniy priemoniy buvimg miisy kasdieniniame gyvenime. Teigiama, jog
bitent visur esancios technologijos sudaro steigties galimybes visur esan¢iam mokymuisi atsirasti.
Tod¢l informanty paklausta, kokias technologijas Sie dazniausiai naudoja pamokoje. Skaitmenines

technologijas pagal naudojamg daznumg galima surikiuoti tokia tvarka:
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1. PlanSetés
ISmanioji lenta
Kompiuteriai

ISmanieji telefonai

A

ISmanieji kubai

Toliau buvo siekiama iSsiaiSkinti, kas Iémé tokj mokytojy pasirinkimg. Informantams uzduotas
klausimas: ,,Kodél pasirinkote biitent tokias technologijas?” ISanalizavus gautus duomenis,

i8ryskéjo Siy priezasciy tendencijos:

1. Mokyklos finansy nusprestos technologijos: ,, Nelabai as pati ir galéjau rinktis, tiesiog
naudoju, kas yra siiilloma mokyklos <...> jei biity mano valia - biiciau investavusi j Siek
tiek brangesnes plansetes, tikrai ne j pigiausias rinkoje” (Ul), <...> kq nusipirko pati
mokykla” (U3), <...> niekas neklausia, ko mes, mokytojai, norétume, <...> naudojam

tiesiog tai, kg turim.” (U4).

IS Siy atsakymy galima susidaryti nuomong, jog Svietimo jstaigos, gavusios finansavima
skaitmeninéms technologijoms jsigyti, vengia diskutuoti su mokytojais, kokiy technologijy teikia,
todél neretai jsigijamos technologijos d¢l jy funkcijy ,,skurdumo” gali buti sunkiai pritaikomos
mokymosi procese.

2. Patogumas ir nesudétingumas: <...> I§ tikryjy naudojam viskq pagrinde dél patogumo
ir nesudeétingumo” (U2), <...> naudojam, kas mums pazjstama, elementaru” (U3),
<...> kas vaikams aiskiausia, todél ir pasirinkom. Kadangi mes mokomés kalbos, miisy
esminis tikslas néra gilintis j technologines subtilybes, o iSkarto imti ir naudoti” (US).

I Siuos informanty pasisakymus taip pat verta atkreipti démesj. Teigiama, jog skaitmenines
priemones mokytojai pasirinko dél aiSkumo ir nesudétingumo, o informant¢ U5 pabrézia
»vaikams”. Griztant prie autoriaus Prensky (2001), kuris iSsamiai apibiidina ,,skaitmeniniy
¢iabuviy” ir ,,skaitmeniniy imigranty” elgesi, galima susidaryti jspudj, jog vis délto Sie pedagogai
Sias skaitmenines technologijas pasirinko todél, nes jos pazjstamos ir elementarios jiems paties.
Sunku pagalvoti, kad ,,skaitmeniniams Ciabuviams” gali biiti sunkiai perprantamy skaitmeniniy
technologijy”.

Su informantais taip pat buvo kalbama apie pandemijos laikotarpj ir kokig jtaka ji turéjo jy darbo
pasikeitimui. ISanalizavus duomenis paaiskéjo, jog mokytojai §j laikotarpi i$naudojo savo

tobuléjimui ir grizus mokyti atgal j mokyklas Sie jprociai nedingo:

29



<...> tai kai grizau dirbti atgal | mokyklg, man jau buvo savaime suprantama, kad technologijas
mes naudosim ir toliau ir dar daugiau <...> mano mokymo stilius tapo dinamiskesnis, as net klasés
priekyje nebesédziu, o ,,skraidau” po klase tarp mokiniy” (Ul), <..> man visi iSmokti dalykai
pridéjo tiek pasitikéjimo savo jégomis, visus techninius nesklandumus pati isssiprendziu, padedu ir
mokiniams, ir Siaip technologijos ugdyme man tapo ne ,,nori nenori’ klausimu, o savaime
suprantamu dalyku” (U2), <...> per tuos metus iSmokau dirbti ir su ,,Padlet”, ir su ,,Canva”, ir
Kahoote uzduotis kurti <..> tai absoliuciai viskq dabar naudojam pamokoje” (U3), <..> as
ismokau visko, kq dabar naudoju pamokose” (U4), <...> jei ne pandemija, kazin ar Siandien j tas
pamokas tiek visko integruociau, toks jprotis kazkaip atsirado, nebesinori jo paleisti” (US).

Tyrimas apie Covid-19 pandemijos jtaka ugdymui (2021) taip pat pagrindzia Siy informanty
pasisakymus. Teigiama, jog mokykly uzdarymas padidino mokytojy susidoméjimg technologijomis,
paspartino mokytojy jsitraukimg ] technologijy sritj (Hickey, 2021). Remiantis informanty
atsakymais matome, jog pandemijos laikotarpis mokytojams buvo ne tik sunki patirtis, taciau ir

vertinga, dabar turtinanti jy ir besimokanciyjy mokymosi patirtj.

Visur esantis mokymasis

Pradéjus nagrinéti septyniy Cope ir Kalantzis naujojo mokymosi principy atsiradimo galimybes
integruojant IKT, tyrimo dalyviy buvo paklausta: ,,Kaip jiis suprantate visur esant] mokymasi?”.
Visy tyrime dalyvavusiy informanty nuomon¢ sutapo ir §j principg jie siejo su aktyviu technologijy
pasitelkimu mokymosi aplinkoje. Tiesa, keletas mokytojy— po interviu prisipazino, jog apie $j
principg literatiiroje ar studijuodami néra gird€je, o apie visur esantj mokymgsi suzinojo
kvalifikaciniuose pedagogy mokymuose.

UZzdavus antrg klausimo dalj: ,,Ar sutinkate su tuo, jog mokiniai de¢l technologijy suteikiamy
galimybiy gali mokytis visur ir bet kuriuo metu?”, apklausti mokytojai buvo atviri. Pagal jy

atsakymus galima iSskirti Sias kategorijas:

1. Technologijos - galimybé mokytis visur ir bet kuriuo metu: <..> dabar paémus j
rankas telefonq iskart galima <...> kazko mokytis, nuo kalby programélés iki kazkokiy
meditacijy” (Ul). ,,Zinoma, ¢ia mums technologijos tik tarnauja. Dabar mokymasis,
doméjimasis gali biiti nenutritkstantis procesas <...> eini sau gatve, pasijungi podcastq
apie psichologijg, perklausai.” (U2). ,,AS ir pati dabar, jei mokausi kokiuose
kvalifikaciniuose kursuose, tai tik online - tai kur kas paprasciau, nebejsivaizduoju, kad

Jjau eiciau kur nors fiziskai” (U3).
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Taciau i$ $iy informanty atsakymy galime matyti, jog jie galimybe mokytis visur ir bet kuriuo metu
sieja su savo mokymosi ir tobuléjimo procesu. Sis pedagogy pasidalinimas reik§mingas. Autoriai
Cope ir Kalantzis (2015) taip pat iSskiria, jog visur esan¢io mokymosi principui biidinga formuoti
naujus besimokanciyjy jprocius - mokytis visg gyvenima, bet kokiomis aplinkybémis.

Informantai, kalbédami apie mokiniy patirtj, ne itin atvirauja. Tik vienas mokytojas pripazjsta: <...>
dabar tiek viskas pazenge dél technologijy, kad man atrodo, jog | mokyklq fiziskai, kokiam nors
savidisciplinuotam Zmogui, nei eiti nebereikia, bet pripaZinkim - tokiy mokyklos suole mazai sédi”
(U5). Kitas informantas trumpai uzsimena: <...> aisku, Siandien mokymasis yra visur, jei tik galvg
turi ir moki tuo pasinaudoti, tiek mokinys, tiek suauges” (U6). Informantés U5 nuomonei pritarty ir
teorinéje dalyje nagrinéjami autoriai. Cope ir Kalantzis pabrézia, jog mokymasis uz klasés sieny, be
griezto, tvarkaras€io numatyto laiko gali buti tokio paties pobiidzio ir intensyvumo kaip ir

tradicinéje klas€je ar net pranasesnis.

2. Mokymasis i§ jvairiy Saltiniy. Dalis informanty pripazjsta, jog technologijy déka
mokymosi Saltiniai turtingéja: <...> prisijungus j Courserq ir mokslus rimtus galima
baigti” (Ul). <...> pavyzdziui, klausausi mokomojo video is youtubo apie knygy
rasymq” (U2).

IS Siy informanty pasisakymy taip pat galima pastebeti Cope ir Kalantzis iSskirty bruozy, budingy
visur esan¢iam mokymuisi. Tai teorinéje dalyje jau aptarti bruozai: formalaus ir neformalaus
mokymosi susiliejimas bei mokymasis, integruojant technologijas, gali vykti visur ir visada.

Mokytojai apie mokinius aktyviau komentuoja, kai pradedama kalbéti apie technologijas ir visur

v W —

3. Netinkamas technologiju naudojimas ir Ziniy trukumas: ,7iek vyresniy klasiy

mokiniai, tiek pradinukai vienareikSmiskai yra Ziauriai jnike j Zaidimus”. (U1)

Uzsienio kalby mokytojai taip pat atskleidzia svarby aspekta, kuris trukdo kokybiSkam visur
esan¢io mokymosi principo jsigaléjimui:

<..> akivaizdu, kad jiems tritksta Ziniy, kuriy nei seima, nei mokykla kol kas nesuteikia, tarkim, kaip
nustoti zaisti, kq zaisti, kas naudinga, o kam geriau net laiko negaisti. Jei jie turéty platesnj
suvokimg, tada savaiminis mokymasis ateity daug greiciau. Auga karta, kuri gimé ir jiems jdavé
telefonus j rankas, laisvg prieigq prie interneto daryti, kq nori.”’(U1).

,,Mokiniams kol kas sunkiau su ty technologijy naudojimu savo tobuléjimui. Kartais specialiai jy
paklausiu, ar gali kas nors kq nors jdomaus rekomenduoti, kokj youtube kanalg, tai retas kuris zZino

is tikryjy. Man atrodo, kad jiems tritksta Ziniy tuo pasinaudoti. Jie turi labai grieztq linijq - mokykla
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yra mokykla, laisvalaikis yra laisvalaikis. Ir laisvalaikio metu tikrai nesimoko, mano pasiiilyto
turinio neziuri” (U2,U3). Informantés taip pat priduria: <..> ,Ir Siaip pastebiu, kad jiems
technologijos tik su linksmybém asocijuojasi, ir pamokose taip buvo mano iki kol priprato, kad
mokymasis su technologijom yra rimta. Ir pazymiai, ir vertinimo kriterijai - viskas yra” (U2).
Tokios informanty nuomonés buvo galima tikétis. VieSajame diskurse nuolat girdéti apie
technologijy zalg mokiniams ir jy mokymosi jpro¢iams. TaCiau, grjztant prie jau aptarto Prensky
(2001), galima susidurti su kitokia nuomone. Tyr¢jas teigia, jog ,,skaitmeniniai imigrantai”
dazniausiai netiki, kad jy mokiniai gali s€kmingai mokytis Zitirédami televizoriy ar klausydamiesi
muzikos, kadangi jie (imigrantai) negali to daryti, nes nepraktikavo §io jgiidZio visus savo
formavimosi metus. Taip pat pabréZiama, jog skaitmeniniams imigrantams budingas mastymas, jog
mokymasis negali (arba neturéty) biiti jdomus ar linksmas procesas (Prensky, 2001).

Toliau aiskinantis visur esancio mokymosi galimybes pedagogy buvo paklausta: ,,Ar Jis savo
pamokose stengiatés vadovautis Siuo visur esancio mokymosi principu, reiskianciu, kad kalbos
mokymasis vyksta ne tik klas¢je?”. Visi informantai atviravo, jog S$i principg stengiasi skatinti:
<...> kalbos mokymasis tokio platumo dalykas, kad, man atrodo, be Sio <...> principo nejmanoma
<...> pamoka trunka 45 min., tiek, kiek norisi visko parodyti, neuztenka laiko. ,,AS stengiuosi
parodyti, kad mokymosi procesas gali trukti ir per pertraukq ir vaZiuojant namo autobusu” (U1,
U2, U4, U6). Kita mokytoja pripazista, jog stengtysi §i principg ugdyti aktyviau, jei i§ mokiniy
gauty daugiau grjztamojo rySio: <...> manau, kad stengiuosi, aisku, galéciau ir daugiau. Bet ¢ia
reikia is mokiniy gauti atgalinj rysj, jiems to reikia ar ne <...> ““ (U3). Kita mokytoja iSkelia jdomig
mintj, jog mokiniams papildomai mokytis uz mokyklos nereikéty, nes Sie mokosi ir patys, be
mokytojo pagalbos: ,,Manau, kad savaime gaunasi jiems Sis principas. Viskas dabar angly kalba,
tai jei namie su draugais ZaidZia visi prisijunge online, kalba su uZsienieciais, tai Sioks toks
Snekamosios kalbos mokymasis neformalioje aplinkoje gaunasi <...> visy pirma turi ir savy
interesy sfery, kur mokosi, patys pasiziiri. ~ (U5).

Paprasius mokytojy pakomentuoti daugiau, kaip jie jgyvendima §j principa, paaiskéja, jog jie
stengiasi besimokanciuosius sudominti jiems aktualiu internetiniu turiniu, neretai randamu ir
socialiniuose tinkluose: <...> visada mokiniams parodau, kokj video radau miisy einama tema, kad
baigty zZiiréti véliau, kada jiems patogu, parodau ir instagramo puslapiy, kurie skirti angly kalbg
besimokantiems uzsienieciams”, ,,] Tamo dienyng prie namy darby skilties stengiuosi pridéti
papildomo turinio is interneto, <..> jmetu jdomiy nuorody, knygy angly kalba online, jdomiy
profiliy is linkedino, is instagramo”(U1,U2,U4). Kelios informantés pabrézé ir tai, jog stengiasi,
kad kalbos mokymasis vykty ir netradicinéje erdvéje: <...> stengiuosi, kad pamokos kartais vykty ir
uz mokyklos riby: ir j king kokj rimtesnj nueinam, recenzijg paskui rasome” (U2). Vienas i$

mokytojy papasakoja ir ne tokig pozityvig patirtj, kuri susijusi su ugdymo programy turinio
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siaurumu:

. Esu as taip ir nudeges. Radau online, neseniai tokj jdomy detektyvq, skirtq kalbos besimokantiems
mokiniams. Galvoju, panagrinékim - jdomu, jdomus turinys, iliustracijos fainos, modernios.
Paskaitem pamokoje, visiems patiko, patys pabandém per Canva sukurti komiksq. Ir kq - po
savaités gaunu patrikusios mamos laiskq ir kaltinimg, jog kreipsis j administracijq, nes ugdymo
plane tokio dalyko néra. Buvo ir juokinga, ir graudu vienu metu” (U6).

Nagrin¢jant uzsienio kalby mokytojy pastangas jgyvendinant visur esanc¢io mokymosi principg per
technologijy integravimg. paaiskeéja, jog jie susiduria su dvejomis besimokanciyjy kategorijomis:

1. Aktyvas mokiniai: <...> visaip as$ juos bandau jtraukti, kad tas mokymasis persikelty
uz mokyklos riby, ir rezultatai iskart matosi - tas, kas uzsikabina, pradeda rodyti
geresnius mokymosi rezultatus, turi platesnj mgstymq nei tas, kuris uzdares klasés duris
iSkart viskq pamirsta ir atsijungia”(U1). <...> Yra mokiniy, kurie pasinaudoja,
(mokytojo siiiloma papildoma medZziaga mokymuisi uz mokyklos riby) <...> ateina
padekoti, kad buvo jdomu” (U4).

2. Pasyvis mokiniai: <..> kiti net yra pasake, kad mokytoja, mes po pamoky norim
atsipalaiduoti, pazaisti, o ne kazkq skaityti. Tai tos pastangos su jdomiu skaitmeniniu
turiniu kartais perniek nueina” (U2), ,,Bet yra, aisku, ir labai daug pasyviy mokiniy,
kurie, jau atbuke nuo tokio informacijos kiekio, man atrodo, visko nebeapreépia, arba
tiesiog mokiniy, kurie visada sédi TikToke, arba, kiek maciau, Zaidzia biliardg online ir
tiek (U4).

Informanty apibudinti pasyvis mokiniai, Zinoma, nebiitinai tokie ir yra. Galimai Sie mokiniai turi
savo interesy sferas ir mégiamus Zaidimus. Todél informantés mintis: <...> rezultatai iskart matosi -
tas, kas uzsikabina, pradeda rodyti geresnius mokymosi rezultatus” (Ul) nebutinai yra teisinga.
Cope ir Kalantzis teigia, jog visur esan¢io mokymosi principas orientuojasi ne tik ;] mokymosi
rezultatg, bet ir | patj procesg.

Galime matyti, jog mokytojai visur esantj mokymgsi skatina jvairiausiais buidais, todél informanty
taip pat buvo paklausta: ,,Galbiit su mokiniais turite kokia nors bendravimo platforma, kur dalinatés
informacija, naujienomis, mokomaisiais zaidimais, jdomiais faktais?”. IS analizuoty interviu galime

spresti, jog Sie mokytojai su besimokanciaisiais bendrauja dviem budais:

1. Oficialios, mokyklos patvirtintos platformos: <...> susirasome ir per Tamo dienyng,
bet ten jau vyksta toks oficialesnis bendravimas, <...> dienyng naudojam tik paZymiams
surasyti, formaliai informacijai”, ,,<...> pagrinde virtualioje mokymosi aplinkoje”,

,,haudojam oficialig mokyklos naudojamq platformgq - Classroomg” (U1, U2, US).
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2. Neoficialios platformos, pasirinktos mokytojo: ,, Ko/ kas miisy pagrindiné bendravimo
platforma yra Classroom. Aisku, jis neturi tiek funkcijy, kiek norétysi, bet pradinukams
ir penktokams tai yra suprantamos platformos. Mes patys jq pasirinkome, kiti mokytojai
mokykloje naudoja tik dienyng, <...> per Mteams platformq, taip per pandemijq
pripratom” (U1, U2).

Viena pedagoge atskleidZia, jog naudodama tik oficialias komunikavimo platformas susiduria su
kitokiu besimokanciyjy poreikiu: <...> nenaudojam mes kazkokios neoficialios susirasinéjimo
vietos, aisku, kartais man mokiniai sako - numeskit, mokytoja, linkg per messengerj ir pan, bet as
vengiu kazkaip dar, neZinau, kokia tévy reakcija biity, jei mes chatintume per kitur nei dienynas”
(U3). Kitas mokytojas mano, jog bendrauti su mokiniais neoficialiose komunikavimo platformose
yra per anksti: <..>_Zinau, kad uzsienyje mokytojai su mokiniais vis dazniau ir socialinius tinklus
naudoja, bet manau, kad cia dar Sitam reikalui per anksti” (U6).

Visur esantis mokymasis literatiiroje siejamas ne tik su technologijy veikiamu mokymusi bet kur ir
bet kuriuo metu, bet ir su besimokanciyjy saZiningumo principu. Anot Cope ir Kalantzis, mokiniy
matomumas internetingje erdvéje integruojant technologijas naikina besimokantiesiems galimybe
nusirasinéti, pasiteisinti dél ,,nepamatyty” ir ,,pamirSty” uzduociy. Todél informantams buvo
uzduotas Sis klausimas: ,,Kaip manote, ar technologijy naudojimas pamokoje skatina mokiniy
sgziningumg skiriamy uzduociy atveju?”. Analizuojant informanty pasisakymus, atskleidziamas
netikétas technologijy uzsienio kalbos pamokoje naudojimo aspektas. Dauguma informanty
pripaZzjsta, jog skaitmeniniy erdviy naudojimas panaikino mokytojy kaltinimo aspekta:

<...> technologijos daugiau tarnauja mokytojui <...> dingo biitent Sitas ,,varymas” ant mokytojy,
kad nepasakeé apie namy darbus, kad per vélai jspéjo apie atsiskaitymgq, kad to ir ano nesimokéem, o
kontroliniame darbe yra. O as turiu visus jrodymus: yra datos, kada atsiskaitomieji darbai yra
jrasyti, visa skyriaus informacija, net mokomieji papildomi ,,youtubo” linkai sudéti, ko buvo
mokomasi klasés darbo metu yra uzrasyta klasés darbe ir iSsaugota amzZiams sistemoje, <...> kad
technologija tarnauty, mokytojas turi jdeéti darbo, uzrasyti kruopsciai, jkelti info, bet paskui tai
labai labai atsiperka, kai reikia pastovéti uz save tiek pries mokinius, tiek pries tévus, o gal ir
administracijq. <...> dabar jau turiu daugiau patirties, viskas surasyta, issaugota - viskas mano
puséje, kartais jrasau net tokias smulkmenas: ,,dar kartq aptaréme kontrolinio darbo struktiirg, kuri

yra....tokia ir tokia..” (U1). Kita pedagogé antrina:

,Sakyciau, kai viskas dabar surasoma skaitmeninéje erdvéje, nurodomos datos, ir tévai pagaliau
apsiramino, dar bina, aisku, issiSoka, bet as rodau, jog va tokig dienq ir tokig valandg buvo

mokomasi to ir to, vaikas pamokoje buvo, nes néra n raides, todéel pamokq girdéjo, tokia uzduotis
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kontroliniame darbe yra su pagrindu” (U3).

IS Siy mokytojy pasisakymy matyti, jog informantai turi nemaZai nuoskaudy, ne karta buvo
apkaltinti dél vélyvo mokiniy jspéjimo apie atsiskaitomuosius darbus, namy darbus ir pan.
Skaitmeninés technologijos Cia jgauna kitag reikSme: padeda mokytojui fiksuoti ir iSsaugoti

informacijg apie visg mokymosi procesg.

Grjztant prie sgziningumo faktoriaus, keletas mokytojy mini, jog pandemijos laikotarpiu mokiniai
nevegé nusiradinéjimo: <...> per pandemijq tai siaubas, visi atsiysdavo tq patj wordo dokumentq
arba per kontrolinj, zZiirék, per kamerq matai, kad telefonas po stalu, tai labai priprato nusirasinéti,
visi bendrai atlikti uzduotis” (U2), <..> kolegos pasakoja, aisku, apie covidq, kad mokiniai isvis
prarado saiko jausmgq ir siysdavo mokytojams vos ne tuos pacius darbus” (U6). Manome, jog §]
mokiniy nesaziningumo aspekta pandemijos laikotarpiu galima suprasti. Pirma karta ugdymo
procesas persikéeles i skaitmening erdve, be jokio iSankstinio pasiruosimo ir jsp¢jimo, galéjo i§Saukti
tokj besimokanciyjy atsaka.

IS duomeny taip pat galime pastebéti, jog mokytojai ligos atvejus jvardija kaip besimokanciyjy
galimybe elgtis nesaziningai uzduociy atzvilgiu: <..> sakyciau, ligos atveju, sugrjze, jau nesako,
kad neturéjo informacijos ir todél negaléjo padaryti uzduociy” (U4),

<...> ateina paskui ir sako: o, as nebuvau, nes skaudéjo gerkle <...> skaudanti gerklé netrukde

perziuréti pamokos skaidriy ir suzaisti mano wordwall’o linko” (U1).

Toliau analizuojant duomenis iSryskéja ir mokiniy saZiningumo aspektas: ,,<...> be abejo,
sqziningumo principas yra: jei atliekame kazZkq su plansetémis, rasom rasinius, ar gramatikos
pratimus, jie tikrai turi naudotis savo galva - plansetése uzblokuota prieiga ten, kur jie galéty
susirasyti su kitais”, ,,Mokiniai irgi nustojo zysti, jog as kazko nejspéjau apie namy darbus. Jeigu
pamirso, tai jau jy asmeniné problema, nes netikrino, tarkim, dienyno. Taip dazZmniausiai ir
prisipazjsta, jog nepaziuréjo <...> Visa medziaga dabar skaitmeninéje erdvéje. Gali net ir nebuves
pamokoje atsiversti skaidres mano, paskaityti <..>po truputj atsiranda, to sqziningumo, ,,<...>
kiirybiniai darbai, jy analizés - tai jie jau tikrai patys padaro, plius, jy skaitmeninius darbus man
lengviau patikrinti, yra juk priemoniy: ir google vaizdai, ir kita.”, ,,<...> neZinau, kokia situacija
buvo anksciau, bet pas mane mokiniai tikrai dirba savarankiskai ir sqZiningai, tikriausiai zino, kad
patikrint labai lengva <..> (U2, U3, US, U6). Keletas pedagogy atskleidé, jog jy mokiniai
galimybés nusirasinéti neturi, nes nes prieiga prie kity programy klaséje uzblokuota arba mokiniai
zino, jog mokytojas darby autentiSkuma gali lengvai patikrinti. Todél galime teigti, jog su

technologijomis i§ dalies jsitvirtina sgziningumo principas.
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Siame skyriuje démesys buvo skiriamas visur esanéio mokymosi principui, kurj autoriai B. Cope ir
M. Kalantzis sieja su aktyviu technologijy naudojimu mokymosi aplinkoje. IS apklausty informanty
duomeny matyti, jog skaitmeninés technologijos suteikia galimybe plétotis §iam principui. Si
prieiga leidzia pedagogams ir jy mokiniams ugdytis naujus mokymosi jpro¢ius: mokytis visur ir bet
kada, iSeiti i§ tradicinés pamokos rémy bei mokytis visg gyvenimg. Daugelis mokytojy patys
naudojasi socialiniais tinklais, ieSko naujoviy, jas rekomenduoja mokiniams, su jais aktyviai
bendrauja per oficialias ir neoficialias komunikavimo platformas. Zinoma, informantai ne karta
interviu metu pastebéjo, jog besimokantiesiems kyla problemy dél netinkamo skaitmeniniy
nesutikti, nes biitent §ios, ,,skaitmeniniy ¢iabuviy”, kartos bruozas ir yra gebéti mokytis pasitelkus
zaidimus ir kitg skaitmeninj turinj. Apibendrinant sgziningumo ir skaidrumo aspektg, kuriam jtaka
daro visur esan¢io mokymosi principas, matyti, jog pirmiausia technologijos uZsienio kalby
mokytojams kuria galimybes detaliai fiksuojant ugdymo procesa, kuris skaitmeninéje erdvéje tampa
prieinamu ne tik mokiniams, bet ir jy tévams. Taip mokiniai netenka galimybés ,,nematyti” namy
darby ir atsiskaitymy. Remiantis mokytojy patirtimi, mokiniy darby, jkeliamy j virtualig erdve,
autentiSkuma taip pat lengva patikrinti naudojant skaitmeninius jrankius. Galime teigti, jog su visur

esan¢io mokymosi principu kartu plétojasi ir skaidrumo bei sgziningumo principas.

Aktyvaus Ziniy kiirimo principas

Informantai kalbédami apie $j, Cope ir Kalantzis iSskirtg, principg buvo itin aktyvis - interviu metu
buvo galima suprasti, jog mokytojai savo taikomais metodais pasitiki. Daugelis mokytojy pripazino,
jog Sio principo skatinimas uzsienio kalbos pamokoje itin reikalingas: ,,Man atrodo, kad tas aktyviy
Ziniy karimas yra mokslo pagrindas, ypac¢ mokantis uzsienio kalbos” (U1). Kitas informantas teigia,
jog apie §io principo taikyma reikéty kuo daugiau mastyti: ,,Sito principo tikrai stengiuosi laikytis.
Aisku, taip néra, kad galvociau, kaip cia juos pavertus kuo aktyvesniais, aisku, gal reikéty ir
neprosal biity pedagogams apie tai mgstyti” (U6).

Literatiiroje aktyvaus Ziniy kirimo prieiga siejama su pasikeitusiais Ziniy perdavimo bei Ziniy
gavimo bidais ir besikei¢ian¢iomis mokymosi formomis. Sj peréjima nuo pasyvaus Ziniy vartojimo
diskurso iki aktyvaus Ziniy kiirimo stengiasi skatinti ir apklausti informantai. ISanalizave gautus

duomenis, galime i$skirti Sias aktyvaus ziniy principo jgyvendinimo kategorijas:

1. Grupinis darbas ir diskusijos: <...> man svarbu, kad tartysi su draugais”, <...>
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dabar ypac, vyresnés klasés pamokose dirba issijuosusios ir sédéjimo vietos yra visur
grupémis po keturis <...> tada uzduotis grupése palyginti savo lenteles, issidiskutuoti,
leidZiu internete panarsyti. O tada jau tos grupés man aiskina, kq suprato, koks tokio

laiko sudarymo principas” (U2, U3, U6).

Cia galima pastebéti, jog aktyvaus Ziniy kiirimo principas tik i§ dalies yra skatinamas technologijy.
Technologijy naudojimas c¢ia yra gana epizodinis reiSkinys. Darbas vyksta jprastoje klaséje,

pasitelkus gana tradicinj metoda - grupinj darba.

2. Aktyvaus mokymosi metodai, kiirybiniai uZsiémimai ir projektinés veiklos: <...>
stengiuosi naudoti aktyvius budus, pavyzdziui, aktyvaus klausinéjimo, grupinio darbo,
grafiky, lenteliy, pasakojimy, komiksy kiirimq ", ,,Manau, jog Sis principas yra mano
pamokose, tai atsiskleidzia per kiirybg, leidZiu naudotis absoliuciai viskuo: vadovéliu,
telefonu, vertéju, internetu - kad tik jie patys tikrinty informacijq, ieskoty pavyzdziy”
(U1, U2).

Teoringje dalyje jau aptartas Klibavicius (2013) teigia, jog besimokantieji vietoj pasyvaus siauro
ziniy gavimo i§ vieno vadovélio patys gauna galimybe, pavyzdziui, parasyti straipsnj, tapti ziniy
bendrakiiréju, o tai skatina aktyvaus ziniy kirimo principg. Taciau vertinant Sias informanty
pastangas, galima pastebéti, jog technologijy vaidmuo ¢ia taip pat epizodiSkas, matyti, jog
mokytojai naudoja ir tradicinius ugdymo metodus: aktyvy klausingjima, darba grupése, mokymasi
pasitelkiant vizualius vaizdus, tokius kaip lentelés, ir grafinj metodg. IKT integracija ¢ia veikia kaip
stiprinamoji priemoné, suteikianti mokymosi patir¢iai dinamiskumo.

3. Savarankiskas Ziniy kiirimo procesas: <...> pirmos 15-20 min, jie nagrinéja temq
patys, po vieng ar grupéje, tada reflektuojam ir as tada aktyviai jsijungiu, isdéstau,
pataisau, kq jie ne taip suprato<....>", <...> ypac pradedant naujq skyriy, pirma
pamoka visada yra jy Zodyno kiirimui, turi temgq ir tada visi mgsto, kokie Zodziai nauji
biity reikalingiausi, tada kokios frazes, viskq padaro patys, pristato pries klase”, ,,<...>
Zitirim youtubq ir liepiu - Zifirékite ir bandykite patys darytis savo taisykle, pieskités

sgsiuvinj, <...> leidZiu internete panarsyti”(U4, U5, U6).

Siuose informanty pasisakymuose matyti, jog stengiamasi pereiti nuo vienpusés informacijos
gavejy rolés iki svarbaus vaidmens savarankisko turinio kiirime ir pasidalinime. Analizuojant temas
pamokoje, mokytojai nepasikliauja vien vadovélio informacija - déka informaciniy ir

komunikaciniy technologijy ir medijy prieigy pasiekiama daugiau specifinés informacijos, skirtingy
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autoriy, vaizdo jrasy. Tai svarbus aspektas siekiant jtvirtinti aktyvaus ziniy kiirimo princip3.
Informantai nevengia kritikuoti mokymosi metody, kurie skatina besimokanciuosius pasyviai
priimti informacija. Viena pedagogé teigia, jog pradéjusi dirbti mokykloje ilgainiui pakeité savo
darbo pobidj: <...> anksciau man atrodé, kad as jiems viskq turiu pasakyti ir parodyti pati, su
patirtim atéjo suvokimas, kuo as daugiau jiems pateikiu, tuo maziau mgsto... ”(U3). Kiti mokytojai
taip pat nevengia kritikos: <...> stengiuosi, kad visko pateikimas ant lékStutés nebiity pamokos
pagrindas” (U4), ,,Bet Sitas, kai jie ateina | klase ir zZiuri tokie ,,nu, kq cia mums paruosé Siandien”,
tai mane siutina. Prie to jie yra tikrai priprate. Bet mano pamokose ne, jei mokomés gramatikq, tai
as neskubu savo lenteliy pateikinéti <...> tas visko gatavo pateikimas niekur neveda, tuo labiau kai
dabar informacija ranka pasiekiama” (U6).

IS anksCiau pateikty atsakymy matyti, jog Siy uzsienio kalby mokytojy pamokose skatinamas
savarankiskas jvairiy Saltiniy ieSkojimas - mokytojai pozityviai ziiiri ] tai, jog mokiniai informacijos
ieSkoty internete, pamokoje tam sudaromos salygos. Autoriai B—Cope ir ¥ Kalantzis taip pat
pabrézia, jog, skatinant aktyvaus ziniy kiirimo principg, aktyvaus dalyvavimo kultiiros skatinimas
yra biitina salyga. Informanty pasisakymuose galima pastebéti, jog jie neteikia pirmenybés
mokymuisi mintinai i§ mokytojo suteiktos informacijos. Jau minéti autoriai taip pat kalba apie §j
aktyvaus Ziniy kiirimo principo bruoZa, kai orientuojamasi j mokiniy savarankiska informacijos
ieSkojima, intelektualiniy artefakty kiirimg, bet ne | mokymasi, paremta ilgalaikés atminties

lavinimu.

McLuhan teigé, jog informacijos kiekis, perteikiamas skaitmeninéje erdvéje, sugriové knygos kaip
mokymosi priemonés monopolija (M. McLuhan, 1996). Todé¢l mokytojy buvo paklausta: , Kiek
Jasy kalbos pamokose mokiniai mokosi apie tam tikrus dalykus ne tik i§ vadovéliy, bet ir i$ kity
Saltiniy naudojant technologijas?”.

Pirmiausia mokytojai komentavo uZsienio kalby vadoveliy situacija. Daugelis iSskyré, jog
vadoveliai yra seni, nebeatitinkantys naujosios besimokanciyjy kartos poreikiy: ,, Galiu pasakyti,
visi uzsienio kalbos vadovéliai yra poprasciai <...> tai as sakau is vadovéliy mes mokomés labai
labai mazai” (Ul). <..> mes vadovéliais naudojamés, taciau tai nebéra miisy pagrindiné
priemonés” (U2). ,, Vadovéliai nebespéja eiti koja kojon su laiku, fizinj vadovélj leisti kas du metus
bity nejmanoma. Tai tikrai vadovélyje tekstai kartais savo senumu nustebina” (U4). <...> miisy
vadovélis 10m. senumo <.....> pvz:. tekstas skirtas skaitymo suvokimo uzZduociai, apie jaunimo
laisvalaikj, atseit susirasinéja skype, ziuri televizijg - nu, tai misy jaunimui tai iSvis, koks cia
aktualumas, jie neZino jau, kas tas skype ir televizijos seniai nezZiuri” (U5). <...> vadovéliy mes

neturime, tai mokiniams jau jprastas dalykas, as turiu keletq pdf vadovéliy, jei kazkas labai tinka ir

Ve —
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jaunesnio amziaus mokiniais, pabréze ir pozityvy vadovélio aspekta - tai, jog jis mokiniams suteikia
aiSkumo: <...> vadovéliai, manau, jiems dar suteikia tokio aiSkumo, nes jaunesni mokiniai linke
skaitmeninéje erdvéje pasimesti, nerasti sukeltos informacijos” (U3).

IS informanty suteiktos informacijos galime iSskirti dvi kategorijas pagal tai, kokiag medziaga

pamokoje jie naudoja skatindami aktyvaus Ziniy kiirimo principa:

1. Skaitmeninés priemonés ir internetas: <...> kartais net pateikiu jiems komandose
vieng plansete ir tycia jiems jdedu pataisyti google vertéjo sakiniy, tai jie galvoja,
vargsta komandoje, kas ne taip, man atsiuncia, o as iskart ant smartbordo parodau”.
(U1). <...> naudoju daug internete randamo turinio, jei reikia papildomy gramatikos
uzduociy pasiziiriu  islcollective, ar pintereste” (U2). <..> tai a$ ieSkau Zinoma
intenete, kad jiems buty nauja, aktualu, sietysi su jy gyvenimais <....> ” (U4). <..>
kartais man uZtenka j paieSkq jvesti raktinius Zodzius ir iSmeta tikrai aktualiy teksty,
kurie parasyti dar siais metais”( US).

2. Interaktyvios uzduotys ir Zaidimai: <...> aisku, per kartojimg mes plansetése
zaidziame kahootg arba wordwall, namy darbus atlikti per liveworksheet ar per google
forma, kas man Ziauriai patogu, jau iskart man parodo tasky sumas, kur suklydo” (U1).

., Temas ir uzduotys isdéstyti yra padarytos mano pateiktys, dazniausiai per Padlet

platformg”’(U6).

Apibendrinant galima teigti, jog apklausti informantai, integruodami pamokose IKT, skatina
aktyvaus ziniy kiirimo principg tik i§ dalies. IS daugelio atsakymy matyti, jog pamokoje
skaitmeninés technologijos yra integruojamos epizodiskai, siekiant sustiprinti tradicinius mokymosi
metodus, suteikti pamokai dinamiSkumo, kuris reikalingas ugdant jaunajg kartg. Taciau mokytojai
ideda daug pastangy skatindami mokiniy aktyvaus dalyvavimo kultiiros ugdymga. Besimokantieji
yra skatinami ieskoti jvairiy informacijos $altiniy, juos nagrinéti, uzsienio kalby mokytojai taip pat
propaguoja efektyvy naudojimasi internetu. Vadovéliai, apklaustyjy nuomone, jau netenkina nei
Jy, nei besimokanciyjy poreikiy, tod¢l mokytojai iesko aktualaus skaitmeninio turinio internete,
kuris atitikty mokiniy poreikius ir Siuolaikinj gyvenimo konteksta. Informantai stengiasi jtraukti i
savo pamokas- Zaidimus, interaktyvias uzduotis, socialinius tinklus. IS nagrinéty duomeny matyti,

jog mokytojai yra ir patys aktyviis §iy mokymosi priemoniy kiiréjai.

Multimodali prasmé

Su informantais aptarus ir iSsiaiSkinus, jog jie savo mokymo procese aktyviai jtraukia skaitmeninj
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turinj, jvairias interaktyvias uzduotis ir zaidimus, pereita prie multimodalumo principo ugdymo
pamokoje. Cope ir Kalantzis §j principg iSskiria kaip itin svarby, nes dabartinéje visuomengje
dauguma informacijos pateikiama biitent multimodalia forma. Autoriy nuomone, gebé¢jimas rinkti
informacijg ir ja pateikti multimodaliu buidu yra reikiama kompetencija darbo rinkoje.
Tode¢l informanty buvo paklausta: ,,Kaip jiis suprantate multimodaluma, ar jis svarbus kalbiniame
ugdyme?”. Pagal informanty suteiktus duomenis, galima daryti iSvada, jog multimodaluma jie
supranta per Sias dvi sritis:
1. Technologiju naudojimas ir iSmanumas: <...> as$ fai Zinoma sieju su iSmanumu,
dinamiskumu, ir ne tik kad cia keiciasi mokymasis, nes technologijas naudoju” (Ul).
Idomu tai, jog §i informanté kalba ne tik apie mokymosi procese naudojamus jrenginius,
bet mintj tesia ir apie tai, jog su $io koncepto atéjimu j ugdyma turi keistis mokytojo
padétis bei pacios klasés dizainas: <...> cia ir klasés dizainas jeina, isdéstymas. Manau,
multimodalioje klaséje tikrai ne mokytojas turi sédéti priekyje, o mokiniai priesais <...>
tai irgi turéty keistis”. Kita pedagogé taip pat pabrézia, jog multimodalumas jai susijes
su technologijomis: <...> man Sitas visiSkai siejasi su technologijom ir jy integracijq j
pamokg” (U4). <..> tai susije su technologijomis: daug vaizdo nagrinéjimo, garso,
teksty kiirimo su jvairiomis programomis”’(U5).
2. Jusliy jtraukimas: <...> tai kombinacija, kai mokymosi procese jtraukiami visi
pojiciai” (U1), <...> kazkoks jusliy jtraukimas tq procesq (mokymosi) gali palengvinti”
(U2). <...> tai c¢ia jau kalbésim apie pojiciy jtraukimg j pamokq” (U6).
Baranova ir Duoblien¢ (2020) taip pat pazymi, jog naujyjy technologijy prigimtis yra veikti visas
jusles. Galima teigti, jog informantai supranta Sio koncepto prasme.
Multimodalios prasmés koncepto svarba pamokoje apklausti mokytojai grindzia per Siuolaikiniy
besimokanciyjy poreikiy tenkinima: <...> manau, kad tai svarbu kalbiniame ugdyme, ypac dabar,
kai reikia jtraukti naujq kartq, kuri, pripazinkim, yra labai kitokia <...> jiems to reikia ”(U3). <...>
aisku svarbu, juk dabartinio mokinio kalbos mokymusi nesuzavési tokiais biidais, kokiais mokiausi,
pavyzdziui, as - imdavau j rankq gramatikos uzduociy vadovélj ir zubrindavau”(U6).
Naujoje ugdymo paradigmoje atsirandant naujoms Ziniy pateikimo/ktirimo formoms, kurias apima
mokymasis su fotografijomis, filmais, reklamomis, kompiuteriniais Zaidimais, socialiniais tinklais,
televizija ir multimedijy Zzurnalistika, informanty buvo paklausta: ,,Kaip savo pamokose i kalbos
mokymosi procesg itraukiate tiek teksta, tiek vaizda, garsa, lytéjimg ir kt.?” ISanalizavus gautus
rezultatus, galime teigti, jog technologijy integracija ] pamokas multimodalumo prasme iSreiskia per
Siuos bruoZzus:
1. Naudojamas skaitmeninis turinys ir ijrankiai: <..> gal daugiau pojuciy yra

jtraukiama, kai Ziirime youtube mokomgjj filmukq, liepiu issirasyti is jo, pavyzdziui,
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naujus temos Zodzius, tai jie ir mato, ir girdi, ir uzraso” (Ul). <..> nagrinéjame
nuotraukq ir apie jq kalbam, Ziirim video, tada man atpasakoja angliskai, apie kq
buvo”’(U4). Idomu tai, jog S§i mokytoja savo sakinj pabaigia: ,tiek cia to
multimodalumo”. Galima spresti, jog mokytoja néra uztikrinta savo zinioms dél
multimodalios prasmés itraukimo ] pamoka. Remiantis kito pedagogo atsakymu
paaiskéja, jog jis pats aktyviai kuria multimodaly turinj savo mokiniams, turi tam
pakankamai ziniy: <...> sakyciau, kai pats tekstq paruosiu - labai paprastai, per wordg,
bet prie kiekvieno neaiskaus Zodzio jdedu linkq j paveikslélj, OR kodq, garsq, kaip tas
Zodis tariasi” (U6).

2. Veiksmas pamokoje: <...> mes kartais darome uzduotis ratu, kaip biina sporto saléje -
zmonés atlieka pratimq, tada keiciasi su draugu, taip ir mes: biina viena komanda
Ziwrédama vaizdo jrasq atlieka uzduotj, kol kiti su manim prie smartboardo dirba. [domu
biina, dinamiska, taip ir man paciai smagu tada dirbti. Tai cia ir tekstas, ir garsas, ir
Iytéjimas” (U2) Mokytoja nuogastauja, kad noréty tokias pamokas vesti ir dazniau,
tatiau joms pasiruoSti uzima daug laiko. Informantei taip pat truksta pagalbos i$
mokytojo asistento: <...> bet tokios pamokos daznai negaliu paruosti, tiesiog triiksta
pamokai” (U2). Kita informanté atskleidZia, jog savo pamokai, skatindama mokiniy
aktyvuma, naudoja ne taip daznai mokyklose aptinkamas priemones: ., Visiskai galiu
pasakyti, kad interaktyviis kubai pasitarnauja tam reikalui <...> svarbiausia - vaikams
patinka, kad cia jtraukiamas judesys. Vaikams natiralu yra judéti, o cia ir mokaisi, ir
atsakinéji, tuo paciu judindamas kubg ”(U3).

3. Zaidimai ir karyba: ,per Zaidimqg ir kiirybg_<..> kahootas, worwdwall’as. Daro

skaidres man jvairiausias, tada pristatinéja - vyresni jau tikrai geba” (US5).

IS pateikty duomeny matyti, jog apklausti mokytojai niekur neuzsimena apie tai, kokig jtaka
multimodalumas daro patiems besimokantiesiems. Cope ir Kalantzis nuomone, gaunant informacija
ir zinias jvairiais biidais vienu metu, informacija yra geriau pasisavinama nei tik klausant ar
skaitant.

I[Sanalizavus informanty pateiktus duomenis, galime daryti iSvada, jog informantai supranta
multimodalumo svarbg ir pritaiko §j principg savo uzsienio kalby pamokose. Pedagogai, skatindami
multimodalumo principg, integruoja skaitmeninj turinj, interaktyvias uZduotis, Zaidimus bei
judéjimg siekdami turtingesnés mokymosi patirties. Informantai suvokia multimodalumg per
technologijy naudojima, iSmanumg bei jusliy jtraukimg. Informantai ne karta pabrézé, jog

multimodalumas yra svarbus pamokos elementas, siekiant jtraukti ir atitikti Siuolaikiniy
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besimokanciyjy poreikius. Taciau apklausti mokytojai mazai kalba apie tai, kaip multimodalumas
veikia pacius besimokanciuosius. Vis délto, Cope ir Kalantzis teigimu, multimodalumo principas,
kuris sudaro galimybes informacijg gauti jvairiais buidais vienu metu, turi padéti geriau jsisavinti

naujas zinias.

Nuolatinis griZtamasis rySys

Literatliroje nuolatinis grjZztamasis rySys siejamas su vertinimu, kuris besimokanciajam yra
teikiamas viso mokymosi proceso metu, o ne jo pabaigoje. Tai padeda pagrindus asmeniniam
tobuléjimui viso ugdymo proceso metu. Autoriai Cope ir Kalantzis teigia, jog dazniausiai
tradicingje pedagogikoje teikiamas griZztamasis rySys néra efektyvus ir kokybiskas, nes yra
suteikiamas tik po atsiskaitymo. Toki griztamaji rySi galima vadinti retroperspektyviu. Todél
apklausiant informantus pirmiausia buvo siekta i$siaiskinti, kada pedagogai teikia savo mokiniams
griztamaj] rySj. Jiems buvo uzduotas klausimas: ,,Ar Jus savo pamokose irgi vadovaujatés Siuo
principu ir teikiate nuolatin] griZztamaji ry$j viso mokymosi proceso metu, o ne tik mokymosi
pabaigoje?”.

[Sanalizavus informanty pasisakymus paaiskéja, jog mokytojai daugiausia griztamajj ry$j teikia
pamokos pabaigoje, kuris yra labiau apibendrinamojo pobtidzio, nei skatinantis tobuléti ugdymo
procese: ,,Mano griztamasis rysys dazniausiai vat ir biina pamokos pabaigoje, vaiky taip pat” (U1).
Taciau mokytoja stebi ir situacija, prie jos prisitaiko: <..> nebent matau, kad klasé vargsta su
kazkokia tema, tada po kiekvienos uzduoties aptarimas, sunkiausiy viety issiaiskinimas” (U1).
Toliau mokytojai pasakoja: <...> pamokos pabaigoje aptariame ir tiek” (U2), <...> viso proceso
metu tikrai nesigauna, gal per daug esu jsitraukus j uzduotj ismokyti” (U3), <...> man taip iSeina,
jog visada pamokos pabaigoje, biina ir to nespéjam, pamoka taip greitai pralekia”(U4), <..> su
gimnazistais visada taip iseina, kad pabaigoje” (U5). Taciau i§ pastarosios informantés tolimesnio
atsakymo galima daryti i§vada, jog tokig susidariusig padét] mokytoja bando taisyti: <...> biina as
Jjiems sakau, atsiyskite darbg, kol dar nepabaigéte, pakomentuosiu, issitaisysite, bet niekas kazkaip
tokia galimybe nepasinaudoja”. Pedagogé atskleidzia ir tai, kad patys besimokantieji vengia
isitraukti ] pamokos refleksija: <...> o ir man labai vangiai teikia griztamgqjj rysi, as jy klausiu, tai
gal kitq kartg reikty kitaip daryti, organizuotis, o jie - ,,joo, gal, nezinom”, tai atgalinis rysys tik is
manes, as is jy nelabai kq gaunu” (US). IS Siy informanty pateikty atsakymy matyti, jog nuolatinio
griztamojo principas pamokoje néra skatinamas.

Tik vienas i§ apklausty informanty teigé, jog griztamasis rySys jo pamokos metu vyksta nuolat:
<...> stengiuosi, kad apskritai viskq aptartume iskart po kiekvienos uzduoties, kas buvo neaisku,

kas lengva. Jei rasom kazkokj rasinj, vaikstau po klase, vis paskaitau, duodu pataisymy, bet viskas
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Zodziu” (U6). Nors technologijy vaidmens §io mokytojo teikiamame griztamajame rySyje néra,
galima teigti, jog jis i$ dalies skatina mokinius tobuléti.

Tiesa, tokia susidariusi situacija dél griztamojo rySio nestebina. Dar 2019 m. Nacionalinés §vietimo
agentiiros (toliau - NSA) atliktame tyrime daromos i§vados, jog daugumoje stebéty tradiciniy
pamoky teikiamas grjztamasis ry8ys yra neveiksmingas. NSA tame padiame tyrime rekomenduoja,
jog besimokantiesiems teikiamas griztamasis rySys yra veiksmingas tik tada, kai jis vyksta
mokymosi procese, yra savalaikis, tikslus ir nevertinantis, nurodantis tobuléjimo, mokymosi klitities
jveikimo kryptj (NSA, 2019).

Kaip minéta teorinéje darbo dalyje, Cope ir Kalantzis nuomone, nuolatinio griztamojo rysio
principa skatina technologijy integravimas j ugdymo procesa, nes klasés aplinkoje kokybiSkai
pvertinti didele grupe besimokanciyjy yra beveik nejmanoma, todé¢l tam turi biiti pasitelkiamos
technologinés priemonés. Taip pat nuolatinio griZztamojo rysSio teikimas siejamas su aktyviu
bendraamziy vaidmeniu, juos jtraukiant j §j procesa. Todé¢l uzsienio kalby mokytojy buvo paklausta:
,Kaip skatinate vaiky tarpusavio griztamaji ry$j] su technologijomis?”. Remiantis gautais
duomenimis, iSrySkéja tendencija, jog tarpusavio griZtamasis rySys skatinamas dvejomis kryptimis:

1. Skaitmeninése erdvése: ,,AS daznai jkeliu is klasés vaiky geriausiy darby j Classroomg,
tada jie gali pakomentuoti” (U1), <..> jei atliekam ilgesnj darbq, kokj projektq, tai
MTeams paprasau pasidalinti mokiniy, tai visi nors Sirdeles uzdeda ar patiktukus” (U2).
Ta pati informanté dalijasi patirtimi pandemijos laikotarpiu: <...> per pandemijq tai
buvo labai gerai, per Big Blue Button buvo balsavimo funkcija, tai labai gerai viskas
vko, po kiekvienos uzduoties galéjai susidaryti vaizdqg, kas kam kaip sekasi”. Kitas
informantas taip pat mini per karanting pritaikytas skaitmenines erdves: ,,Kadangi
naudojam virtualia mokymosi aplinkq nuo karantino, tai as ten sukeliu, parodau jy
rasinius, darbus, prezentacijas” (US5).

Vis délto, 1§ Siy informanty suteikty duomeny néra aiSku, kiek bendraamziai yra aktyviis nariai,
kurie vienas kitam suteikia kokybiska, tobuléti skatinanti griztamajj rysi.

2. Tradiciniu biidu Kklaséje: <..> be technologijy tai pakabinu klaséje geriausius
mokiniy darbus, kitus paskatinu ateiti pasiziireti” (U2), <...> klaséje kity darbus visada
parodau, pagiriu, kad pavyzdinis darbas” (U4), <...> tarpusavio griztamasis rysys biina
gal labiau kai klaséje j ménesio geriausiy darby stendq kazkq pakabinu.” (U6).

Misy nuomone, paskutiniyjy informanty taikomas tradicinis budas klaséje, kai darbai yra
pakabinami ,,geriausiy darby” lentoje, negali biiti latkomas nuolatiniu grjztamuoju rySiu. Tai labiau
apdovanojimo sistema, kuri gali motyvuoti mokinius, kurie mégsta varzytis tarpusavyje, siekti
aukstesnio jvertinimo.

Nagrin¢jant mokytojy pasisakymus isrySkéja tendencija, jog naudojamos skaitmeninés erdveés
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griztamajam rySiui gauti jy netenkina del funkcijy trikumo: <...> Tik tiek, kad Classroomas neturi
patiktuko mygtuko, | bendrq srautq jie patys darby jkelti negali, tq turiu padaryti as. Bity faina
turéti kokig kitq platformq su daugiau funkcijy, kokiy emoji’y jdomiy, sticker’iy, kas juos jtraukty
labiau” (Ul), <...> bet jie ten neturi komentavimo funkcijos. Tai gaunasi, kad pasidZiaugiu as
skaitmeninés erdvés ir jy pirminé funkcija nebuvo teikti griztamajj rysi besimokantiesiems.

Toliau nagrinéjant duomenis, pedagogai palieCia jdomig temg. Tai mokiniy bendravimo jprociai:
<...> Bet néra taip, kad jie vienas kitam rasyty pagiriamuosius Zodzius - tokie dazniausiai is manes
biina. Manau taip yra, nes jie tiesiog neprate vienas kitam kazko grazaus sakyti, na, paauglyste”
(U2). Kitos mokytojos pripazino, jog skatinant tarpusavio mokiniy nuolatinj griztamaji rysj,
mokytojo vaidmuo itin svarbus: <...> vis délto juk turéciau skatinti, kad jie vienas kitq komentuoty,
nuomone issakyty” (U3), <...> bet gal ¢ia idéja man, kad reikty pabandyti sukelti, juos paskatinti
komentuoti ir pan.” (U4). Kadangi mokytojai neatlieka aktyvaus vaidmens skatinant nuolatinj
griztamajj ry$j viso mokymosi proceso metu, nereikéty stebétis, jog mokiniai neturi reikiamy
kompetencijy vertinant savo bendraamzius. Jau ankséiau aptartas NSA atliktas tyrimas tai taip pat
patvirtina.

Analizuojant gautus duomenis paaiSkéjo, jog daugelis uZsienio kalby mokytojy griztamajj rysj
teikia tik pamokos pabaigoje. Tyréjai Cope ir Kalantzis pabréze, jog tokio pobudzio griztamasis
rySys yra labiau apibendrinamasis vertinimas, todél neturi teigiamos jtakos besimokanciyjy
mokymosi rezultatams ir patirCiai. Veiksmingas nuolatinis grjztamasis rySys yra tik tada, kai
teikiamas viso mokymosi proceso metu, néra vertinantis, prie jo taip pat turi prisidéti ir patys
bendraamziai. Informantai pastebi, kad uzsienio kalbg besimokantys mokiniai retai bendrauja
tarpusavyje ir teikia kokybiska griztamajj rysj. Tai gali buti susij¢ su nepakankamu paciy mokytojy
jsitraukimu skatinant mokiniy jsivertinima, kity vertinimg ir savirefleksijg. Teorin¢je dalyje
identifikuojama, jog technologijy ir skaitmeniniy priemoniy integravimas gali palengvinti nuolatinj
griztamajj ry§j. TaCiau i§ informanty suteikty duomeny matyti, jog technologijy vaidmuo suteikiant
Sig galimybe yra labai minimalus. Kai kurie mokytojai stengiasi naudoti skaitmenines priemones
nuolatiniam griztamgjam rySiui suteikti, taciau jy naudojimas per daug fragmentiskas, kad suteikty
galimybes Siam principui jsigaléti pamokoje. Gauti atsakymai taip pat rodo, jog mokytojai néra

patenkinti savo naudojamomis platformomis deél jy funkcijy trukumo.

Bendras protas

Kitas aspektas, kurj, pasak B. Cope ir M. Kalantzis, skatina IKT integravimas } ugdyma,

apibréziamas terminu bendras protas (angl. Collaborative Intelligence). Sis aspektas siejamas su
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tuo, jog mokymosi procesas su technologijomis ir naujosiomis medijomis laikomas kaip socialiné
veikla - bendradarbiavimas su kitais besimokanciaisiais. Neretai geb¢jimas dirbti komandoje
laikomas itin vertingu jgtidZiu, kuris ateities darbo rinkoje bus itin vertinamas.

Siekta iSsiaiskinti, kas informantams, naudojant IKT integracija, pamokoje svarbiau - vaiky
tarpusavio bendradarbiavimas ar individualus darbas. [Sanalizavus mokytojy atsakymus akivaizdu,
jog apklausti pedagogai pamokoje pirmenybe teikia komandiniam darbui: <...> jie prisidirba ir taip
individualiai, norisi, kad pas mane vyrauty klaséje kitokia atmosfera <...>tai kodél gi jiems neleisti
kurti, tirti, mokytis visiems kartu? Misy klaséje ir suolai isdéstyti taip, jog jie sédi visada po tris,
keturis ”(U3), ,,Manau, komandinis darbas pas mane vyksta per 80 proc. pamoky”’(U6), <..> pas
mane daugiausia biina komandiniai darbai...mes net skyriau kartojimo uzduotis darome komandose
- tada kiekviena komanda ateina iSspresti uzduoties ant mano smartboardo, patys stengiasi
paaiskinti, kitos komandos jy klausinéja’(U1). Mokytojos nuomone, uzsienio kalby pamokos tokios
ir turi buti: <...> kalbéjimo kompetencija taip ir turi ugdytis - dirbant kartu ir kalbantis . Mokytoja
pripazjsta - kad toks dinamiSkas darbas vykty sklandziai, prie§ tai buvo daug praktikos: <...> kad
tai veikty, is pradziy reikia jdéti tikrai daug darbo, padirbéti su klasés ir grupiy organizavimu.
Tikrai is pradziy klasé gali panirti j chaosq ir triuksmauti, bet svarbiausia - jdirbis”(U1). IS
pateikty duomeny matyti, jog mokytojai yra suinteresuoti vystyti bendro proto principa.

Tiesa, tik viena i§ kalbinty pedagogy pripazjsta, jog jai pamokoje svarbiau individualus mokiniy
darbas. Remiantis Cope ir Kalantzis, manoma, jog susikoncentravimas j individualy, tylyjj ugdyma
yra zmogaus dekolektyvizavimas.

IS tolimesniy uzsienio kalby mokytojy atsakymy matyti, jog komandiniame darbe naudojant
technologijas atsiskleidzia besimokanciyjy puikiis bendradarbiavimo jgiudziai: <...> tai vienas,
Ziurék, nemoka issaugoti, jkelti - kitas tada paaiskina, kaip tai padaryti”’(U1), <...>tai jie tarp saves
dirbdami greiciau tai pasiekia, nei kad tik su manimi <..> jie patys susiskirsto, kas iesko
informacijos, kas kuria dizaing, kas ruosia kalbg”(US), <...> jie ir i§ vienas kito tada daug
iSmoksta”’(U6). Pastarasis mokytojas patikslina, jog norint, kad komandinis darbas vykty
sklandziai, svarbus ir mokytojo gebéjimas sudaryti tinkama mokiniy komanda: <...> kad biity koks
labai pazangus mokinys motyvuotas, tada vidutinis, bet irgi motyvuotas, tada galima prie jy paskirti
kazkokj silpnesnj, kur sunkiau sekasi, tai jie tokie vedliai komandos, patys uzduotj paaiskina”. Kaip
ir teorinéje dalyje analizuota, bendro proto principo vystymuisi reikia pasitelkti

,»pagalbos ekonomiky”. Sis terminas siejamas su bendraamziy pagalba vieni kitiems. Taip
sudaromos galimybés | ugdymo sistemg jsitraukti skirtingy lygiy mokinius, —kadangi galimybiy
pasirodyti gerai turi ir tie, kurie daznu atveju tradiciné¢je pedagogikoje apibiidinami Kkaip
nepazangiis. I§ $iy informanty atsakymy matyti, jog pagalbos ekonomika Siy mokytojy uZsienio

kalby pamokose veikia.
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Mokytojy taip pat buvo paklausta: ,,Kaip naudojate technologijas individualiam uzduociy
atlikimui?”. ISanalizavus informanty atsakymus paaiskéja, jog individualiame darbe technologijos
dazniausiai yra naudojamos raSant jvairius atsiskaitomuosius darbus: <...> atsiskaitymy rasymui
per Google forms”(Ul), <...> kontroliniai darbai <...> atlieka, as atsakymus patikrinu, atsiunciu
pazymj ir tasky skaiciy”(US), <..> atsiskaitymui padarau apklausq, kad jiems iskart parodyty
teisingus ir neteisingus atsakymus, o man tikrinti nebereikéty” (U3). IS Sio komentaro matyti, jog
technologijos ir jy suteikiamos funkcijos gali palengvinti mokytojo darbg esant dideliam kruviui.

ISanalizavus pateiktus informanty duomenis, galime daryti iSvadg, jog mokytojams komandinis
darbas, kolektyvinis ziniy kiirimas yra svarbiau nei individualus darbas, kurj Cope ir Kalantzis laiko
zmogaus dekolektyvizavimu. Informantai pripazjsta, jog  informaciniy ir komunikaciniy
technologijy naudojimas skatina besimokanciyjy geb¢jima dirbti kartu su kitais. Galima susidaryti
nuomong, jog pagalbos ekonomikos principas veikia sudarius skirtingy lygiy mokiniy grupes ir
leidziant jiems padéti vieni kitiems. Apibendrinant galima teigti, jog bendro proto principo
galimybés atsispindi informanty uzsienio kalby pamokose. Svarbu paminéti, jog mokytojai
skaitmeniniy technologijy naudg mato atliekant ir individualius atsiskaitomuosius darbus, kai
programy funkcijos mechaniskai pataiso mokiniy darbus, parodo jy surinktus taSkus. Mokytojy

nuomone, tai palengvina jy darbg esant dideliam kriiviui.
MetapaZinimas

Cope ir Kalantzis metapazinimo principas siejamas su besimokanciojo gebéjimu suvokti savo
pazinimo procesg: planuoti ir spresti savo ugdymosi tikslus, savarankiskai ieskoti skirtingy Saltiniy
ir itekliy, stebéti savo paZzanga bei konsultuotis su kitais. Uzsienio kalby mokytojy pirmiausia buvo
paklausta: ,,Kaip suprantate metapazinimo principg? Kaip manote, ar jiisy naudojamos
technologijos pamokose skatina §j principa?” Idomu tai, jog kalbant apie metapazinimo principa
mokytojai jautési labiausiai neuztikrinti, lyginant su analizuotais naujojo mokymosi principais.
Keliems apklaustiesiems reikéjo apie ji papasakoti: <..> prisipaZinsiu, apie Sj principqg kai
papasakojai, supratau, kad esu apie jj girdéjusi tik studijuodama pedagogikq” (Ul). Tik viena
uzsienio kalby mokytoja dalijosi savo patirtimi, jog su Siuo principu susipazino kvalifikaciniuose
mokytojy mokymuose: <...> dalyvavau kazkuriais metais mokymuose, kuriuose pasakojo, kaip
mokinys tampa aktyvus savo mokymosi Seimininkas, jau tada pagalvojau, kad tai labai geras
dalykas ir toks paruosiantis zmogy ateiciai <...>”(U3). D¢l technologijy itakos dauguma nebuvo
tikri, taCiau keli mokytojai prisiminé karantino patirtj ir ja pasidalino. IS pateikty pavyzdziy galima
teigti, jog pandemijos laikotarpiu, kai mokymasis persikélé | skaitmeninge erdve, metapazinimo
principas tur¢jo daugiau galimybiy pléstis: <...> kad technologijos Sitq principg ugdé per

pandemijq tai taip, jie patys buvo savo mokymosi Seimininkai, galéjo kontroliuoti, kiek, kada. kam
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skirs laiko, kada perziiirés informacijq, jie net aktyviau rasé nei dabar klaséje klausia manes.
Manau, cia virtualus mokymasis tikrai skatina, bet ne klaséje” (U2), <...> per covidg, kai sedéjom
visi namie, mokiniai namie su tévais gal ir pradéjo suprasti, kad, norint mokytis, reikia paciam
jsitraukti visy pirma, nelaukti, kol mokytojas pirstu parodys. Tévai parasydavo man, kad gal galite
parodyti kq nors online prieinamo papildomai paskaityti, pasigilinti, mokiniai sakydavo, to ir ano
dar neismokau <...> dabar lyg ir vél grizom zingsniu atgal”’(U5). Galima matyti, jog pandemijos
salygomis pradétas mokymasis naudojant IKT kai kuriems besimokantiesiems suteiké galimybe
savarankiskai planuoti ir strateguoti savo mokymosi procesg. Teorin¢je dalyje aptartos autorés
Gordon manymu, biitent toks pokytis siejamas su technologijy integravimu j ugdymo procesa.
Viena informanté¢ dalinasi ir ne tokia pozityvia patirtimi: <...> kazkada sirgau, bet mokiniams
dariau pamokas zoome, info kéliau aktyviai j Classroomq, paskui grjzau, paraséme atsiskaitymq,
sako man mokiniai - parasém prastai, nes jus sirgot... Galvoju wow, tiek jdéjau pastangy,
jrasinéjau zoomo pamokas, kéliau skaidres, pavyzdzius, o jis nesimokeét, nes vat as sirgau, tai apie
kokj c¢ia savo mokymosi sekimgq, reflektavimg ir planavimg galima kalbéti...cia isvis nulis” (U3). IS
Sios mokytojos patirties matome, jog atsakomybé uz mokyma(si) vis dar daznu atveju yra mokytojo
rankose. Taciau reikéty atkreipti démes;j, ar Sioje klasé€je buvo ugdomas mokiniy jprotis stebéti savo
mokymosi procesa, ji planuoti ir reflektuoti. Sis jgiidis turéty bati sistemingai vystomas ne vienerius
metus. Remiantis mokslininko Houssmano (1991) tyrimu, daromos iSvados, jog mokiniai, kurie
pildé -savianalizés Zurnalus, geriau suvoké savo metapazinimo procesus, pasieké geresniy rezultaty
lygiant su tais, kurie savo pazangos ir mokymosi eigos nesteb¢jo ir nefiksavo. Todél informantés
(U3) reakcija ;] mokiniy nesimokyma Zmogiskaja prasme yra suprantama, taciau besimokantieji
negali demonstruoti gery metapazinimo jgiidziy, jeigu jie pries tai nebuvo ugdomi.

[Sanalizavus informanty duomenis galima daryti iSvada, jog metapazinimo priega geriausiai
atsiskleidzia j ugdymo sistemg integruojant IKT arba paciam ugdymo procesui persikélus j
skaitmening erdve. Mokytojy atsakymai apie mokymasi pandemijos metu tai patvirtina.
Besimokantieji minimu laikotarpiu tur¢jo daugiau savarankiSkumo ir galimybiy planuoti savo
mokymosi procesa, jauté didesng atsakomybe uz save, taip pat drasiau klausé mokytojy patarimy
nei dabar, ugdymui sugrjzus j tradicines klases. Tod¢l negalime teigti, jog metapaZinimo principas

atsiskleidzia Siy informanty uzsienio kalby pamokose.

Diferencijuotas mokymasis

Diferencijuotas mokymas siejamas su skirtingy galimybiy suteikimu mokiniams jsisavinti turinj,
apdoroti, konstruoti ar jprasminti id¢jas ir kurti mokymo medziagg taip, kad visi klasés mokiniai
galéty veiksmingai mokytis. Pirmiausia informantams uzduotas klausimas: ,,Kaip suprantate
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diferencijuoto mokymosi principa? ISanalizavus gautus atsakymus, aiSkéja pagrindiné kategorija -
mokytojai, kurie diferencijuoto mokymo principa supranta per specialiyjy poreikiy mokiniy
jtraukimg ] ugdymo procesa: <...> ugdymo diferencijavimas uzduociy, tempo, metody ar tai
aplinkos pritaikymas kazkokiam mokiniui, kuriam to reikia pagal kazkokius specialiuosius
poreikius” (Ul), ,,Tai ¢ia jau kalba eis apie mokinius su specialiaisiais poreikiais <...> " (U2),
<...> §is principas aisku susijes su jtraukiuvoju ugdymu” (U6). Ir tik viena informanté siejo ugdymo
diferencijavimg su visais besimokanciaisiais klaséje, ne tik su mokiniais, kuriems pripaZinti
specialieji poreikiai: ,, Tai Sitas principas mums, mokytojams, labai aiskus - klaséje kartais sédi Sesiy
skirtingy lygiy mokiniai, kuriems reikia ugdymq pritaikyti pagal jy poreikius ir gebéjimus” (U3). B.
Cope ir M. Kalantzis taip pat sieja §j principg su visy besimokanciyjy jtraukimu, skirtingy
galimybiy sudarymu, neiSskiriant tik mokiniy su specialiaisiais ugdymosi poreikiais.

Siejant §j diferencijuoto mokymo principa su technologijy integracija, informantai buvo atviri ir
i8kéle Ziniy triikumo aspekta ir tobul¢jimo poreikj Sioje srityje: <...> kiek as mokymy praéjusi apie
mokymo diferencijavimgq, nei viename, pavyzdziui, nekalbéjo apie technologijas, ar jos galéty kazkq
palengvinti ir pan.” (U1), <...>_as mokymy praéjes ir su specialiaisiais pedagogais taresis - niekas
man technologijy nepasiiilé Sitam panaudoti”(U6), <....> man tritksta Ziniy, kaip as tq galéciau
padaryti” (U2).

Idomu tai, jog, nepaisant mokytojy patirties ar ziniy trukumo diferencijuojant mokyma per IKT
integracija, uzsienio kalby mokytojai dalinosi turtinga patirtimi i§ savo pamoky. Tai rodo, jog vis
délto mokytojai yra linke savo pastangas nuvertinti ir nepripazinti. Sie pavyzdZiai rodo, jog
technologijos padeda palengvint ugdymo diferencijavimo procesa dviem btidais:

1. Ttraukia ir motyvuoja: <...> dar nemaciau mokinio su specialiaisiais poreikiais, kuris
nenoréty, nemokéty ir nesugebéty jsitraukti j pamokas, kai uzduotis darome komandose
per plansetes”, <...> Ziirim youtube vaizdo jrasq <...> ir mano mokinys, kuris negali
suole issidéti, nes turi démesio koncentracijos sutrikimg, ziuri visas 10 min.” (Ul), <...>
darom per wordwall, kahoot, liveworksheet uzduotis, tai jsitraukimas biina visy, kazkaip
Jjuos veikia pozityviau, nei popieriaus lapas su uzduotim pries akis <...> klaséje kartais
tikrai padeda interaktyviis vaizdai, paveiksléliai, komiksai, ypa¢ mokiniams, kurie turi
dél tam tikry sutrikimy prastesne atmintj ”(U3).

2. Individualizuoja ir diferencijuoja: <...> yra specialiyjy poreikiy mokiniy, kurie
niekada graziai nerasys, kad ir kiek jie diktanty jveiks <...> Tai okey, tegul iSmoksta
tekstq typinti - ir jam paciam bus naudinga kompetencija, kuri pravers ateityje, o ir
mokytojui nebereiks sSifruoti”(U1), <...> naudoju internetinj turinj, ne savo ruostq, tai as
randu keliy lygiy uzduotis - jie sau sprendzia, daro, visi skirtingai ”(U4), <...>

pavyzdziui, mano mokinys vienas turi klausos sutrikimy <...> as jam tikrai leidZiu tq patj
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video paziuiréti per savo telefonq su ausinuku, gali jis tada sustabdyti, kada reikia,

israsyti Zodj” (U4).

Apibendrinant $ig mokytojy patirt] galima teigti, jog mokytojai i§ pradziy teigé, jog turi mazai Ziniy
apie mokymo diferencijavimg per IKT integracija, tac¢iau savo pavyzdziais i§ pamoky irodé, jog
puikiai geba pasitelkti technologijas, lengvindami §j sudétinga procesa, ir besimokantiesiems
suteikti turtingg mokymosi patirtj. Remiantis gautais duomenimis, technologijos gali jtraukti
mokinius ir juos motyvuoti, taip pat skaitmeninés priemonés gali biiti pasitelkiamos kaip
individualizavimo ir diferencijavimo jrankiai. Remiantis informantés patirtimi, technologijy
integracija ir internete randamas turinys mokytojui gali padéti sutaupyti laiko: ,,<...> jei reikty man

paciai viskq paruosti, biity nejmanoma’’(U4).
Santykiai su mokiniais ir mokytojo darbo pokyciai

Informacinéms ir komunikacinéms technologijoms vis labiau uzimant svarbig vieta ugdyme
neabejotina, jog keiciasi tradiciné ugdymo paradigma. Mokytojo ir mokinio santykiai ¢ia taip pat
vaidina svarby vaidmenj. Todé¢l, su mokytojais baigus aptarinéti septynis Cope ir Kalantzis
18skirtus Naujojo mokymosi principus, siekta iSsiaiskinti, ar per IKT integracijg keiciasi mokytojo ir
jo mokiniy santykiy paradigma. Informantams buvo uZduotas klausimas: ,,Kaip jlisy naudojamos
technologijos keicia jiisy santykj su mokiniais?”. IS gauty duomeny matyti, jog santykiy pokytis

pasireiSkia per Sias dvi sferas:

1. Mokytojo darbo pokytis: <...> pamokoje man jau ne visada reikia stovéti klasés
priekyje - pripazinsiu, kol jie jsitrauke j uzduoti, as netgi galiu prisésti. Kas nors Sitg
galéty sukritikuoti perskaites, bet tegul pabando patys po 8 valandas dirbti protiskai ir
fiziskai” (U1), <...> Mokytojas, manau, vis labiau ir labiau turés Zinoti daugelj sriciy,
ne tik savo mokomojo dalyko, o kur kas placiau”, <...> manau, ateityje is mokytojy

tikrai bus reikalaujama, gebéti dirbti su technologijomis” (U6)

2. Mokytojo ir mokinio santykiai: ,,Man atrodo, kad gal tokio pamokoje ir miisy
santykiuose komandiskumo ir bendradarbiavimo atsiranda <...> ateina mokiniai, patys
man parodo, kg rado youtube susijusio su miisy tema” (U1), <...> bet as matau, jog jie
man gal prielanksesni, ypac jaunesni mokiniai” (U3), <...> manau, bendry poziiirio

kampy turim, bendry temy - suartina tai, kuriasi rysys” (US5).
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IS Siy mokytojy patir¢iy galime suprasti, jog mokytojo ir mokinio santykiai iSties pakito. Tarp
mokytojo ir mokinio vyrauja draugiskas santykis, atsiranda daugiau bendry poziiirio tasky, kurie
suartina: ,, DZiaugiasi jie, kai Zinau jy Zaidimus ar suprantu jy terminus is Zaidimy naudojamus, tai
dar kartais ir padiskutuojam, kq as Zaisdavau, kq jie. Kartais klausia, kaip as kuriu turinj pamokoje
per Padlet, nes nori patys ismokti”” (U6).

Informanty taip pat pasiteirauta, kokie didziausi poky¢iai atsiranda integruojant IKT j uzsienio

kalby pamokose. Mokytojy atsakymus galima i$skirti  Sias kategorijas:

1. Mokymo turinio ir vadovéliy poky¢iai: <...> ateityje vadovéliai tampa vis maziau
aktualiis, bus pamirsti, kad tikrasis mokymais vyks naudojant internetq <...> na, o
mokytojas tam ir yra/bus, kad padéty tame interneto turinyje susigaudyti, padéty tam
turiniui tapti ugdymo dalimi” (U1), <...> ateityje tikrai naudosime visq suskaitmenintg
turinj ir manau, kad tq turinj bus lengva vis atnaujinti, kad mokymasis biity aktualus,
atspindety siandienq” (U2), <...> IKT padés pasitelkti daug jvairesnio turinio” (U3).

2. Mokymasis bendradarbiaujant: <..> man norétysi, kad mokiniai per tas
technologijas kuo daugiau bendrauty su kitais kalby besimokanciaisiais, noréty, jog
vykty aktyvi komunikacija, tarkim, tarp Lietuvoje pranciizy kalbg besimokancio mokinio
ir tarp tokio Amerikoje.” (U3), <...> bus galima bendrauti su kitais angly kalbg
besimokanciais mokiniais - taps norma” (US5).

3. Mokinio asmeninés technologijos: ,, Mano svajoné, kad tiesiog per visas pamokas
mokiniai turés viskq savo: kompiuterj ar planSete, kad nebereiks dalinti ir uzsiimti jy
krovimu mokytojui, o mokiniams nebereiks blaskytis, viskq galés issisaugoti, kaupti savo
jrenginy” (U4).

4. Mokymasis skaitmeninéje erdvéje: , Manau, kad mokymasis persikels online ar
kazkokioje kitoje skaitmeniné erdvéje” (US), <...> ir, manau, nebus biitina eiti j ugdymo

jstaigq visq savaite - dalis tikrai turi vykti online” (U6).

Mokytojai dé¢l darbo pokyciy yra pozityviis: <...> as esu pozityvus - technologijos Siandien yra
visur, mokykloje irgi turéty biiti, juk ruosiam ateities piliecius, kurie kurs valstybe” (U6) , <...> as
esu pozityvi deél pokyciy” (Ul). Taciau galima pastebéti ir pesimizmo dél per 1éty poky¢iy ugdymo
sistemoje: <...> Lietuvoje kazkaip mazai diskusijy girdziu” (U3), <...> viskas vyksta taip létai, kad
as kazkokiy gal pokyciy milZinisky nesulauksiu. Kol mokykla jsigijo plansetes, iSmanigsias lentas -
uztruko, kad internetas gerai veikty irgi reikéjo pakovoti. O kol Sitos priemonés realius pokycius
padarys uztruks ilgai <...>. Si pedagogé palie¢ia ir svarbia tema, jog §vietime vis dar yra per mazai

mokytojy, galinciy efektyviai naudotis technologijomis: <...> nepamirskim, kad technologijas taip
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aktyviai naudojam pamokoje, is mokyklos gal du Zmonés is 70 mokytojy. Yra, kas laisko
elektroninio nemoka issiysti - tai iki ty pokyciy dar toli” (US).

Dalis mokytojy prisipaZjsta, jog laukia, kol j Svietimo sistemg bus jdiegtas ir dirbtinis intelektas,
kuris, jy nuomone, galéty palengvinti mokytojy darbg ir jy patiriama kriivj.

IS Siy mokytojy pateikty atsakymy galime daryti i§vadas, jog IKT integravimas j ugdyma keicia
tradicing ugdymo paradigma bei mokytojo ir mokinio tarpusavio santykius. Jauciama, jog santykiai
tapo draugiSkesni, turima daugiau pokalbiy temy. Taciau Siuos nuopelnus skirti tik technologijoms,
manome, biity klaidinga. Pozityviis santykiai -tarp mokytojo ir mokiniy daznu atveju priklauso nuo
mokytojo zmogiskyjy pastangy, atvirumo bei charakterio bruozy. Su informantais aptarus
pagrindinius darbo pokycius integruojant pamokoje IKT, galima daryti iSvada, jog mokytojai juos
vertina palankiai. Keletas informanty uzsiming ir apie didesnius laukiamus pokycius, kai Svietimo
sistemoje aktyviau bus pasitelktas ir —dirbtinis intelektas. Galima iSskirti tai, jog mokytojai
pesimistiSkai vertina tik per 1étag naujoviy atéjima j ugdymo procesa. Tyrimo informantai iSskiria
Siuos didziausius pokycius, naudojant technologijas savo darbe: vadovéliai tampa maziau aktualis,
vis dazniau jy vieta uZima internetinis turinys, individualy darba keic¢ia bendradarbiavimas
mokymosi procese, pamokose atsiranda vis daugiau zaidimy, skirtingy pojtciy jtraukimo. Kai kurie
mokytojai taip pat pabréZia, jog vertéty nepamirsSti karantino laikotarpiu jgyty jpro€iy ir juos

puoseléti toliau, kartais perkeliant ugdymo procesa j skaitmening erdve.
Diskusija

Informaciniy ir komunikaciniy technologijy integravimas - svarbi ugdymo dalis. Kalbiniame
ugdyme IKT neabejotinai turi didel¢ nauda. Pirmiausia, jy naudojimas atveria neriboty iStekliy
naudojimo galimybes. Magistro darbo tyrime dalyvave mokytojai taip pat pabréze, jog internete
randa daugiau aktualaus turinio, interaktyviy uzduociy, zaidimy, darbui gali pasitelkti socialinius
tinklus. Svarbiausia, jog besimokantieji gali naudoti uzsienio kalbg autentiSkame kontekste, o ne
skaitydami dirbtinai sukurtus uzsienio kalby vadoveéliy dialogus. Tyrimuose pabréziama, jog
mokymasis integruojant IKT sudaro galimybes steigtis naujoms mokymosi formoms, daro jtaka
besimokanciyjy aktyvaus dalyvavimo kultiros kiirimuisi, tarpusavio bendradarbiavimui, lengvina
ugdymo diferencijavimg. Dirbdami su IKT mokiniai yra labiau motyvuoti, linke daugiau laiko skirti
uzduotims atlikti, nebéra tokie pasyviis, vystosi aukStesnio lygio mastymo jgiidziai. Tai - tik dalis
literatiiroje minimy teigiamy aspekty, kuriuos jtakoja IKT integracija. Taciau, kad IKT integracija
ugdyme vykty sékmingai ir biity pasiektos iSvardintos galimybés, reikalingas stiprus mokytojo
vaidmuo. ,,Naujojo mokytojo” terminas, kurj iSskyré Kalantzis ir Cope, apibidina, jog toks
mokytojas yra tikslingas mokymosi kiiréjas, o ne (tik) mokymo programos jgyvendintojas - jis geba

suteikti savo besimokantiesiems galimybe prisiimti atsakomybe uZz savo mokymasi. Taciau
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realybéje Sios mokytojy savybés neretai susilaukia prieStaravimy. Analizuojant informanty patirtis
buvo galima pastebéti, jog bandymai mokytojui tapti ,,mokymosi kuréju” i§ tévy susilauké
pasiprieSinimo. To priezastis - mokytojo naudojama medziaga ir i§ to gimes komiksy kiirimo
projektas, kurio ugdymo programoje, zinoma, nebuvo. Remdamasi asmenine pedagoginio darbo
patirtimi galiu pritarti, jog noras iSeiti i mokymo programos riby ar mokyma perkelti uz klasés riby
ne visada gali atnesti teigiamas tévy, mokiniy ar administracijos reakcijas. Mokiniams ir jy tévams
atsakomybés prisiémimas uz mokymasi taip pat néra lengvas procesas. Tai jrodo ir §io magistro
darbo informaty suteikti duomenys, jog mokiniai pandemijos laikotarpiu masiskai émé nusiraSyti,
suk¢iauti per atsiskaitymus. O ugdymo procesui grizus ] mokyklas, vieSajame diskurse buvo galima
girdéti apie susidariusias mokymosi spragas ir Sios padéties ,kaltininkus”. Kadangi mokytojo
vaidmuo lemia, ar IKT integravimas bus sékmingas, kyla klausimas: koks Ziniy ir jgidZiy lygis yra
pakankamas? IS pedagogy atsakymy matyti, jog mokyklos administracijos finansuoja jvairius
kvalifikacinius mokymus mokytojams. Taciau, mano manymu, IKT integracijos procese nepakanka
idgirsti kasmetiniy mokymy apie technologijas. Sis procesas reikalauja nuolatinio praktinio
naudojimo ir kompetencijy plétimo. Taip pat kyla klausimas: kas stebés ir patvirtins, jog IKT
integracija pamokoje vyksta tinkamai? Si sritis negali biti palikta savieigai, nes iskyla grésmé, jog
ugdymo kokybé gali iSvis nepakisti, arba net atvirk$¢iai - nukentéti. Tai prieStarauty IKT

integravimo idéjai, kuri teigia, jog visy pirma technologijos skirtos gerinti mokymosi kokybe.
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ISvados

Kalbos ir jy mokymasis yra tiesioginé Zmogaus kultliros iSraiSka. Vienas pagrindiniy Europos
Sajungos kalby politikos tiksly yra skatinti daugiakalbyste. Manoma, kad kiekvienas ES pilietis be
savo gimtosios kalbos turéty kalbéti dar bent dvejomis kalbomis. Analizuojant kalby mokymosi ir
daugiakalbystés skatinimo veiksmy planus paaiSkéja, jog IKT priemonéms taip pat uzimg svarbig
vieta ugdymo procese. Teigiama, jog IKT priemonés gali palengvinti uzsienio kalby mokymasi.
Kalby mokymuisi su IKT skatinti yra ES iniciatyva sukurtas European Centre for Modern
Language, kurios veiklos sritys yra §ios: ,,sukurti interneto svetaing, kurioje biity pateikti priemoniy
ir atviryjy Svietimo iStekliy saraSai, skirti pedagogams, taip pat atrinkti laisvai prieinamas IRT
priemones ir atviruosius Svietimo iSteklius, padedanc¢ius mokyti ir mokytis kalby, rengti mokymus
ir seminarus mokytojams”. Jdomu tai, jog vis didéjant technologinei pazangai, ] pamokas dazniau
integruojant IKT, Europos Komisijos pirmininké Ursula von der Leyen paskelb¢, jog skaitmeniniy
igiidziy trikumas vis dar paplitgs tarp 16-74 mety amziaus zmoniy. (Digital Education Acton Plan
2021 — 2027). Kaip atsakg i tai, Europos Komisija 2023 m. balandj paskelbé 2021 — 2027 veiksmy
plana, kuriuo numatytos gairés, padésianios valstybéms naréms imtis priemoniy, kad biity
nuosekliai skatinamas skaitmeniniy jgiidziy ugdymas visais Svietimo ir mokymo lygmenimis.
Zinoma, iems tikslams pasiekti skirtas jsplidingas 11 mlrd. eury finansavimas, siekiant paremti
skaitmeniniy technologijy plétra ir jy pritaikyma Svietime. Manoma, jog tai reikSminga investicija |
Svietimo ateitj ir aiSkus skaitmeniniy technologijy svarbos Siuolaikiniame ugdyme pripazinimas.

Atlikus mokslinés literatiros analize iSaiSkéjo, jog IKT turi neabejoting jtaka sunkiame kalby
mokymosi kelyje. Galima i$skirti, jog kalby ugdymas su IKT sudaro galimybes steigtis naujoms
mokymosi formoms, pavyzdziui - online ar e. mokymuisi. Kita sritis, kuriai daro jtakg IKT -
besimokanciyjy jtrauktis bei ugdymo diferencijavimas. Manoma, kad dirbdami su IKT mokiniai yra
labiau motyvuoti, linke daugiau laiko skirti uzduotims atlikti, nebéra tokie pasyviis. Aukstesnio
lygio mastymo jgiidziy lavinimas taip pat priskiriamas prie IKT atneSamy teigiamy aspekty. IKT
gerina mokytojo ir besimokanciyjy bendradarbiavimo jgiidzius, kas itin svarbu uzsienio kalby
mokymosi kontekste. Galiausiai pabréziama, jog IKT ir naujosios medijos mokytojui, ir mokiniams
suteikia galimybe vartoti tiksline kalba autentiskame skaitmeniniame kontekste. Zinoma, vienas
pagrindiniy IKT teigiamy aspekty - prieiga prie jvairiy kalby mokymo(si) iStekliy (vaizdo irasy,
animacijos, filmy, zaidimy ir t.t), kuriuos mokiniai gali perzitréti bet kuriuo laiku. Kadangi
mokytojas yra atsakingas uz klasés aplinkos kiirimg ir mokiniy mokymosi patirtj - pedagogo
vaidmuo mokymosi kokybés gerinime su IKT yra neabejotinas. Per informaciniy ir komunikaciniy
technologijy integracijg keiciasi ir mokytojo vaidmuo. Darosi vis svarbiau, kad mokytojas

tarpininkauty, perduoty ne tik dalyko Zinias, bet ir skatinty tokiy kompetencijy, kaip
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bendradarbiavimas, geb¢jimas dirbti multimodalioje aplinkoje, internetingje gausoje pasirinkti
teisingus informacinius Saltinius, jgiidzius. Kalantzis ir Cope Siam pokyc¢iui atspindéti pateikia
apibrézimg ,,Naujasis mokytojas”. Teigiama, jog toks pedagogas kuria dinamiska mokymosi
aplinkg, naudojasi multimodaliu mokymosi turiniu, sugeba diferencijuoti ugdyma, teikia nuolatinj
vertinimg ir stebi paZanga, taip pat geba ,,perleisti” mokiniams atsakomyb¢ uz savo mokymasi.
Naujyjy medijy ir technologijy integravimas ugdyme, anot Kalantzis ir Cope, sudaro prielaidas
,»Naujojo mokymosi” galimybéms. ,,Naujojo mokymasis” susideda i§ visur esan¢io mokymosi,
aktyvaus ziniy kirimo, multimodalumo, nuolatinio grjztamojo rysio, bendro proto, metapazinimo
bei diferencijuoto mokymo principy. Remiantis informanty suteiktais duomenimis, galima daryti
tokias iSvadas:

1. Visur esancdio mokymosi galimybé. IKT suteikia galimybe plétotis §iam principui. Si prieiga
leidzia pedagogams ir jy mokiniams ugdytis naujus mokymosi jpro¢ius: mokytis visur ir bet kada,
iSeiti 1§ tradicinés pamokos rémy bei mokytis visg gyvenima. Daugelis tyrime dalyvavusiy
mokytojy patys naudojasi socialiniais tinklais, ieSko naujoviy, jas rekomenduoja mokiniams, su jais
aktyviai bendrauja per oficialias ir neoficialias komunikavimo platformas. Informantai atskleide,
jog besimokantiesiems kyla problemy dél netinkamo skaitmeniniy technologijy naudojimo,
pavyzdziui, per daug laiko skiriama Zaidimams ir pramogoms. SaZiningumo ir skaidrumo aspektas,
kuris turi iSrysketi naudojantis IKT, pirmiausia pasitarnauja mokytojams detaliai fiksuojant ugdymo
procesa, kuris skaitmeninéje erdvéje tampa prieinamu ne tik mokiniams, bet ir jy tévams. Taip
mokiniai netenka galimybés ,,nematyti” namy darby ir atsiskaitymy. Remiantis mokytojy patirtimi,
mokiniy darby, jkeliamy j virtualia erdve, autentiSkumg taip pat lengva patikrinti naudojant
skaitmeninius jrankius. Visur esancio mokymosi principas plétojasi kartu su skaidrumo bei
sgziningumo aspektais.

2. Aktyvaus Ziniy kiirimo principas. 1Sanalizavus duomenis galima teigti, jog apklausti informantai,
uzsienio kalby pamokose integruodami IKT, skatina aktyvaus Ziniy kiirimo principg tik i§ dalies.
IKT yra integruojamos fragmentiskai, siekiant sustiprinti tradicinius mokymosi metodus, suteikti
pamokai dinamiskumo, kuris reikalingas ugdant jaungja karta. Taciau mokytojai jdeda daug
pastangy skatindami mokiniy aktyvaus dalyvavimo kultiiros ugdyma. Mokiniai skatinami ieskoti
jvairiy informacijos S$altiniy, juos nagrinéti. Uzsienio kalby mokytojai taip pat propaguoja efektyvy
naudojimasi internetu. Vadovéliy turinys netenkina nei mokytojy, nei besimokanciyjy poreikiy,
todél mokytojai iesko aktualaus skaitmeninio turinio internete, kuris atitikty mokiniy poreikius ir
Siuolaikinj gyvenimo konteksta. Informantai stengiasi jtraukti ; savo pamokas Zaidimus,
interaktyvias uzduotis, socialinius tinklus. IS nagrinéty duomeny matyti, jog mokytojai ir patys

stengiasi biti aktyvis Siy mokymosi priemoniy kiiréjai.
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3. Multimodali prasmé. Tyrime dalyvave pedagogai supranta multimodalumo svarbg ir pastebi jo
galimybes uzsienio kalby pamokose. Pedagogai, skatindami multimodalumo principa, integruoja
skaitmenin] turinj, interaktyvias uzduotis, Zaidimus bei judéjimg. Termina multimodalumas
informantai supranta per technologijy naudojimg, iSmanuma bei jusliy jtraukimg. Informantai ne
karta pabrézeé, jog multimodalumas yra svarbus uzsienio kalbos pamokos elementas, siekiant
jtraukti bei atitikti Siuolaikiniy besimokanciyjy poreikius.

4. Nuolatinis griZtamasis rySys. Analizuojant mokytojy patirt] paaiSkéjo, jog daugelis uzsienio
kalby mokytojy griztamajj rys§j teikia tik pamokos pabaigoje. Tokio pobiidzio grjztamasis rySys yra
labiau apibendrinamasis vertinimas, neturi teigiamos jtakos mokymosi rezultatams ir patirciai.
Nuolatinis griztamasis rySys yra teikiamas viso mokymosi proceso metu. Kai kurie apklausti
informantai stengiasi naudoti skaitmenines priemones nuolatiniam grjZtamgjam rySiui suteikti,
taCiau jy naudojimas - fragmentiskas. Todél pagristai galima teigti, jog Sis nuolatinio grjZztamojo
ry$io principas uZsienio kalby mokymo kontekste neisryskéjo.

5. Bendras protas. Mokytojams komandinis darbas, kolektyvinis ziniy kiirimas yra svarbiau nei
individualus darbas. IS informanty patirties matyti, jog IKT naudojimas skatina besimokanciyjy
geb¢jimg dirbti kartu su kitais. Galima susidaryti nuomong, jog Sis principas veikia sudarius
skirtingy lygiy mokiniy grupes ir leidZiant jiems padéti vieni kitiems. Taciau mokytojai
skaitmeniniy technologijy nauda mato atliekant ir individualius atsiskaitomuosius darbus, kai
programy funkcijos mechaniskai pataiso mokiniy darbus, parodo jy surinktus taskus. Mokytojy
nuomone, tai palengvina jy darbg esant dideliam krtiviui.

6. MetapaZinimas. 1Sanalizavus informanty duomenis daroma iSvada, jog metapazinimo principas
uzsienio kalby mokytojy pamokose neatsiskleidé. Sis principas geriausiai atsiskleidzia j ugdymo
procesui persikélus j skaitmenine erdve. Tai patvirtino ir mokytojy patirtys déstant pandemijos
laikotarpiu.  Besimokantieji minimu laikotarpiu turéjo daugiau savarankiSkumo ir galimybiy
planuoti savo mokymosi procesa, jauté didesn¢ atsakomybg¢ uz save, taip pat drgsiau klausé
mokytojy patarimy nei dabar, ugdymui sugrjzus | tradicines klases. Tokio besimokanciyjy elgesio
dabar mokytojai pasigenda.

7. Diferencijuotas mokymasis. Kalbédami apie §j principg mokytojai i§ pradziy teigé, jog turi
mazai Ziniy apie mokymo diferencijavima per IKT integracija, ta¢iau savo pavyzdziais i§ pamoky
jrode, jog geba pasitelkti IKT, taip palengvindami §j sudétingg procesa. Technologijy galimybés
pamokoje iSnaudojamos mokant mokinius su specialiaisiais poreikiais (démesio ir klausos
sutrikimai). Pedagogai teigia, jog IKT jtraukia mokinius ir juos motyvuoja. Pagrjstai galima teigti,

jog diferencijuoto mokymosi galimybé¢ atsiskleidzia per IKT integracija.
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Apibendrinant galima teigti, jog tyrime dalyvave uZsienio kalby mokytojai, integruodami IKT
pamokose, sukuria ,,naujojo mokymosi galimybes” tik i§ dalies. Tam jtakos gali turéti Sios
priezastys: mokytojai naudoja technologijas, kurias sunku pritaikyti ugdymo procese. Pavyzdziui,
jos buvo jsigytos mokyklos administracijos nepasitarus su pedagogais, todél nepakanka reikalingy
funkcijy, technika yra per sena bei léta. Kita priezastis- mokytojy ziniy trilkumas. Respondentai
atskleidé, kad dazniausiai jy naudojamy technologijy pasirinkima lémé tai, jog pirmiausia jie yra jas
1Snagrinéje, supranta jy naudojimg, taCiau kity technologijy varianty nesvarsto, nes néra tikri ar
turés pakankamai ziniy ir jgtidziy jas integruoti. Keli respondentai pabréz¢, jog noréty savo zinias
toliau gilinti informaciniy technologijy studijose, taciau dé¢l darbo kriivio atsisako savo ketinimy.
Cia galima pastebéti problema, jog néra sudaromos galimybés mokytojams kelti savo lygio
universitetinése studijose, daugelis Svietimo jstaigy administracijy mokytojus skatina tobuléti tik
keletos valandy kvalifikaciniuose kursuose. Trecioji priezastis - IKT bandoma pritaikyti prie
tradiciniy didaktiniy metody. Cope ir Kalantzis pabrézé, jog naujosios medijos ir technologijos
ugdyme gali nieko ir nekeisti, jeigu jos bus naudojamos, iSlaikant jprasta darbo pobiidj pamokoje.
Atliekant tyrimg buvo pastebéta, jog mokytojai mano, kad technologijy naudojimas ateityje
sumazins jy darbo kriivj dviem buidais: mokytojai galés naudotis oficialiomis istekliy bazémis (
dabar apklausti mokytojai neretai patys kuria interaktyvias uzduotis, ieSko kokybiskos medziagos
internete, jy teigimu, tai kainuoja daug pastangy ir laiko), kitas biidas- ateityje Svietimo sistema
pasitelks dirbtinio intelekto galimybes, kurios, mokytojy nuomone, padés jiems atlikti, pavyzdziui,

uzduociy tikrinimo, grjztamojo rysio teikimo darbus.
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Priedas nr. 1 Tyrimuo duomeny analizés lentelé

Priedai

Klausimas Kategorija | Subkategorija | Teiginiai/iStraukos
Kaip apibiidintuméte Ul: <...> Technologijas as naudoju ir jy nesibaidau, aisku,
savo, kaip kalby biina, kad kazko nemoku, bet dabar, kai mokyklos sumoka
mokytojo(s), santykj uz jvairiausius mokymus, buty kvaila jy neisklausyti, vat
su technologijomis? Pozityvus dabar geguzés 4 d. jau uzsiregistravau j ,,ChatGPT*
poziliris mokymus. Kadangi dirbu su pradinukais ir penktokais ir
Pozitris matau, kokia tai kitokia karta auga - staigi, judri, greitai
pajuntanti pamokoje nuovargj ar iSsiblaSkyma ir, aisku,
iSmananti technologinius niuansus. O a$ ir pati dar nesu
Pradinis sena  (Sypsosi). Stengiuosi kazkg ,,technologisko”
abejingumas panaudoti per kiekvieng pamoka. Tai nereiskia, kad mes
visg pamoka sédim prie kompiuteriy ar ,,plancése”, bet
tiesiog, ar pamokos pabaigoje atlickame uzduotj
Paskatintas interaktyvig, ar einame prie i§maniosios lentos po vieng ar
naudojimas du kazko uzrasyti, sujungti”.
stebint U2: ,,Kaip angly kalbos mokytoja galiu pasakyti, kad IKT
mokiniy ir visos medijos yra mano pus¢je - juk tiek informacijos
poreikius dabar pasiekiama, tai a§ nejsivaizduoju, kaip a§ galéciau
jomis pati nesinaudoti ir nenaudoti per pamokas”.
Adaptyvus U3: ,,AnksCiau jy tikrai pamokose nenaudojau, kazkaip
naudojimas bijojau, net nezinau ko, kad nemokésiu kazko ir pan. Ir

Siaip, pirmiausia nezinojau, kaip reikés valdyti klase, kai
tos technologijos bus naudojamos.,. Bet prieS 4 metus
gavau smartboard’g i klase ir iSmaniuosius kubus. Tai Siek
tieck pasimokiau, kas kaip veikia, ir uzsivedziau. Dabar
nejsivaizduoju savo pamokos be technologijy, be
internetinio turinio, tuo labiau, kad esu pranciizy kalbos
mokytoja, tai mokiniams yra antroji uzsienio kalba, norisi,
kad tie du kartai per savaite, kai susitinkame, biity
jdomts, dinamiski kazkokie”.

U4: ,.Kol dirbau progimnazijoje, tai tikrai, prisipazjstu,
nei a$ jy naudojau, nei kg, kolegos mano taip pat, o i$
administracijos irgi labai skatinimo nebuvo - direktoré
visada buvo pries, kad pirktume iSmanigsias lentas ar kad
mokiniai galéty per pamoka kazka pagooglinti, surasti
informacijos, pamenu uz tokig uzduotj net velniy gavau.
Bet kai peréjau j gimnazija, kuri labai aktyviai propaguoja
technologijas ugdyme, tai kiek a$ visko iSmokau,
nejsivaizduoji. Tai dabar man labai faina, pasitikiu savo
technologiném ziniom, jei kazko neZinau - greitai
i$siaiSkinu.

US: ,,Sakyciau, jJdomus santykis: biina, kartais, man labai
norisi paciai, kad pamoka biity dinamiska, kad
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iSnaudotume visas galimybes, juk klaséje plansetés
sudétos, bet kartais taip man norisi tradiciniy metody,
ypa¢ kai matau, kad mano progimnazinés klasés ateina
pavarge | paskutines pamokas, o pavarge ne tode¢l, kad
mokslas iSsunké, o todél, kad kiekvieng pertrauka
neatsitraukdami zaidé telefonais., Tai tada prisitaikau ir
technologijy | pamoka nebeintegruoju. Buna, kad ir a§
pavargstu ir nuoSirdziai tingiu jjungti kg nors iSmanaus.
Sakyc€iau, mano santykis su technologijom toks
prisitaikantis - tikrai ne kiekvieng dieng naudoju, bet néra
ir kad esu prie§ ar nesidomiu Sia sritimi. Domiuosi,
patinka man”.

U6: ,,AS sakyCiau, kad mano santykis geras, neturiu
absoliuc¢iai nieko pries, dalyvauju kartas nuo karto
Jvairiuose mokymuose, noréCiau pats galbiit studijuoti
dabar kur pedagogams sitlo informaciniy technologijy
magistra, bet zinau, kad su tokiu mokyklos kriviu tai néra
Jmanoma”.

Kokias technologijas
dazniausiai naudojate
pamokoje? Duokite

pavyzdziy.

Technologijos

Turinio tipai

Plansetés
ISmanioji lenta
Kompiuteriai
Telefonai

Inanicii kubai

Interaktyvios
uzduotys

Mokomasis
turinys

Ul: ,,Naudojame plansetes, su jom visada ar tai Kahoota,
ar Wordwall zaidziame, ar pratimus per liveworksheet
darome. Ir, aiSku, dabar nepakeiCiamas dalykas mano
pamokose - iSmanioji lenta, kurig gavau prie§ metus.
Aisku, pati lenta turi raSymo funkcijg, iSsaugojimo ir
nelabai ka daugiau, bet kai mokykla joms nupirko
programing jrangg, tai wow, kiek ten galimybiy, visy
tikriausiai dar net nesu iSnagrinéjusi, nes tam reikia
ziauriai daug laiko... Programiné jranga yra,
smartboardas, plansetés, bet vis tiek juk viska padaryti
turiu a$ pati”. (Pastaba: programiné jranga i3learnhub).
U2: ,,Per pamokas naudojam mokyklos plansetes, leidziu
naudotis ir savomis i§ namy, kas turi. Tokiam greitam
naudojimui per pamoka, kai reikia momentiskai
pasiziuréti, atsidaryti kokj linka, tai mokiniai mano
naudojasi savo telefonais. O a$, zinoma, klaséje turiu
nuostabig iSmanigja lenta. Gaila, pokolkas joje néra
integruotos mandresnés programinés jrangos, bet zadéjo,
kad bus”.

U3: ,,Nemazai visko naudojam, gal pagrindinius tokius
jvardinCiau: kompiuteriai (kas dvi savaites einame |
kompiuteriy klas¢), savo telefonai, mokyklos plansetés,
na, o su Siom technologijom mes visada sédim internete,
tai youtube kazka nagrin¢jam, tai uzduotis atlickam
internete, pazaidziam ka nors. Kartg per ménesj stengiuosi
jtraukti iSmaniuosius kubus. ”.

U4: ,Sakyc¢iau, pamokoje naudojame daZniausiai
kompiuterius: jie ten prisijungia prie savo mokymosi
sistemos, a$ jau biinu plang pamokos jkélusi, uzduotis,
mokomuosius filmukus, skaidres pamokos. Bet vis tiek

62




sakyCiau, jog jie pamokoje maziau naudoja, bet vat namy
darbai visada biina tik skaitmeninéje erdvéje.

US: ,, Dazniauisiai, manau, naudojam kompiuterius, o as -
savo iSmaniaja lenta. Mokiniai prie jos irgi eina, jiems tai
labai patinka, jei naudojam plaSetes, tai uzduotis atliekam,
jei tradiciSkiau - tai per worda, jei norisi dinamikos - per
liveworksheet, wordwall,a.

U6: ,,Su mokiniais pagrinde naudojam ,,valdiskas”
planSetes, ziauriai gaila, kad kiekvienas neturi savo
asmeninés, nes daug ribojimy tada atsiranda, bet vat
ausines tai liepiu savo atsinesti, jiems Zymiai patogiau su
savo.

Kodél pasirinkote
bitent tokias
technologijas?

Mokyklos
jtaka

Funkcijy
aiSkumas

Finansai

Patogumas
Aiskumas

Ul: ,,Nelabai a§ pati ir galéjau rinktis, tiesiog naudoju, kas
yra sitiloma mokyklos. Pavyzdziui, jei bty mano valia,
biciau investavusi | Siek tiek brangesnes plansetes, tikrai
ne ] pigiausias rinkoje”.

U2: ,<.> I8 tikryjy naudojam viska pagrinde dél
patogumo ir nesudétingumo <....>,

U3: ,,Labai sakycCiau ir nesirinkau - naudojam, kas mums
pazjstama, elementaru ir kg nusipirko pati mokykla”.

U4: <.> cia gal ne kiek pasirinkimo klausimas turéty
bati, vis tiek mokyklos wvalstybinés Lietuvoje néra
turtingos, niekas neklausia, ko mes, mokytojai, norétume,
niekas neduoda katalogo rinktis, kokiy jrenginiy uzsakyti.
Tiesiog gaila, bet naudojam tiesiog kg turim, viskas.

US: “Kas vaikams aiSkiausia, todél ir pasirinkom.
Kadangi vis tiek mes mokomés kalbos, miisy esminis
tikslas néra gilintis | technologines subtilybes, o i$ karto
imti ir naudoti. Informaciniy technologijy pamokos,
manau, turéty daugiau visko naudoti, bet mes - ne”.

uUeé:
atsineStas, nes, visy pirma, taip higieniskiau ir, antra,
noriu, kad atliekant klausyma ar ziiirint kazkokj video,

,»Ausines, pavyzdziui, naudojam savo i§ namy

tame momente biity mokinys, planseté, ausinés, kad jis
galéty sau pritaikyti, garsa, tempa, susikaupty. Bitent
planseté ir ausinés tai padeda padaryti - mokiniui atsiriboti
nuo iSoriniy trikdziy ir bati mokymosi momente”.

Kokig jtaka
pandemijos
laikotarpis
technologijy

turéjo
Jums

naudojimo
pamokose?

atzvilgiu

Pakomentuokite.

Darbas iki
pandemijos

Technologijom
is nesinaudoja

Ul: ,,Kai prasidéjo visi karantinai, mokytoja dirbau dar
neilgai, <..> du metus. Ir dirbti mokiausi i§ savo
mentorés, irgi angly kalbos mokytojos. Ir, nepatikési,
dirbau laaaabaaai tradiciSkai - tik vadovélis, pratybos,
sasiuvinys. Tokia trejybé, bijojau ka labai ir keisti, buvau
nauja mokytoja, mokiausi, kas néra bloga. Bet atéjus
karantinui likau viena - nei mentoré¢, nei mokyklos
direktore, nei pavaduotoja, absoliu¢iai niekas nebestebéjo
pamoky. Likau a§, mano mokiniai, na ir, aiSku, uz
kameros sédintys pradinuky tévai (juokiasi). IS pradziy,

63




Poky¢iai
po
pandemijos

aiSku, ir ta zooma pasijungti buvo keblu, bet tai Cia
kokias kelias dienas. Ir jau po dviejy savaiciy darbo
supratau: nu ne, kazkas vyksta ne taip, pamokos
monotoniskos, ir, visy pirma, man paciai. Tai a$ prad¢jau
zitiréti youtube, uzsienio mokytojy kanalus, kurie rodo
savo pamokas. Prisijungdavau viena | Zooma,
pasimégindavau, kaip pasharinti ekrana, suskirstyti
mokinius j atskirus darbo kambarius, pateikti uzduotj,
kahootg ir pan. Ir taip kazkaip uZzsikabinau, kaip jau ir
minéjau, nes man paciai buvo jdomiau. Tai kai grizau
dirbti atgal j mokyklg, man jau buvo savaime suprantama,
kad technologijas mes naudosim ir toliau, ir dar daugiau.
Tai atsakant ] tavo klausimg konkreiau, tai mano
mokymo stilius tapo dinamiskesnis, as net klasés priekyje
nebesédziu, o ,,skraidau” po klase tarp mokiniy”.

U2: ,,Pandemijos laikotarpis man jrod¢, kad jei nori
mokytis, tai tam néra jokiy kliti¢iy, ¢ia kalbant tiek apie
mokinius, tiek apie mokytojus. AS ir pries tai per pamokas
mégau naudoti jvairias programéles, socialinius tinklus,
dar kokj dinamiSkesnj internetinj turinj. O per pandemija
teko iSmokti daug tokiy techniniy dalyky, kas su kuo
jungiasi, kur ka jkelti, kaip tai veikia, namuose pati
pasijungiau tris kompo ekranus, nusipirkau gera
mikrofona, mokiausi, kaip ruosti kontrolinius darbus, kad
kuo maziau sumazinti nusirasingjimo galimybe - nu as Sita
laikotarpj priémiau ne kaip katorga, o tobuléjimo
galimybe. Tai man visi iSmokti dalykai pridéjo tiek
pasitikéjimo  savo  jégomis - visus techninius
nesklandumus pati iSsisprendziu, padedu ir mokiniams, ir
Siaip technologijos ugdyme man tapo ne ,,nori nenori”
klausimu, o savaime suprantamu dalyku”.

U3: Pandemija man buvo toks jdomus laikotarpis, labai
stresavau, kaip mes ¢ia tos kalbos mokysimés, bet nieko,
per tuos metus iSmokau dirbti ir su ,,Padlet”, ir su
,Canva”, ir Kahoote uzduotis kurti, kad jos skatinty ne tik
bim bam viskg spaudyti, bet ir tobuléti, tai absoliuciai
viska dabar naudojam pamokoj. Jei ne pandemija, kazi ar
buciau skyrus laiko mokytis, nes jei reikty dabar, dirbant
pilnu kriiviu, mokytis, tai manau jau ir patingé¢iau, ne i$
blogos valios, o tiesiog fiziSkai nebepavezciau”.

U4:,,Per pandemijag pradéjau  dirbti  dabartingje
gimnazijoje, kur technologijos tikrai svarbi ugdymo dalis,
tai neslépsiu, pandemija padéjo pagrinda visoms mano
zinioms. Ta prasme, a$ i8mokau visko, kg dabar naudoju
pamokose.

US: ,,Tai jei ne pandemija, kazin ar Siandien j tas pamokas
tieck visko integruociau, toks jprotis kazkaip atsirado,
nebesinori jo paleisti, tai ir dabar tesiu viska, mokymuose
stengiuosi kiekvienuose dalyvauti, kurie kalba apie
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technologijy integracija.

U6: ,,Gaila, bet per pandemija mokytoju dar nedirbau, tai
tokios patirties online mokyti neturéjau, pats dar buvau
studentas”.

Kaip jiis suprantate

visur esantj
mokymasi? Ar
sutinkate su tuo, jog
mokiniai del
technologijy

suteikiamy galimybiy
gali mokytis visur ir
bet kuriuo metu?

Technologij
y poveikj
mokymuisi

Mokinio
i88tikiai su
technologijo
mis

Galimybé mokytis
ir gauti
informacija bet
kur ir bet kada

Mokymasis i§
jvairiy Saltiniy

Priklausomybé (?)
nuo technologijy
ir zaidimy

Ziniy trikumas
apie tinkama
technologijy
naudojima

Ul: LAS tai suprantu kaip pasinaudojima galimybe. kurig
mums suteikia Siuolaikinés technologijos. Dabar paémus j
rankas telefong iskart galima, aiSku, jei noro yra, kazko
mokytis, nuo kalby programélés iki kazkokiy meditacijy,
kur anksciau tur¢jai eiti j kursus fiziskai, mokéti didelius
pinigus. Dabar, zitrék, prisijungus j Courserg ir mokslus
rimtus galima baigti. Tiek suaugg, tiek mokiniai gali
naudotis tokiomis galimybémis, kiek Sirdis geidzia. Bet
ar a$ tai pastebiu mokiniuose, sunku pasakyti. Tiek
vyresniy klasiy mokiniai, tiek pradinukai vienareikSmiskai
yra ziauriai jnik¢ j Zaidimus. Reta mokykla draudzia
telefonus pertrauky metu. IS vienos pusés, gal ir néra Cia
blogai, bet akivaizdu, kad jiems triksta ziniy, kuriy nei
Seima, nei mokykla kol kas nesuteikia - tarkim, kaip
nustoti zaisti, ka Zzaisti, kas naudinga, o kam geriau net
laiko negaiSti. Jei jie turéty platesnj suvokimg, tada
savaiminis mokymasis ateity daug grei¢iau. Auga karta,
kurie gimé ir jiems jdave telefonus j rankas, laisva prieiga
prie interneto daryti kg nori. O ¢ia jau Sita problema,
kokios bus to pasekmes, galima plétoti valandy valandas”.
U2: <..> zinoma, ¢ia mums technologijos tik tarnauja.
Dabar mokymasis, doméjimasis gali buiti nenutrukstantis
procesas. Eini sau gatve, pasijungi podcasta apie
psichologijg, perklausai. AS dabar, pavyzdziui, klausausi
mokomojo video i§ youtubo apie knygy raSyma. Bet vat
a$ suaugusi, turiu gyvenimiskos patirties, ir tai suprantu.
Mokiniams pokolkas sunkiau su ty technologijy
naudojimu tobuléjimui. Kartais specialiai jy
paklausiu, ar gali kas nors kg nors jdomaus rekomenduoti,

Savo

kokj youtube kanala, tai retas kuris Zino i$ tikryjy.

U3: <..> mes turim tiek galimybiy mokytis, internetas
mums tokius vandenis yra atvérgs. AS ir pati dabar jei
mokausi kokiuose kvalifikaciniuose kursuose, tai tik
online - tai kur kas paprasc¢iau, nebejsivaizduoju, kad jau
eic¢iau kur nors fiziskai. Mokiniai irgi turi tokiy galimybiy,
bet nezinau...Man atrodo, kad jiems triikksta ziniy tuo
pasinaudoti. Jie turi labai griezta linija - mokykla yra
mokykla, laisvalaikis yra laisvalaikis. Ir laisvalaikio metu
tikrai nesimoko, mano pasiiilyto turinio nezitri.

U4: <.> AS su Situo esu jau kazkokiuose mokymuose
susipazinusi. aiSku. ten labai mazai uzsiminé. Bet man ir
paciai_norisi, kad mokiniai nu negalvoty, kad wva,
pasimokiau 45min. ir viskas, nes paskui jie bus ir tokie
studentai, ir tokie zmonés. Aisku, technologijos Cia yra
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didziulé galimybé.

US: <...> dabar tiek viskas pazenge dél technologijy, kad
man atrodo, jog | mokyklg fiziSkai kokiam nors
savidisciplinuotam Zmogui nebereikia, bet
pripazinkim - tokiy mokyklos suole mazai sédi. Pati irgi
buvau nusizitiréjusi online bakalauro studijas Vokietijos

nei eitl

universitete, dar savo dvyliktokams irgi buvau parodziusi,
kad zinoty, jog toks kelias irgi yra.

U6: <..>,, aiSku, Siandien mokymasis yra visur, jei tik
galvag turi ir moki tuo pasinaudoti, tieck mokinys, tiek
suauges”.

Ar Jus pamokose
stengiatés vadovautis
mokymosi
principu,  reiSkianciu, kad
kalbos mokymasis vyksta ne
tik  klaséje?  Papasakokite
konkreciau, kaip jgyvendinate
§] principa savo pamokose.

savo
$iuo

visur  esanéiu

Technologijy
suteikiama
nauja
mokymosi
patirtis

Mokymaisis
uz klasés riby

Mokiniy
jsitraukimas ir
reakcija

Mokymasis uz
mokyklos riby

Skaitmeninis
turinys ir mokinio
sudominimas

Aktyviis mokiniai
ir geri rezultatai

Pasyviis mokinia
ir griztamojo
rysio poreikis

Mokiniy tévy
nepasitenkinimas

Ul: ,,AS stengiuosi parodyti, kad mokymosi procesas gali
trukti ir per pertrauka, ir vaziuojant namo autobusu.
Visada mokiniams parodau, kokj video radau miisy
einama tema, kad baigty zitréti véliau, kada jiems patogu,
parodau ir instagramo puslapiy, kurie skirti angly kalbos
gramatikai uzsienie¢iams. Gruodzio ménesj vietoje angly
kalbos pamoky visada einame j akty sale ir su teatro
mokytoja skaitome pasakas, jas vaidiname, taip laviname
kalb¢jimg. Visaip a$§ juos bandau jtraukti, kad tas
mokymasis persikelty uz mokyklos riby, ir rezultatai
iSkart matosi - tas, kas uzsikabina, pradeda rodyti
geresnius mokymosi rezultatus, turi platesnj mastyma, nei
tas, kuris uzdares klasés duris iSkart viska pamirSta ir
atsijungia”.

U2: Manau, kad §j principa skatinu. Ir Siaip pastebiu, kad
jiems technologijos tik su linksybém asocijuojasi, ir
pamokose taip buvo mano iki kol priprato, kad
mokymasis su technologijom yra rimta, ir pazymiai ir
vertinimo Kkriterijai, viskas yra. Stengiuosi, kad pamokos
kartais vykty ir uz mokyklos riby: ir j kina kokj rimtesnj
nueinam, recenzijg paskui raSome, ir | ambasada, ir |
imong esu nusivedusi, kur darbas vyksta uzsienio kalba. |
tamo dienyng prie namy darby skilties stengiuosi pridéti
papildomo turinio i§ interneto, kad tie, kurie nori,
susidomi. Kiti net yra pasake, kad mokytoja, mes po
pamoky norim atsipalaiduoti, pazaisti, o ne kazka skaityti.
Tai tos pastangos su jdomiu, skaitmeniniu turiniu, kartais
perniek nueina”.

U3: <...> manau, kad stengiuosi. Aisku, galéiau ir
daugiau. Bet ¢ia reikia i§ mokiniy gauti atgalinj rysj, jiems
to reikia ar ne <...> kartais atrodo, jog truputj per daug
stengiuosi.

U4: Man atrodo, kad jiems a$ visko tiek parodau - jmetu
idomiy nuorody, knygy angly kalba online, jdomiy
profiliy i§ linkedino, i$ instagramo. Stengiuosi skatinti.
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Mokytojo darbo

su

technologijomis
boii

Yra mokiniy, kurie pasinaudoja, ateina padékoti, kad buvo
jdomu. Bet yra, aisku, ir labai daug pasyviy mokiniy,
kurie jau atbuke nuo tokio informacijos kiekio, man
atrodo, visko nebeaprépia, arba tiesiog mokiniy, kurie
visada sédi TikToke arba, kiek maciau, zaidzia biliardg
online ir tiek.

US: Manau, kad savaime gaunasi jiems §is principas.
Viskas dabar angly kalba, tai jei namie su draugais zaidzia
visi prisijunge online, kalba su uZsienieciais, tai §ioks toks
Snekamosios kalbos mokymasis neformalioje aplinkoje
gaunasi. AS pati jiems papildomai kartas nuo karto kazka
rekomenduoju, bet_zinau, jog jie visy pirma turi ir savy

ove—

Ué6: ,,0i kalbos mokymasis tokio platumo dalykas, kad,
man atrodo, be Sio, tavo paminéto, principo nejmanoma.
Ir Siaip, pamoka trunka 45 min. - tiek, kiek norisi visko

parodyti, neuztenka laiko, ir plius esam labai prisiriSe prie

udymo programos plano. neduok dieve, kazko kito idési.
Esu a$ taip ir nudeggs: radau online neseniai tokj jdomy

detektyva, skirta kalbos besimokantiems mokiniams.
Galvoju - panagrinékim, jdomu, jdomus turinys,
iliustracijos fainos, modernios. Paskaitém pamokoje,

visiems patiko, patys pabandém per canva sukurti
komiksa. Ir ka - po savaités gaunu patrikusios mamos
laiska ir kaltinima, jog kreipsis i administracija, nes
ugdymo plane tokio dalyko néra. Buvo ir juokinga, ir

graudu vienu metu”.

Galbut su
mokiniais turite
kokia nors
bendravimo
platforma,
dalinatés

kur

informacija,
naujienomis,
mokomaisiais
zaidimais, jdomiais
faktais?)

Komunikaci
nes
platformos

Oficialios mokyklos
platformos

Neoficialios
bendravimo
platformos

Mokiniy poreikis
bendrauti per
neoficialias
platformas su
mokytoju

Ul: ,,Kol kas miisy pagrindiné bendravimo platforma yra
Classroom. AiSku, jis neturi tiek funkcijy, kiek norétysi,
bet pradinukams ir penktokams tai yra suprantamos
platformos, mes patys ja pasirinkome, kiti mokytojai
mokykloje naudoja tik dienyng. Dar, Zinoma, susiraSome
ir per Tamo dienyng, bet ten jau vyksta toks oficialesnis
bendravimas”.

U2: <..> per Mteams platforma, taip per pandemija
pripratom, o dienyng naudojam tik pazymiams suraSyti,
formaliai informacijai”.

U3: kazkokios
susirasingjimo vietos, aiSku, kartais man mokiniai sako,
numeskit mokytoja linka per messengerj ir pan, bet a§

<..> nenaudojam mes neoficialios

vengiu kazkaip dar, neZinau, kokia tévy reakcija buty, jei
mes chatintume per kitur nei dienynas”.

U4: ,<.> aisku, ir per Tamo bendraujam, ir per
Classrooma”.

U5: ,,<...>Pagrinde virtualioje mokymosi aplinkoje”

U6: ,,Naudojam oficialia mokyklos naudojama platforma
- Classrooma”.Zinau, kad uZsienyje mokytojai su
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mokiniais vis dazniau ir socialinius tinklus naudoja, bet
manau, kad Cia dar Sitam reikalui per anksti”

Kaip manote, ar
technologijy
naudojimas pamokoje
skatina mokiniy
s3zininguma
duodamy  uzduodiy
atveju?

Technologijy
naudojimas ir
mokiniy
saziningumas
uzduociy
atveju

Technologijos
kaip pagalbiné
priemoné
mokytojui

Mokinio
nesaziningumas
naudojant
technologijas

Mokinio
saziningumas

Technologijos
kaip pagalbiné
priemoné
mokytojui

Ul: ,,AS pasakysiu taip - va Cia yra technologiniy
galimybiy didziausias pliusas. Ir ne todél, kad mokiniai
tapo sgziningesni, kas nenori daryti namy darby, tas
nedarys jy ir Classroome per kompa <...> technologijos
daugiau tarnauja mokytojui <..> dingo biitent Sitas
,,varymas” ant mokytojy, kad nepasaké apie namy darbus,
kad per vélai jspé&jo apie atsiskaityma, kad to ir ano
nesimokém, o kontroliniame darbe yra. O a$ turiu visus
jrodymus, yra datos, kada atsiskaitomieji darbai yra
jraSyti, skyriaus informacija, net mokomieji
papildomi ,,youtubo” linkai sudéti, ko buvo mokomasi

visa

klasés darbo metu yra uzraSyta klasés darbe ir iSsaugota
amziams sistemoje. Ateina paskui ir sako, o a§ nebuvau,
nes skaudéjo gerkle. Tai Cia jau tampa nebe mano
problema, skaudanti gerklé netrukdé perzitréti pamokos
skaidriy ir suzaisti mano wordwall’o linko. Tik ¢ia, kad
technologija tarnauty, mokytojas turi jdéti darbo, uzrasyti
kruopsciai, jkelti info, bet paskui tai labai labai atsiperka,
kai reikia pastovéti uz save tiek prie§ mokinius, tiek pries
tévus, o gal ir administracija. <..> dingsta mokytojy
,gaslightinimas”, nuo ko a§ labai kentéjau pirmaisiais
savo mokslo metais, dabar jau turiu daugiau patirties,
viskas suraSyti, iSsaugota, viskas mano puséje, kartais
jraSau, net tokias smulkmenas ,,dar kartg aptaréme
kontrolinio darbo struktiira, kuri yra....tokia ir tokia...”.
U2: ,Kai atlickame klasé¢je be abejo, sgziningumo
principas yra, jei atlickame kazka su plansetémis, raSom
raSinius, ar gramatikos pratimus, jie tikrai turi naudotis
savo galva, plansetése uzblokuota prieiga, ten kur jie
galéty susiraSyti su kitais. Bet per pandemija, tai siaubas,
visi atsiysdavo ta patj wordo dokuments, arba per
kontrolinj zitrék per kamerg matai, kad telefonas po stalu,
tai labai priprato nusirasinéti, visi bendrai atlikti
uzduotis”.

U3: Sakyciau, kai viskas dabar suraSoma skaitmeningje
erdvéje, nurodoms datos, ir tévai pagaliau apsiramino, dar
biina aiSku iSsiSoka, bet a§ rodau, jog va tokig dieng ir
tokig valanda buvo mokomasi to ir to, vaikas pamokoje
buvo, nes néra n raidés, todél pamoka girdéjo, tokia
uzduotis kontroliniame darbe yra su pagrindu. Mokiniai
irgi nustojo zysti, jog as kazko nejspéjau apie namy
darbus, jeigu pamirSo tai jau jy asmeniné prblema, nes
netiktino tarkim dienyno. Taip dazniausiai ir prisipaZista,
jog nepaziiiréjo. Arba dingsta Sitas ,,nezinojau, kg kartotis
i§ kur mokytis”. Visa medziaga dabar skaitmeningje
erdvéje. Gali net ir nebuves pamokoje atsiversti skaidres
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Imlu laikui

mano, paskaityti<...>po truputj atsiranda, to sgziningumo.
U4: ,.<..> na kas yra neatsakingas ir nesaziningas tai
keliy sukciauti vis dar yra”. Tik tiek, kad sakyciau, ligos
atveju, sugrize, jau nesako, kad netur¢jo informacijos ir
todél negaléjo padaryti uzduociy. Aisku, Sitas sedéjimas ir
i amok
man _atrodo. kad turéCiau turéti kokia aisistente biitent
Sitam darbui”.

US: <..> pratybas, kokias tai jie tikrai tikrai nusiraso
vienas nuo kito ir interneto, bet kiirybiniai darbai, jy
tai jie jau tikrai patys padaro, plius, jy
skaitmeninius darbus man lengviau patikrinti, yra juk
priemoniy ir google vaizdai ir kita.”

informacijos kélimas vra zia I

analizés,

U6: <..> mazai a$ esu apie §j niuansg apgalvojes, gal
todél, kad triikksta darbo patirties, nezinau, kokia situacija
buvo anksCiau, bet pas mane mokiniai tikrai dirba
savarankiskai ir saziningai, tikriausiai zino, kad patikrinti
labai lengva <...> kolegos pasakoja aiSku apie covida, kad
mokiniai iSvis prarado saiko jausma ir siysdavo
mokytojams vos ne tuos pacius darbus .

Ar Jus savo pamokose

irgi vadovaujates
aktyvaus ziniy kiirimo
principu?
Papasakokite,
konkreciau, kaip
suprantate ir
jgyvendinate §j
principa.

Aktyvaus
ziniy
principo
igyvendini
mas

Grupinis darbas
ir diskusijos

Karybiniai
uzsiémimai ir
projektinés
veiklos

Darbo pobiidzio
pakeitimas

Savarankiskas
ziniy kiirimo
procesas

Ul: ,,Man atrodo, kad tas aktyviy Zziniy kirimas yra
mokslo pagrindas, ypa¢ mokantis uZzsienio kalbos. Jei
pamoka visada vyks frontaliniu biidu, kai mokytojas
kazka kalba, aiskina, kokig nors gramatika prie§ klase ir
visi aklai uzsirasinéja ir net nekalba ta uzsienio kalba, tai
ar Cia kursis pas mokinj kazkokie ziniy junginiai, ypac
kalbant apie Siuolaikinius pradinukus ir penktokus.
Stengiuosi naudoti, aktyvius budus, pavyzdziui aktyvaus
klausin¢jimo, grupinio darbo grupés, grafiky, lenteliy,
pasakojimy, komiksy kiirimas”.

U2: ,,Manau, jog S§is principas mano pamokose, tai
atsiskleidzia per kiiryba, leidziu naudotis absoliuciai
viskuo: vadovéliu, telefonu, vertéju, internetu, kad tik jie
patys tikrinty informacijg, iesSkoty pavyzdziy, man svarbu,
kas tartysi su draugais, mokau juos ieskoti, dalyvauti”.
U3: ,,<..> ankc¢iau man atrodé, kad a$ jiems viskg turiu
pasakyti ir parodyti pati, su patirtim atéjo suvokimas, kuo
a$ daugiau jiems pateikiu, tuo maziau masto <...>. Dabar
ypaé, vyresnés klasés pamokose dirba iSsijuosusios ir
sédijimo vietos yra visur grupémis po keturis, gal
pamokoje triuk§mo ir daugiau, bet jie mokosi mokytis
patys <...>.

U4: <..> kiekvieng diena negalvoju, kad jgyvendinu §j
principa, bet tikrai stengiuosi, kad visko pateikimas ant
lekstutés nebiity pamokos pagrindas, pirmos 15-20 min,
jie nagringja tema patys, po vieng ar grupéje, tada
reflektuojam ir a§ tada aktyviai jsijungiu, iSdéstau,
pataisau, kg jie ne taip suprato<....>”.
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Geriausi darbai
naudojami visy-
pripazinimo

US: ,,<..> ypac pradedant naujg skyriy, pirma pamoka
visada yra jy Zodyno kiirimui, turi tema ir tada visi masto,
kokie zodziai nauji biiti reikalingiausi, tada kokios frazés,
viska padaro patys, pristato pries klas¢. Geriausiai sukurta
zodyna, jei reikia. dar papildau, nuskanuoju ir atsiunciu

aspektas iimvn i .k.ri -rn.t i .kt -i ipa : 'ar-n' > .
U6: ,,Sito principo tikrai stengiuosi laikytis, aisku taip
néra, kad galvoCiau, kaip ¢ia juos pavertus kuo
aktyvesniais, aiSku, gal reikéty ir neprosal bity
pedagogams apie tai mastyti. Bet Sitas, kai jie ateina j
klasg ir zitiri tokie ,,nu kg ¢ia mums paruosé Siandien”, tai
mane siutina. Prie to jie yra tikrai priprate. Bet mano
pamokose ne, jei mokomés gramatika, tai a§ neskubu savo
lenteliy pateikinéti. Zitrim youtubg ir liepiu, Zidrite ir
bandykite patys darytis savo taisykle, pieskités j sgsiuvinj,
tada uzduotis grupése palyginti savo lenteles,
iSsidiskutuoti, leidziu internete panarSyti. O tada jau tos
grupés man aiSkina, kg suprato, koks tokio laiko
sudarymo principas. Ir mano komentarai jau buna
paskutiniai. Manau, visi Sitaip turéty daryti. Tas visko
gatavo pateikimas, niekur neveda, to labiau kai dabar
informacija ranka pasiekiama”.
Kiek  Jusy  kalbos Ul: ,,Galiu pasakyti, visi uzsienio kalbos vadovéliai yra
pamokose mokiniai poprasciai. O a$ noriu, kad mano mokiniai mokytysi
mokosi apie tam tikrus jvairiau, galbiit kazkokios taisyklés biity ne lenteléje, o
dalykuS. ne t.ik .ig iliustruotos, tai vieng vasarg esu prisédusi ir per canva
vadovéliy, bet ir kity . . . .. . .
Saltiniy naudojant dar.1u51 V}Slevr'ns Pradln%lkarr%s ska%d?e's, Jlems jos vl'abal
technologijas _(tarkime, patinka, jauciuosi gerai, kai mokiniai laukia, ka Sjkart
nagrinéja temg ne tik parodysiu, kaip viskas atrodys, jie zinok net tévams
vadovélyje,  bet ir Vadovéliai pasakoja, kad mokantis gramatikos panaudojau memg
Wikipedijoje, lygina koki, vaikams tai ¢ia faina. Tai a$§ sakau i§ vadovéliy mes
§iuos tekstus ir pan.? mokomes labai labai mazai. Kartais net pateikiu jiems
Kokias konkrecias komandose viena plancete ir ty€ia jiems jdedu pataisyti
medijas/technologijas Naudojamos | Pasidziaugimas | google vertéjo sakiniy, tai jie galvoja, vargsta komandoje,
tam taikote? | priemonés ir kas ne taip, man atsiuncia, a$ iSkart ant smartbordo
Hiusml?,ki.te konkregiais | Saltiniai parodau. Ir aiSku per kartojimg mes plansetése zaidziame
pavyzdziais? Skaitmeninés | kahootg arba wordwall, ¢ia jau leidZiu jiems drgsiai savus

priemonegs ir
internetas

Interaktyvios
uzduotys ir
zaidimai

telefonus naudoti. Savais telefonais ir kompiuteriais
leidziu ir namy darbus atlikti per liveworksheet, ar per
google forma, kas man Ziauriai patogu, jau iSkart man
parodo tasky sumas, kur suklydo”.

U2: <..> mes vadovéliais naudojamés, taciau tai nebéra
misy pagrindiné priemoné, naudoju daug internete
randamo turinio, jei reikia papildomy gramatikos
uzduociy pasizitriu islcollective, ar pintereste.

U3: <..> vadovéliai manau jiems dar suteikia tokio
aiSkumo, nes jaunesni mokiniai link¢ skaitmeningje
erdvéje pasimesti, nerasti sukeltos informacijos, kartais jy
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klausiu, na ar perziir¢jote musy atliktas uzduotis
Clasroome ir mano prezentacijas, o jie atsako, nee
skaitéme vadovélj, bet Cia ir tévai skatina tokj mokymasi,
tradiciskai”.

U4: ,,Vadovéliai nebespéja eiti koja kojon su laiku, fizinj
vadovélj leisti, kas du metus buty nejmanoma. Tai tikrai
vadovélyje tekstai kartais savo senumu nustebina, tai a$
ieSkau Zinoma intenete, kad jiems bity nauja, aktualu,
sietysi su jy gyvenimais <....> .

US: <...> tikrai ieSkau papildomai, miisy vadovélis 10m.
senumo <....> pvz:.. tekstas skirtas skaitymo suvokimo
uzduociai apie jaunimo laisvalaikj, atseit susirasinéja
skype, zitri televizija, nu tai miisy jaunimui tai iSvis, koks
¢ia aktualumas, jie nezino jau kas tas skype ir televizijos
seniai nezitri. Kartais man uztenka ] paieSka jvesti
raktinius Zodzius ir iSmeta tikrai aktualiy teksty, kurie
parasyti dar Siais metais”.

U6: <..> vadovéliy mes neturime, tai mokiniams jau
iprastas dalykas, a$ turiu keleta pdf vadovéliy, jei kazkas
labai tinka ir gero, tada pasizitirime, mokyklos politika tai
skatina, visas turinys yra skaitmeninis sukeltas |
Classrooma, visi zino, jog mokytis turi i§ ten, uztat
planseté, telefonas ant stalo mums normalu. Temas
iSdéstyti yra padarytos mano pateiktys, dazniausiai, per
Padlet platforma”.

Kaip jiis suprantate
multimodaluma, ar jis
svarbus  kalbiniame
ugdyme?

Technologijy
naudojimas ir
iSmanumas

Jusliy jtraukimas

Mokinio poreikiai

Ul: ,Niekada apie tai labai daug nesusimastau
ruo$damasi pamokai, nors suprantu, kad tai kombinacija,
Manau, kad tai svarbu visuose moksluose. ne tik
kalbiniame”.

U2: <...> a$ tai zinoma sieju su i§manumu, dinamiskumu,
ir ne tik kad cia keiciasi mokymasis, nes technologijas
naudoju, Cia ir klasés dizainas jeina, iSdéstymas, manau,
multimodalioje klaséje tikrai ne mokytojas turi sédéti
priekyje, o mokiniai prieSais <..> tai irgi turéty keistis
<...> manau. kad tai visame mokymosi procese svarbu, ne
tik kalbose,  bet aiSku, kalby mokytis sunku, o

iSmanumas, aplinkos dinamiskumas, kazkoks jusliy
jtraukimas, tg procesa gali palengvinti”.

U3: <..> apibrézimas, tai zinoma girdétas i§ mokymy apie
technologijy integracija, tikrai ne i$ pedagogikos studijy,
jei remciausi jomis, gal iSvis nezinoCiau, kas tai <..>
manau, kad tai svarbu kalbiniame ugdyme, ypac dabar kai
reikia jtraukti naujg karta, kuri pripazinkim yra labai
kitokia <...> jiems to reikia”.

U4: <..> man S$itas visiSkai siejasi su technologijom ir jy
integracija j pamoka, <...> kadangi pokolkas multimodaliy
vadovéliy neturime, sukamés mokydami kalbos kaip
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iSmanome patys ”.

US: ,,Savokos apibrézimo tai jau tikrai ¢ia nepasakysiu,
bet tai susij¢ su technologijos: daug vaizdo nagrinéjimo,
garso, teksty kiirimo su jvariomis programomis”.

U6: <..>tai Cia jau kalbésim apie pojii¢iy jtraukimg i
pamoka, <..> aisku svarbu, juk dabartinio mokinio kalbos
mokymusi nesuzavési tokiais biidais, kokiais mokiausi
pavyzdziui a§, imdavau | ranka gramatikos uzduociy
vadovélj ir subrindavau”.

Kaip jusy pamokose
1 kalbos mokymosi
procesg jtraukiate tiek
teksta, tiek vaizda,
garsa, lytéjima ir kita.
Duokite  konkreciy
pavyzdziy i§ Jusy
pamoky.

Technologij
y integracija

Ziniu
trukumas:

Norai:

Per
skaitmeninj
turinj ir
jrankius:

Veiksmas :

Edutainment

Ul: <..> kad taip viskas kartu biity tai man nepavyksta,
t dabar galvoju, kad ¢ia kazkokiy ziniy trukumas ir t
bty galima iSmokti. Gal daugiau pojuciy yra jtraukiama,
kai zitirime youtube mokomajj filmuka, liepiu iSsirasyti i§
jo pavyzdziui naujus temos ZodZius, tai jie ir mato ir girdi,
ir uzraso. Raso tai jie j sgsiuvinius, bet a§ galiu pasakyti,
mano svajoné, kad kiekvienas vaikas mokykloje turéty po
savo asmening planSete, ten galéty kaupti savo failus,
atsidaryti kada nori, ir man nebereikéty Sifruoti rasto, ka
jie ten pasakyti noréjo. Zinoma, lietuviy k. mokytojams

¢ia jau nepatikty, kg pasakiau”.

U2:,,0j mes kartais darome uzduotis ratu, kaip biina sporto
saléje zmonés atlieka pratima, tada keiciasi su draugu, taip
ir mes: biina viena komanda zilrédama vaizdo jrasa
atlieka uzduotj, kol kiti su manim prie smartboardo dirba,
jdomu biina, dinamiska taip ir man paciai smagu tada
dirbti, kai matau. Tai ¢ia ir tekstas ir garsas ir lytéjimas.
Cia mazy grupiy privalumas, jei reikty su kokiais 25
vaikais taip daryti, tai gal nepavykty”.

U3: ,Visiskai galiu pasakyti, kad interaktyvis kubai
pasitarnauja tam reikalui <...> svarbiausia vaikams
patinka, kad ¢ia jtraukiamas judesys. Vaikams nattiralu yra
judéti, o ¢ia ir mokaisi ir atsakingji tuo paciu judindamas
kubg <..> bet tokios pamokos daznai negaliu paruosti,

] . ]] . ] ], . . vy ] <99

U4: ,.<..> daZniausiai biina po viena, ne viskas kartu, a§
aiSku, norécéiau kur gal pasimokyti, kad gebédiau tokius

dalykus daryti, <..> nagriné¢jame nuotraukg ir apie ja

kalbam, zitirim video, tada man atpasakoja angliskai apie
ka buvo <....> tiek ¢ia to multimodalumo”.

US: ,, per zaidimg ir kiirybg <...> kahootas, worwdwall’as,
daro skaidres man jvairiausias tada pristatinéja, vyresni
jau tikrai geba.

U6: ,, <..> sakyCiau, kai pats teksta paruoSiu, labai
paprastai per worda, bet prie kiekvieno neaiskaus zodzio
jdedu linka j paveikslélj, QR koda, garsa, kaip tas Zodis
tariasi. Tada jie ir namie nagrinéja. Cia imlu laikui labai,
bet dél penktoky pasistengiu, reikia iSlaikyti jy
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susizavéjimg kalba, néra taip paprasta mokytis antros
uzsienio kalbos”.

Kaip jiis suprantate
nuolatinj
rysj

metu? Ar Jis savo
pamokose irgi
vadovaujatés §iuo
principu, kad teikiate
nuolatinj  grjZtamajj
ry$i viso mokymosi
proceso metu, o ne tik
mokymosi pabaigoje?

griztamaji
mokymo(si)

Papasakokite,
konkreciau, kaip
igyvendinate Si
principa.

Nuolatinio
griztamojo
rysio laikas

Keiciasi pagal
poreikj

Pamokos
pabaigoje

Viso proceso
metu

Ul: ,Mano griztamasis rySys dazniausiai vat ir bina
pamokos pabaigoje, vaiky taip pat <..>. Na nebent,
matau, kad klasé vargsta su kazkokia tema, tada po
kiekvienos  uzduoties sunkiausiy  viety

iSsiaiSkinimas. <...>

aptarimas,

U2: ,,<...> pamokos pabaigoje aptariame ir tiek’.
U3:
daug esu jsitraukus j uzduotj-iSmokyti”.

,»<...> Viso proceso metu tikrai nesigauna, gal per

U4: ,,<..> man taip iSeina, jog visada pamokos pabaigoje,
biina ir to nespé€jam, pamoka taip greitai pralekia, <..>
aiSku jsivaizduoju, kad mokant online gal taip papras¢iau
padaryti biity.

US: <..> su gimnazistais visada taip kad
pabaigoje, biina a$ jiems sakau, atsiyskite darba, kol dar
iSsitaisysite, bet niekas

i1Seina,

nepabaigéte, pakomentuosiu,
kazkaip tokia galimybe nepasinaudoja, o ir tai labai
vangiai teikia griztamaji ry$i, a$ jy klausiu, tai gal kit
kartg reikty kitaip daryti, organizuotis, o jie ,,joo, gal,
nezinom”, tai atgalinis rySys tik i§ mangs, a$ i$ jy nelabai,
ka gaunu”.

U6: <..> stengiuosi, kad apkritai viskg aptartume iSkart
po kiekvienos uzduoties, kas buvo neaisku, kas lengva, jei
rasom kazkokj raSinj, vaikStau po klasg, vis paskaitau,
duodu pataisymy, bet viskas Zodziu, néra taip, kad cCia
naudociau kazkokias appsus, net nezZinau tokiy”.

Kaip skatinate vaiky
tarpusavio griZtamaji

ry$] su
technologijomis?
Duokite konkrety
pavyzdj.

Balsavimo ir
rezultaty
analizés jrankiai

Norai

Ul: ,,AS daznai jkeliu i§ klasés vaiky geriausiy darby j
Classrooma, tada jie gali pakomentuoti <...> Tik tiek kad
Classroomas neturi patiktuko mygtuko, j bendra srautg jie
patys darby jkelti negali, tg turiu padaryti as. Buty faina
tureti, kokig kita platformg su daugiau funkcijy, kokiy
emojy jdomiy, stickeriy, kas juos jtraukty labiau. Nes
dabar tg jsitraukima, kad jie pakomentuoty, as turiu pati
labai labai skatinti”. <...>AiSku, dabar grjztamojo rySio
programéliy pasiiila yra, jos labai tinkamos mokiniams,
itraukiancios, bet mokamos. Pokolkas mokykla jy
nefinansuoja.”.

U2: <..> kad technologijas jtrauk¢iau j griztamajj rysj, tai
man sunkoka, per pandemija tai buvo labai gerai, per Big
blue Button buvo balsavimo funkcija, tai labai gerai
viskas vyko, po kiekvienos uzduoties galéjai susidaryti
vaizda kas kam kaip sekasi. Be technologjy tai pakabinu
klaséje geriausius mokiniy darbus, kitus paskatinu ateiti
pasizitréti, <...> jei atliekam ilgesn]j darba, kokij projekta,
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Per mokiniy
darby dalijimasi
ir virtualiy
platformy
naudojimas

Mokytojo
vaidmuo

Zini il _

tai MTeams papraSau pasidalinti mokiniy, tai visi nors
Sirdeles uzdeda ar patiktukus. Bet néra taip, kad jie vienas
kitam rasSyty pagiriamuosius zodzius, tokie dazniausiai i$
mangs biina. Manau taip yra, nes jie tiesiog nepratg,
vienas kitam kazko grazaus sakyti, na paauglysté”.

U3: <...> nu po Sio interviu, jausiuosi, kad technologijy
galimybiy neiSnaudoju, bet kazkaip
nesusimaséiau... Vis délto juk turétiau skatinti, kad jie

visai net
vienas kita komentuoty, nuomone iSsakyty, bet Cia vel
prasidéty duomeny saugumo klausimai, kad va kazkokius
darbus kito mokinio rodau ir pan, jautrts juk visi dabar”.
U4: ,.,<...> klaségje kity darbus visada parodau, pagiriu, kad
pavyzdinis darbas, technologijy nejtraukiu. Aisku, galéty
Classroome jie vienas kito darbus matyti, bet matau tik as.
Bet gal ¢ia idéja man, kad reikty pabandyti sukelti, juos
paskatinti komentuoti ir pan. <..> apie kazkokias
technologijas ir kalba neina, dar toks truputj atsilikimas
<.>".

U5: ,,Kadangi naudojam virtualiag mokymosi aplinka nuo
karantino, tai a$ ten sukeliu, parodau jy rasinius, darbus,
prezentacijas. Bet jie ten neturi komentavimo funkcijos.
Tai gaunasi, kad pasidziaugiu a§ viena, mokiniai tiki gal
U6: ,,Tarpusavio griztamasis rySys biina gal labiau kai
klas¢je | ménesio geriausiy darby stendg kazka pakabinu.
Trak ip Sitoj sri hnologij itelk
galéciau.”

kaip 8i i

Kaip manote, kas
taikant konkrecias
technologijas Jasy

pamokose svarbiau -
vaiky tarpusavio
bendradarbiavimas ar
individualus darbas?

Komandinis
darbas

Individualus
darbas

Nuomoné:

Grupiniai
projektai

Bendradarbiavimas:

Komandiniai
zaidimai

Mokytojo
vaidmuo

Ul: ,,<..>Pas mane daugiausia btina komandiniai darbai.

To individualumo mokantis dabar ir taip daug:
matematikoje sédi visi po vieng ir sprendzia uzdavinius,
lictuviy kalboje ra§o diktantus, raSinius ir pan, o ¢ia juk
uzsienio kalby pamoka, kalbéjimo kompetencija taip ir
turi ugdytis- dirbant kartu ir kalbantis <...>Kahoota
dazniausiai taip ir Zaidziame- savo komandose, kurias a$
sudarau i$ skirtingy vaiky lygiy ir geb&jimy, kai uzduotis
darome plansetése, tai vienas zitrék nemoka iSsaugoti,
ikelti, kitas tada paaiskina kaip tai padaryti, o ir man tada
nebereikia lakstyti po klas¢ kaip iSprotéjus <...> mes net
skyriau kartojimos uzduotis darome komandose, tada
kiekviena komanda ateina iSspresti uzduoties ant mano
smartboardo, patys stengiasi paaiskinti, kitos komandos jy
klausin¢ja. Skamba graziai, bet kad tai veikty i§ pradziy
reikia jdéti tikrai daug darbo, padirbéti su klasés ir grupiy
organizavimu, tikrai i§ pradziy klasé gali panirti j chaosa
ir triukSmauti, bet svarbiausia-jdirbis”.

U2:,,<..> pirmiausia taip yra, jog individualus darbas,
kiekvienas prie kompo ar su pansete, pirmiausia dirba
saavarankiskai, biina kai atliekam kazkg ir grupése, <...>

74




Individualios
uzduotys

pagrinde po vieng dirba”.

U3:,,Manau, kad jie prisidirba ir taip individualiai, norisi,
kad pas mane vyrauty klaséje kitokia atmosfera, vistiek
esam tik deSimt Zmoniy kartais grup¢je, tai kodél gi jiems
neleisti kurti, tirti, mokytis visiems kartu, misy klas¢je ir
suolai i§sdéstyti taip, jog jie sédi visada po tris, keturis”.
U4: Ir taip ir taip, biina, kad jei jie kuria kazkokias
skaidres, tarkim per canva, tai kartu, Zaidziam kartu
grupéje, infografika plakatai, na tikrai stengiuosi, kad
bendradarbiauty <...>.

U5: ,,KaZkaip, kai esu kalbos mokytoja, juk norisi, kad jie
kuo daugiau kalbéty vienas su kitu, tai jie tarp saves
dirbdami grei¢iau tai pasiekia, nei kad tik su manimi, arba
vieni individualiai, plius visy a§ pakalbinti per pamoka net
nespéciau. Tai tikrai, daugiausia leidziu dirbti grupémis
<...> biina kompiuteriy klas¢je, jie patys susiskirsto, kas
iesko informacijos, kas kuria dizaing, kas ruosia kalba”.
U6: Manau, komandinis darbas pas mane vyksta per 80
proc. pamoky, jie ir i§ vienas kito tada daug iSmoksta,
svarbu tik sudaryti komasnda tinkamai, kad bity koks
labai pazangus mokinys motyvuotas, tada vidutinis, bet
irgi motyvuotas, tada galima prie jy paskirti kazkokij
silpnesnj, kur sunkiau sekasi, tai jie tokie vedliai
komandos, patys uzduotj paaidkina. Zaidziam, kokj
Kahootg ir matai, komanda tariasi dirba, gincijasi. Toks
darbo tipas man labai patinka.

O kaip naudojate
technologijas
individualiam
uzduociy atlikimui?

Ribotas
technologij

u
naudojimas

Platus
technologij

u
naudojimas

Atsiskaitymy
raSymui

Ul: ,Individualioms uzduotis tai technologijas kazkaip
retokai taikau, pagal nuotaikg sakyc¢iau, na nebent
atsiskaitymy raSymui per google forms, ¢ia jiems jau
kartais leidziu net savo telefonus naudoti. Tokios gerumo
akimirkos biina man (juokiasi)”.

U2: ,,Na miisy daug turinio yra suskaitmeninta, tai
individualiam darbui naudojam tikrai technologijas,
greiiau bity, nes vargsta su tais popieriniais <...>
normalus klasés darbas vyksta”.

U3: ,Individualiam darbui, kartais jau technologijy
nebentraukiam, dirbam tradiciSkai, nors kokiam
atsiskaitymui padarau apklausa, kad jiems iskart parodyty
teisingus ir neteisingus atsakymus, o man tikrinti
nebereikéty”.

U4: ,,Jei jau dirbam individualiai, tai kiekvienam plansetg,
uzduotys, atlieka ir jkelia j Classroma, gauna jvetinima”.
US: ,<..> kontroliniai darbai, ¢ia jau 100proc.
individualu, atlieka, a§ atsakymus patikrinu, atsiunciu
pazymj ir tasky skaiéiy”.

U6: ,,Aisku gramatikos uzdaviniai, skaitymo pratimai,
atsiskaitymai, testai. Darom individualiai tikrai”.
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Kaip suprantate
metapazinimo
principg? Kaip
manote, ar jisy
naudojamos
technologijos

pamokose skatina §j
principg?

Supratimas
apie
metapazinim
o principa

Atsakomybé
uz
mokyma(si)

Technologijy
itaka
metapazinimo
principui

Ul: ,,Prisipazinsiu, apie $§j principa kai papasakojai
supratau, kad esu apie ji girdéjusi tik studijuodama
pedagogika ir jis galbiit kazkaip per mazai tarp pedagogy
apkalbamas. Kiek mano tos technologijos skatina, tai net
sunku pasakyti, nes mes pedagogai dabar priprate, kad va
mano pamokoje naudojamos technologijos skatina
skaitmening kompetencija, bendradarbiavimo
kompetencijg, pazinimo kompetencijg, o vat ar kazkoks
gilesnis Zinojimas, mastymas ¢ia ugdomas?_Manau i§
dalies taip. Manau, kad metapazinimas i§vis turéty stoveti
pamokai turéty galvoti, bet kazkaip mes tai pamirSe ir
Zinoma a8 taip pat”.
U2: (Mokytojai reikéjo priminti §io principo bruozus).
<...> kad technologijos $itg principg ugdé per pandemija
tai taip, jei patys buvo savo mokymosi Seimininkai, galéjo
kontroliuoti, kiek kada kam skirs laiko, kada perzitrés
informacija, jie net aktyviau rasé, nei dabar klaséje klausia
mangs. Manau ¢ia virtualus mokymasis tikrai skatina, bet
ne klasgje”.

U3: ,<..> dalyvavau kazkuriais metais mokymuose,
kuriuose pasakojo, kaip mokinys tampa aktyvus savo
mokymosi Seimininkas, jau tada pagalvojau, kad tai labai
geras dalykas ir toks paruoSiantis zmogy ateiciai, bet kad
a$ skatin¢iau tai su technologijom tai...nelabai. AS juos
skatinu zodziu, bet tuo paciu dabar tokia situacija yra, kad
uz viskg yra atsakingi mokytojai <...> ateina ] susirinkimag
mama ir klausia, na kas jam blogai seksi, tai gal tu savo
vaiko pirma paklausk, kas jam blogai sekasi, namie
aptarkite suséde, arba kazkada sirgau, bet mokiniams
dariau pamokas zoome, info kéliau aktyviai j Classrooma,
paskui grizau para$éme atsiskaityma, sako man mokiniai
para$ém prastai, nes jiis sirgot...galvoju wow, tiek jdéjau
pastangy, jraSinéjau zoomo pamokas, kéliau skaidres,
pavyzdzius, o jus nesimokét, nes vat a$ sirgau, tai apie
kokj ¢ia savo mokymosi sekimg, reflektavimg ir
planavima galima kalbéti...c¢ia iSvis nulis”.

US: <...> tu man apibiidinai §itg principa, ir galiu pasakyti,
per covidg kai sedéjom visi namie, mokiniai namie su
tévais gal ir pradéjo suprasti, kad norint mokytis, reikia
paciam jsitraukti visy pirma, nelaukti, kol mokytojas
pirstu parodys, tévai paraSydavo, man kad gal galite
parodyti, ka nors online prieinamo papildomai paskaityti
pasigilinti, mokiniai sakydavo, to ir ano dar nei§mokau
<...> dabar lyg ir v¢l grizom Zingsniu atgal”.

U6: (Apie principa mokytojui reikéjo papasakoti).,,Man
atrodo, jog S§is principas pokolkas sunkiai jgyvedinamas,
nes visa Svietimo sistema turi dirbti ties tuo, kiekvienoje
pamokoje turi biiti ugdoma mastyti, reflektuoti savo
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pazanga, o ka a$, a§ esu vienas mokykloje, nei ko
paklausti, nei pasikonsultuoti, programos, skirtos
kazkokios savo stebéjimui mokamos, tamo dienynas iSvis
neturi daug reikalingy fukcijy”.

Kaip suprantate Ul: ,,0j ¢ia jau tikriausiai nebus nei vieno mokytojo,
diferencijuoto kuris nepasakyty dabar, kad ugdymo diferencijavimas
mokymosi principg? uzduoCiy, tempo, metody ar tai aplinkos pritaikymas
Kokj vaidmenj jusy Specialieji kazkokiam mokiniui, kuriam to reikia pagal kazkokius
naudojamos poreikiai specialiuosius poreikius. Ir kiek a§ mokymy praéjusi apie
technologijos atlieka | Principo mokymo diferencijavimg, nei viename pavyzdziui
diferencijuojant supratimas | Visi nekalbéjo apie technologijas, ar jos galéty kazka
ugdyma klaséje? palengvinti ir pan. Tokiy mokymy labai triikksta<...> .
Informacijos U2: ,,Tai ¢ia jau kalba eis apie mokinius su specialiaisais
trukumas poreikiais, ar itin gabius? Teoriskai technologijos turéty
padéti<...> man triksta ziniy kaip a$ ta galéCiau
padaryti”.
U3: ,,Tai Sitas principas mums mokytojams labai aiskus,
klaséje kartais sedi Sesiy skirtingy lygiy mokiniai, kuriems
reikia ugdyma pritaikyti pagal jy poreikius ir gebéjimus.
U4: <..> stengiuosi, kad tos technologijos padéty,
surandu lengvesnio turinio mokiniams su specialiaisais
poreikiais, leidziu jiems verstis tekstg telefonu <...>.
US: ,,<..> su mokiniy jtraukimu, technologijos manau
gali padéti.
U6: ,,<..> S§is principas aiSku susijgs su jtraukiuoju
ugdymu, bet kad ir kiek as§ mokymy pragjes ir su
specialiaisiais pedagogais targsis, nickas man technologijy
nepasitlé Sitam panaudoti.
Kaip skaitmeniniy Ul:,,<.> dar nemaciau mokinio su specialiaisiais
priemoniy naudojimas poreikiais, kuris nenoréty, nemokéty, ir nesugebéty
palengvina jums jsitraukti ] pamokas, kai uzduotis darome komandose per
diferencijuoti plansSetes. <..> biina ziGrium youtube vaizdo jrasa, kuris
mokymasi? (Galbiit susijes su miisy tema, reikia iSsiraSyti Zodzius, ir mano
technologijos jtakos Skaitmenin mokinys, kuris negali suole iSsidéti, nes turi démesio
tam iSvis neturi). és Skaitmeniniy koncentracijos sutrikima, i$zitri visas 10 min ir dar
Duokite pavyzdZiy. | priemonés ifnlfil% sugeba ne maziau nei kiti mokiniai i$sirayti temos
skatiamas

isitraukimas ir
motyvacija

Skaitmeninés
priemongés kaip
individualizavimo
ir diferencijavimo
jrankis

zodzius naujus <..>yra specialiyjy poreikiy mokiniy,
kurie niekada graziai nerasys, kad ir kiek jie diktanty
jveiks, kad ir kiek prie jy nugary stovés specialioji
pedagogé ar padéjéja ir bakSnos pirStu | sgsiuvinj, jis
raSys, Svelniai tariant baisiai. Tai okey, tegul iSmoksta
teksta tipinti, ir jam paciam bus naudinga kompetencija,
kuri pravers ateityje, o ir mokytojui nebereiks Sifruoti”.
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U2: <..> dabar taip greitai pasakyti negaliu, man atrodo,
jog man technologijos niekaip nepadeda diferencijuoti
mokymo”.

U3: ,.<..> darom per wordwall, kahoot, liveworksheet
uzduotis, tai jsitraukimas biina visy, kazkaip juos veikia
pozityviau, nei popieriaus lapas su uzduotim prie§
akis<...>klas¢je kartais tikrai padeda interaktyviis vaizdai,
paveikléliai, komiksai, ypa¢ mokiniams, kurie turi dél tam
tikry sutrikimy prastesn¢ atmintj”.

U4: ,<.> kai dirbam su plansetémis ir naudoju
internetinj turinj ne savo ruos$ta, tai a$ randu keliy lygiy
uzduotis, jie sau sprendzia daro, visi skirtngai, tas tai
gerai, nes jei reikty man paciai viskg paruosti, bty
nejmanoma”.

US: ,,<..> pavyzdziui mano mokinys vienas turi klausos
sutrikimy, tai technologijos man ¢ia padeda, as§ jam tikrai
leidziu ta pati video pazilréti per savo telefong su
ausinuku, gali jis tada sustabdyti kada reikia, iSrasyti zod].
Kartais visiems tg leidziu. [sivaizduoji, klas¢je tada kokia
tyla biina, jei kas nors uzeity | klase ir pamatyty, kad visi
sédi telefonuose ir dar su ausinukais, nepatikéty, kad cia
kazkoks mokymosi procesas vyksta”.

U6: ,,<..> tikriausiai man dar patirties truksta, bet per
pamokos visi darom tg patj, aiSku a$ ir specialiyjy
poreikiy vaiky daug neturiu”.

Kaip manote, kaip (ar
iSvis  keicia) jisy
naudojamos
technologijos  keicia
jiisy santykj su
mokiniais?

Poky¢iai

Mokytojo
patiriamas
pokytis

Mokytojo ir
mokinio
santykiai

Idirbis

Ul: ,Man atrodo, kad gal tokio pamokoje ir misy
santykiuose, komandiskumo ir  bendradarbiavimo
atsiranda, net sunku paaiskinti. Jie patys sudeda kompus
krauti, juos dezinfekuoja, man to daryti nebereikia.
Pamokoje man jau ne nevisada reikia stovéti klasés
priekyje, pripazinsiu, kol jie jsitrauke 1 uzduotj, a§ netgi
galiu prisésti, kas nors $itg galéty sukritikuoti perskaitgs,
bet tegul pabando patys po 8 valandas dirbti protiskai ir
fiziskai. Dar pastebiu, kad ateina mokiniai patys man
parodo, ka rado youtube susijusio su misy tema, tai Cia
i8vis blina fainas momentas.  AiSku, kad a$ tokj pokytj
pasiekCiau reikéjo man padirbéti, buvo pradzioje kad
plansetiniy kompiuteriy, mes nebenaudojom, nes atémiau
dél jy elgesio, neleidau liesti smartboardo, nes tai ta tai
ang padarydavo ir balsa pakelti reikdavo kartais. Dabar
turim jvairiausiy susitarimy ir vyksta aciy dievui vsikas
sklandziai”.

U2:,,<..> man atrodo, kad be technologijy ar su
technologijom a$ vistiek ta pati mokytoja ir uzdaviniai
pamoke tokie pat mano. Manau visada turéjau nebloga
santykj su mokiniais”.

U3: ,,Sunkus man klausimas, ¢ia gal reikty ir mokiniy
paklausti, ar jiems toks mokytojas kazkaip Kkitaip
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oponuoja, bet a$§ matau, jog jie man gal prielanksesni,
ypa¢ jaunesni mokiniai, klausia kartais, kaip a$ cia tg ir
ang padariau”.

U4: ,<.> aisku keicia, kai mokytojas pasitlo
interaktyvesne pamoka, dinamiskesne, tai mokiniai visada
kitaip j mokytojg ziiirés, faktas”.

US: ,,<..> manau bendry poziiirio kampy turim, bendry
temy, suartina tai, kuriasi rySys”.

U6: ,,<..>nezinau, ar mokiniai ] mane Ziliri pozityviau,
kad dar esu jaunas, ar dél technologijy. Dziaugiasi jie, kai
Zinau jy zaidimus, ar suprantu jy terminus i§ zaidimy
naudojamus, tai dar kartais ir padiskutuojam, ka a$
zaisdavau, ka jie. Kartais klausia, kaip a$ kuriu turinj
pamokoje per Padlet, nes nori patys iSmokti. Manau, kad
vis délto yra, kad ¢ia ir technologijos prisidéjusios”.

Kaip jsivaizduojate
IKT vaidmenj
uzsienio kalby
mokyme mokyklose
ateityje?

Mokymo turinio
ir vadovéliy
pokyciai

Bendradarbiavimas

Mokinio
asmeninés
technologijos

Mokymasis
skaitmeninéje
erdvéje

IKT
perspektyvos

Ul: ,,AS kartais taip savanaudiSkai pagalvoju, kad
uzsienio kalby mokyme, mums  pasiseké i§ visy
labiausiai, viskas angliSkai, turinys taip pat, tik imk ir
naudok. Manau, kad ateityje vadovéliai, kurie na, tampa
vis maziau aktualiis, bus pamirsti, kad tikrasis mokymais
vyks naudojant interneta <..> na a mokytojas tam ir
yra/bus kad padéty tame interneto turinyje susigaudyti,
padéty tam turiniui tapti ugdymo dalimi”.

U2: <..> §viesi ateitis, jei mes kalby mokytojai patys
tokig susikursime <.> manau, kad ateityje tikrai
naudosime visa suskaitmenintg turinj, ir manau, kad ta
turinj bus lengva vis atnaujinti, kad mokymasis bty
aktualus, atspindéty Siandiena.

U3: <...> man noréty, kad mokiniai per tas technologijas,
kuo daugiau bendrauty su kitais kalby besimokanciaisais,
noréty, jog vykty aktyvi komunikacija, tarkim tarp
lietuvoje pranciizy kalbg besmokanéio mokinio ir tarp
tokio Amerikoje.  <..> IKT padés pasitelkt daug
Jvairesnio turinio”.

U4: ,Mano svajoné, kad tiesiog per visas pamokas
mokiniai turés viska savo: kompiuterj ar plansete, kad
nebereiks dalinti ir uzsiimti jy krovimu mokytui, o
mokiniams nebereiks blaskytis, viska galés iSsisaugoti,
kaupti savo jrenginy”

US: ,Manau, kad mokymasis persikels online, ar
kazkokioje kitoje skaitmeniné erdvéje, kur bus galima
bendrauti su kitais angly kalba besimokanciais mokiniais-
taps norma.

U6: ,,Kazkaip ateityje, bet gal labiau tolimoje matau, kad
kalby mokymesi tai tiktai turéty ateiti, ne tik kad
paprastos savaime suprantamos technologijos, bet ir
dirbtinis intelektas, kuris padéty, taisyti darbus,
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mokiniams mokytis tarkim tarimo ir pan <...> ir manau,
nebus bitina eiti ] ugdymo jstaiga visg savaite, dalis tikrai
turi vyksti online.

Kaip, Jiisy manymu,
keisis Jusy kaip
kalbos mokytojo/s
darbas dél
technologoijy? Ar
esate pozityvus/i dél
$iy pokyciy?
Pakomentuokite.

Mokytojo
darbo
pasikeitumas

Mokytojo
darbo
efektyvumas

Pozityvu

Ul: ,I: Darbas keisis, bet keisis tiek kiek dél technologijy
kei¢iasi ir visi darbai, niekuo mes ¢ia neiSkirtiniai <...>
Mokytojas manau, vis labiau ir labiau turés Zinoti daugelj
sriciy, ne tik savo mokomojo dalyko, o kur kas
placiau...<..> AS esu pozityvi dél poky¢iy <....> “.

U2: ,Ar pakeis mano kaip kalbos mokytojos darbg
kazkaip kardinaliai tai tikrai nemanau. Manes nepakeis
irgi. Pakeis pacig pamoka, mokymosi metodus,
medziagos pateikimo metodus. <...>

U3:,, Manau, kad technologijos ugdyme pirmiausia turi
pakeisti mokytojy ruo$ima, nes asmeniskai visko ko
iSmokau, iSmokau viena ir toliau viena tegsiu Sita savo
darba. O taip truksta, kad mokykloje biity visi tokie, kad
galétume diskutuoti, kas ka naudoja, kokia nauja
programg ar puslapj atrado, ar kokig funkcijg smartboarde
pasitelké. O dabar viena kazka darau, neZinau, ar gerai
darau, ar blogai. Tai visy pirma, kituose darbuose
reikalauja, kad mokétum tai su tokia programa dirbti tai su
kita, mokytojams irgi kazkokie kriterijai turéty atsirasti”.
U4: _.<.> mano darbas keiiasi, turiu vis daugiau
1Smanyti, ateityje gal dar daugiau, Bet tokiy mokykly, kur

technologijos biity svarbios, yra nedaug. Bet man patinka,
technologijy sritis tokia neiSsemiama, norétysi ateityje,
kad iSmoktume jas pasitelkti ne tik mokymo gerinimui,
bet ir mokytojo darbo gerinimui, gal kad krtivj sumazinti
padéty pavyzdziui. Manau, ¢ia jau reikia laukti dirbtinio
intelekto pasitelkimo, bet Lietuvoe kazkaip mazai
diskusijy girdziu”.

US: ,,Na pas mus Svietime viskas vyksta taip létai, kad a$
kazkokiy gal poky¢iy milzinisky nesulauksiu. Kol
mokykla jsigijo planSetes, iSmanigsias lentas uztruko, kad
internetas gerai veikty irgi reikéjo pakovoti. O kol Sitos
priemonés realius pokyc¢ius padarys uztruks ilgai.
Nepamirskim, kad technologijas taip aktyviai naudojam
pamokoje, i§ mokyklos gal du zmonés ir 70 mokytojy.
Yra kas laisko elektroninio nemoka iSsiysti, tai iki ty
pokyciy dar toli, bet as esu nusiteikusi teigiamai.

U6: ,,AS esu pozityvus, technologijos Siandien yra visur,
mokykloje irgi turéty buti, juk ruoSiam ateities piliecius,
kurie kurs valstybg. AS nebijau, kad technologijos pakeis
mokytoja, tai nejmanoma, mokytojas visada bus svarbus
zmogus, vedlys, be kurio pamoka nejmanoma.
Technologijos man kaip mokytojui tik padeda jtraukti,
sudominti, pajvairinti procesa, parodyti, kad kalbos
mokymasis gali vykti visur ir tam nebtinai reikia
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mokytojy tikrai bus reikalaujama, gebéti dirbti
technologijomis”.

vadovélio, uztenka gal tik interneto. Manau ateityje i$

su

Priedas nr. 2 Interviu iSrasas.

T: Laba diena, ar sutinkate, jog §is interviu biity jraSomas?
I: Taip, sutinku.

1. T: Kiek mety dirbate kalbos mokytoja? Kokias klases §iuo metu mokote?

I: Mokytoja dirbu penkerius metus, tai buvo mano pirmasis rimtas studentiskas darbas, kuriame as
ir pasilikau. Angly kalbos mokau pradiniy klasiy mokinius ir penktokus.

2. T: Kaip apibudintuméte savo kaip kalby mokytojo/s santykij su technologijomis?

I: Technologijas as naudoju ir jy nesibaidau, aisku biina, kad kazko nemoku, bet dabar kai
mokyklos sumoka uz jvairiausius mokymus, buty kvaila jy neisklausyti, vat dabar geguzés 4 d. jau
uzsiregistravau j ,,ChatGPT* mokymus. Kadangi dirbu su pradinukais ir penktokais ir matau,
kokia tai kitokia karta auga-staigi,judri,greitai pajuntanti pamokoje nuovargj ar issiblaskymq, ir
aisku iSmananti technologinius niuansus. O a$ ir pati dar nesu sena (Sypsosi). Stengiuosi kazkg
,,technologisko” panaudoti per kiekvieng pamokq. Tai nereiskia, kad mes visq pamokq sédim prie
kompiuteriy ar ,,plancése”, bet tiesiog, ar pamokos pabaigoje atliekame uzduotj interaktyvig, ar
einame prie iSmaniosios lentos po vieng ar du, kazko uzrasyti, sujungti.

3. T: Kokias technologijas dazniausiai naudojate pamokoje? Duokite pavyzdziy.

I: Naudojame plansetes, su jom visada ar tai Kahootq, ar Wordwall ZaidZiame, ar pratimus per
liveworksheet darome. Ir aisku dabar nepakeiciamas dalykas mano pamokose- ismanioji lenta,
kurig gavau pries metus. Aisku pati lenta turi rasymo funkcijq, issaugojimo ir nelabai kq daugiau,
bet kai mokykla joms nupirko programine jrangq, tai wow, kiek ten galimybiy, visy tikriausiai dar
net nesu isSnagrinéjusi, nes tam reikia Ziauriai daug laiko....Programiné jranga yra, smartboardas,
planseteés, bet vis tiek, juk viskg padaryti turiu as pati.

Pastaba: programiné jranga i3learnhub.
4. T: Kodél pasirinkote biitent tokias technologijas?
I: Nelabai as pati ir galéjau rinktis, tiesiog naudoju, kas yra siiilloma mokyklos. Pavyzdziui, jei biity

mano valia- biiciau investavusi j Siek tiek brangesnes plansetes, tikrai ne j pigiausias rinkoje.

5. T: Dabar grizkime S$iek tiek j pandemijos laikotarpj. Kokig jtaka turéjo pandemijos
laikotarpis Jums technologijy naudojimo atzvilgiu pamokose? Pakomentuokite placiau (ar
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naudojimas pamokoje padaznéjo, sumazéjo, naudojate tas pacias mokymosi programas ir

pan.pasikeité jiisy mokymo stilius).
I: Kai prasidéjo visi karantinai mokytoja dirbau dar neilgai, metus ar pusantry. Ir dirbti mokiausi
i§ savo mentorés irgi angly kalbos mokytojos. Ir nepatikési, dirbau laaaabaaai tradiciskai, tik
vadovélis, pratybos, sgsiuvinys, tokia trejybé, bijojau, kq labai ir keisti, buvau nauja mokytoja,
mokiausi, kas néra bloga. Bet atéjus karantinui likau viena, nei mentoré, nei mokyklos direktoré, nei
pavaduotoja, absoliuciai niekas nebestebéjo pamoky. Likau as, mano mokiniai, na ir aisku, uz
kameros sédintys pradinuky tévai (juokiasi). IS pradziy aisku ir tq zooma pasijungti buvo keblu,
bet tai cia kokias kelias dienas. Ir jau po dviejy savaiciy darbo, supratau, nu ne, kazkas vyksta ne
taip, pamokos monotoniskos, ir visy pirma man paciai. Tai as pradéjau Ziiréti youtube, uzsienio
mokytojy kanalus, kurie rodo savo pamokas. Prisijungdavau viena j Zoomgq, pasimégindavau, kaip
pasherinti ekrang, suskirstyti mokinius j atskirus darbo kambarius, pateikti uzduotj, kahootq ir pan.
Ir taip kazkaip uzsikabinau, kaip jau ir minéjau, nes man paciai buvo jdomiau. Tai kai grizau dirbti
atgal j mokyklg, man jau buvo savaime suprantama, kad technologijas mes naudosim ir toliau ir
dar daugiau. Tai atsakant j tavo klausimq konkreciau, tai mano mokymo stilius tapo dinamiskesnis,
as net klasés priekyje nebesédziu, o ,,skraidau” po klase tarp mokiniy.

6. T: Kaip jus suprantate visur esant] mokymasi? Ar sutinkate su tuo, jog mokiniai dél
technologijy suteikiamy galimybiy gali mokytis visur ir bet kuriuo metu?

I: Hmmm (galvoja). AS tai suprantu, kaip pasinaudojimg galimybe, kurig mums suteikia
Siuolaikinés technologijos. Dabar paémus j rankas telefonq iskart galima, aisku, jei noro yra, kazko
mokytis, nuo kalby programélés iki kazkokiy meditacijy, kur anksciau turéjai eiti j kursus fiziskai,
mokéti didelius pinigus. Dabar Ziiirék prisijungus | Courserq ir mokslus rimtus galima baigti. Tiek
suauge, tiek mokiniai gali naudotis tokiomis galimybémis, kiek Sirdis geidzia. Bet ar as tai pastebiu
mokiniuose sunku pasakyti. Tiek vyresniy klasiy mokiniai, tiek pradinukai vienareiksSmiskai yra
Ziauriai jnike j Zaidimus. Reta mokykla draudzZia telefonus pertrauky metu. IS vienos pusés gal ir
néra cia blogai, bet akivaizdu, kad jiems tritksta Ziniy, kuriy nei Seima, nei mokykla kol kas
nesuteikia, tarkim, kaip nustoti zZaisti, kq Zaisti, kas naudinga, o kam geriau net laiko negaisti. Jei
Jjie turéty platesnj suvokimgq, tada savaiminis mokymasis ateity daug greiciau. Auga karta, kurie
gimé ir jiems jdave telefonus j rankas, laisvqg prieigq prie interneto daryti kg nori. O cia jau Sitg
problemq, kokios bus to pasekmés galima plétoti valandy valandas.

7. T: Ar Jus savo pamokose stengiatés vadovautis §iuo visur esan¢iu mokymosi principu,
reiSkianc¢iu, kad kalbos mokymasis vyksta ne tik klas¢je? Papasakokite, konkrec¢iau, kaip
igyvendinate §j principg savo pamokose.

I: As stengiuosi parodyti, kad mokymosi procesas gali trukti ir per pertraukq ir vaziuojant namo
autobusu. Visada mokiniams parodau, kokj video radau miisy einama tema, kad baigty Ziuréti
véliau, kada jiems patogu, parodau ir instagramo puslapiy, kurie skirti angly kalbos gramatikai
uzsienieciams. Gruodzio ménesj vietoje angly kalbos pamoky visada einame j akty sale ir su teatro
mokytoja skaitome pasakas, jas vaidiname, taip laviname kalbéjimgq. Visaip as juos bandau jtraukti,
kad tas mokymasis persikelty uz mokyklos riby, ir rezultatai iskart matosi, tas kas uZsikabina,
pradeda rodyti geresnius mokymosi rezultatus, turi platesnj mgstymq, nei tas kuris uzdares klasés
duris iSkart vsikq pamirsta ir atsijungia.

8. T: Galbuit su mokiniais turite kokig nors bendravimo platforma, kur dalinatés informacija,
naujienomis, mokomaisiais zaidimais, jdomiais faktais?)
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I: Kol kas miuisy pagrindiné bendravimo platforma yra Classroom. Aisku jis neturi tiek funkcijy, kiek
norétysi, bet pradinukams ir penktokams tai yra suprantamos platformos. Dar Zinoma susirasome
ir per Tamo dienyng, bet ten jau vyksta toks oficialesnis bendravimas.

10. T: Kaip manote, ar technologijy naudojimas pamokoje skatina mokiniy sgziningumg duodamy
uzduociy atveju? (-nebéra pasiteisinimy, kad nebuvo klas¢je, sirgo, paliko namy darbus ar nezinojo,
ka reikéjo padaryti).

I: AS pasakysiu taip, va cia yra technologiniy galimybiy didzZiausias pliusas ir ne todél, kad
mokiniai tapo sqziningesni, kas nenori daryti namy darby, tas nedarys jy ir Classroome per kompgq.
Cia technologijos sakyciau daugiau tarnauja mokytojui. Dingo biitent Sitas ,,varymas” ant
mokytojy, kad nepasaké apie namy darbus, kad per vélai jspéjo apie atsiskaitymgq, kad to ir ano
nesimokém, o kontroliniame darbe yra. O as turiu visus jrodymus, yra datos, kada atsiskaitomieji
darbai yra jrasyti, visa skyriaus informacija, net mokomieji papildomi ,,youtubo” linkai sudéti, ko
buvo mokomasi klasés darbo metu yra uzrasyti klasés darbe ir issaugoti amZiams sistemoje
(juokiasi). Ateina paskui ir sako, o as nebuvau, nes skaudéjo gerkle, tai ¢ia jau tampa nebe mano
problema, skaudanti gerkle netrukdé perziiiréti pamokos skaidriy ir suzaisti mano wordwall o linko.
Tik cia, kad technologija tarnauty, mokytojas turi jdéti darbo, uzrasyti kruopsciai, jkelti info, bet
paskui tai labai labai atsiperka, kai reikia pastovéti uz save tiek pries mokinius, tiek pries tévus, o
gal ir administracijq. Pastebéjau, pasakysiu angliskai, kad dingsta mokytojy ,,gaslightinimas”, nuo
ko as labai kentéjau pirmaisiais savo mokslo metais, dabar jau turiu daugiau patirties, viskas
surasyti, iSsaugota, viskas mano puséje, kartais jrasau, net tokias smulkmenas ,,dar kartg aptaréme
kontrolinio darbo struktiirg, kuri yra....tokia ir tokia... .... .

11. T: Ar Jus savo pamokose irgi vadovaujatés aktyvaus Ziniy kiirimo principu? Papasakokite,
konkreciau, kaip suprantate ir jgyvendinate Sj principq.

Man atrodo, kad tas aktyviy Ziniy kiirimas yra mokslo pagrindas, ypac mokantis uzsienio kalbos. Jei
pamoka visada vyks frontaliniu bidu, kai mokytojas kazkq kalba, aiskina, kokiq nors gramatikq
pries klase ir visi aklai uzsirasinéja ir net nekalba ta uzsienio kalba, tai ar cia kursis pas mokinj
kazkokie Ziniy junginiai, ypac kalbant apie Siuolaikinius pradinukus ir penktokus. Stengiuosi
naudoti, aktyvius budus, pavyzdziui aktyvaus klausinéjimo, grupinio darbo grupés, grafiky, lenteliy,
pasakojimy, komiksy kirimas.

12: T: Kiek Jusy kalbos pamokose mokiniai mokosi apie tam tikrus dalykus ne tik i§ vadoveliy, bet
ir kity Saltiniy naudojant technologijas (tarkime, nagrin¢ja tema ne tik vadovélyje, bet ir
Wikipedijoje, lygina Siuos tekstus ir pan.? Kokias konkrecias medijas/technologijas tam taikote?
[iustruokite konkreciais pavyzdziais?

Galiu pasakyti, visi uzsienio kalbos vadovéliai yra poprasciai. O as noriu, kad mano mokiniai
mokytysi jvairiau, galbiit kazkokios taisyklés biity ne lenteléje, o iliustruotos, tai vieng vasarq esu
prisédusi ir per canva dariusi visiems pradinukams skaidres, jiems jos labai patinka, jauciuosi
gerai, kai mokiniai laukia, kq Sjkart parodysiu, kaip viskas atrodys, jie Zinok net tévams pasakoja,
kad mokantis gramatikos panaudojau memq kokj, vaikams tai cia faina. Tai as sakau is vadovéliy
mes mokomés labai labai mazai. Kartais net pateikiu jiems komandose vieng plancete ir tycia jiems
jdedu pataisyti google vertéjo sakiniy, tai jie galvoja, vargsta komandoje, kas ne taip, man
atsiuncia, a$ iSkart ant smartbordo parodau. Ir aisku per kartojimg mes planSetése Zaidziame
kahootq arba wordwall, ¢ia jau leidZiu jiems drgsiai savus telefonus naudoti. Savais telefonais ir

&3



kompiuteriais leidZiu ir namy darbus atlikti per liveworksheet, ar per google forma, kas man
Ziauriai patogu, jau iskart man parodo tasky sumas, kur suklydo.

13. T: Kaip jus suprantate multimodaluma, ar jis svarbus kalbiniame ugdyme?

I: Niekada apie tai labai daug nesusimgstau ruoSdamasi pamokai, nors suprantu, kad tai
kombinacija, kai mokymosi procese jtraukiamos visi pojiciai. Na tikiuosi, kad cia Sitas dalykas,
nors dar atrodo visai neseniai dalyvavau mokymuose (juokiasi). Manau, kad tai svarbu visuose
moksluose, ne tik kalbiniame.

14. T: Kaip jusy pamokose ] kalbos mokymosi procesg jtraukiate tiek teksta, tiek vaizda, garsa,
lytéjima ir kita. Duokite konkre€iy pavyzdziy i$ Jisy pamoky.

I: Irgi labai geras klausimas, kad taip viskas kartu buity tai man nepavyksta, bet dabar galvoju, kad
cia kazkokiy Ziniy tritkumas ir to buty galima iSmokti. Gal daugiau pojiiciy yra jtraukiama, kai
Zitirime youtube mokomgjj filmukq, liepiu issirasyti is jo pavyzdzZiui naujus temos Zodzius, tai jie ir
mato ir girdi, ir uzraso. Raso tai jie j sgsiuvinius, bet as galiu pasakyti, mano svajoné, kad
kiekvienas vaikas mokykloje turéty po savo asmening plansete, ten galéty kaupti savo failus,
atsidaryti kada nori, ir man nebereikéty Sifruoti rasto, kq jie ten pasakyti noréjo. Zinoma, lietuviy
k. mokytojams cia jau nepatikty, kq pasakiau.

15. T: Kaip juis suprantate nuolatinj griztamaji rySi mokymo(si) metu? Ar Jis savo pamokose irgi
vadovaujatés Siuo principu, kad teikiate nuolatinj griztamajj ry$j viso mokymosi proceso metu, o ne
tik mokymosi pabaigoje? Papasakokite, konkreciau, kaip jgyvendinate §j principa.

I: Mano grjztamasis rysis dazniausiai vat ir biina pamokos pabaigoje, vaiky taip pat, tai cia
manau, Sitas principas néra pilnai jgyvendinamas. Na nebent, manau, kad klasé vargsta su
kazkokia tema, tada po kiekvienos uzduoties aptarimas, sunkiausiy viety issiaiskinimas. Anksciau
pamokos metu savo sqsiuviniuose mokiniams duodavau Zymeéti spalvomis, kq suprato, ko ne, kas
patiko, kq reikéty tobulinti. Tai vaikams refleksijos, griztamojo rysio davimas, biidavo nuobodu, jie
kartais tiesiog tyléedavo ir tiek ir jokiy as isvady pasidaryti negalédavau. Dabar pasidalinam
plansetem klaséje uzpildom google forms, as savo smartboarde rezultatus parodau, visi paskaitom,
reaguojam, komentuojam, kazkaip viskas gyviau vyksta. Aisku, dabar grjztamojo rysio programéliy
pasiilla yra, jos labai tinkamos mokiniams, jtraukiancios, bet mokamos. Pokolkas mokykla jy
nefinansuoja. Dar kq galiu pasakyti apie griztamgji rysj, kad anksciau, gaudavau kritikos, kad
nuobodu, kad kazkas sunku, bet kai as dél ty technologijy pasistengti pradéjau, investavau savo
laiko ir aisku Sio bei to ir pati pasimokiau, tai gaunu is vaiky ir tévy vis komentarq, kad va tema
buvo sunki, bet jvairiomis formomis jveikéeme, kad vaikai ismoksta ir kity kompetencijy, pvz. tippinti
tekstg, kas mums atrodo normalu, bet vat vaikai, jau tiek priprate prie lieciamy ekrany, kad jiems
tai sunki uzduotis.

16. T: Kaip skatinate vaiky tarpusavio griztamgjj ryS] su technologijomis? Duokite konkrety
pavyzdj.

I: A5 daznai jkeliu is klasés vaiky geriausiy darby j Classroomq, tada jie gali pakomentuoti, kiti net
vienq kitg klaidele jsigudrina pataisyti. Tik tiek kad Classroomas neturi patiktuko mygtuko, j bendrg
srautq jie patys darby jkelti negali, tq turiu padaryti as. Biity faina turéti, kokig kitg platformq su
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daugiau funkcijy, kokiy emojy jdomiy, stickeriy, kas juos jtraukty labiau. Nes dabar tq jsitraukimq,
kad jie pakomentuoty, as turiu pati labai labai skatinti.

17. T: Kaip manote, kas taikant konkrecias technologijas Jiisu pamokose svarbiau - vaiky
tarpusavio bendradarbiavimas ar individualus darbas?

I: Pas mane daugiausia bina komandiniai darbai, kuriais ir siekiu as bitent skatinti
bendradarbiavimgq. To individualumo mokantis dabar ir taip daug: matematikoje sédi visi po vieng
ir sprendzia uzdavinius, lietuviy kalboje raso diktantus, raSinius ir pan, o c¢ia juk uzsienio kalby
pamokq, kalbéjimo kompetencija taip ir turi ugdytis- dirbant kartu ir kalbantis. Kitas galbiit
nedrgsus mokinys mato savo aktyvig komandq is jy mokosi, ima pavyzdj. Kahootq dazniausiai taip
ir Zaidziame- savo komandose, kurias a$ sudarau is skirtingy vaiky lygiy ir gebéjimy, kai uZduotis
darome plansetése, tai vienas Zitiréek nemokq issaugoti, jkelti, kitas tada paaiskina kaip tai padaryti,
o ir man tada nebereikia lakstyti po klase kaip iSprotéjus. Kitas biina mokinys ZodZio nezino, tai jis
tik greitai pagooglina, na jei gudresnis toks (Sypsosi). Mes net skyriau kartojimos uzduotis darome
komandose, tada kiekviena komanda ateina isspresti uzduoties ant mano smartboardo, patys
stengiasi paaiskinti, kitos komandos jy klausinéja. Skamba graZiai, bet kad tai veikty is pradziy
reikia jdeti tikrai daug darbo, padirbéti su klasés ir grupiy organizavimu, tikrai is pradziy klasé
gali panirti j chaosgq ir triuksmauti, bet svarbiausia-jdirbis.

18. T: O kaip naudojate technologijas individualiam uzduoc¢iy atlikimui?

I: Individualioms uzduotis tai technologijas kazkaip retokai taikau, pagal nuotaikq sakyciau, na
nebent atsiskaitymy rasymui per google forms, Cia jiems jau kartais leidZiu net savo telefonus
naudoti. Tokios gerumo akimirkos biina man (juokiasi).

19. T: Kaip suprantate metapazinimo principa? Kaip manote, ar jusy naudojamos technologijos
pamokose skatina §j principa?

I: PrisipaZinsiu, apie Sj principg kai papasakojai supratau, kad esu apie jj girdéjusi tik
studijuodama pedagogikq ir jis galbut kazkaip per mazai tarp pedagogy apkalbamas. Kiek mano
tos technologijos skatina, tai net sunku pasakyti, nes mes pedagogai dabar priprate, kad va mano
pamokoje naudojamos technologijos skatina skaitmening kompetencijq, bendradarbiavimo
kompetencijq, pazinimo kompetencijq, o vat ar kazkoks gilesnis Zinojimas, mgstymas cia ugdomas?
Manau is dalies taip. Manau, kad metapazinimas isvis turéty stovéti visy kompetencijy priekyje, ir
mokytojas ruosiantis pamokai turéty galvoti, bet kazkaip mes tai pamirse ir Zinoma as taip pat.

20. T: Kaip suprantate diferencijuoto mokymosi principg? Kokj vaidmenj jiisy naudojamos
technologijos atlieka diferencijuojant ugdyma klas¢je?

I:  Oj cia jau tikriausiai nebus nei vieno mokytojo, kuris nepasakyty dabar, kad ugdymo
diferencijavimas uzduociy, tempo, metody ar tai aplinkos pritaikymas kazZkokiam mokiniui, kuriam
to reikia pagal kazkokius specialiuosius poreikius. Ir kiek as mokymy praéjusi apie mokymo
diferencijavimq, nei viename pavyzdzZiui nekalbéjo apie technologijas, ar jos galéty kazkg
palengvinti ir pan. Tokiy mokymy labai tritksta. O juk technologijos gali padeéti, pavyzdziui, na yra
specialiyjy poreikiy mokiniy, kurie niekada graziai nerasys, kad ir kiek jie diktanty jveiks, kad ir
kiek prie jy nugary stoveés specialioji pedagogé ar padéjéja ir baksnos pirstu j sgsiuvinj, jis rasys,
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Svelniai tariant baisiai. Tai okey, tegul iSmoksta tekstg tipinti, ir jam paciam bus naudinga
kompetencija, kuri pravers ateityje, o ir mokytojui nebereiks Sifruoti.

21. T: Kaip skaitmeniniy priemoniy naudojimas palengvina jums diferencijuoti mokymasi? (Galbiit
technologijos jtakos tam i$vis neturi). Duokite pavyzdziy.

Norétysi atsakyti, kad vis délto jtakos neturi, bet gerai susimgsciusi suprantu, kad gal tai buty per
kategoriskai atsakyta, nes dar nemaciau mokinio su specialiaisiais poreikiais, kuris nenoréty,
nemokety, ir nesugebéty jsitraukti j pamokas, kai uzduotis darome komandose per plansetes,
atliekame wordwall, kahoot, liveworksheet uzduotis, ir daznu atveju, jis atlieka tokias pat uzduotis
kaip ir kiti vaikai, galbii padaro daugiau klaidy, bet tas jsitraukimas biuina 100proc. Biuna Ziirium
youtube vaizdo jrasq, kuris susijes su miisy tema, reikia issirasyti Zodzius, ir mano mokinys, kuris
negali suole issidéti, nes turi déemesio koncentracijos sutrikimgq, isziiri visas 10 min ir dar sugeba
ne maziau nei kiti mokiniai issirasyti temos zodzius naujus. Tai vis délto, technologijos pritraukia
mokinj ir sakyciau taip palengvina mokytojui darbg, nebereikia galvoti tik jam skirtos uZduoties.
Arba mokinys turintis klausos sutrikimy, tai as jam tikrai leidZiu tq patj video paZiiréti per savo
telefong su ausinuku, gali jis tada sustabdyti kada reikia, iSrasyti Zodj. Kartais visiems tq leidZiu,
tada visi savo tempu. [sivaizduoji, klaséje tada kokia tyla biina, jei kas nors uzeity j klase ir
pamatyty, kad visi sédi telefonuose ir dar su ausinukais, nepatikety, kad cia kazkoks mokymosi
procesas vyksta.

22. T: Kaip manote, kaip (ar i8vis keicia) jiisy naudojamos technologijos keicia jiisy santykj su
mokiniais?

I:Man atrodo, kad gal tokio pamokoje ir miisy santykiuose, komandiskumo ir bendradarbiavimo
atsiranda, net sunku paaiskinti. Jie patys sudeda kompus krauti, juos dezinfekuoja, man to daryti
nebereikia. Pamokoje man jau ne nevisada reikia stovéti klasés priekyje, pripaZinsiu, kol jie
jsitrauke j uzduotj, as netgi galiu prisésti, kas nors Sitq galéty sukritikuoti perskaites, bet tegul
pabando patys po 8 valandas dirbti protiskai ir fiziSkai. Dar pastebiu, kad ateina mokiniai patys
man parodo, kg rado youtube susijusio su misy tema, tai c¢ia isvis buina fainas momentas. Aisku,
kad as tokj pokytj pasiekciau reikéjo man padirbéti, buvo pradzioje kad plansetiniy kompiuteriy,
mes nebenaudojom, nes atéemiau dél jy elgesio, neleidau liesti smartboardo, nes tai tq tai ang
padarydavo ir balsq pakelti reikdavo kartais. Dabar turim jvairiausiy susitarimy ir vyksta aciy
dievui vsikas sklandziai.

23. T: Kaip jsivaizduojate IKT vaidmenj uzsienio kalby mokyme mokyklose ateityje?

I: AS kartais taip savanaudiskai pagalvoju, kad uzsienio kalby mokyme, mums pasiseké is visy
labiausiai, viskas angliskai, turinys taip pat, tik imk ir naudok. Manau, kad ateityje vadovéliai,
kurie na, tampa vis maziau aktualiis, bus pamirsti, kad tikrasis mokymais vyks naudojant internetq
ir jo turinj, kuris yra labai jvairus, galima rasti informacijq pagal kiekvieno mokinio interesus, na a
mokytojas tam ir yra/bus kad padéty tame interneto turinyje susigaudyti, padéty tam turiniui tapti
ugdymo dalimi.

24. T: Kaip, Jisy manymu, keisis Jiisy kaip kalbos mokytojo/s darbas dél technologoijy? Ar esate
pozityvus/i dél §iy pokycCiy? Pakomentuokite.
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I: Darbas keisis, bet keisis tiek kiek deél technologijy keiciasi ir visi darbai, niekuo mes cia
neiskirtiniai. Tik gal mes mokytojai, akmuo j musy darzq, mégstam padramatizuoti, bet laikas eina,
o Svietimo pareiga eiti kartu su juo, nebiti kazkokia atsilikusia sritimi. Mokytojas manau, vis labiau
ir labiau turés Zinoti daugelj sriciy, ne tik savo mokomojo dalyko, o kur kas placiau...Tas ypac
gqgsdina, kiek girdzZiu, vyresnius mokytojus. AS esu pozityvi dél pokyciy, bet man labai tritksta
kokybisko turinio mokymy, jy dabar atrodo yra daug, bet kai isklausai, biina nusivili, eiti studijuoti,
kaip dabar siiilo informaciniy technologijy magistro mokytojams tai tikrai ne iseitis, darbo kritvis
milzZiniskas, plius technologijos, kad jas pritaikytum pamokai, ugdymui, labai labai imlu laikui.
Ruosiant kokybiskq parodine pamokq galima, kad ir 5 valandas paaukoti. Tai studijos cia jau
niekaip nejsipaiso, nebent ty studijy turinys bity maksimaliai pritaikytas mokytojams, kad jie
konkreciai iskart naujus ismoktus dalykus nusinesty j pamokq, bet sédéti jau audiorijoje du metus ar
pusantry mety ir klausytis teorijy..... (purto galvg).
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