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Santrauka
Negalia sovietmec¢iu: kur¢iyjy ugdymas Lietuvos SSR

Skirtingai nei girdintieji, kurtieji negali savarankiskai iSmokti sakytinés kalbos, nes
neturint klausos subyra pagrindas savarankiSkam jos ugdymuisi (Stepanova, 2000). Vadinasi,
belieka imtis tam tikry priemoniy ir kalbg konstruoti dirbtinais budais, pavyzdziui, juos
reabilituojant per zodinés-sakytinés kalbos diegima, taip siekiant jy priartinimo prie girdinciyjy
(Vieira & Maldonado-Molina, 2018). Taigi ¢ia iSrySkéja, kad kurCiyjy ugdyme, lyginant su
girdin¢iyjy vaiky mokymu, bita ir Siokio tokio skirtumo, leidusio déti pamatus kur¢iyjy naujgjam
,»sovietinio zmogaus‘ virsmui, nugludinimui ir perkarimui. O stengiantis suprasti, koks tas ugdymas
buvo ir kuo labiausiai jis skyresi, ¢ia verCiausia démesj atkreipti | tai, kaip jis buvo organizuojamas
ir ko kur¢iyjy ugdymo procese buvo i§ jy reikalaujama. Todé¢l natiiraliai kyla vidiniai svarstymai,
skatinantys klausti ir kelti probleminj klausima: kokiais biidais, formuojant nauja sovietinj Zzmogy,
stengtasi ugdyti kur¢iuosius Lietuvos SSR?

Tyrimo objektas. Kur¢iyjy ugdymas Lietuvos SSR.

Tyrimo tikslas. Istoriniame ir bendrame negalios suvokimo kontekste atskleisti kuréiyjy
Lietuvos SSR ugdymo ypatumus.

UZzdaviniai:

1. Aprasyti kur¢iyjy ugdymo pasaulyje ypatumus.

2. Apzvelgti, kaip negalia suvokiama medicininiu ir socialiniu negalios modeliais.

3. Aptarti negalig sovietmeciu ir sovietinj poziiirj j kur¢ig zmogy.

4. Aptarti poziario j kuréiyjy ugdymo Rusijos imperijoje ir Soviety Sgjungoje
formavimasi.

5. Atskleisti, kaip vyko kur¢iyjy ugdymas Lietuvos SSR.

Tyrimo metodai: mokslinés literataros, Lietuvos kuréiyjy ir neprigirdinéiyjy ugdymo
centro muziejaus archyvo dokumenty analiz¢, antriniy duomeny (vaizdinés medziagos gesty kalba)

analizé, kokybinis tyrimas — pusiau struktiruotas interviu.



Summary
Disability in the Soviet Era: Education of the Deaf in the Lithuanian SSR

Unlike hearing people, deaf people cannot learn spoken language on their own, as the basis
for independent language development is destroyed without a hearing (Stepanova, 2000). Hence, it
IS necessary to take certain measures and construct language in artificial ways, for example, by
rehabilitating them through the introduction of oral-speech, in order to bring them closer to hearing
people (Vieira & Maldonado-Molina, 2018). Thus, here it becomes apparent, that in the education
of the deaf, compared to the education of hearing children, there was some difference, which
allowed the foundations to be laid for the transformation, the smoothing and the remaking of the
deaf into a new "Soviet man". And in trying to understand what that education was like and how it
was most different, it is best to focus here on how it was organised and what was demanded of deaf
people in the process of education. Therefore, internal considerations naturally arise, prompting us
to ask and raise the problematic question: in what ways, in the process of forming the new Soviet
man, were attempts made to educate the deaf in the Lithuanian SSR?

Object of the research. Education of the deaf in the Lithuanian SSR.

The aim of the research. To reveal the specifics of the education of the deaf in the
Lithuanian SSR in the historical and general context of the perception of disability.

Objectives:

1. To describe the specifics of the education of the deaf in the world.

2. 2. To provide an overview of how disability is perceived in medical and social models
of disability.

3. Discuss disability in the Soviet era and Soviet attitudes towards deaf people.

4. Discuss the formation of attitudes to deaf education in the Russian Empire and the
Soviet Union.

5. To reveal how the deaf education in the Lithuanian SSR took place.

Research methods: analysis of scientific literature, analysis of archival documents of the
museum of the Lithuanian Educational Centre for the Deaf and Hard of Hearing, analysis of

secondary data (visual material in sign language), qualitative research - semi-structured interviews.
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Ivadas

Darbo aktualumas

Pazvelkime ] konkrecig negalig konkreciu istoriniu laikotarpiu, t. y. kurtuma sovietmeciu,
nuosaly nepaliekant medicininio ir socialinio negalios modeliy, apie kuriuos bendriausiais bruozais
kalbésime teorinéje darbo dalyje, o kaip tik stengiantis atskleisti, kuris pozitris j kurtumg
sovietmeciu bujojo labiau. Be kita ko, ¢ia svarbus ne tik paties kurtumo kaip negalios suvokimas,
bet ir tai, kaip vyko kurciyjy ugdymas sovietmeciu, nes vis tik soviety id¢jinés vizijos ir valdzios
priimti sprendimai buvo paveikiis tuometinéms soviety socialistinéms respublikoms, tarp kuriy
buvo ir Lietuva, tada vadinta Lietuvos SSR. Nors darbo tema nurodo aisky laikmetj — sovietmetj,
visgi ¢ia nebus i§vengta Zvilgsnio ir ] kiek ankstesnius laikus tam, kad pavykty kuo geriau atskleisti
kaip vysteési suvokimas apie kurtumg ir kurciyjy ugdyma, parodant to iStakas, ar zvilgsnio j kurciyjy
ugdymo pasaulyje ypatumus, turéjusio tiesioginés jtakos kuréiyjy ugdymui sovietmeciu.

Po 1917 metais bolSeviky jvykdytos revoliucijos siekiama atsikratyti ,,senojo pasaulio*
purvo, jame paliekant beraStyste ir neiSsimokslinimg apskritai, buvo siekiama sukurti nauja
visuomeng, besiremiancig sovietine morale, ir besivadovaujan¢ig komunistine ideologija. Tokiali
visuomenei reikéjo nematomo, neiSsiSokancio, vienodo, prisitaikancio (Venclauskiené, 2016),
kolektyviniam darbui atsidavusio, produktyviai dirban¢io ir veikian¢io zmogaus (Shaw, 2017).
Atsizvelgiant | Siuos principus, reikéjo suformuoti ,naujajj sovietinj zmogy“. Todél Siame
»sovietinés ideologijos kontekste* (Naudzitinaité, 2021, p. 104) ugdymas suvokiamas ,kaip viena i$
svarbiausiy ideologinés paveikos sfery® (ten pat). ISkeltas ir zmoniy, turinCiy negalig ugdymo ir
prisitaikymo prie ,,naujosios visuomenes‘‘ klausimas (Matthews, 1982).

Taciau kaip pasiekti, kad zmonés, turintys negalig, kurie visada dél jos laikyti maziau
zmonémis (Barnes & Mercer, 2003; Marini, 2011/2017), atitikty naujosios virsmo politikos
standartus? Veikiausiai stengtis juos slifuoti tarsi sraigtelius tol, kol galy gale jie galéty pavirsti
Htinkama detale didziajam politinés ideologijos smagraéiui® (Tatlyté, 2017, p. 87). Tokia realizacija
reikalauja kazko stipriai kei¢iancio, paveikaus, transformuojancio, tam pravartu pasitelkti ugdyma,
0 jei tiksliau — specialyjj ugdyma. Taigi tokiu biidu kiirési specialiosios mokyklos vaikams su
negalia mokyti (Matthews, 1982), o $alia to ir defektologijos mokslas, tiriantis skirtingas negalias
bei sitilantis metodikas, kurias pritaikius ugdymo procese biity jgyvendinamas atitinkamas ugdymas
vaikams, turintiems vienokig ar kitokia negalia, pavyzdziui, akliesiems ir silpnaregiams,
kuréneregiams, vaikams su proto negalia, ar kurtiesiems (Lubovksy, 1974; Matthwes, 1982;
McCagg, 1989; Nosenko-Stein, 2017).

Svarstant apie kurCiyjy ugdymag kaip apie defektologijos sritj, nattralu, kad tikimeés
ugdymo, susidedancio i§ kitokiy mokomyjy dalyky nei jprasta. Shaw (2011) raso, kad kur¢iuosius
sovietmeciu sitilyta ugdyti paprasciausiai atsizvelgiant j jprastai tuometinéms bendrojo lavinimo

5



mokykloms buidingus dalykus. Atrodyty, kad pats ugdymo turinys ¢ia ypatingos nuostabos nekelia,
taciau suprantant, kad kokybiskam mokymuisi visada buvo svarbiis geri vaiko kalbiniai gebéjimai,
kuriuos jis natiiraliai pradeda ugdytis dar ankstyvoje vaikystéje, dalyvaujant artimiausioje
socialin¢je aplinkoje (Vygotskis, 1987/1993), o kurie kurtiesiems natiiraliai nejgijami, jei tai néra
gimtoji gesty kalba, ver¢ia susimastyti, ar tikrai kur¢iyjy ugdymas buvo toks jprastas, kaip stengtasi
parodyti.

Skirtingai nei girdintieji, kurtieji negali savarankiSkai iSmokti sakytinés kalbos, nes
neturint klausos subyra pagrindas savarankiSkam jos ugdymuisi (Stepanova, 2000). Vadinasi,
beliecka imtis tam tikry priemoniy ir kalbg konstruoti dirbtinais biidais, pavyzdziui, juos
reabilituojant per Zodinés-sakytinés kalbos diegimg, taip siekiant jy priartinimo prie girdinCiyjy
(Vieira & Maldonado-Molina, 2018). Taigi ¢ia iSrySkéja, kad kuréiyjy ugdyme, lyginant su
girdin¢iyjy vaiky mokymu, bita ir Siokio tokio skirtumo, leidusio déti pamatus kur€iyjy naujgjam
,»Sovietinio zmogaus* virsmui, nugludinimui ir perkarimui. O stengiantis suprasti, koks tas ugdymas
buvo ir kuo labiausiai jis skyrési, ¢ia veréiausia démesj atkreipti | tai, kaip jis buvo organizuojamas
ir ko kur¢iyjy ugdymo procese buvo i§ jy reikalaujama. Todél natiiraliai kyla vidiniai svarstymai,
skatinantys klausti ir kelti probleminj klausima: kokiais biidais, formuojant naujg sovietinj Zmogy,
stengtasi ugdyti kurc¢iuosius Lietuvos SSR?

Tyrimo objektas. Kur¢iyjy ugdymas Lietuvos SSR.

Tyrimo tikslas. Istoriniame ir bendrame negalios suvokimo kontekste atskleisti kuréiyjy
Lietuvos SSR ugdymo ypatumus.

UZzdaviniai:

1. Aprasyti kur¢iyjy ugdymo pasaulyje ypatumus.

2. Apzvelgti, kaip negalia suvokiama medicininiu ir socialiniu negalios modeliais.

3. Aptarti negalig sovietmeciu ir sovietinj poziiirj j kur¢ig zmogy.

4. Aptarti pozitrio ] kur€iyjy ugdymo Rusijos imperijoje ir Soviety Sajungoje
formavimasi.

5. Atskleisti, kaip vyko kur¢iyjy ugdymas Lietuvos SSR.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiros, Lietuvos kur€iyjy ir neprigirdinciyjy ugdymo
centro muziejaus (LKNUC) archyvo dokumenty analizé, antriniy duomeny (vaizdinés medZziagos

gesty kalba) analiz¢, kokybinis tyrimas — pusiau struktiiruotas interviu.

Darbo praktinis reikSmingumas ir naujumas
Darbo autorés patirtis dirbant su kurciaisiais vaikais, kur¢iyjy bendruomenés nariy ir jy
kultiiros pazinimas leidzia pastebéti visuomenéje vyraujancius mitus apie kurciuosius. Juos galima

parodyti gajai paplitusiais pavyzdziais, kaip antai, ,kurtieji gali skaityti i§ lapy®; ,kurtieji skaito
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Brailj“; ,,garsus kalbéjimas kurc¢iam zmogui padés geriau suprasti kalbantjjj“ (Schacter, 2020) ir kt.
Siandien vis labiau i$ry$kinant zmoniy su negalia socialing jtrauktj tokie mitai iSkraipo realybe
apie juos. Taciau stengiantis kurti jtraukia visuomene, kurioje visi Zzmonés galéty gyventi kartu
(UNESCO, 2009), tuos mitus privalu naikinti. Lietuvoje labai triiksta mokslinés diskusijos §ia
tema, todél atrodo biitina apie tai kalbéti, o ypac Siandieninio jtraukiojo ugdymo kontekste, kuris
ir tampa pagrindiniu elementu siekiant kurti jtraukia visuomene (OECD, 2021).

Dabartin¢ Lietuvos ugdymo erdvé persmelkta Svietimo sistemos pokycio ir kartu su juo
besiverziancios ugdymo kaitos — jtraukiojo ugdymo — laukimu. Nenumaldomai artéja 2024 metai,
kai Lietuvos mokyklos turés atsiverti ir priimti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Tai
didelis pokytis Svietimo sistemoje, tad natiiraliai kyla poreikis persvarstyti prieinamuma,
pedagogines veiklas, pasirengimg kurti palankias sglygas, uZtikrinancias ugdymasi pagal kiekvieno
galias ir poreikius (SMSM, 2022). Darbo autorés manymu, vie$ojoje ugdymo erdvéje nemazai
kalbama apie autizmo spektro, elgesio ir emocijy, kalbéjimo ir kalbos, intelekto, ar apskritai
mokymosi sunkumus, taciau kuréiyjy ugdymas yra dar nepakankamai pazinta sritis. Darbas turéty
biiti jdomus $vietimo teoretikams politikams bei praktikams dél galimybés | ugdyma pazvelgti
naujai ir kitu kampu, taip suteikiant naujy jzvalgy ir pamastymy, kaip ugdymo procesas, iSvengiant
praeities klaidy, galéty biiti kuriamas ateityje, mastant apie kurcio vaiko buvima klaséje tarp kity

bendrojo ugdymo mokykloje.

Ribotumai

Empirinéje tyrimo dalyje informacijos trikumas apie ugdymo programas, nusakancias
ugdymo turinj Lietuvos SSR kur¢iyjy mokyklose (Vilniuje, Rusnéje, TelSiuose), isties parodé Sio
tyrimo ribotumg. Tikétina, kad kiek daugiau aiSkumo Siuo klausimu biity pavyke jnesti, jei tyrime
taip pat bty dalyvave ir ankstesnés kartos kurciyjy mokytojai, kurie Siuo klausimu galéty labiau

detalizuoti, konkretizuoti. Galbiit tai biity galima palikti ateities tyrimy perspektyvai.



Nuolatiné kova: kurciyjy ugdymo pasaulyje ypatumai

Simtmetius besitesiantis klausimas: kaip ugdyti kur¢iuosius?

Niekas negali atsakyti j klausima, kada atsirado pirmasis kur¢ias zmogus. Greiciausiai tai
ivyko tada, kai ,,zmonés iSsivysté mazdaug prie§ 2,5 milijono mety i§ Ryty Afrikoje gyvenusiy
zmoginiy bezdzioniy genties* (Harari, 2011, p. 16). Paleolito, arba dar kitaip vadinamo — senojo
akmens amziaus, tyrimai rodo, kad vizualin¢ kalba atsirado pirmiau nei garsin¢ zodiné-sakytiné
kalba (Ruben, 2005). Taigi pirminé senovés zmoniy komunikacija veikiausiai vyko ranky pagalba
rodomais Zenklais, tod¢l tai mums suponuoja, kad tada, bent jau tam tikrg laikotarpj, gal ir nebuvo
taip labai svarbu, ar zmogus gali girdéti, ar ne, nes bendravimas vyko Zenkly kalba.

Visgi kazkada, apytikriai — prie§ 2 milijjonus mety, senovés zmonés pradéjo plisti ir
skirstytis po pasaulj (Harari, 2011, p. 16), ju populiacija pradéjo spardiai augti. Zmonés kaip rasis
tapo iSskirtinai iSradinga (Kolbert, 2014) ir visa aplink save keiCianti. Toji kaita neiSvengiamai
reikalavo visy turimy Zmogaus vidiniy resursy iSgyvenimui, i$likimui. Galime manyti, kad tada taip
pat iSkilo ir Zmogaus geb¢jimo girdéti svarba, leidzianti s€ékmingiau biiti ir veikti. Turbiit Siuo
momentu jvyko didysis lizis, atskyres pasaulj ir padalijes jj 1 du subpasaulius, kuriuos dabar
madinga vadinti — kurCiyjy ir girdinCiyjy. Pastarieji, dél visy Zmogui svarbiausiy ir jam turimy
pojicCiy, jgyjo galig laisviau gyventi. Tuo tarpu kurtieji, dél savo negalios girdéti, tapo
atstumtaisiais, priverstinai gyvenusiais priespaudoje, ir kurie buvo engiami bei jvairiausiais biidais
diskriminuojami.

Kurciyjy bitis girdin¢iyjy pasaulyje nuo pat pradziy buvo ne tik sudétinga ir reikalaujanti
daug pastangy ja suvokti, bet ir jpinta ] jvairias diskusijas dél to, kaip jie turéty biiti ugdomi. O
dazniausiai polemika Siuo klausimu kildavo dél kalbos. Tod¢l santykiai tarp placiosios visuomeneés,
vartojancios vieng kalbg ir jos mazumos — kurciyjy, vartojancios kitg kalba, daznai buvo karsto ir
intensyvaus gino objektas (Lane, 1984). Zmogaus dalyvavimui ir bendravimui platesnéje
visuomenéje gyvybiskai svarbios jtakos turi $nekamoji kalba (Kermit, 2019), taciau kaip joje
dalyvauti zmogui praradusiam klausa, kai jis ta kalba nebendrauja? Tai buvo nuolat besitgsiantis
klausimas, i kurj atsakyma bandyta rasti pasitelkiant ugdyma. Tik ¢ia arSiu debaty centru tapo paties
ugdymo jgyvendinimas: ar kurtieji, atsizvelgiant j tai, kad jie yra kultiiriné maZzuma ir nattraliai
bendrauja gesty kalba, ja ir turéty buti ugdomi, ar visgi jy ugdymas turéty vykti tik i§imtinai Zodine-
sakytine kalba (Lane, 1984).

Tlgus amzius vyravo dvi kuréiyjy ugdymo filosofijos, viena jy siekia Antikos laikus (Clark
et al., 2013). Pavyzdziui, graiky filosofas Aristotelis veikale On the Soul: Parva Naturalis. On
Breath (1957) rase, kad kiekvienam zmogui svarbiis regos ir klausos pojuciai, i§ kuriy kyla
supratimas ir apie mastymo objektus, ir apie praktinj gyvenima. Klausos pojutj, geb¢jima girdéti jis
laike itin reikSmingu zmogaus mastymui, kuris, be kita ko, daré didele jtaka iSminties jgijimui.
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Aristotelis skelb¢ ir tai, kad ,,ausis yra iSsilavinimo organas‘ (Patterson, 1929, p. 179). Jo idéjomis
seké ir romény filosofai, kaip antai Titas Lukrecijus, kurio manymu, joks menas ir jokia priezitira
nepadéty i8mokyti kur¢iojo (Patterson, 1929). Vadinasi, mokymosi procese, paremtame bendravimu
per garsa ir zodj, kurtieji netenka galimybés mastyti, o tuo paciu ir mokytis bei tampa nemokytinais
individais. Bidamas kurciuoju zmogus negaléjo perzengti savo kurtumo ir iSmokti bendrauti bei
mastyti ta kalba kaip girdintieji ir jiems prilygti, taigi tai i§ esmés paaiskina, kodél Aristotelis
kuréiuosius vadino kur¢iais ir kvailais (angl. deaf anf dumb).

Kita kur¢iyjy ugdymo filosofija prieStaringa pirmgjai ir teigia, kad kurtieji néra tie
individai, kurie visiSkai neturi potencialo, reikalingo ugdymuisi, bet skelbia atvirk¢iai, kad jie gali
bati mokytini. Sios filosofijos atsiradimas sietinas su Italijos renesanso epochos pradzia. Joje
atgimé ne tik doméjimasis Antikos palikimu, ¢ia taip pat vyko mokslo, medicinos raida, o tai turéjo
teigiamos jtakos jvairiems tyrimams rastis, naujoms id€¢joms skleistis, taip palieCiant ir Zmoniy,
turinéiy negalig problemas (Radi¢-Sesti¢ et al., 2012), jskaitant ir kurtumg. Renesanso pradziojo
niekas per daug nesvarsté tokios galimybés, kad kurcias Zmogus galéty biiti mokomas garsy tarimo,
artikuliacijos. Kitaip tariant, jei ausis negirdi, tai liezuvis ir netaria jokiy garsy (Lane, 1984), todél
kurtiesiems buidavo pridedama nebylio etiketé ir galiausiai jie virsdavo kur¢nebyliais (angl. deaf-
mute). Apie tai, kad kurtieji gali bendrauti kitokia nei zodine-sakytine kalbos forma, t. y. raSytine,
dar XV a. uzsiminé humanistas Rudolphus Agricola (Clark et al., 2013; Radi¢-Sesti¢ et al., 2012;
Van Cleve, 1987). Jis knygoje De inventione dialectica apra$é¢ savo susitikimg su kuriu nuo
gimimo Zmogumi, Kkuris mokéjo ir skaityti, ir raSyti (Van Cleve, 1987). Toks Agricola’os
uzsiminimas apie interakcijg su kurciuoju yra tik uZuomazga apie tai, kad kurtieji apskritai gali
kazko iSmokti.

Vis tik vienu pirmyjy kuréiyjy ugdymo teorinés minties jkuréjy laikomas italy filosofas
Girolamo Cardano (XVI a.). Savo darbais jis stengési paaiskinti, kodél kurtieji nekalba. Cardano
viesai tvirtino, kad kur¢io Zmogaus nebylumas (angl. muteness) atsiranda kaip kurtumo pasekmeé.
Taciau tuo jtikéti tuometinei visuomenei, besiremianciai religinémis dogmomis, kad tai Dievo
bausme, buvo sunkiai priimtinas; uz savo skleidziamas id¢jas Cardano buvo nuteistas ir jkalintas, o
dauguma jo paradyty knygy — sudegintos (Radi¢-Sesti¢ et al., 2012). Didziausiu Cardano pasiekimu
galima laikyti jo pareiSkima, kad kurtumas néra patologinis reiSkinys, sutrikdantis kur¢io Zmogaus
intelektin} vystymasi. Jis tikéjo tuo, kad skyrus tinkamg mokyma, kurtieji galéty pasiekti net aukSta
intelekto lygj (ten pat).

Cardano skelbé apie mokymasi ne tik girdint, t. y. idéjos gali biti tiesiogiai siejamos su
raSytiniais ZodZiais, be jokio garso jsikiSimo, tad kurtieji iSgirsty skaitydami ir kalbédami rastu
(Patterson, 1929; Radié-Sesti¢ et al., 2012). Jo mintys apie kuréiyjy ugdyma netruko sklisti ir plisti
po Europa: Ispanija, visa Italija, Nyderlandus, Anglija, Skotija, Pranciizija, Portugalija, Vokietija
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(Patterson, 1929; Radi¢-Sesti¢ et al., 2012). Kuréiyjy $vietimo idéja Europoje paplito ir prigijo,
beveik vienu metu — apie 1760 m. — pradétos steigti kurCiyjy mokyklos (Patterson, 1929; Lane,
1984; Clark et al., 2013). Verta paminéti ir tai, kad daugiausiai jtakos tam, kaip turéty buti
igyvendinamas kurciyjy ugdymas, t. y. remiantis manualizmu ar oralizmu, turéjo Pranciizijos ir
Vokietijos mokyklos, ar tiksliau tariant, $Siy mokykly ikiiréjy stipri, taciau prieStaringa nuomoné
pasisakant ir palaikant vieng metoda labiau uz kita.

Pirmaja kur€iyjy mokykla Pranciizijoje (Paryziuje) 1775 m. jkiiré Zymus to meto kurciyjy
ugdytojas Abbé Charles Michelis de I'Epée. Jis tikéjo, kad ugdymo procese pasitelkiant
manualistin] metodg, kai mokymo praktikoje jdarbinamos rankos, paprasciau tariant — gesty kalba,
kurtieji gali biiti mokomi pranciizy raSytinés kalbos, nors jei tuo laiku tai ir nebuvo tikroji gesty
kalba, o daugiau, kaip pats jvardino, ,,metodiniai gestai“ (Lane, 1984). Vadinasi, ugdymo procese
buvo naudojami dirbtinai sukurti gestai, kurie néra natairaliai vartojami kurciyjy bendruomenés, bet
ugdymo procese atitinkantys tam tikras esamas situacijas, kontekstus, objektus, kuriuos jais
apibiidino (Cleall, 2020). Tac¢iau autorés Harlan Lane (1984) ir Renate Fischer (1993) pastebi ir
aptaria tai, kad uZsienio literatiiroje aptinkama teiginiy, jog Abbé de I'Epée ugdymo procese
stengési naudoti tuos gestus, kuriuos vartojo ir to meto pranciizy kurciyjy bendruomeng, tad Cia, jy
nuomone, kyla Siokiy tokiy neaiSkumy, kaip buvo is tiesy.

Abbé de I'Epée veikla ir pasirinktas metodas ugdant kurc¢iuosius buvo sektinas pavyzdys ne
tik kai kurioms Pranctzijos, bet ir kitoms Europos valstybiy mokykloms, kaip pvz. Anglija, ar net
JAV. Taciau kurc¢iyjy ugdymo pradininko Samuelio Heinicke 1778 m. atidarytos kur¢iyjy mokyklos
Vokietijoje (Leipcige) ugdymo filosofija kiek skyrési nuo de I'Epée. Heinicke rémési jau minétu
oralizmo, pirmenybe teikianc¢iam mokymuisi per zoding-sakyting kalba, garsy tarimui ir jy
artikuliacijai, skaitymui i§ lipy, metodu ir teigé, kad ,,Snekamoji kalba yra vyris, ant kurio viskas
sukasi“ (cit. i§ Van Cleve, 1993, p. 288).

Tiek de I'Epée, tiek Heinicke naudoti metodai kurciyjy ugdyme tapo Simtmecius trukusios
diskusijos objektu, kol galiausiai XIX a. pradZioje kurCiyjy ugdymas tarsi skyla j dvi stovyklas.
Viena i§ jy reprezentuoja manualistus, pasisakancius uz kur€iyjy ugdyma gesty kalba, o kita —
oralizmo Salininkus, teigianCius, kad labiausiai tinkantis ugdymas kurtiesiems turi biti
jgyvendinamas mokant juos be gesty kalbos, o tik per Zoding-sakyting kalbg (Lampropoulou &
Hadjikakou, 2009). Tam, kad suprastume, kur ir kokius akcentus deda manualistai ir oralistai, j

kiekvieno 18 jy stovyklos kiemg paZzitirésime Siek tiek atidesniu Zvilgsniu.

Manualizmas
Tai, kg reiskia kurtumas, ka reiSkia buti kurciuoju ir priklausyti kuréiyjy bendruomenei

visada Zmonéms kélé daug klausimy, ypa¢ skatinan¢iy svarstyti, kokia jy padétis visuomengje, kaip
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su jais reikéty bendrauti, kaip turéty vykti jy Svietimas. Poziiiris | juos visais Siais klausimais
labiausiai kélé jtampa ir konfliktus dél to, kad tarp placiosios visuomenés nebuta aiskaus supratimo,
o kas visgi yra kurtumas, kokie yra kur¢iyjy poreikiai.

Akivaizdu, tai, kad vieno pojiicio, kai tas pojutis yra klausa, buvimas ar nebuvimas
natliraliai brézia tam tikras ribas ir zmones dalija j dvi skirtingas bendruomenes — kurciyjy ir
girdinéiyjy. Taigi Cia taip pat akivaizdu ir tai, kad tiek viena, tiek kita bendruomené yra savaip
sudétinga, savaip subtili. O norint suprasti bendruomeniy pobidj, reikia stebéti, kokia kalba jos
vartoja, kaip ja bendrauja (Senghas & Monaghan, 2002). Centriné asis kurc¢iyjy bendruomenéje yra
gesty kalba. Tai Sios bendruomenés savybé ir net kultiirinés tapatybés dalis, parodanti, kad ji
remiasi kita komunikacine kalbos adaptacija (Ladd, 2003), taip kurCiuosius atskiriania nuo
girdin€iyjy. Tiesa, §i atskirtis galima ne tik tarp kur€iyjy ir girdin€iyjy, bet ir tarp kurciyjy bei
neprigirdinéiyjy ar apkurtusiy asmeny; uzsienio literatiiroje daZznai sutinkama, kad kurciyjy
bendruomenés nariai jvardijami Deaf, kai zodis pradedamas rasyti didZiaja raide, taip nurodant, kad
tai yra kurtieji nuo gimimo, besidalijantys ta pacia praktika ir vartojantys gimtaja gesty kalba, ir
deaf , kai Zodis pradedamas raSyti mazgja raide, taip nurodant, kad asmuo prarado klausg kazkuriuo
savo gyvenimo momentu, arba tg asmenj, kuris pats saves nepriskiria kuréiyjy kultiirai ir nevartoja
gesty kalbos (Ladd, 2003). Kitaip tariant, deaf/ Deaf yra skirtumas, sickiantis pabrézti kultiirinj
kurciojo tapatumag nuo fiziologinio kurtumo (Senghas & Monaghan, 2002; Slorach, 2016).

Dabar, kai gesty kalbos pasaulyje pripazintos, maziau ar daugiau tyrinéjamos, bent kazkiek
ja iSmanan¢iam nesunku teigti, kad gesty kalba tai — veido mimiky, burnos ir liipy formy, ranky ir
viso kiino bei pir§ty abécélés, dar kitaip vadinamos daktiliu, visuma, junginys (Muir-lan &
Richardson, 2005). Be kita ko, svarbiausias jos bruozas — vizualumas. Todé¢l kur¢iyjy pasaulio
percepcija taip pat grista vizualumu, o ne garsu. Vadinasi, jie naudojasi tuo, kas jiems natdraliai
jgimta — regéjimu ir matymu, kai vietoje ausy jgalinamos akys, o jy judesiai fokusuoja j vaizda, kol
galiausiai jis nuskaitomas (Muir-lan & Richardson, 2005) ir suprantamas. Kadangi manualizmo
paradigma kurciyjy ugdyme svarbiausiu laiko vizualinj bendravima, ranky darba, tai gesty kalba ¢ia
tampa pagrindine besimokanciyjy kur¢iyjy ugdymo kalba.

Grijztant prie de I'Epée jgyvendinto ugdymo vartojant ,,metodinius gestus®, nezinia, kiek
tai 1§ tiesy galéjo buiti vertinga kur€iyjy atzvilgiu. Fischer (1993) pastebi, kad jie skyrési nuo
natiralios gesty kalbos, tad tokia variacija tarp dirbtino ir tikro kiek véliau (po jo mirties — 1789 m.)
pradéjo kelti abejones dél tikrosios gesty kalbos vartojimo mokyklose, kad ji turinti silpnybiy.
Apibendrintai biity galima sakyti, kad veikiausiai tokia kaita, kai egzistavo natiirali gesty kalba,
kuria bendravo pranciizy kurciyjy bendruomené (kad ir kokia ji buvo, vis tik esant kurtiesiems ta
kalba vystési nattiraliai), o buvo mokoma dirbtinai sukurtais gestais, paprasciausiai tariant, ugdymo

procese nekeleé uztikrintumo, jog kurtieji apskritai gali jgyti Ziniy. Kad ir kaip biity, negalime
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paneigti to fakto, kad tuo laikmeciu bent stengtasi atsizvelgti j kurCiyjy prigimtj, nes vis tik vizuali
gesty kalbos forma girdin¢iyjy kur€iyjy ugdytojy, kaip kad Heinicke, buvo visiskai nuvertinta, mat
kurcias vaikas tarsi turéty maudytis kalbos jiiroje, buti nuolat apsuptas zodinés-sakytinés kalbos,
kaip kad girdintis vaikas.

Manualistinémis laikytos kuréiyjy mokyklos laikui bégant vis tik neatlaiké jtampos ir kito
pozitirio besilaikan¢iyjy daromo spaudimo, jose pradéti jdarbinti mokytojai, kurie kuréiuosius
vaikus mokyty tarties ir artikuliacijos, o jy metinés ataskaitos atspindéjo ir jau pradéty mokyti
kalbéti mokiniy skai¢iy (Gannon, 1981/2011). XIX a. pabaigoje kur¢iyjy mokyklose, jau ne tik
Europoje, bet ir Vakary pasaulyje, galutinai jsitvirtino mokymas per Zoding-sakyting kalba, o

mokymas gesty kalba buvo uzdraustas. Kaip buvo prieita iki §io momento — apzvelgsime apacioje.

Oralizmas

Nattralu, kad skirtingy poziiiriy nuolatinis susidiirimas dél kur¢iyjy ugdymo verté kurciyjy
ugdytojus 1§ viso pasaulio burtis ] kriivg platesnéms diskusijoms. Todél buvo pradéti organizuoti
tarptautiniai kurciyjy ugdymo kongresai (Moores & Moore, 2011). Pirmasis toks kongresas jvyko
1878 m. Paryziuje; verta paminéti, kad i§ riboto skaiciaus dalyviy jame, vos i§ keliy Europos
valstybiy ir JAV, jis tapo pasauliniu reiSkiniu, j kurj dalintis perspektyvomis ir patirtimi net ir
Siandien renkasi dalyviai i§ kiekvieno Zzemyno (Moores & Moore, 2011). Vis tik kur¢iyjy ugdymo
istorijoje labiausiai Sokiruojanciu ir daugiausiai diskusijy sulaukusiu kongresu laikomas — 1880 m.
Milano kongresas. Taciau apie viska 1§ pradziy.

XIX a. pabaigoje imta kalbéti apie kurCiyjy pritapimg placiojoje visuomenéje, ar kaip sako
Gertz ir Boudrealtas (2015), pradéjo sklisti kalbos, kad reikia ,,sugrgzinti kurciuosius vaikus
visuomenei“ (p. 171), tik Zinoma, toks sugrgzinimas galéjo jvykti vienu biidu — iSmokius
kurciuosius kalbéti Zodine-sakytine kalba. Milano kongrese pasirodé 164 delegatai: 87 is Italijos, 56
i§ Prancuzijos, 5 i8 JAV (Moores & Moore, 2011), nors ji tuomet buvo didZiausig kur¢iyjy mokykly
sistemg turinti Salis (Gertz & Boudrealt, 2015). IS tokio didelios skaiciaus delegaty, tik vienas jy
buvo kur¢ias, like 163 — girdintieji (Van Cleve & Crouch, 2011), susirinke spresti kur¢iyjy likimo.
Kongreso metu buvo priimta keletas rezoliucijy, taciau dvi i§ jy visiskai pakeite kurciyjy ugdyma
ateinantiems astuoniasdesimciai mety (Moores, 2010), jos pateikiamos Zemiau:

1. Atsizvelgiant | neginCijamg kalbos pranaSuma prie§ gestus ir siekiant sugrazinti
kurénebylius/ kurcius ir kvailus visuomenei, suteikiant jiems tobulesnes kalbos Zinias, jy ugdyme
pirmenybé turéty buti teikiama Zodiniam metodui.

2. Kalbos ir gesty vartojimas vienu metu yra didelis trikumas, paZeidZiantis kalbos,
skaitymo i$ liipy, minciy tikslumo vystymasi, todél kurciyjy ugdyme pirmenybé turéty biti teikiama

zodiniam metodui (Milano kongreso ataskaita, 1880).
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Uz sias rezoliucijas neigiamai pasisake tik 6 zmongs, jskaitant JAV atstovus (Van Cleve &
Crouch, 2011), o visi kiti palaiké pagrindinj nutarimg uzdrausti gesty kalba mokyklose. Tiek
Europoje, tick Amerikoje gesty kalba i§ mokykly, i§ klasiy pasalinta, iSrauta ir tarsi iSmesta j tualetg
bei nuleista vandeniu Zemyn (Lane, 1984). Kitaip tariant, jsigaléjo oralizmas. Kaip jau turbit
supratote ir i$ ansksteniy oralizmo termino paminéjimy darbe, tai yra kuriyjy ugdymo metodas,
pirmenybe teikiantis kalbai. Juo siekta reabilituoti kurCiuosius, kuo labiau juos priartinti prie
girdinCiyjy, net jei jy kalbéjimas nebuvo toks pat sklandus ar neturé¢jo intonacijos, tuo paciu tikéta,
kad tik mokydamiesi kalbos, jie galés dalyvauti ugdymo procese, mokytis kity dalyky (Vieira &
Maldonado-Molina, 2018).

Milano kongresas daznai siejamas su sgmoningu gesty kalbos slopinimu (Cleall, 2020). O
1§ tiesy dar galime sakyti, kad stengtasi atimti ir sunaikinti tai, kas esmiSkai svarbu kurtiesiems —
gesty kalbg, kuri yra kur€io Zmogaus prigimtiné teis¢ ir vienintel¢ jam natiiraliai iSmokstama kalba,
leidzianti save identifikuoti kaip kurcigjj. Galiausiai jie tampa objektais, vertinamais i§ skirtingy

zitros tasky, pagal tai, kaip patogiau visuomenei.
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Negalios teorinés prielaidos

Negalios konceptualizacija ir jos modeliai

Mokslingje literatiroje, susijusioje su negalios tyrimais, nesutariama, kaip turéty buti
aiSkinama pati negalios sgvoka (Michailakis, 2003). Mat sunkumus vieningai jos apibréz¢iai kelia
tai, kad negalia pati savaime yra sudétingas, daugialypis, kompleksiSkas konceptas (Altman, 2001;
Shakespeare, 2008; 2017; Waldschmidt, 2017).

Nepaisant $iy kylan¢iy sunkumy, apie negalig visgi reikia ir kalbéti, ir stengtis ja suvokti.
O jei kilty klausimas, kokia to svarba apskritai, galétume remtis Stepheno Bunbury (2019) Zodziais
ir sakyti, kad kiekvienas zmogus turi nei§vengiamg tikimybe bet kuriuo savo gyvenimo momentu
tapti nejgaliu. Todeél negalia yra tarsi i§ naujo apibrézianti patirtis, pridedanti verte kiekvieno
zmogaus individualiems iSgyvenimams ir paaiSkinanti, kg reiSkia biiti Zmogumi (Albrecht et al.,
2001). Taigi nesibaidant negalios daugiamatiSkumo, o veikiau atvirk§¢iai, stengiantis jg suvokti, ji
yra nagrinéjama i$ skirtingy zitiros tasky, skirtingy perspektyvy, vadinamy negalios modeliais
(Michailakis, 2003).

Aptardamas modeliy paskirt] apskritai, Matthias Forstneris (2022) sako, kad jie yra
supaprastintas tikrojo pasaulio reiSkiniy atvaizdavimas. Jis pastebi, jog modeliai labai jvairts, o
ypatingai ta jvairové atsiskleidzia socialiniuose moksluose. Pasak Forstnerio, pati sgvoka ,,modelis*
itin daznai vartojama negalios studijy terminijoje, taip bandant negalig apibrézti, jréminti.

IstoriSkai beveik kiekvienoje kultuiroje negalia buvo suvokiama kaip problema, kurig
neiSvengiamai reikia spresti. Biitinybé susidoroti su kiino ,,problema‘ tarsi nubrauké Zmones su
negalia ] parastes, taip sukurdama ambivalentiskg sgveikg tarp jy ir placiosios visuomenés (Mitchell
& Snyder, 1997/2013). Visuomenéje atsispindinti neigiama pozicija zmoniy, turin¢iy negalig
atzvilgiu, kaip matyti, itin rySki. Kodél taip yra, gali padéti suprasti Lenardas J. Davis’as (1995;
1997/2013), 1§ arti susidures su aplinkiniy poziiiriu | negalig, mat pats augo kurciyjy tévy Seimoje.
Jis aiSkina, kad gyvename normy pasaulyje. Tik gimusius gydytojai mus vertina: matuoja, sveria,
nustato, ar atitinkame jau i§ anksto sukurtus standartus, gal esame vir$, o gal Zemiau normos. Lygiai
taip pat vaikai vertinami ir mokykloje: ar jie pajégs, ar jie tinkami, ar jie geba mokytis. Véliau ir
patys suauge to jprocio vertinti, save lyginti su kazkuo, save priskirti kazkur, kur tariamai atrodo,
kad yra norma, neatsikrato; pradeda svarstyti, kas ka valgo, kokius vitaminus vartoja, kas ir kiek
uzdirba, ir pan. Todé¢l, anot jo, Siandien sunkiai atrastume Siuolaikinio gyvenimo sriti, kurioje
nebiity nustatyta normy. Stai tokia mastymo specifika itin palanki terpé atskiréiai visuomenéje
jsigaléti ir bujoti.

Viena vertus, tvirtai jsiSaknijusias pazitras j negalia, perpildytas atstimimo prieskoniu,
pakeisti néra lengva, kita vertus, vis labiau globaléjancio pasaulio akivaizdoje visuomené turi

sukurti geresnes sglygas nejgaliems zmonéms jsitraukti j socialing raida (Amponsah-Bediako,
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2013), tad reikia ieSkoti biidy kaip ta padaryti, kaip tokias sglygas sukurti. Jei i§ pirmo zvilgsnio tal,
ka kalba Matthias Forstneris, biitent pastangas visokiais budais apibrézti, jréminti negalig, gali
sukelti prieStaringus jausmus, galvojant: o kam to reikia?, iSties tokie bandymai yra pravartis, ar net
gyvybiskai svarbus (Groce, 1999). Kalba, kurig vartojame apibiidindami Zmones su negalia ir apie
juos mastydami, turi jtakos tarpusavio interakcijai (Barton, 2009). O pastaroji, siekiant pokycio ir
stengiantis kurti jtraukia visuomene, Siandien yra dar aktualesné ir reikSmingesné.

Uzuot susikoncentrave tik j tai, koks beviltiSkai baisus yra zmoniy, turiniy negalig
gyvenimas, savo démes] turétume nukreipti kitur ir ver¢iau pazvelgti kita kryptimi — jy gyvenimo
gerinimg (Watson &Vehmas, 2012/2019). Taciau tam reikia naujo mastymo, o tokiy jégy,
ver¢ianCiy keistis 1§ esmés ir naujai persvarstyti, kas yra negalia, gali padéti atsigrezimas ] praeit].
Todél negalios konceptualizavimas, remiantis jos modeliais, biitent tas zvilgsnis ] praeit], kaip ji
buvo suvokiama ir kategorizuojama ankstesniais Zmonijos laikais (Brighton et al., 2020), yra btidas
naujam ir i§laisvinan¢iam pazinimui, nei kad buvo iki Siol, rastis.

Negalios modeliai skirtingi ir kiekvienas turi savitg perspektyva, zitiros taSka, kaip negalia
suvokiama bei aiSkinantys, kaip geriausiai jg spresti (Olkin, 1999). Skaitant jvairig literatira,
susijusig su negalia, akivaizdu, jog skiriamy jos modeliy, vaizduojanciy ir parodanciy, kaip su ja
galima elgtis visuomenéje (Amponsah-Bediako, 2013) yra ne vienas ir ne du: religinis, medicininis,
socialinis, kulttrinis ir kt., visgi ryskiausi ir labiausiai aptariami — medicininis ir socialinis negalios

modeliai, kurie taip pat bus apzvelgiami ir Siame darbe.

Kaip atsirado medicininis negalios modelis?

Nuo pat seniausiy laiky jvairiose kultiirose negalios suvokimas taip pat labai jvairus, taciau
iSlaikantis bendrg bruoza, kuris atsiskleidzia tuo, kad tas suvokimas dazniau buvo konstruojamas
neigiamai nei teigiamai, ir kaip sako Elena Nosenko-Stein (2017), niekaip neiSvengiant ,.etikeciy
klijjavimo®, stereotipy ir séjamy baimiy Zzmoniy su negalia atzvilgiu. Kitaip tariant, juos laikant
maziau zmonémis (Barnes & Mercer, 2003; Marini, 2011/2017), kuriuos galima palikti, atstumti ar
visai pasalinti.

Autoriai Colinas Barnes’as ir Geoffas Merceris (2003) atkreipia démesj, kad negalios kaip
reiSkinio istorija prasideda dar senovés Graikijoje, kur biita stipraus kiino idealizavimo. Toks kiino
iSauks$tinimas demonstruoja tik tinkamuma, taciau nuvertina kitokio kiino biivj ir net skatina juo
atsikratyti, pavyzdziui, kaip kad jie aptaria, gimusius kidikius su matomu sutrikimu paliekant
numirti. Taciau Thomas Shakespearas (2017) pastebi, kad ne tik graiky (ir romény) kulttiroje i
negalig zitréta nepriimtinai. KrikS¢ioniSkoje kultiiroje taip pat biuta tamsiy atspalviy negalios

klausimu, ir nors kriks¢ionybés religija formaliai draud¢ zudyti kadikius, jy apleidimas ir palikimas
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prie baznyc¢ios dury vietoje mirtino atsikratymo, jo teigimu, tikrai nebuvo pats geriausias biidas
negalig pripazinti ir priimti.

Charles’as E. Drumas (2009), Irina Metzler (2006), Rhoda Olkin (1999), Marno Retief ir
Rantoa LetSosa (2018) uzsimena apie viduramziuose vyravusig negalios ir dvasingumo tarpusavio
sgsaja, kuri negalig laiké Dievo bausme uz padarytas praeities nuodémes (Barnes & Mercer, 2003),
nesilaikant tikéjimo tiesy nesilaikyma. Tiek Shakespearas, tieck Irmo Marini (2011/2017) mini ir tai,
kad negalia daznai buvo pazenklinta visuomenine baime, iSankstiniu nusistatymu, netolerancija,
veikiausiai kylan¢iy i§ ,klijuojamy etikeCiy“ ir stereotipy, apie kuriuos kalbéjo Nosenko-Stein.
Todél paciu seniausiu negalios modelius laikomas religinis negalios modelis, kuris aiSkina, kad
negalig zmogaus jgyja dél moraliniy nusizengimy. Viduramziuose buvo jprasta manyti, kad negalia
yra ne tik Dievo bausmé, taip pat ji itin daznai buvo laikoma ir ,,velnio darbu* (Drum, 2009), mat
Sis savo palikuonj, turintj sutrikimy ar deformuota, sukeites su zmogaus (Shakespeare, 2017).

TradiciSkai toks kiinas, turintis sutrikimy ar deformuotas, viduramziuose buvo nieko
vertas, veikiau tik pajuoky objektas, kurj visaip buvo galima engti. Juk Zemo tigio, protiskai atsilike,
turintys kitas vizualiai matomas negalias zmonés btidavo kvieCiami pasirodyti j teismo posédzius,
kaimo muges ar kitas pasilinksminimy vietas (Barnes & Mercer, 2003; Metzler, 2006; 2013;
Shakeaspeare, 2017). Toks vieSas zmoniy su negalia kiiny demonstravimas tesési XVII ir XVIII
amziuose (Barnes & Mercer, 2003), o kadangi tuometinis visuomenés suvokimas rémési nuostata,
kad negalia yra anomalija, skirtybé, kazkas kas néra jprasta, be abejo, turéjo jtakos Zzmoniy, turin¢iy
negalig kiiny suprekinimui atsirasti.

Negalios tyréjas, profesorius Robertas Bogdanas savo knygoje Freak Show: Presenting
Human Oddities for Amusement and Profit (1988/2014) raso, kad tokie pasirodymai dar labiau
iSpopuliaréjo XIX amziuje ir peraugo j vadinamus keistuoliy pasirodymus (angl. freak shows),
klestéjusius Europoje, o dar labiau amerikie¢iy kulturoje, kurie daznai buvo laikomi pakelianciais
nuotaika, ar net edukaciniais. | $iuos pasirodymus zmones kviesdavo ir ragindavo ateiti ne tik patys
keistuoliy pasirodymy organizatoriai ar naujienas skelbianti vieSoji Ziniasklaida, bet ir aukStesnes
pareigas visuomenéje uzimantys asmenys: kunigai, mokslininkai ir mokslinés organizacijos,
gydytojai. Viena vertus, kaip sako Bogdanas, Zmoniy, turin¢iy negalig kiinai buvo suprekinti ir
naudojami savoms reikméms, kaip Siuo atveju, keistuoliy pasirodymy organizatoriai galéjo sau
pasipelnyti, taip uzsidirbdami pragyvenimui. Kita vertus, keistuoliy pasirodymai ir Zmonéms su
negalia tapo perspektyva uzsidirbti ir gyventi geriau nei kad gyveno kiti, neturintys galimybiy
dalyvauti Siuose keistuoliy pasirodymuose.

Jei reikéty sulyginti zmogaus kiing su kokiu nors daiktu, greiCiausiai pasitelktume
judancios masinos ar mechaninio jrenginio pavyzdj (Grosz, 1994/2020). Kai pastarasis sugenda,

natiiraliai kyla troskimas jo sugedusig detalg suremontuoti. Tg patj galétume pasakyti ir apie ne taip

16



veikiant] zmogaus kiing. Kai jis funkcionuoja ne taip, kai sutrinka koks kiino organas, mes taip pat
norime ir siekiame jj pataisyti. Tik kaip tai galéjo vykti viduramziais? Gydomosios paskirties
vaistas, budas kaip pataisyti netinkamai veikiantj kiing, tuo laikmec¢iu gal¢jo rastis i§ stebuklo
priskirtume tariamai ,stebuklingy vaisty“ kategorijai, ta¢iau anuomet, rySkiame viduramziy
religiniame kontekste, buvo priimtina tuo tikéti. Juk jei Dievas gali nubausti, jis lygiai taip pat gali
daryti stebuklus bei paties siystas bausmes panaikinti. Sias Dievo kaip visagalio kiiréjo galias, o tuo
paciu ir vyravus] zmoniy tik€jimg j ji, Metzler (2013) aiSkina remdamasi krik$¢ioniy Sventojo Tomo
AkvinieCio Zodziais, kad Dievas veikia uz natiiraliai jprasty riby, pavyzdziui, pagydo tuos, kuriy
negali 1Sgydyti gamta.

Tokig susiformavusia Zmoniy sampratg apie negalig, neabejotinai, lémé stiprus
krik§¢ionybes plitimas Europoje viduramziais, bet juk galime klausti, o kod¢l buvo remiamasi tik
tikéjimu ] Dieva, o ne, tarkim, remiamasi ir medicina? Visy pirma, medicina buvo menkai
pazengusi, o taip pat reikéjo, kad jg kazkas iSmanyty, t. y. reikéjo atitinkamy Zmoniy — gydytojy.
Antra, tiek pati medicina, tiek gydytojo profesija buvo ne itin palankiai vertinamos visuomeneés, o
tie gydytojai, kurie jau teiké savo paslaugas daznai zmones, serganCius jvairiomis ligomis, gydeé
neefektyviai (Marini, 2011/2017). Tuometiné medicina, gerai apmokyty ir kvalifikuoty gydytojy
trilkumas nesuteiké daug vietos kitokiems pasirinkimams, tad visuomeninis jsitikinimas, jog negalia
zmogaus jgyjama dél to, kad baudzia Dievas, o iSgydoma sulaukus menamo stebuklo, buvo itin
stipriai jsiSaknijes.

Visuomené nickada nebuvo statiSka, veikiau atvirk$¢iai, dinamiskai judri, nuolat
besivystanti, besikei¢ianti, tad nattiralu, kad palaipsniui keitési suvokimas j supancig aplinka, joje
dalyvaujan¢ius zmones bei jy kiinus, jskaitant ir poziiirj ] negalig. Kitaip tariant, visuomené laikui
bégant modernéjo. Taciau Sioje moderné¢jimo tékmeje plito darviniSkos idéjos apie evoliucijg ir
natiiralig atranka, kurios, pasak Barnes’o ir Mercerio (1999/2010), parodé ir pabrézé socialinio
darvinizmo pasitlyta ,intelektualinj susiskaldymg ir hierarchija, besiremiancius stipriausiyjy
i8likimu. Pasak Davis’o (2013), buvimas stipriausiu ir geb¢jimas tokiu iSlikti yra pranaSumas,
tiesiantis eugenikos pamatus ir projektuojantis nuolat tobuléjantj kiing. Taigi ¢ia negalia tarsi virto
grésme socialinei paZangai, todél visi, iSsiskiriantys nuo kity, t. y. fizing, proting negalig turintys
individai, aklieji, kurtieji, kaip sako Davis’as, remiantis darviniska idéja, turéjo bati paSalinti.

XIX a. darviniskos idéjos sklaida, patobuléjusi medicina, o ir mokslas apskritai, i§stimeé
vyravusj religinj suvokimg apie negalig ir ] ja pradéta Zziiiréti kaip 1 medicining problemg (Olkin,
1999). Visuomenés suvokimas apie negalig tarsi transformavosi, taip zZmogaus, turin¢io negalia
kiing paversdama patologizavimo, korekcijos objektu (Hayes & Hannold, 2007; Kelleher, 2014;

Reddy, 2011). Negalios medikalizacija labai pabrézé ir sustiprino tai, kad Zmonés su negalia turi
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biiti stebimi ir kontroliuojami. IKi tol prastai visuomenéje vertinti gydytojai galiausiai jgijo lyderiy
pozicija, tapo zmogaus kiing iSmananciais autoritetais (Haegele & Hodge, 2016), tad taip radosi
naujas, religinj negalios modelj pakeitgs, medicinis negalios modelis.

Medicininiu modeliu negalia aiSkinama, kad ji yra kiino sistemos defektas, kuris i$
prigimties yra nenormalus, patologinis (Olkin, 1999). Kitaip tariant, negalia yra medicininis
nukrypimas nuo normos (Taylor, 2011). Kad ir kokig negalia Zzmogus beturéty: fizing, proting,
regos, ar klausos, bet kuriuo atveju, jo kiinas kazkaip kategorizuojamas. Visgi dazniausiai tokia
kategorizacija pasizymi binarumu. Davis’as (1995) sako, kad kultiiriskai yra jprasta skirstyti, dalinti
kiing j dvi nekintamas kategorijas: visas ir nepilnas, jgalus ir nejgalus, funkcionalus ir disfunkcinis,
normalus ir nenormalus. Toks grieztas ir nelankstus kiino skirstymas negalig paverté
,hepageidaujamu skirtumu®, virtusiu butinybe biiti i§gydytu ar pataisytu medicinos ir gydytojy
pagalba (Hayes & Hannold, 2007; Drum, 2009).

Medicininis negalios modelis kiing pozicionuoja kaip neteisingai dirbantj, veikiantj, kaip
reikalaujant] gydymo (Taylor, 2011), todél 1§ nejgaliyjy tikimasi tarsi paklusnumo, kuris leis
pasikliauti jvairiomis intervencijomis, pvz., vaistais, terapija ar kitomis gydymo formomis, kad
pasalinty turimus trilkumus, sutrikimus (Evans et al., 2017). Toks gydymas skirtas padéti jiems
susidoroti su savo esama biikle, atkurti funkcinius gebéjimus, kiek jmanoma ,,normalesniam
gyvenimui gyventi (Hayes & Hannold, 2007). Pastaruoju aspektu, o tiksliau tariant, butent
,hormalesnio® gyvenimo klausimu, jdomiy jzvalgy pateikia Shakespearas (2017). Jis vercia
susimastyti, kad Zmongs, turintys negalia ir jy patirtys yra skirtingi. Siais ZodZiais jis nori pasakyti,
kad vieni zmonés gimsta negalig turédami, o kiti jg jgyja gyvenimo eigoje. Kalbédamas apie tuos
zmones, kurie negalig turi nuo gimimo, Shakespearas sako, kad patys jie negalig laiko savasties,
tapatybés dalimi, be kurios nejsivaizduoja savo gyvenimo ir negalvoja, kad galéty biti kitaip. Todél
kazkokio ypatingo susidorojimo su esama biikle jiems patiems nereikia. Anot jo, Zmonéms,
turintiems negalig primygtinai brukama idéja pataisyti savo kiing, jj iSgydyti gali buti visiskai
svetima ir nepageidaujama; juk negalia néra liga ir negali biiti pagydoma mediciniSkai, todél
medicininés intervencijos yra netinkamos, o greiciau slegiancios (Oliver, 1996).

Vertinant gydytojy, medicinos specialisty, o ir medicinos darbg apskritai, zvelgiant i
pagrindinj tiksla, kuris yra gydyti ar visai i§gydyti kiino defektus, trikumus, sutrikimus, medicininis
negalios modelis suteikia prielaida manyti, kad to nepadarius, Zmoneés, turintys negalia yra
menkesni, dél to jiems sukuriamos apribojancios galimybés dalyvauti visuomeniniame gyvenime
(Bunbury, 2019). Vadinasi, Zmones su negalia siekiama i§gydyti ne tam, kad jy kiinai turi sutrikima
ir veikia, funkcionuoja ne taip, kaip jprasta pagal nustatyta normga, kad yra blogi, bet tam, kad juos
priimty visuomené (Evans et al., 2017). Negalia yra ne tiek kiino galimybiy ar jo apribojimy

klausimas, kiek paties kiino suvokimas tam tikru momentu ir tam tikroje vietoje bei ko mes i§ jo
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tikimés, pvz., pastate gali biti laiptai, bet vezimélyje sédintis zmogus jais nepakils, taciau jei bus
jrengta rampa, galés laisvai ja judéti (Garland-Thomson, 2005). Kurcias zmogus galéty zitiréti
televizija ir nesijausti kaltu dél to, kad negirdi, jei tik televizijos turinys biity ver¢iamas j gesty kalba
arba jei jis biity titruojamas. Kitaip tariant, ne zmogaus kiino sutrikimas pavercia ji nejgaliu, o
visuomenés sukurta aplinka, nes visada tikimasi, kad Zzmonés su negalia prie jos prisitaikys
(Garland-Thomson, 2005).

Galime pastebéti, kaip medicininis negalios modelis akivaizdziai negalig kildina i§
zmogaus kiino. Kitaip tariant, negalig sukelia turimas kiino sutrikimas, dél kurio jg turintys tam
tikry dalyky negali atlikti normaliai, t. y. atlikti taip, kaip jprasta kitiems, todél jis tampa nejgaliu
(Bailey et al., 2015). XX a. kartu su iSaugusiomis technologinémis galimybémis padaugéjo budy,
kaip nustatyti, kategorizuoti, klasifikuoti ir reguliuoti Zmoniy kiinus, turincius sutrikimy (Humpage,
2007). Ir Zinoma, siekdami juos jveikti, kazkaip norédami apibréZti Zmoniy su negalia poreikius ir
kaip jie turéty biti tenkinami, tuos budus naudojo medicinos ekspertai (Humpage, 2007).
Nesibaigiancios pastangos pakeisti sutrikusius kiinus Zmones su negalia paverté priklausomais nuo
kity (Evans et al., 2017; Hayes & Hannold, 2007). Zmongs, turintys skirtingas negalias virto
jvairiomis kryptimis judinamais, naudojamais, transformuojamais, tobulinamais objektais, kaliniais,
medicininés sistemos jkaitais, ar Siuolaikinés medicinos sukurtais reabilitacijy praktiky poligonais
(Galmarini, 2016), reikalaujanciais nuolatinés prieziiiros, mat patys néra pajégiis nei pasiriipinti
savimi, nei gyventi. Kartu su Sia priezitira pradeda ryskéti valdanciyjy, Siuo atveju gydytojy, galia.
Taciau tiek ja suvaldyti, tiek jg iSlaikyti reikia paklusnaus kiino.

Paklusnaus kiino sampratg aptaria pranciizy filosofas Michelis Foucault knygoje
Disciplinuoti ir bausti: kaléjimo gimimas (1998). Pasak jo, tokius kanus kuria disciplina.
Kalbédami apie negalig taip pat galime pastebéti, kad zmogaus, turinio negalig kiinas yra
disciplinuojamas, 0 tai pasireiSkia batent per pastangas turimg zmogaus sutrikimg i§gydyti tam, kad
jis bty priimtas visuomenés. Kadangi gydytojai turi galig, o Salia to yra susiformavosi ir visa
sveikatos sistema, matome kaip zmonés su negalia yra jkliuve j prievartos politikos tinklg, kai
stengiamasi, kad jie ,,daryty tai, ko i§ jy norima, <..> kad veikty taip, kaip norima, nurodytais
biidais, nurodytu greiciu ir efektyvumu* (Foucault, 1998, p. 168).

Laikui bégant Zmonés su negalia ir patys buvo pajégis suvokti, kad ne jie ir ne jy kiinai yra
kalti, o visuomene (Barnes & Mercer, 2003; Shakespeare, 2002). Medicininj negalios modelj, kuris
negalig suvokia kaip kiino sutrikimg, pakeité¢ socialinis negalios modelis, gimes i§ nejgaliyjy
aktyvisty pasiprieSinimo (Beckett & Campbell, 2015), kai negalia kildinima ne i§ Zmogaus turimo
sutrikimo, bet i§ visuomenés ir socialiniy institucijy kuriamos aplinkos, neatsizvelgiant j skirtingas
visy Zmoniy savybes (Bunbury, 2019). Taigi socialinis negalios modelis detaliau bus apzvelgiamas
apacioje.
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Socialinis negalios modelis: skirtis tarp sutrikimo ir negalios

Socialinis negalios modelis plétoja idéja, kad negalios problema néra individualiai
zmogaus turimas kiino sutrikimas, defektas. Tai daugiau siejama su visuomenés negebéjimu ja
suprasti, priimti, atsizvelgti j Zmoniy su negalia poreikius ir juos uztikrinti, tinkamai teikti paslaugas
(Oliver, 1996; Olkin, 1999; Taylor, 2011). O tai isties vercia atsitraukti ir kitu kampu pazvelgti |
negalig, ja vertinti ne per Zzmogaus individualig sutrikimo prizme, kaip kad ta daro medicininis
negalios modelis, bet per visuomenés kuriamus ir priimamus sprendimus zmoniy su negalia
atzvilgiu (Haegele & Hodge, 2016).

Su kiekviena diena vis labiau globaléjancio pasaulio akivaizdoje, kai stengiamasi zvelgti }
ateities perspektyvas ir kurti jtraukia visuomeng bei geresnj rytojy visiems, svarbu Salinti senas
nuostatas Zzmoniy su negalia atzvilgiu ir jas keisti kitokiu mgstymu, t. y. tranformuoti jj 1 nauja, tad
Cia paranku suprasti skirtumg tarp sutrikimo ir negalios (Shakespeare, 2002). Socialinis negalios
modelis neneigia pacio sutrikimo, kitaip tariant, neneigia, kad jo néra, bet atmeta iki tol
medikalizuotg kiino suvokima, taip démes] nukreipdamas | tai, kiek ir kokiais biidais visuomené
riboja zmoniy, turin¢iy negalig galimybes jy dalyvavimui visuomeningje veikloje (Cia ja supraskime
skirtingomis dimensijomis: socialine, politine, ekonomine, kultiirine ir pan.) ir nutraukia iki tol
tradiciSkai suvoktg rysj tarp sutrikimo ir negalios, taip atskirdamas ir parodydamas, kas yra kas
(Barnes & Mercer, 1999/2010).

Kodél negalia yra labiau visuomenés kuriamas konstruktas, 0 ne pats sutrikimas savaime,
atskleidzia ir Olkin (1999) pateikiamas pavyzdys, kai plaCiosios visuomenés klausiama nuomonés,
ka jie mano apie zmones, turin¢ius tam tikrg negalig. Labai daznai j klausima, kokia yra didZiausia
zmoniy su negalia problema, jie jvardija pastaryjy turimg kitino sutrikimg. Taciau §j klausimag
uzdavus zmonéms su negalia, jie patys nurodo ne sutrikimg, bet neigiamg visuomenés poziiirj ir jos
kuriamus barjerus jiems jsitraukti j veiklas ir aplinkas. Taip randasi erdvé, kurioje jie tarsi engiami,
o joje kylancios kliiitys apsunkina butj kasdienéje praktikoje veikiant.

Tokios klititys apibtidinamos kaip salygos ar veiksniai, kai Zmogaus funkcionavimo
galimybés aplinkoje yra apribojamos ir galiausiai tai lemia Zemesnio dalyvavimo visuomenéje, ar
atskirties, lygj (Hé&stbacka et al., 2016). Nesunku pastebéti, kad ty kliuviniy, turinéiy skirtingy
padariniy kasdieniam nejgaliyjy buviui, yra nemazai ir jy raiSka plati. Geriau juos jZvelgti padeda
ne kas Kkita, kaip tik socialinis negalios modelis (Thomas, 1993/2014). Nors ir yra rengiami
antidiskriminaciniai teisés aktai ar kiti dokumentai, ginantys ir reglamentuojantys Zmoniy su negalia
teises, daZnai jy nepaisoma ir atskirtis bei nelygybé vis tiek atsiranda. Tai sisteminiai standartai,
kurie kuriami nejsijauciant j kito vieta, saves nepaklausiant: o kg reiskia biiti nejgaliu?, juk tai, apie
ka mes daznai nesusimgstome, bet priimame kaip natiiralig duotybe, yra esmiskai svarbu Zzmonéms,

turintiems negalig.
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Daznai galime iSgirsti, kaip Zmonés su negalia yra jvardijami nenaudingais. Sis
nuvertinimas ir tariamas zmoniy, turin¢iy negalig nenaudingumas kyla biitent dél kliti¢iy, barjery,
kurie sumazina ir apriboja, ar visai nesukuria, galimybes jsitraukti j visuomeninj gyvenimg. Taigi to
pasekoje jiems daznai kyla sunkumy jgyti kokybiska iSsilavinima, kuris leisty konkuruoti rinkoje ir
gauti gerai apmokamg darba, ne visada uztikrinamos lygios teisés, taip pat ne visada pritaikoma
fiziné aplinka: transportas, pastatai (Oliver, 1996; Shakespeare, 2017; Thomas, 1993/2014). Per tokj
kity aplinkinio pasaulio kiirima, Zmoniy, turin¢iy negalig santykiai su placigja visuomene néra nei
dziuginantys, nei maloniis, kaip tik labiau skatinantys save nuvertinti, jaustis nepilnavertiSkais ir
maziau galinCiais, taip iSkrentant i§ visuomeninio gyvenimo, kai jame nedalyvaujama, o
pasilickama jo pakraS¢iuose. Visgi buty klaidinga manyti, kad dé¢l jy jtraukties | visuomene visai
nesistengiama ir visiSkai nieko nedaroma. Vyksta bandymai kuriant Zmoniy, turin€iy negalig
jdarbinimo modelius, tiek Lietuvos, tiek ir kity pasaulio valstybiy kontekste, siekiama visiems
sudaryti lygias galimybes siekti aukStojo mokslo, pastatus stengiamasi projektuoti remiantis
universalaus dizaino principais. Taciau tuo paciu, vis tik kazko neuztenka ir kazkas neveikia, o
galbiit, paprasciausiai sakant, daroma neuztektinai, nepakankamai.

Nors placiau aptarti tik keli pavyzdziai, taciau nesunku susidaryti jspiidj ir suprasti, kaip
negalig aiSkina socialinis modelis, kur ir kokius akcentus jis deda, kaip juos pabrézia. Taigi jis
parodo, kad visuomenés ir institucijy kuriamos kliiitys pradeda ,,gaminti“ dviejy tipy Zmones:
jgaliuosius ir nejgaliuosius (Beckett & Campbell, 2015). Ir akivaizdu, kad kol kas Zmonés, turintys
negalig, labiau nejgalis yra todél, kad vertinami pagal kuriamas ,,gebétojy struktaras* (angl. ableist
structures) (Collins et al., 2021). Kitaip tariant, vis dar tvirtai jsikibus laikomasi prie medicininio
negalios modelio; greiCiausiai todél, kad ilgg laikg jis dominavo ir visi su juo labiau susipazing
(Campbell, 2013), prie jo priprat¢. Tad nenuostabu, kodél visuotinai priimta manyti, kad geresnis
yra tas ktinas, kuris veikia taip, kaip ir ,,turi® veikti, nes tik taip galima biti visisku Zzmogumi (Reber
et al., 2022). Kitu atveju, bunant ne tokiu kaip kiti esi iSskiriamas, laikomas skirtingu (Barnes &
Mercer, 2003) ir maziau pajégiu.

I negalig Zvelgdami pro socialinio negalios modelio lgSius matome, kaip jvairiy aplinkybiy
lauke, kuriant patirtis tarsi visiems, 1 aukStumas iSkeliami ,jgalieji“ ir jy pilnavertiskai
funkcionuojancio kiino galimybés ir gebéjimai. Toks binarus kiino skirstymas: ,jgalus® ir
»nejgalus® yra dirva, tinkama terpé iSankstiniam nusistatymui, engimui, nuvertinimui, prie§ Zmones,
turin¢ius negalig, augti ir veSéti. Taigi biinant tokioms palankioms saglygoms visuomenéje gimsta ir
nattiraliai suklesti ableizmas (angl. ableism).

Ableizmas yra jsitikinimy, procesy ir praktiky tinklas, projektuojantis tobulg kiing ir
vertinantis jo galimybes ir gebéjimus, leidzianCius jaustis ir biiti labiau ar daugiau zmogumi, kai

turima negalia tg bitj sumazina, sumenkina (Campbell, 2001; 2013). Juk biiti galin¢iu, darbingu,
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protingu i§ prigimties yra geriau nei turéti sutrikima ir buti nejgaliu. O kadangi tokia nuostaty
visuma itin paplitusi, tai daugeliui jprasta ir priimtina, kad Zmonés su negalia jvairiais budais
ribojami ir negali pilnai jsitraukti j visuomeninj gyvenima, siekti asmeninio tobuléjimo (Baglieri &
Lalvani, 2019). Labai daznai ableizmas sulyginamas su rasizmu ar seksizmu (Baglieri & Lalvani,
2019; Wolbring, 2008). Kaip sako Gregoras Wolbringas (2008), kiekvienas -izmas (angl. -ism)
susideda i§ dviejy komponenty, kai kazkas yra vertinama, o kazkas ne, t. y. teigiamo ir neigiamo
vertinimo. Taigi ableizmas atspindi, kad labiau vertinami normatyviniai, viskg galin¢io Zzmogaus
gebé¢jimai, tad Zzmonés su negalia pradedami diskriminuoti ir taip kuriama jvairialypé atskirtis.

Biity neteisinga manyti, kad toks visuomenés kuriamas produktas, diskriminacija ir
atskirtis, yra jos negebéjimas priimti zmoniy, turin¢iy negalig. Tai biity ne tik keista, bet ir i§ esmeés
paneigty visas zmogaus, o ir Zzmonijos apskritai, proto galimybes ir visa, kas iki Siol yra zmogaus
sukurta j] panaudojant. Kaip tik norisi manyti, kad galimybiy priimti Zmones, turincius negalig yra,
ir kad vis tik tai daugiau nenoras nei negebéjimas (Haegele & Hodge, 2016). Apibendrintai galime
sakyti, kad socialinis negalios modelis yra tarsi jrankis (Barnes, 2019/2020; Shakespeare, 2002) ar
tam tikra prieiga, leidziantys stebéti, kaip visuomené suvokia negalig, kokios yra neigiamos
tendencijos (Barnes, 2019/2020) ir teikti jzvalgy, kaip buty galima kurti naujas praktikas jy
naikinimui ir keitimui pozityvesnémis. O tuo paciu, naujai transformuojant visuomenés mastyma,
keisti padét] Zmoniy su negalia atzvilgiu, kai jie biity suvokiami kaip jvairove, o ne tuo skirtumu,
kuris verc¢ia biiti nepilnai funkcionuojanciu socialinés stratifikacijos elementu jos apacioje.

Kartais, o gal geriau sakyti — beveik visada, reikia zinoti ir iSsiaiSkinti, kur buvome
praeityje, kad galétume suprasti, kur esame Siandien ir kur galime biiti ateityje, o ir apskritai, kaip |
ja zengti, kokia kryptimi judéti. Toliau darbe bus pateikiama negalios sovietmeciu, kai ta negalia

yra kurtumas, istorinés perspektyvos.

Negalia sovietmeciu: sovietinis poziiiris i kurc¢ia Zmogy

Isigaléjusi sozializmo idéja Soviety Sajungoje jvairiais aspektais (urbanizacija, masiné
gamyba, socialinis planavimas) tarsi reprezentavo modernizmo triumfa (Rassel & Iarskaia-
Smirnova, 2014). Jis visuomenéje nepriémé netvarkos, o rémési tvarka ir Svara (Hughes, 2002).
Tvarkos ir Svaros reikSme, siedami ja su negalios fenomenu, ¢ia galime suprasti kaip zmogaus ktino
Lhormaluma®, o netvarka kaip kiino sutrikima, defekta. Taigi kitoniSkumas sovietmeciu tapo
sunkiai priimtinu.

Anot Marios Cristinos Galmarini (2016), modernybés projektas nepriémé ir tvarkos, ir
netvarkos sarySio. Kitaip tariant, du konceptai — negalia ir negalios nebuvimas zmoguje,
visuomenéje harmoniskai vyrauti kartu negaléjo; Zmogaus turimg fizinj sutrikima, defekta reikéjo

asimiliuoti, pataisyti, normalizuoti, o jei to padaryti nepavykty, tai juo atsikratyti, atskirti, t. y.
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zmogy, turint] kiino sutrikima, defekta palikti gyvenimo parastése. Siauros paziliros j Zmogaus
autentiSkumg nuteis¢ tuos, kurie neatitiko idealo, tad modernumo normalizuojanti kultiira atstimeé ir
prislégé zmones, turinius negalia (Hughes, 2002), galiausiai paverté juos zmogiskosios
egzistencijos silpnumo simboliais (Galmarini, 2016). Tarp visos Soviety Sgjungos populiacijos
zmonés, turintys negalia buvo labiausiai nuskriausti, atskirti nuo pasaulio, lydimi skurdzios
egzistencijos ir nuolat dalyvaujantys nesibaigiancioje kovoje su SiurkStumu (Fafelov & Zaitseva-
Fafelova, 1983, cit. i§ Raymond, 1989).

Didéjant industrializacijai zmogaus kiinas buvo pradétas klasifikuoti ir vertinti pagal tai,
kiek jis naudingas darbui, kiek jis pajégus dirbti (Andreev, 2008; Phillip, 2005; Rassel & larskaia-
Smirnova, 2014). Verta paminéti ir tai, kad galinCius kiinus, nepriklausomai nuo lyties, pradéti
dirbti buvo skatinama ganétinai anksti — nuo 16 mety (Khakimov et al., 2021; Nosenko-Stein,
2017). Taciau tie, kuriy nedarbingumo lygis dél ligos ar jgytos traumos buvo itin aukstas (negalios
sukeltas poveikis darbui vertintas ir iSreikStas procentais), pvz., asmeny, atlikusiy karin¢ tarnyba,
tur¢jo teise biti atleisti nuo darbo (Khakimov et al., 2021). Jei atsizvelgsime | tai, kg kalbéjo
Fafelovas (ir jo zmona), akivaizdziai matysime, kad zmonés su negalia, jau ir taip sunkiai galéjo
rasti vietos po saule, ypac tie, kurie gimé ja turédami. Juk jgimta negalia neprilygo heroiskai kare
dalyvavusiy individy jgytai negaliai (Iarskaia-Smirnova & Romanov, 2014). O dar iSaukstinus
darbg ir Zmogaus veiksnumg bei naSumg jame, Zzmonéms, turintiems negalig lengviau pritapti darbo
rinkoje tikrai netapo. Taigi jie nuolat susidaré ne tik su kultiiriniu atstimimu, bet ir darbiniu. Kitaip
tariant, Soviety Sajungoje jie nuolat dalyvavo persipynusioje kultirin€je ir socioekonomingéje
neteisybéje (Phillips, 2005).

Situacijg kiek keité tai, kad 1930 m. pradétos kurti specialios dirbtuvés, kitaip dar vadintos
darbo artelémis (angl. work artels) (Phillips, 2014), kuriose tam tikrg negalia, jskaitant ir kurtuma,
turintieji galéjo dirbti (Khakimov et al., 2021), taip suteikiant jiems pozityvesniy minciy apie pacius
save ir leidziant pasijausti labiau Zmonémis, galiausiai patiems uZzsidirbti pragyvenimui ir stengtis
iSeiti i§ jau minétos skurdzios egzistencijos pozicijos, net jei atlygis uz darba buvo per puse
menkesnis nei jprastai gaunamas kity (Phillips, 2014). Dar didesni pokyciai Zmoniy, turinCiy
negalig darbo klausimu vyko 1936 m., kai soviety valdzia priemé Konstitucija, kuri taip pat
pripazino ir zmoniy, turin¢iy negalig teis¢ dirbti (Khakimov et al., 2021). Taciau, kad ir kaip i$
pirmo Zzvilgsnio Sios pastangos — suteiktos galimybés zmonéms su negalia dirbti — atrodo daug
zadanciai, vis tik tai labiau iSkreipto veidrodzio vaizdo atspindys.

Aleksandras Kovalevas (2021) pabrézia, kad ideologiSkai atitikti ,,sovietinio Zmogaus*
kuriamg paveiksla, uzsitarnauti statusa, priklausyti privilegijuotai visuomenés daliai buvo galima
tik tuo atveju, jei dirbama. Zmonéms, turintiems negalia suteikus teises jsitraukti j darbo rinka, jie

irgi tur¢jo pritapti ir jsilieti | visuomene¢, uzmegzti kontakta su kitais. Taciau anot Kovalevo
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darbinéje aplinkoje zmonés su negalia, jiems dirbant kartu su kitais, neturin¢iais jokios negalios,
buvo atskirti nuo pastaryjy j specialigsias grupes, o tai nepadéjo konstruoti tinkamos sampratos jy
atzvilgiu. ISties ¢ia svarbus ne tik pats darbdavio priimtas sprendimas jdarbinti Zmones su negalia,
bet labiau tai, kokig atmosferg, jtraukiancig ir priimancig ar jtraukiancig, bet tuo paciu ir
atstumiancig, savo jsitikinimais ir poziliriu j negalig jie kuré. Visgi atrodo, kad labiau noréta
suvaidinti ir graziai pasirodyti, jog zmonés, turintys negalig vienodai gali biiti Zmonémis, taciau
nesunku pastebéti, kad buta daug netikrumo. Taigi matome, kad tai nebuvo taip paprasta, kaip gali
pasirodyti 1§ pirmo zvilgsnio, nes pirmiausiai patys darbdaviai turéjo iSsklaidyti neigiamus
stereotipus apie negalig ir tuos zmones, kurie jg turi (Phillips, 2014).

Bendriausiai kalbant apie jvairiais biidais kiing ribojancius sutrikimus aiSku viena: ne visos
negalios yra vienodos. Vienos jy labiau paveikios, visiSkai atimancios galimybe dirbti, kitos —
maziau, kaip kad, pavyzdziui, kurtumas. Kaip socialistinés valstybés kiirimo procese placiai ir
skambiai aidint gérybiy paskirstymo principui is kiekvieno — pagal galimybes, kiekvienam — pagal
darbg ziuréta | kur€iuosius? Mazdaug 1924 m. Vygotskis (1987/1993) ra8¢, kad kaip darbinis
aparatas ar zmogus-masina, kur¢io zmogaus kiinas mazai kuo skiriasi nuo girdin¢iojo kiino, nes
»pazeistas tik klausos organas; visi kiti organai sveiki* (p. 77), todél jis turi visas fizines galimybes
dirbti. Kitaip tariant, kurtumo negalia netrukdé kur¢igjam mojuoti plaktuku ar stovint prie tekinimo
stakliy apdirbti metalo (Shaw, 2011). Nors kuréiyjy kinai funkcionavo tiek, kad galéjo atlikti
paprastus darbus, o ir atrodé niekuo nesiskirianc¢iai nuo kity, vis tiek darbinéje aplinkoje kartu su
kitais, nebent tai buvo specialiai jiems jkurtos ir pritaikytos darbo vietos, kurtieji pritapdavo
ganétinai sunkiai.

Taciau nepaisant to, kad Soviety Sgjungoje dazniau Kurtieji buvo imobilizuoti ir atskirti
nuo kity, visgi jie kovojo ir aktyviai stengési formuoti savitas salygas kuriant nepriklausomas
organizacijas, kaip kad steigiant kur¢iyjy draugijas, vykdancias savitarpio pagalba ir leidziancias
bent kazkiek prisitaikyti prie esamos situacijos (Borodina, 2021). Gertz ir Boudrealtas (2015)
aptaria, kad pirmosios tokio tipo kurciyjy organizacijos Ryty Europoje paprastai steigtos Salia
kuréiyjy gyventojy grupiy, pvz., ariau kuréiyjy mokykly arba didesniuose miestuose. Kurcéiyjy
draugijy kiirimu uzsiémé kur¢iyjy mokykly alumnai, suprate, kad tokiy kaip jie, turinéiy savy
poreikiy, yra ir daugiau, tad privalantys deél jy kovoti. Taigi kurtiesiems tarsi iSsigelbéjimu tapo
1926 m. jkurta Rusijos kur¢iy-nebyliy draugija (Borodina, 2021; Burch, 2000; Gertz & Boudreault,
2015; Shaw, 2011; 2017).

Shaw (2017) pateikia trumpg apzvalga, kad laikui bégant Rusijos kur¢iy-nebyliy draugijos
pavadinimas keitési: 1926-1932 m. Rusijos kuréiy-nebyliy asociacija (angl. All-Russian Association
of Deaf-Mutes), 1932-1959 m. Rusijos kur¢iy-nebyliy draugija (angl. All-Russian Society of Deaf-
Mutes), 1959 m. Rusijos kur¢iyjy draugija (angl. All-Russian Society of the Deaf). Gertz ir
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Boudrealtas (2015) mini, jog Rusijos kurcCiy-nebyliy asociacija taip pat steigé savo padalinius ir
kitose soviety socialistinése respublikose, kaip antai Baltarusijoje (1931 m.), Latvijoje (1920 m.),
Estijoje (1922 m.), Lietuvoje (1939 m.), Lenkijoje (1949 m.) ir Bulgarijoje (1955 m.). Kurciyjy
draugijos apémé visas kurciyjy gyvenimo sritis, tokias kaip: gyvenamoji vieta, socialin¢ veikla,
kult@iros ir Svietimo paslaugos, ar darbo vieta (Shaw, 2017). Pasak Phillips (2014) kurciyjy
draugijos (taip pat ir aklyjy) formaliai egzistavo ir savo veiklas nepaliestos jgyvendino iki naujojo
vadovo Michailo Gorbaciovo pradétos vykdyti ekonominés, politinés ir socialinés pertvarkos.

Svetlana Borodina (2021) nurodo, kad Rusijos kur¢iy-nebyliy draugija tuomet tiesiogiai
pavaldumu priklausé Socialinés paramos komisariatui (angl. Commissariat of Social Assistance);
grieztos valstybés visuomenés kontrolés ir stipraus negalios skirstymo ] kategorijas mechanizmo
kontekste (larskaia-Smirnova & Romanov, 2014), anot jos, toks kur¢iyjy susivienijimas tapo vienu
i§ pirmyjy institucinio aktyvumo atvejy Soviety Sgjungoje. Borodinos teigimu, kurtieji aktyvistai
atsisaké kurtumg tapatinti su bejégiSkumu, tad susivienijimu ir nuolatine kova jie sieké jrodyti, kad
Ju galimybés yra ne mazesnés nei kity, t. y. girdinCiyjy. Ji pabrézia, kad kurtieji visada pasisakeé uz
teise gyventi savarankiskai, uzsiimti naudingu darbu. Kitaip tariant, jie tarsi skelbé¢ apie savo
pasirengimg ir norg i§ ,nekultiiringy* ir ,,nerastingy® transformuotis j produktyviai dirban¢ius
soviety subjektus, priklausyti dirban¢iajai masei (Borodina, 2021; Shaw, 2011).

Autoriai Elena larskaia-Smirnova ir Pavelas Romanovas (2014) raso, kad susiktirus tokio
tipo organizacijoms, zmonés su negalia pagaliau galéjo dziaugtis ir mégautis savarankiSku,
nepriklausomu socialiniu ir ekonominiu gyvenimu. Kalbant apie kurciuosius, iSties kurciyjy
draugijos stengési, kad kurtieji j visuomenin] gyvenimg jsiliety per darba, tad jy paciy iniciatyva
jkurta nemazai darbo arteliy, suteikianciy darbo vietas kurtiesiems (Shaw, 2011). Tacéiau kuriyjy
darbuotojy samdymas valstybinéje pramonéje ne visada vyko lygiai taip pat kaip ir girdinéiyjy
(Shaw, 2017), juolab, kad naujoji Konstitucija reikalavo itin disciplinisky kiekvieno galin¢io dirbti
darbiniy jpro¢iy, kitu atveju tie, kurie dirbo maziau produktyviai, tingédami — laikyti parazitais,
darbo drausmés pazeidéjais ir ,Jliaudies priesais®, ir apskritai — nepageidaujamais visuomenés
elementais (larskaia-Smirnova & Romanov, 2014). Todél daugelis darbdaviy turéjo iSankstinj
nusistatymg prie§ kurcivosius, kad Sie maZiau produktyviis, létesni, maziau galintys nei Kkiti
(Borodina, 2021), t. y. maZiau galintys nei girdintieji, ,,sveikieji“. Taigi jy darbinés galimybés
nebuvo itin iSpléstos, veikiau atvirk$¢iai — ganétinai ribotos (dazniausiai dél klausos). Paprastai
tariant, vienus darbus jie gal¢jo atlikti, o kity ne (Shaw, 2017).

Lewis’as Siegelbaumas (1989) aptaria to laikmecio gamykly prastg darbing aplinka, darbo
salygas, pradedant nuo netinkamo apSvietimo, per didelés oro temperatiiros, drégmeés, dulkiy,
pasenusios jrangos ir maSiny, baigiant nepakankamu darbuotojy poilsiu, kas daznai sukeldavo

negalig ar net mirtj. Siegelbaumas taip pat apraso, kad prasidéjus industrializacijai daug kas dirbo
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nuolatiniame triukSme, pvz., tekstilés fabrikuose, ties¢ gelezinkelius ir kitus panaSius darbus, tad
pastebéta, kad 24, 8-42 % girdinCiyjy tur¢jo dalinai ar visiSkai pazeistg sraige (tai vidinés ausies
organas); pagal ausies anatomija, ji skirstoma ] iSoring, viduring ir viding. Sraigé (lot. cochlea) ir
joje esancios plaukuotosios neurosensorinés lastelés ,transformuoja mechaning sraigés skys¢iy
judesio energija 1 elektrinj signala, kuris per klausos nerva ir klausos laidus nukeliauja j klausos
centrus smegeny zievéje ir sukelia klausos pojutj“ (Klausos implantacijos centras, n. d.). Todél
pazeidus ausies sraige zmogus galédavo tapti neprigirdiniu ar visai apkursti. Susidaro jspudis, kad
kartais samdyti kur¢iuosius panasiems darbams atlikti galéjo biti tiesiog pravartu, nes jie jau ir taip
negird¢jo. Kitaip tariant, soviety visuomenei ir taip uzteko Zzmoniy su negalia, ypa¢ po Pirmojo
pasaulinio karo, Rusijos pilietinio karo, tad daugiau ,,naujai iSkepty* nejgaliyjy nebereikéjo.

Nors kurtieji tur¢jo kiing, leidziant] jiems fiziSkai judéti, vis tik jie nepakankamai atitiko
sovietinés ideologijos kuriamo darbininko statuso (Kovalev, 2021). Pasak Williamo O. McCagg ir
Siegelbaumo (1989), net ir atrodydami kaip kiti (girdintieji), kurtieji niekada nebuvo ir niekada
nebus jprastai visiems suprantamo, ar kaip jie patys jvardija — normalaus, pasaulio dalyviais. Jy
teigimu, kurtieji prilyginami parijams, jie sumenkinti ir suniekinti, laikomi maziau Zmonémis dél
kalbos nebuvo. Sovietingje kurCiyjy mokykloje kurtieji ugdyti oralizmo metodu, remiantis tuo
principu, kad iSmokus Zodinés-sakytinés kalbos, kuria bendrauja visuomenés dauguma, jveiks savo
kurtumo defektg ir turés galimybiy jsilieti j visuomeninj gyvenimg dirbant, taciau akivaizdu, kad tai
labiau buvo tik naujosios sistemos uzmojis uzglaistyti netobulg realybe, skelbiant, kad visi yra savo

paciy gyvenimo kalviai, galintys kurti iSsvajotg, norimg gyvenima.
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Poziiirio j kurciyjy ugdyma Rusijos imperijoje ir Soviety Sajungoje formavimasis

Priesistoré: kurciyju ugdymas Rusijos imperijoje

Skirtingais laikmeciais ir skirtingose kultiirose elgesys su Zzmonémis, turinciais negalig,
skyrési, varijavo. Buvusioje Soviety Sajungoje 1 negalia XX a. pirmoje puséje zvelgta pro
medicininio negalios modelio prizme¢ (Nosenko-Stein, 2017). Negalia tada jvardinta medicininiu
reiSkiniu, liga, arba trumpai tariant — defektu (Nosenko-Stein, 2017; Shaw, 2017). Defektas yra
kiino pazeidimas, sukeliantis atskiry funkcijy praradimg (Vygotsky, 1983), todél neabejotinai
kurtumas buvo laikomas tokiu. Dél jgimty ar jgyty priezas¢iy klausa yra sutrikdyta, o Zmogaus
kiino organas, Siuo atveju ausis, yra praradusi savo funkcijg girdéti. Tacfiau kurtumas cia
suprantamas ne tik kaip biologinis defektas, nes vertinant kur¢io Zmogaus fizin¢ raida, jo jtaka
pastarajai néra tiek reikSminga, pvz., juk ir kurcias vaikas, ir girdintis vaikas vienodai gali Sokinéti
Sokdyne, taigi tuo norima pasakyti, kad kurtumas, lyginant su kitomis negaliomis, néra iSskirtinai
blogai paveikus kiino fiziniam vystimuisi, augimui, bet ir kaip sutrikdantis natiiraliai jprastus
procesus, kaip antai zmogaus ,,jaugima‘ j kultarg (Vygotsky, 1983).

Zmogus negimsta bidamas visuomenés nariu, tadiau gyvenimo tékméje jis tokiu tampa
(Berger & Lukckmann, 1966/1991). Tik kazin, ar §is tapsmas biity jmanomas be kulttirinio
perdavimo, kai jis svarbi dedamoji dalis kiekvieno individo gyvenime kity ir pasaulio pazinimo
konstravimo klausimu. Kultiirinis perdavimas, arba inkultoracija, yra ,kultiirai budingi elgesio ir
pasaulévokos modeliai, o §ig visuma perémus, galiausiai tampama kulttiros kompetencijy turinciu
zmogumi (Stonkuviené, 2013, p. 28). Kultiira daugialypé, susidedanti i§ jvairiausiy elementy, o
vienas i§ jy yra kalba. Kurtumas zZmoguje sukelia tyla, kurioje néra tos kalbos prie kurios visi
priprate, taigi dél zodinés-sakytinés kalbos nebuvimo kur¢io asmens kulttiriné raida paini ir visas jo
kultirinis vystymasis vyksta kita linkme nei jprastai (Vygotsky, 1983). Taciau painumo kélé ne tik
kultiirinis kur€iojo vystymasis, bet ir ugdymas, nes juk i§ esmés kultiirinis pamatas Zzmoguje
diegiamas per jj, ir tai, kaip jis turéty vykti.

Stai, pavyzdziui, Rusijos imperijoje kuréias zmogus prilygintas bepro¢iui, t. y. bet kokig
psichikos negalig turin¢iam asmeniui (Karth, 1931; Shaw, 2011). Dauguma kurc¢iyjy tuo laikmeciu,
kaip ir pamiSeliai, buvo laikomi visiSkai neatsakingais asmenimis, negalin€iais naudotis tomis
paciomis teisémis kaip kiti (Karth, 1931). Kurtieji globoti Seimos, kas i§ esmés apribojo jy
savarankiSkuma, teises ir asmens laisves; daZniausiai jie buvo laikomi nasSta Seimai. Autoriai Genie
Gertz ir Patrickas Boudreaultas (2015), Claire Shaw (2011) teigia, kad kur¢iyjy gyvenimas klostési
nepalankiai. Taciau tuo paciu jie jzvelgia ne tik nepalankaus gyvenimo perspektyvas, bet ir itin
prasto ugdymo ir ugdymosi salygas, nes, pasak autoriy, kurtieji augo nekvalifikuoti ir nerastingi
(Boudreault & Gertz, 2015; Shaw, 2011). Kuréiyjy nerastingumo klausimg cary valdomoje Rusije

paliecia autorius Johannes’as Karthas (1931); taip pat jis uzsimena, kad priesrevoliucingje Rusijoje,
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iskaitant jai priklausiusas Lenkija ir Batijos Salis, galéjo buti apie 150 000 tiikstanciy kuréiyjy, i8
kuriy 40-50 tukstanciy buvo mokyklinio amziaus vaikai. Jis aptaria tai, kad kuriyjy, dar tada
vadintais kurénebyliais (angl. deaf-mute), nerastingumas, negebéjimas tinkamai iSsireiksti,
pasiaiSkinti tam tikrose kasdienése situacijose, labai daznai apsunkindavo jy gyvenimus ir
»pastadydavo® juos i keblig padétj, pvz., jei kurtieji iSeidavo i§ namy ir nuklysdavo toliau nuo jy
tiek, kad jam prisireikdavo elgetauti, kaip Karthas raSo—ieSkoti duonos, galédavo biiti suimti kaip
socialiai pavojingi asmenys. O po tokio sulaikymo (jei pasisekdavo labiau, tai gaudavo prieglobstj
kartu su beprociais) kuréiuosius, kaip nuskaltélius, iStremdavo j Sibirg, kur paleisti dingdavo be
zinios. Tikétina, kad toks kur¢iyjy ugdymo klausimas, taip pat kartu ir poziiiris ] juos, vyravo
ankstesniais cary valdymo laikais, nes vis tik, bent i§ dalies, o 1§ dalies d¢l to, kad ne viskas ir ne
visada priklauso tik nuo ugdymo, reikia nepamirsti ir jgimty Zzmogaus savybiy bei gebéjimy, fakta
deél kurCiyjy neraStingumo leidzia paneigti tai, kad XIX a. puséje buvo steigiamos mokyklos
kurtiesiems; tik iki 1917 m. kur€iyjy mokykly tinklas dar nebuvo iSsivystes (Hakumura, 2009).

Pirmaja kuréiyjy mokykla Rusijoje 1806 m. Pavlovske, netoli Sankt Peterburgo, jkiire
imperatorien¢ Marija Fiodorovna (Abramov, 1993; Burch, 2000; Hakumura, 2009; Shaw, 2011;
Williams, 1993). Kiek véliau, 1860 m. Maskvoje mokykla kurtiesiems jsteigé Ivanas Karlovicius
Arnoldas (beje, jis buvo kurcias), kuris buvo ir §ios mokyklos mokytojas, ir direktorius (Abramov,
1993; Williams, 1993). Skaitant literatira, pvz., Hakumura’os tekstus (2009), apie kurciyjy
mokykla Maskvoje, gali pasitaikyti Siokiy tokiy netikslumy dél jos jkiiré¢jo, mat raSoma, kad jg jktré
Pavelas Tretjakovas. TaCiau jis buvo ne jkiir¢jas, o vienas didziausiy Sios mokyklos réméjy,
besidominciy kurciyjy ugdymu, prisidéjusiu prie naujy mokyklos priestaty atsiradimo (Williams,
1993). Véliau Maskvos kur¢iyjy mokykla pervadinta tiek Karloviciaus, kaip jkiiréjo, tiek
Tretjakovo, kaip nusipelniusio uz pagalba, kad mokykla gyvuoty, garbei j Karlovi¢iaus-Tretjakovo
kur¢iyjy mokykla (Williams, 1993). Lietuvoje, tiksliau sakant — Vilniuje, kurciyjy mokykla jkurta
1833 m. (Boudreault & Gertz, 2015). Jose ugdymas rémési pranciizy idéjomis ir modeliais
kuréiuosius ugdyti naudojant jvairias gestikuliavimo formas (Burch, 2000; Komarova & Pursglove,
2005).

Gesty kalba grjstas ugdymas kurtiesiems ne tik buvo pricinamas ir patogus (gesty kalba
kurtiesiems yra vienintel¢ natiiraliai iSmokstama kalba, tad ji turéty buti laikoma kiekvieno kurcio
individo prigimtine teise), bet tuo laiku taip pat sudaré galimybes kurtiesiems jsidarbinti mokyklose
ir dirbti mokytojais (Burch, 2000). Pasak Igorio A. Abramovo (1993), bent jau kur¢iyjy ugdymas ir
Ju paciy vystymasis Maskvos kur¢iyjy mokykloje vyko sékmingai. Geri kur€iyjy rezultatai sudaré
salygas kitiems pastebéti jy dar neatskleista, nematyta puse, t. y. veiksnuma, o ne tik ta, kur jie

laikomi beprociais, kaip kad rasé Shaw.
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Kurciyjy mokyklos buvo natiirali erdvé kurtiesiems buti ir augti, o ta pati sglyga, kurtumas
ir buvimas kur€iuoju, ir vienijanti, ir suartinanti. IS to randasi suvokimas, kad nesi toks vienas, tad
plétojasi kuréiyjy bendros pazitiros | gyvenimg, padedancios biti girdinciyjy pasaulyje (Goss,
2003), ir taip esamoje aplinkoje, kuri yra palanki, kuriasi savita kur¢iyjy kultiira. Atrodyty keista,
kaip zZmoniy grupg, neturinCig tik kurtiesiems budingos religijos, drabuziy, kitokiy tradiciniy
patiekaly, ar gyvenamosios vietos, jsikiirusios dar kitokioje geografin¢je erdvéje, nei ta, kokia
zinome ir suprantame Siandien, galima vadinti kultiira. Taciau butent kurtumas bei kartu su juo
besikuriancios pazitiros, bendros praktikos vartojant gesty kalbg, kai ji reikSmingiausias epicentras
kur¢iyjy kasdieniame gyvenime, sudaro kurciyjy kultiirg (Padden & Humphries, 2009).

Zvelgiant i3 iy dieny perspektyvos, kai kurtieji visame pasaulyje turi daugiau galimybiy
dalyvauti visuomeniniame gyvenime, kulttiroje, laisvai gali bendrauti gesty kalba, 0 pats suvokimas
apie ja taip pat prasiplétes ir ne toks ribotas, kokio biita anksciau, atrodo, labai pagirtina, kad
Rusijoje imperijoje stengtasi juos mokyti ugdymo turinj perteikiant gesty kalba. I$ kitos pusés, jos
svarba gali biti svarstytina, t. y. kiek i§ tiesy buvo suvoktas gesty kalbos reikSmingumas
kurtiesiems, galbiit tai ,,galéjo biiti tik tuo metu madingo humanitarizmo atspindys* (1953, cit. 1§
Hakumura, 2009, p. 23). Taip pat reikia nepamirsti ir to, kad anuomet gesty kalbos buvo ne tokios,
kokios esti Siandien, ne tik dé¢l to, kad nebuvo taip gerai iSsivysc¢iusios, bet ir todél, kad savo
pripazinimg jos gavo gerokai véliau, tik po to, kai kalbininkas ir Galaudeto universiteto (angl.
Gallaudet University), beje, tai vienintelis universitetas pasaulyje (JAV), skirtas kurCiyjy ir
neprigirdin¢iyjy Svietimui, profesorius Williamas Stokoe 1960 m. iStyré amerikieCiy gesty kalbg ir
revoliucionavo supratimg ne tik apie ja, bet taip pat ir apie kitas pasaulio gesty kalbas (Gertz &
Boudreault, 2015). Jo darbali, kaip antai knyga Sign Language Structure: An Outline of the Visual
Communication Systems of the American Deaf (1960), skatino pripazinti, kad gesty kalbos néra tik
kalbéjimo formos, besiremianCios sakytinémis kalbomis, o iSties esancios tikros kalbos,
pasizymincios savita sintakse, gramatika ir morfologija.

Nors minétose kurciyjy mokyklose, atsizvelgiant | tai, kiek tada gesty kalba buvo
i8sivyscCiusi, pagal galimybes ir stengtasi ja vartoti ugdymo procese, vis tik kai kuriy autoriy, pvz.,
Williams (1993), Hakumura (2009), uzsimenama, kad tuo laiku kur¢iyjy ugdyme remtasi ne vien tik
pranciizy metodu mokyti kur¢iuosius gesty kalba (manualizmas), Cia taip pat biita ir vokieCiy
metodo, paremto ugdymu per Zoding-sakyting (oralizmas) kalbg; tokig tikimybe, kad kurciyjy
ugdymas rémési ne tik gesty kalba, bet kartu jungiant jj su Zodine-sakytine, dar labiau sustiprina ir
to meto kurCiyjy mokytojo Viktoro I. Fleri’o (1835) zodziai, kad kurtieji nattiraliai nekalba, nes
jiems atimta galimybé girdéti, bet vis tik jy burnos organai nepaZzeisti, o pasitelkus mena, tik cia
meno savoka supraskime ne tiesiogine, o perkeltine prasme, kad tai yra ugdymas, kurtieji,

nepriklausomai nuo klausos, t. y. nuo turimo klausos likucio, gali mokytis kalbéti.
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Taciau Cia vistiek kyla Sokiy tokiy neaiSkumy, o jie ver¢ia susimastyti ir klausti: tai kaipgi
iSties buvo ugdomi kurtieji Rusijos imperijoje. Akivaizdu, kad XIX a. Rusijoje dar nebuvo
centralizuotos S$vietimo sistemos, standartizuoty tiksly, todél skirtingos mokyklos jgyvendino
skirtingg ugdyma (Boudreault & Gertz, 2015), tad ¢ia svarbiausiu galime laikyti, ne tai kaip jie
buvo ugdomi, ar ugdymo turinj perteikiant gesty kalba, ar Zodine-sakytine kalba, o tai, kad kur¢iyjy
ugdymas apskritai buvo jgyvendinamas. Taciau taip pat akivaizdu ir tai, kad dél kurciyjy ugdymo
keliami debatai Europoje, kaip kad Prancuzijoje, kur ugdymo erdvéje buvo pasisakoma uz gesty
kalbos vartojimg ugdant kurciuosius, ar Vokietijoje, kur buvo labiau tikima, kad tik mokymas per
zoding-sakyting kalbg gali biiti tas vienintelis btidas, padedantis kurtiesiems visapusiskai i§sivystyti
(Shaw, 2017), tur¢jo jtakos neapsisprendimui ir rusy mokytojams.

Kur€iyjy ugdymas ir tai, kaip jis buvo jgyvendinamas XIX a. Rusijoje, atrodo labai
nevienodas, netolygus. Zinant tai, kad ugdant kuréiuosius buvo vartota gesty kalba, tadiau lygiai
taip pat zinant ir tai, kad nuo seny senovés noréta, jog kurtieji kalbéty, mat tai jiems padéty
prisitaikyti visuomen¢je, galime daryti prielaida, kad kurciyjy ugdyme buvo naudoti abu metodai:
manualizmas (gesty kalba) ir oralizmas (Zodiné-sakytin¢ kalba) lygiagreciai. Tokig prielaidg galéty
patvirtinti ir Zymaus to meto kurciyjy ugdytojo Fiodoro A. Rau bandymas ir pranciizy manualistinj,
ir vokie¢iy oralistinj metodus sujungti j vieng. O toks metodas vadintas totaligja komunikacija
(Burch, 2000); tai metodas, j visumg apjungiantis kalbéjima, skaityma i$ lupy, skaitymg ir raSyma,
klausos likucius ir jy panaudojimg bei kalking gesty kalbg.

Autorés manymu, minint pastaraja, t. y. kalking gesty kalba, reikia jnesti Siek tiek aiSkumo
ir jg paaiskinti, nes tikétina, kad skaitytojas su Siuo terminu gali biiti nesusidiires. Kalkiné gesty
kalba néra tikroji gesty kalba (gesty kalbos gramatika, sintaksé, ekspresija ir idiominé vartose
skiriasi nuo $nekamosios kalbos (Slorach, 2016), nors daznu atveju daugumos Zmoniy laikoma
tokia. Apie tai, kas yra kalkiné gesty kalba knygoje Lietuviy gestotyros pagrindai (2004) apraso
gestotyrininkas Mantrimas Danielius:

Kalkine kalba vadinama tokia kalbéjimo forma, kai kalbant Zzodine kalba kiekvienam
7zodziui rodomas atitinkamas gestas. <...> lietuviy kalba sakomas tekstas remiasi lietuviy kalbos
sistema (Zodziais ir taisyklémis). <...> O kalkin¢ kalba neturi savo sistemos — ji remiasi lietuviy
kalbos sistema ir ZodZius atitinkanciais gestais. Taigi kalkiné kalba néra kalba, tik kalbéjimo bidas,
tokia lietuviy kalbos forma (p. 16).

IS tiesy tokia kalbéjimo forma néra tinkama kurtiesiems, kurie nuo gimimo negirdi ir
lietuviy kalba néra pirminé jy kalba, taciau tinkama gyvenimo eigoje apkurtusiems asmenims, kurie
turi stipry lietuviy kalbos pagrinda, ar kai kuriems neprigirdintiesiems. Danielius pazymi ir tai, kad
kalkiné gesty kalba gali biiti palengvinanti bendravima ,.tarp kur¢iyjy ir girdin¢iyjy, kurie moka Siek
tiek gesty, taciau tikrai ne tiek, kad bendrauty LGK* (p. 16).
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Totaliosios komunikacijos metodas populiarumg prarado XIX a. pabaigoje, po 1880 m.
Milane jvykusios ir priestaringy atgarsiy sulaukusios tarptautinés konferencijos, kurioje kurciuosius
nuspresta ugdyti tik per Zoding-sakyting kalba, visiSskai atsisakant gesty kalbos. Galiausiai $is
metodas rusy ugdytojy buvo itin palankiai priimtas (Burch, 2000) ir tapo vieninteliu bei pagrindiniu
metodu kurciyjy ugdyme. Beje, Sis metodas kurciuosius mokyti tik per zoding-sakyting kalbg savo
svarbos ir reikSmés Rusijoje laikui bégant neprarado, o atvirk$ciai — tapo dar labiau iSaukstintu

soviety valdymo laikais.

Kur¢iyjuy ugdymas soviety defektologijos jtakoje

XX a. Rusijai buvo kupinas dideliy istoriniy jvykiy, transformacijy, permainy; Rusijos
revoliucija (1905-1907 m.), Pirmasis pasaulinis karas (1914-1918 m.) ir po jo sekantis Rusijos
pilietinis karas (1918-1922 m.) (Kalinnikova & Trygged, 2014). Po 1917 m. Spalio revoliucijos
jvesta bolSeviky diktatiira pakeité iki tol gyvavusios imperialistinés Rusijos caring valdzig. O tuo
paciu vyraujant] zemés ukj, kaimga, kapitalizma keité pramoné, miestai, socializmas (Zickel,
1934/1991). Kartu su naujaja valdzia, o véliau ir Soviety Sajungos kirimusi, radosi socialisting
ideologija, kuria buvo siekiama pertvarkyti visuomeng ir taip panaikinti, kas dar buvo uzsilik¢ i§
»senojo‘“ pasaulio (Hellbeck, 2006). Mazdaug apie 1930 m. tuometinio Soviety Sajungos vadovo
Josifo Stalino diskurse atsirado socialistinio humanizmo idéja (Kalinnikova-Magnusson, 2021).
Naujojo amziaus bréksStanti ausra j dienos Sviesg i8kélé ir besivystancios butybés (angl. evolving
being) (Hellbeck, 2006, p. 20) arba naujojo ,sovietinio zmogaus“ idéjg (Hoffmann, 2003;
Koutaissoff, 1953; Shaw, 2011; 2017).

Maja Soboleva (2017) pastebi, kad Si idéja esti tarsi tarp dviejy poliy: valstybés ir
visuomenés pertvarkos, atsinaujinimo pagal sovietinius idealus ir praktinio pacios idé€jos
jgyvendinimo. Jos nuomone, pirmasis polius Zymi jau minétg utopinj naujojo ,,sovietinio Zmogaus*
terming, o antrasis — sarkastiSkumu persmelkta terming homo sovieticus (arba dar kitaip —
homososas). Pastargjj, kaip aiSkina Soboleva, apras¢ ir apibrézé Aleksandras Zinovjevas tokio
paties pavadinimo knygoje Homo Sovieticus (1981), kurioje ,,sovietinj Zzmogy“ jis charakterizuoja
kaip tam tikra gyvuojancig biitybg, konstruojama socializmo principy, galiausiai virstancia
produktu, prisitaikan¢iu prie kuriamos aplinkos ir saglygy. Daugybés politiniy-Svietimo kampanijy
kontekste soviety valdZios reZimas skatino Zmones samoningai susitapatinti su revoliucinémis
ideologinémis idéjomis (Hellbeck, 2016), verté pilieius suprasti savo gyvenima kaip didesnio
revoliucinio projekto dalj (Hoffmann, 2002).

Socialistine revoliucionistiné soviety ideologija, atrodyty, atvéré visas duris Zmogaus
progresyvumo ir produktyvumo iaukstinimui. Zmogus &ia jsivaizduojamas, apibiidinamas ir
pateikiamas kaip tobula biitybé, Zmogus-masina, nenuilstantis darbininkas (Hellbeck, 2006). Taciau
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pries jo jtraukima j produktyvaus darbo nesibaigiancig karuselg, reikéjo ji i§ ,tamsiosios masés*
iSkelti | pavirsiy (Hellbeck, 2006), kitaip tariant, sovietiniu bidu jj humanizuoti, tik ta ,,sovietinio
zmogaus* humanizacija nenukreipta j kiekvieng individa atskirai, ji ne individuali, o visuomeniska
ir visus niveliuojanti. O kokiu biidu geriausiai siekti kaitos, kuri pozicionuojama, iSreiskiama kaip
,vienijanti*, vedanti bendro tikslo link kurti geriausig Zmonijos versijag? Veikiausiai labai tradiciniu
ir labiausiai visiems pazjstamu budu, kuriuo galima diegti norimg mastymg ir pasauléziiiras kituose,
juos perduodant — per ugdyma, o juolab, kad jis suvoktas kaip svarbi visos sistemos dalis, negalinti
bati atsieta nuo politikos (Koutaissoff, 1953). Pagrindinis ir svarbiausias ugdymo tikslas Soviety
Sajungoje buvo ,,gaminti® techniskai kvalifikuotus, tarnaujancius valstybés ekonomikai (Zickel,
1934/1991), taciau tuo pat metu ir socialiai motyvuotus, sgmoningus, kurianc¢ius savo paciy likimus
ir gyvenimus (Hellbeck, 2006), individus.

Pozitris | Zmones, turinCius negalig taip pat buvo susietas su sovietine utopine
transformacijos mintimi. Kadangi negalia, kaip jau aptarta ir anks¢iau, buvo apibrézta medicininio
negalios modelio rémuose ir | jg Zvelgta kaip | defekta, reikéjo stengtis ji pasSalinti tam, kad tam
tikrg defekta turintieji kuo labiau atitikty iSsikeltus Zmogaus idealus. Todél ¢ia itin parankiu tapo
keiCiantis ir transformuojantis, korekcinis ugdymas, t. y. specialusis ugdymas. Socialistinio
humanizmo principy jgyvendinimui specialusis ugdymas virto patogia priemone ,,kiek jmanoma
labiau didinti vaiky protinio ir dorovinio iSsivystymo lygi, padaryti juos naudingais pilie¢iais*
(Zamsky, 1980, cit. i§ Kalinnikova & Trygged, 2014, p. 239). Taigi ir kurtieji, pasitelkiant
specialyjj ugdyma, turé¢jo galimybiy virsti sgmoningais, iSsilavinusiais ir atsidavusiais socializmui
(ir aukStesnei jo pakopai komunizmui) zmonémis (Shaw, 2017).

Cia verta paminéti ir tai, kg aprao Abramovas (1993), kad po revoliucijos iki tol
jgyvendinto kur¢iyjy ugdymo idéjos pradétos naikinti, kurciyjy ugdytojy darbai ir pasiekimai,
sukurti metodai sumenkinti, nuvertinti ir ignoruoti, nes nebesutapo su naujosios ideologijos
uzmojais. Anks€iau minétos buvusios kurciyjy mokyklos Pavlovske, Maskvoje, anot jo, buvo
isiklirusios didelése teritorijose, joms priklaus¢ nemazi plotai Zemiy, kuriose net biita tkiniy
pastaty, dirbtuviy; taip pat jis uzsimena, kad mokyklos turé¢jusios dideles bibliotekas. Abramovas
mini, kad po revoliucijos neliko nei vieno mokyklos pastato buvusio prie§ 1917 m., nickas nebuvo
iSgelbéta ir i§saugota i§ bilioteky. Visgi Abramovo teiginiy nereikéty priimti kaip visiskos tiesos,
nes vis tik taip ir licka neaisku, ar ty mokykly neliko dél soviety valdzios, ar, kaip sako Gertz ir
Boudreaultas (2015), jy galéjo nelikti d¢l karo aplinkybiy. Taciau Siandien arba tai patvirtinti, arba
paneigti tampa ganétinai sunku, o gal to padaryti jau net ir nejmanoma, tad belieka tik svarstyti ir
spélioti, kaip buvo iS tiesy.

Vladimiras I. Lubovskis (1974) raSo, kad paciais pirmaisiais Soviety Sajungos

susiformavimo ménesiais soviety valdzia prisiimé atsakomybe uz specialiyjy mokykly islaikyma ir
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jas priskyré Svietimo liaudies komisariato (angl. People's Commissariat of Education) atsakomybei
ir kontrolei. Taip susidaro jspudis, kad visos specialiosios mokyklos buvo pavaldzios tik Siai
istaigai. Taciau Liya Kalinnikova-Magnusson (2021) pastebi ir atkreipia démesj j paciy defekty
skirtinguma, dél kuriy juos turintys vaikai galéjo mokytis arba geriau, arba prasciau, ir kurie
skirstyti lyg j tam tikrus pogrupius, kaip kad fizinius defektus ir protinius defektus. Fiziniais
defektais laikyti suluo$inimas (beje, aktualiu jis tapo po Pirmojo pasaulinio karo, o véliau ir po
Rusijos pilietinio karo) ir protinis atsilikimas. Visgi pastarasis nevienodas, tad jis gali biti maziau
ar daugiau paveikus vaiko protiniams gebéjimas. Taigi tie vaikai, turintys proting negalig, bet
pajégiis mokytis, biidavo priskirti toms mokykloms, kurios pavaldzios Svietimo liaudies
komisariatui. Taciau tuos vaikus, kurie de¢l protinio sutrikimo negaléjo mokytis, priskirdavo
jvairioms socialinéms tarnyboms; nuo 1920 m. tokie vaikai buvo laikomi tiesiog ,,nemokytinais*
(Kalinnikova-Magnusson, 2021).

Kadangi prieSrevoliucingje Rusijoje steigtos kurciyjy mokyklos buvo labiau filantropinés,
privacios, o taip pat jy nebuvo daug, toks atsakomybés ir kontrolés priskyrimas aukStesnei
institucijai 1émé specialiyjy mokykly tinklo plétra. Specialiosios mokyklos, ar kaip sovietai jas dar
vadino — mokyklos vaikams su fizinio ir psichinio vystymosi defektais, nebuvo misrios, o kaip tik
skirstytos pagal negalias, pvz., mokykla tik kurtiesiems (Anderson et al., 1987). Atsiradus
centralizuotam specialiyjy mokykly valdymui, taip pat kiirési palankios sglygos praktinéms ir
teorinéms zZinioms apie vaiky, turin¢iy negalig ugdyma vystytis ir plétotis. Galiausiai Sios praktinés
ir teorinés zinios virto defektologijos, kaip integruoty medicininiy, fiziologiniy, psichologiniy ir
pedagoginiy ziniy visumos, mokslu (D'iachkov, 1968; Lubovsky, 1974).

Kitaip tariant, defektologija yra mokslo disciplina, skirta nejgaliyjy (angl. handicapped)
vaiky mokymui; pirmg karta defektologijos terminas j vieSumg iSkeltas 1912 m. psichiatro
Vsevolodo P. Kascenko, kuris Maskvoje 1908 m. buvo jkiirgs sanatorijg-mokykla proting negalig
turintiems vaikams ir su jais ¢ia dirbo (Galmarini, 2016; McCagg, 1989). Defektologija apémé
skirtingas negalios kategorijas ir aiskino, kaip turéty buti jgyvendinamas vaiky, turin¢iy vienokig ar
kitokia negalia, ugdymas: aklyjy ir silpnaregiy (tiflopedagogika), turinciy proto negalig
(oligofrenopedagogika), vaiky su rimtais kalbos sutrikimais, kaip kad alalija, afazija ar dizartrija
(logopedija), kurciyjy ir neprigridiniyjy (surdopedagogika) (Lubovsky, 1974; McCagg, 1989;
Nosenko-Stein, 2017).

Defektologijos formavimuisi jtakos turéjo psichologo Levo S. Vygotskio teorinés ir
metodologinés jzvalgos, gristos socialinio pobiidzio negalios samprata, akcentuojant, kad vaikai su
protine, regos, klausos negalia turi kompleksines nenormalaus vystymosi struktiras, tad Jos
pagrindu tapo priemoniy ir metody, kaip jvairiais aspektais istirti sudétingag nenormalaus vystymosi

procesa, ieSkojimas (D'iachkov, 1968), ir ty priemoniy bei metody visumos taikymas praktin¢je
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veikloje. Tam jtakos ir didelés svarbos turéjo Vygotskio binarus defekty skirstymas, laikant juos
pirminiais defektais ir antriniais defektais, o taip pat parodantis ir atskleidziantis jy tarpusavio
sgveikg. Pirminiai defektai, anot Vygotskio (1987/1993), yra organiniai kiino pazeidimai,
atsirandantys dél tam tikry biologiniy veiksniy, o antriniai — pastaryjy rezultatas, sukeliantis
vystymosi sutrikimus ir socialines pasekmes.

Aiskesniam misy suvokimui, apie kg kalbéjo Vygotskis, galime pateikti pavyzdj: kurcias
vaikas savarankiSkai nejvaldo zodinés-sakytinés kalbos, tad wvystosi kaip kur¢nebylys, o
kurénebylumas veda link gesty kalbos kaip kitokios komunikacijos ir mastymo priemonés, dél
kurios kurcio vaiko pasaulio suvokimas skiriasi nuo normos ir jprastumo (D'iachkov, 1968), t. .
skiriasi nuo girdin¢io vaiko, todél jam tampa sunkiau jsitraukti j socialing aplinkg ir joje dalyvauti.
Taigi, kaip sako Vygotskis (1987/1993), pats kurtumo faktas néra didziausia blogybé, taciau ja
tampa, kai pradedame mastyti apie kurcio vaiko gyvenimg visuomen¢je. Todel mokytojams tenka
susidurti ne su kurtumo kaip biologinio defekto problema, kiek su socialinémis pasekmémis, t. y.
kaip jj reikia paruosti ateities gyvenimui.

Kurtumo negalia yra nematoma, ir dazniausiai, pavyzdziui, eidami gatvéje, net
nepastebétume kurciojo minioje tarp kity, jo neatskirtume iki tol, kol jis nepradéty bendrauti kita
kalba, t. y. gesty kalba (Davis, 1995). Taciau tada, kai vizualiai §i skirtybé visuomenei iskyla pries
akis, ji tampa kazkuo, ka reikia jveikti ir nugaléti. Didziausia problema, kai kalbama apie kurtumg ir
kurc¢iuosius — visada buvo biitent kalba. Vygotskis (1987/1993) rasé, kad ,,i§ Zmogaus atémus kalbg,
tylumas atskiria jj nuo socialiniy patir¢iy ir pasalina i§ bendry rysiy su kitais* (p. 88). Kalbg jis laiké
itin svarbia kiekvieno vaiko socialinio gyvenimo dalimi. Taciau suprato ir tai, kad kurcio vaiko
zodinés-sakytinés kalbos vystymasis visai kitoks, lyginant su girdin¢io vaiko, véluojantis, nes kol
vaikas nelanko mokyklos, néra mokomas tarti kalbos garsy, néra mokomas kalbéti.

Vygotskis pastebéjo, kad tuo metu, kol kurCias vaikas néra mokomas kalbos, j pavirSiy
verZiasi jam naturaliai biidingi, prigimtiniai dalykai, kaip pvz., jvairios mimikos. O jo teigimu, jas
sunku nugaléti, nes kurcias vaikas jau yra prarades susidoméjimg kalba. Tokiu atveju, suprantant,
kad kurcias vaikas uzaugs ir vienaip ar kitaip turés dalyvauti visuomenéje, kaip jis sako, belieka ji
mokyti kalbos iSskirtinai grieZtai ir ziauriai, dirbtinomis priemonémis, nors tai ir néra patys geriausi
sprendimai. Apie kalbos reikSminguma kiekvienam Zmogui kalbéjo ir Stalinas, kuris veikale
Marxism and Problems of Linguistics pabrézé, kad kalba buvo ,,viena i$ jégy, padéjusiy Zmonéms
iSeiti i§ gyvuny pasaulio® (Stalinas, 1950, p. 17), mastyti ir veikti. Toks Stalino pareiskimas,
iSaukstines Zoding-sakyting kalba, nuvertino kitokias komunikavimo formas, pvz. gesty kalba, o tuo
paciu ir kur¢iyjy prigimtinius poreikius, kaip kad poreikj bendrauti ir mokytis gesty kalba.

Stalino nuomoné gesty kalbos atzvilgiu buvo itin smerkianti, kitaip tariant, jis mane, kad

toji esanti baisiai skurdi, ribota ir nereikSminga, o ir apskritai, kad gesty kalba ,néra kalba® (ten
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pat). Taigi jo pasisakymas leido aiskiai suvokti, kad Salyje, Zengian¢iai komunizmo link, néra vietos
tai zmoniy grupei, kuri bendrauja tokia primityvia kalba kaip gesty kalba (Shaw, 2017). Paskende
ideologiniuose naratyvuose, sovietai kurCiuosius vertino kaip giminingus laukiniams, atskirtiems
dél Zodinés-sakytinés kalbos trikumo (Shaw, 2017). Ta¢iau nepametant ty naratyvy, o aklai jais
tikint ir sekant, vienintelis budas kaip kurCiuosius paversti nors kazkiek Zzmonémis, atitinkancius
»sovietinio zmogaus* sukurtg ideala, tai buvo mokyti juos zodinés-sakytinés kalbos, nes juk kalba
yra esminis ir reikSmingiausias Zmonijos kultiiros bruozas ir priemoné, kuria bendraudami gauname
informacijg ir ja dalinamés (Slorach, 2016), o patj procesa, kaip jos buvo mokoma, matysite kiek
veéliau tyrimo empirinéje dalyje.

Soviety tik¢jimas defektologijos moksliniu tikrumu iSrySkino, kad kiino trikumus,
defektus galima iStaisyti (Galmarini, 2016), taigi tiesiogiai kurtiesiems priklausant]j kurtumo
defekta, neabejotinai, ja remiantis, taip pat buvo galima istaisyti. O kaip jau greiciausiai supratote,
geriausias buidas tai padaryti — per kalba, t. y. planingai apgalvojant ugdymo turinio iSdéstyma
ugdymo procese biitent per zoding-sakyting kalbg, taip pamirStant kurciyjy prigimtinius poreikius
biiti ugdomiems jiems priimtina gimtgja gesty kalba. Operuojant defektologijai reikSmingais faktais,
biudingais ugdant kurciuosius, teigta, kad mokyklose mokydamiesi akademiniy dalyky, jgydami
darbiniy jgidziy, ir svarbiausia, mokydamiesi kalbos ir kalbéjimo, kurtieji vaikai po mokyklos
baigimo turés galimybiy jsidarbinti, stoti j aukstgsias mokyklas (technikumus) ir taip visiskai jveiks
savo kurtumo defekta, jsilies | sovietinj kolektyvizma (Shaw, 2011).

Paradoksalu tai, kad specialiosios mokyklos, jskaitant ir kurCiyjy mokyklas, atokiai
pastatytos nuo miesto gyvenimo Surmulio, kontroliavusios vaiky, turinciy negalia mobiluma,
pasirodymg vieSumoje (negalig turintys vaikai mazai kontaktavo su iSoriniu pasauliu: vaikais i$
bendrojo lavinimo mokykly, kitomis bendruomenémis) (Borodina, 2020), kaip jrankj ar gydomaja
priemong¢ panaudojant defektologija, turéjo ugdyti naujam gyvenimui pasiruoSusius zmones. Koks
buvo tokio ugdymo atspindys kurciyjy ateities gyvenimo perspektyvoje? Ar tikrai, pasitelkiant
defektologija, buvo jveiktas kurtumo defektas? IeSkant atsakymy i Siuos klausimus, pazvelkime 1}

empirinio tyrimo rezultatus.
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Empirinio tyrimo organizavimas

Tyrimo metodologija

Kaip ir kiekvienas mokslo darbas, Sis taip pat prasidé¢jo nuo pasiruoSiamyjy darby, kitaip
tariant nuo teorinio pasirengimo, pirmiausiai apzvelgiant literattra, atspindin€ig pasirinktg tema, ja
atsirenkant, skaitant, analizuojant (Aleknavi¢iené et al., 2020). Tokiu pagrindu buvo suformuota Sio
magistro darbo struktiira, kuri galiausiai susistemintai pateikta kaip teoriné darbo dalis. Kadangi
tyrimas ,,Kuréiyjy ugdymas Lietuvos SSR* ganétinai specifinis, buvo nuspresta, kad pravartu atlikti
Lietuvos kur¢iyjy ir neprigirdinciyjy ugdymo centro (LKNUC) muziejaus archyvo dokumenty
analize. Cia rasta vertingos informacijos: mokiniy ir mokytojy, dalyvaujan¢iy ugdymo procese,
fotografijy, kurciyjy vadovelis 1 klasei, muziejaus prizilirétojos ir puoselétojos, kad jis gyvuoty,
kurciosios auklétojos surinktos raSytinés medZiagos apie sovietmeciu besikiirusj kur¢iyjy ugdyma ir
mokyklas, kuri kaip ir visa kita nugulé gauty tyrimo duomeny interpretaciniuose apraSymuose. Taip
pat analizuota vaizdiné medZziaga (gesty kalba), atspindinti kur¢iyjy ugdymo Lietuvoje istorija.

Darbo jvade pagrindziant praktinj tyrimo reik§mingumg ir naujumg buvo uzsiminta, kad
Lietuvos visuomené dar labai mazai zino apie kurciuosius ir jy ugdyma. Todél remiantis viena i$
kokybinio tyrimo ypatybiy: pagrindin¢ paskirtis — objekto aprasSymas, kai ja siekiama gauti
duomeny apie mazai zinomg ar mazai tirtg reiSkinj (Bitinas, 2006), buvo nuspresta tyrimo
jgyvendinimui pasirinkti butent kokybinj tyrimg. Jis pasirodé labiausiai tinkamas tyrimo tikslui —
Istoriniame ir bendrame negalios suvokimo kontekste atskleisti kurciyjy Lietuvos SSR ugdymo
ypatumus — pasiekti ir probleminiam klausimui — kokiais biidais, formuojant naujg sovietinj
Zmogy, stengtasi ugdyti kurciuosius Lietuvos SSR? — atsakyti. Kokybinis tyrimas siekia padéti
suprasti pasaulj, kuriame gyvename ir parodyti, kodél viskas yra vienaip ar kitaip, tuo paciu skatina
ieskoti atsakymy, kodé¢l Zzmonés elgiasi taip, kaip jie elgiasi, kaip formuojasi nuomoné ir pozitris,
kaip Zmones veikia aplink vykstantys jvykiai (Hancock et al., 2009) ir pan. Pastaraji aspekta ypac
galime sieti ir su $io tyrimo objektu — kurciyjy ugdymu Lietuvos SSR, mat kur¢iyjy ugdymas buvo
paveiktas sovietinés ideologijos. Kokybinis tyrimas suteikia informacijos apie ,,7mogiskaja‘
tiriamos problemos pus¢ (Mack, 2005), todé¢l tyrimo objektas gali buti ,,aiskinamas per individy
realios praktikos subjektyvius aspektus (Tidikis, 2003). Akivaizdu, kad tyrimo démesys krypsta i
konkrecig zmoniy grupe ir ugdyma kaip situacija konkrecioje aplinkoje, tad natiiraliai iSsigrynina ir
tyrimo strategija, ir duomeny analizés prieiga, kuri yra — atvejo studija (analiz¢) (angl. case study).

Tiriant kur¢iyjy ugdyma Lietuvos SSR naudotas pusiau standartizuotas interviu metodas,
numatant klausimus ir standartizuojant juos tik i$ dalies, leides kurti laisvesne atmosferg (Tidikis,
2003), taciau tuo paciu suteikgs galimybe uzduoti nenumatytus klausimus, taip reaguojant j
informanty iSsakytas mintis ir tikint, kad jie taip pat padés geriau atskleisti tiriamajj objekta.
Atsizvelgiant j tyrimo tikslg ir probleminj klausimg buvo pasirinktas individualus interviu. Autorés

36



Inga Gaizauskaité ir Natalija Valavic¢iené (2016) pastebi, kad individualius interviu taikyti gali buti
paranku siekiant suprasti tiriamg reiskinj tarsi ,,i§ vidaus®“. Jos atkreipia démesj i tai, kad tokiam
pazinimui ,,i§ vidaus® tyréjui butina gebéti kurti ir uzmegzti artimg, nuosirdy ir patikimg rysj, taciau
§] tyréjo gebéjima sieja su tuo, kiek jis pajégus yra uzduoti atvirus ir j rémus nejspraudziancéius
klausimus. Taciau verta paminéti, o gal net labiau pabrézti, kad bendraujant su kurciaisiais
informantais ¢ia svarbiau ne tik gebéjimas uzduoti atvirus klausimus, bet ir gebéjimas bendrauti

gesty kalba, kuri jiems yra paties bendravimo pagrindas, uztikrinantis pozityvesnio pokalbio eigg.

Tyrimo dalyviai

Kokybinio tyrimo dalyviy pasirinkimas itin svarbus etapas tyrimo jgyvendinimui, mat
kiekvieno jy charakteristikos ar asmeniné patirtis sudaro salygas geresniam tiriamojo reiSkinio
supratimui ir atskleidimui (Gaizauskaité & Valavic¢iené, 2016). Svarstant apie tyrimo dalyviy
atrankos principus paprastai jie ,,nustatomi atsizvelgiant j tyrimo tikslg, siekiant gauti atsakymg j
iSkeltg probleminj klausimg. Todél tyrimo dalyviy, situacijos ar atvejo atranka daZniausiai yra
tiksline* (Aleknaviciené et al., 2020). Pasirinkus atlikti kokybinj tyrima, ¢ia svarbiau ne dalyviy
kaip tiriamyjy skaiCius, bet tai, ] kg atsizvelgiant jie pasirenkami, kitaip tariant, svarbiis dalyviy
atrankos kriterijai (Zydzianaité, 2011). Remiantis tokiy nuostaty visuma, $iam tyrimui dalyviai
atrinkti pagal tikslinés atrankos buda, pagrindiniu kriterijumi pasirenkant ir laikant — informanty
amziy. Dalyviy tyrimui ieskota lankantis Lietuvos kur¢iyjy draugijoje (toliau — LKD). Informantais
pasirinkti vyresnio amziaus Kurtieji, kurie mokési Lietuvos SSR kur¢iyjy mokyklose mazdaug nuo
1954 m. Viena informanté jaunesné, mokykla lankiusi nuo 1977 m. Siame tyrime dalyvavo 3
moterys ir 2 vyrai. Tyrimo dalyje dalyviai bus uzkoduoti raide I, taip nurodant, kad tai informantas,
ir Salia jos pridedant skaiCiy, Zymintj interviu numerj. Taigi galiausiai tyrimo dalyviy koduoté tokia:

(1_1), (1_2), (1_3), (1_4), (1_5).

Tyrimo instrumentas

Interviu klausimai, pateikti 1-ame priede (zr. I priedq), parengti dar praktikos metu, kuri
vyko 2022 m. spalio-lapkri¢io ménesiais. Interviu klausimy rengimas vyko remiantis mokslinés
literatiiros apie kur¢iyjy ugdyma sovietmeciu ir profesinés bei darbinés patirties su kurciaisiais
pagrindu. Individualiam interviu buvo parengta 10 klausimy, pasilickant galimybe kylanius ir

nenumatytus klausimus uzduoti pokalbio eigoje. Praktikos metu atliktas ir bandomasis interviu

(1_2).

Tyrimo etika
Tyrimo dalyviai buvo kurtieji asmenys, kurie bendrauja lietuviy gesty kalba. Kadangi

gesty kalba yra vizuali ir neturi rasytinés, ar garsu paremtos sakytinés formos, visus interviu buvo
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privalu filmuoti, taip iskeliant etikos svarbos klausima kokybiniams tyrimams; i$ 5 atlikty interviu 4
ju buvo filmuojami gyvy susitikimy metu, vienas ir pats pirmasis (Zvalgomasis) interviu, atliktas
dar praktikos metu, buvo filmuojamas pasitelkiant kompiuterines technologijas — Zoom platforma.
Igyvendinat kokybinius tyrimus, kai jy tiriamieji yra zmonés, itin svarbu uztikrinti, jog gauta
informacija jokiais biidais nebiity nukreipta ir panaudota prie$ juos ir nepadaryty zalos (Rupsiené,
2007; Tidikis, 2003). Kaip tik reikéty stengtis uzmegzti rysj, pagalvoti apie pozityviai nuteikiancios
aplinkos kiirima, kurioje tyrimo dalyviai jausty kuo maziau vidinio nerimo, baimés ar nejaukumo
(Zydzitinaité, 2011). Todél &ia galime jzvelgti, kad etikos principai reikalingi ne tik tyréjui dél
galimybés apibrézti jo paties atsakomybes ribas (Aleknaviciené et al., 2020), bet ir tyrimo
dalyviams apsaugoti. Su kiekvienu tyrimo dalyviu buvo susitikta gyvai.

Susitikimy su biisimo tyrimo dalyviais metu remtasi informuoto susitikimo (angl. informed consent)
(Aleknaviiené et al., 2020; Rupsiené, 2007) principu, kai kiekvienas i$ jy buvo informuotas apie
tyrimo tikslus, ko juo siekiama, kaip ir kur bus panaudoti gauti duomenys. Suprantant kiekvieno
7mogaus asmeninius pasirinkimus veikti arba neveikti, taip pat remtasi pagarbos (ZydZitnaite,
2011), laisvanoriskumo, asmens laisvés (Gaizauskaite¢ & Valaviciené, 2016; RupSien¢, 2007)
principu. Suvokiant, kad pasakojimy lietuviy gesty kalba jamzinimui, jraSymui yra vienintelis budas
— filmavimas, dar dométasi, ar jiems sutikus dalyvauti tyrime jy pasakojimus biity galima filmuoti;
sulaukta teigiamy atsakymy. Antriniy susitikimy metu, kai jau buvo susitikta interviu atlikimui,
tyrimo dalyviams dar karta buvo priminta apie tyrimg, taip pat dar karta klausta, ar sutinka
filmuotis. Atliekant interviu nepamirSta atsizvelgti ir ] konfidencialumo, privatumo bei
anonimiskumo principus (Aleknavi¢iené et al., 2020). Visi vaizdo jrasai baigus transkribuoti

interviu buvo istrinti ir pasalinti.

Tyrimo duomeny analizé

IS interviu gauti duomenys surinkti vaizdiniu (video) formatu, taciau jy transkribavimui —
vertimui i§ lietuviy gesty kalbos i lietuviy kalba — specialiy kompiuteriniy programy neprireike.
Darbo autores turima lietuviy gesty kalbos vertimo patirtis ir Sios kalbos i§manymas leido interviu
transkribuoti, ir gautus duomenis pateikti rasytiniu pavidalu, panaudojant papras¢iausia Microsoft
Word programg. Transkribuojant stengtasi i§laikyti informanty vartota kalba, pazyméti emocingus

i8sireiSkimus, taip siekiant i§saugoti pokalbio unikaluma.
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Empirinio tyrimo rezultatai

Kurcdiyjy mokyklos Lietuvos SSR: Vilnius, TelSiai, Rusné

Prie§ panyrant j gauty duomeny detalizacijg kur¢iyjy mokykly Lietuvos SSR klausimu, vis
tik verta atsigrezti j istorinj konteksta, stengiantis papasakoti, kad kuréiyjy ugdymas vystési
palaipsniui, tuo paciu ir iSrySkinant tas mokyklas, kurias min¢jo kurtieji informantai interviu metu.

Kur¢iyjy ugdymo uzuomazgy randama dar XIX a. Id¢jiniu pradininku steigti pirmaja
kur¢iyjy mokykla Vilniuje laikomas Vilniaus vyskupas Jonas Nepomukas Kosakovskis.
Suprasdamas, kad mokykla negali gyvuoti be mokytojo, jis nusprendé issiysti ,,Vilniaus vienuolj
Anzelma Zygmuntg j Vieng mokytis“ (PoSyté, 1996, p. 6). Apie tikslesng vieta, kur 1804-1805 m.
Zygmuntas studijavo, knygoje Niepetnosprawni. Z dziejow ksztatcenia specjalnego (2012) nurodo
Jacekas Kulbaka, sakydamas, kad vienerius metus jis praleido Vienos kur¢iyjy mokykloje. Islaikes
egzaming, suteikiantj teis¢ dirbti su kurciais vaikais, grizo i Vilniy ir pradéjo dirbti privaciai. PoSyté
mini ir tai, kad Zygmuntas 1806-1810 m. mokytojavo imperatorienés Marijos Fiodorovnos jkurtoje
ir remiamoje mokykloje Pavlovske, netoli Sankt Peterburgo; jei prisiminsime darbo teoring dalj ir
tokius autorius kaip Abramovas (1993), Burch (2000), Hakumura (2009), Shaw (2011) ar Williams
(1993), pastebésime, jog tai ta pati mokykla, apie kurig kalba tiek vieni, tiek kiti. PoSyté raSo, kad
pagrindiné Anzelmo Zygmunto grjzimo j Vilniy priezastis — Pavlovsko netinkamos ir nepalankios
klimato salygos jo sveikatai. Zygmuntui sugrjzus ] Vilniy vyskupas Kosakovskis jau buvo mirgs,
tad pirmosios kurciyjy mokyklos jktirimas nepavyko, taciau jis grizo prie to, nuo ko ir buvo
pradéjes — privataus darbo mokant kurciuosius vaikus (Posyté, 1996). Anot jos, 1810 m. Zygmuntas

kurcius vaikus (miestie¢ius) moké Subaciaus gatvéje (1 paveikslas).

1 paveikslas. 1810 m. Siame Subaciaus g. 24 jsikirusiame pastate vienuolis Anzelmas

Zygmuntas privaciai moké kurcius vaikus

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
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Nuo XIX a. buvg bandymai vienaip ar kitaip jkurti kur¢iyjy mokykla Vilniuje nesibaige ir
XX a., 0 juos geriausiai atspindi LKNUC muziejaus archyve rasto albumo lape (zr. 2 priedg) dailia
raSysena jlieti zodziai: ,, 1925 m. buvo naujai organizuota kurciy-nebyliy mokykla, kurig lankyti
galéjo tik pony vaikai. Placios darbininky ir valstieciy masés turincios kurcius-nebylius vaikus,
negaléjo mokyti savo vaiky. <...> Sistemingas ir pilnas kurciyjy-nebyliy vaiky mokymas prasidéjo
tik tarybinés santvarkos metais. Sis darbas buvo nutrauktas vokieciy okupacijos, ir mokykla 1942
m. buvo uzdaryta. <...> 1945 m. — 1950 m. — po Lietuvos TSR isvadavimo vél buvo organizuojama
kurciyjy-nebyliy mokykla. 1944 m. Marija StelmoSenko surinko po karo isblaskytus kurcius-
nebylius vaikus. 1945 m. pavasari Stefa Grineviciené paskirta LTSR Svietimo ministerijos
inspektore, kuri ripinosi specialiy mokykly darbu. <...> ISskirtos patalpos Konarskio gatvéje 33
(dabar 51)“. Akivaizdu, kad kurCiyjy ugdymo istorija Lietuvoje — vingiuota, ilgai buvusi
nesisteminga. Taigi vertinant kurciyjy ugdyma 1§ mokslo, didaktinés perspektyvos, planingo
ugdymo bruozy jis jgijo tik 1945 m.

Apie pirmaja kur€iyjy mokykla Vilniuje byloja ne tik albumo lapuose diilantys ZodZiai, bet
ir informanty pasakojimai: ,,<...> 1977 m. <...> lankiau Vilniaus kurciyjy internating mokyklg,
dabar tai Lietuvos kurciyjy ir neprigirdinciyjy ugdymo centras Filarety gatvéje” (1_1); ,,AS
mokyklg pradéjau lankyti 1954 m., ¢ia Vilniuje. Mokykla tada buvo Konarskio gatvéje 33. (1_4);
,<..> 1954 m. mokyklg pradéjau lankyti <...>. Kurciyjy mokykla Vilniuje tada buvo Konarskio
gatvéje. O véliau mokykla persikéle cia, | Filarety gatve® (1_2); ,,1956 m. a$ pradéjau lankyti
Vilniaus kurciyjy internating mokyklg* (1 5). Taigi pirmoji kur¢iyjy mokykla 1945 m. buvo
jsiktirusi Konarskio g. 33, ir tada vadinosi Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokykla.

Kur¢iyjy ménrastyje ,,Akiratis“ iSspausdintame straipsnyje Senoji Vilniaus mokykla
(2019a), jo autoré¢ Ramuné Buikauskiené dalijasi ilgametés mokytojos Genovaités Ruzgienés
prisiminimais apie mokykla: ,,<...> kur¢iyjy mokykla stovéjo vienoje graziausiy Vilniaus viety —
senojo Vingio parko pakrastyje, Konarskio gatveéje. <...> Tai buvo senas, nusilupinéjusiais, kazkada
tamsiai raudonais dazais dazytas, medinis dviejy aukS$ty namas, neZinantis, j kurig pus¢ krypti
pastatas. <...> Visa mokyklos fasadg juosé dvi eilés mediniy, sukrypusiy balkony <...>“ (p. 14).
Keli informantai taip pat prisiminé sengja kurciyjy mokykla: ,, Nebuvo didelé mokykla, mediné
(1_2); ,,Zinau is kity pasakojimy, kad po karo pasaulinio, cia jau to antro, tai ten mokytojai turéjo
daug dirbti, nes pastatas buvo senas, be dury, langy. Labai reikéjo tvarkyti ir remontuoti ji* (1_5).
ISsakytus ZodZius apie senaja kurCiyjy mokykla atspindi ir LKNUC muziejaus archyve rasta
fotografija (2 paveiklas).
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2 paveikslas. Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokykla Konarskio g. 33, 1945 m.

= MG e ———
q ! 53 g
p v ’
g 8/ c = -
»

NhI s ="

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas

Mokyklos branduolj sudaré patyre mokytojai, kurciyjy specifikos zinovai, surdopedagogai
ir geri specialistai: direktorés pareigas uzimanti Agné Pacenkait¢, Jonas Glembockis, Marija
Stelmosenko. Apie jy darbg taip atsiliepia vienas informantas: ,,Jonas Glembockis ir Marija
Stelmosenko du Zymiis kurciyjy pedagogai. Jie abu baigé specialigjq pedagogikq, turéjo metodikas,
kaip dirbti su kurciaisiais* (I_1). Kitas informantas démesio skyré Glembockiui, kuris buvo
jvardintas kaip ,, <...> labai nusipelnes kurtiesiems <...>‘ (I_5). Kuresi nepalankiomis sglygomis,
vis tik mokytojai visomis iSgalémis stengési, kad mokykla gyvuoty (Buikauskien¢, 2019a).

Pokario laikotarpiu jsikurti nebuvo lengva, taciau drgsos ir ryzto tuometiniams kur¢iyjy
mokytojams galéty pavydéti kiekvienas. Pacenkaité ras¢, kad ,,<...> apsitvarke, skelbémeés visai
Lietuvai, ir pradéjo mums vezti naujus nebyliukus, kaip paprastai mes savo globotinius
vadindavome. Pirmaisiais mokslo metais turéjome jy apie pus¢ Simto, o véliau — apie Simtg*
(2019a, p. 15). Pasak Buikauskienés (2019a), mokykloje daugéjant mokiniy skaiciui, joje biiti tapo
anksta ir ,,1949 m. mokykla gavo keleta kambariy Giedrio (dabar Sv. Ignoto) gatvéje. Ten jsikiiré
bendrabutis. Mokiniai j pamokas kasdien eidavo apie trejeta kilometry™ (p. 15). Apie vietos
trikumg mokykloje uZzsimena ir vienas informantas: ,, Mokykla buvo Konarskio g., 0 bendrabutis
Bokito g. Ziemg Salta, o mes mazi, bet eidavom po du sustoje, bet nesirgom, kazkaip uZsigriidine
buvom. Reikédavo gal 3 km eiti* (I_2). Klausimy kelia minima bendrabuéio vieta. Darbo autorei
asmeniskai teko bendrauti su Buikauskiene, dar perklausti, pasitikrinti, taciau ji patikinusi, kad
mokyklos bendrabutis buvo jkurtas dabartinéje Sv. Ignoto gatvéje, o ir Posyté (1996) nurodo ta
pacia gatve, tad informanto minima BokSto gatve galima vadinti nety€iniu primir§imu.

Tuometinio $vietimo ministro (kas jis — straipsnyje nejvardyta) vizitas kuréiy-nebyliy
mokykloje jam pa¢iam kélé susiripinimg; mokyklai reikéjo naujy patalpy, tad Svietimo ministerija
skyré finansavimg naujos mokyklos statyboms (Buikauskiené, 2019b). 1957 m. mokyklai vadovauti
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pradéjo Bronius Jauniskis, kuris, anot Buikauskienés (2019b), buvo atsakingas uz vietos naujajai
mokyklai parinkima, statybos darbus. Dar viename rastame albumo lape (zr. 3 priedg) galime
pamatyti, kad jau ,, 1960 m. sausio 10 d. baigiama pasatyti nauji riimai Filarety 36 ir persikeliama j
juos. Mokiniy skaicius iSauga iki 156. [rengti klausos, biologijos, fizikos kabinetai, siuvimo,
batsiuviy ir staliy dirbtuveés. <...> ParuoSiami skverai, klombos. Pasodinamas <...> sodas (1961
m.), uzveisiamas kolekciniy medziy skyrius, jruoSiama vaiky Zaidimy miestelis ir lauko klasé bei
geografijos aikstelé . Didelés, tvarkomos teritorijos vaizdais islikes ir informanty atmintyje: ,, Salia
mokyklos anksciau buvo labai labai daug géliy, roziy, tulpiy, nu daug visokiausiy* (1_2); ,, Mokykla
grazioj vietoj, daug medziy, daug vietos, aplinka didelé, pavasarj reikédavo tvarkytis. Prie
mokyklos sodindavome géles. O, kiek daug buvo. Roziy kriimy daug buvo* (1_5); ,, O dar turéjome
labai didelj sodqg, darzg* (1 _4); ,,<..> darzq turéjom, darZoves augindavom, kopistus, agurkus,
géles sodindavom* (I_1). Kartu su mokyklos kaita, jsikirimu naujoje vietoje taip pat keitési ir jos
pavadinimas; 1960 m. ji pervadinta j — Vilniaus kur¢iyjy mokyklg-internata.

Gali susidaryti jspudis, kad kurCiyjy mokykla pokariu buvo tik Vilniuje, taciau keli
informantai paminéjo, kad kur¢iyjy mokyklos dar buvo TelSiuose ir Rusnéje: ,, <..> lankiau
kurciyjy internetine mokyklg Telsiuose, 1963 m. pradéjau jg lankyti* (1_3); <...> nuo 1956 m.
mokyklq lankiau Rusnéje (1_4). Apie Sias mokyklas sunku pla¢iau pakomentuoti, nes darbo autorei
nepavyko rasti iSsamesnés informacijos, pagrindziancios jy istorijg ir susikiirimg, tad belicka remtis

informanty pasakojimy nuotrupomis.

Oralizmu paremtas ugdymas

Teorin¢je darbo dalyje aptaréme oralizmo jsigaléjimg iskart po 1880 m. Milano kongreso.
Kaip matome, jo iStakos i§ ten, taciau jis puikiai prigijos ir sovietmeciu. Oralizmo taikymas
kur¢iyjy ugdyme ¢ia buvo itin paveikus, ypaé¢ siejant jj su sovietine defektologija, kuri formavosi
kovojant su idealistine ideologija ir pazitromis j ,,nenormaly” vaikg ir jo mokyma (D'iachkov,
1968), ir Stalino Zodinés-sakytinés kalbos iSaukStinimu, dél kurio gesty kalbai atsirasti kurciyjy
mokykloje nebuvo jokiy galimybiy, tad oralizmas tapo puikia priemone stengtis jveikti kurtumo
defektg ir tariamai transformuoti kurciuosius j ,,sovietinius Zmones*.

Apie tvirtg oralizmo jsigaléjima ir nuolat lydintj kalb¢jima, skaitymg i§ lipy atskleidzia
informanty pasakojimai: ,, Per lietuviy kalbos pamokas tai kalbédavome ir kalbédavome, tikrai to
buvo daug. <...> Mokytojos stalas biidavo viduryje ir ji prie jo stovédavo ir labai létai kalbédavo.
Mes, vaikai, tada turédavom ziuréti | mokytojos lipas ir is jy nuskaityti, kq ji sako ir uzZrasyti.
Biudavo ne tik zodzZiai sakomi, bet ir sakinius skaitydavo ir mes turédavom uzrasyti (l_1);
,,Mokytoja kalbédavo, o mes nuo lipy turédavome nuskaityti ir tada uzrasyti. <...> Su kalba mus

lauzé stipriai <...> O mokytojai kalbéjo visur, per visas pamokas“ (1_2); ,, Visose pamokose kalbéti
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liepdavo <...> Snekamoji kalba buvo visur (1_3); ,, Mokytojai kalbéjo su mumis* (1_4); ,, Mokytoja
tik kalbédavo, mokydavomés skaitymo is liupy. <...> o mes ziurédavom ir turédavom parasyti, kq ji
sako“ (I_5). Informantai dalijosi ir mokymosi naudojant oralizmo metoda sukeltais sunkumais,
kuriuos patiems teko iSgyventi: ,, Labai j liupas turédavom ziuréti, akys paskausdavo, kaip jtemptos
bidavo, nes taip visq dieng Ziurét buvo sunku, kurtiesiems taip netinka* (1_3); <...> Sunku buvo
visq dieng ziurét j lipas “* (1_5).

Akivaizdu, kad kalba sovietmeciu kurciyjy mokyklose buvo jy ugdymo centriné asis, kaip
kad galime pastebéti ir i§ Donaldo F. Moores (1972) vizualiai pateikiamos schemos (3 paveikslas).

3 paveikslas. Kalba — centriné kur¢iyjy ugdymo asis sovietmeciu

Dailé ir
darbeliai

Matavimai ir
skaiciavimai

Kalbéjimas

Aplinkos
stebé&jimai

Kasdienés
gyvenimo
situacijos

Saltinis: Donald F. Moores (1972)

Anot jo, kalba yra komunikacijos priemon¢ pati savaime, todél ir jos mokymas turi vykti
atsizvelgiant ] S$ig nuostatg, t. y. kurCiuosius mokyti kalbos tam, kad jie galéty komunikuoti su
kitais. Be kita ko, jis pastebi ir tai, kad be kalbos jokie kiti dalykai negali buti mokomi efektyviai.
Negalétume priestarauti Moores iSsakytai nuomonei, nes kalbiniai vaiko geb¢jimai reikalingi visur,
tiek mokantis, tiek bendraujant. Ta¢iau akivaizdu ir tai, jog kalbos formavimuisi reikia klausos
(Stepanova, 2000). Girdintis vaikas tik gimes pradeda reaguoti | garsa. Vadinasi, augant kalbingje,
garsu gristoje aplinkoje, kurioje girdimi ZodZiai, kai su juo bendraujama, jo paties zodynas nuolat
pleciasi. O turint Zodyna, véliau formuojamas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Tik ¢ia kyla
klausimas: kaip pradéti formuoti kalba, kai vaikas nuo gimimo yra kurias ir natdraliai
besivystan¢io zodyno neturi? Geriausiai j §j klausima atsako patys informantai: , ZodZius <...>
reikédavo mokytis mintinai* (1_2); <...> reikéjo naujus zodzius mokytis mintinai* (1_3). Taigi
matome itin specifinj, ar net galétume sakyti — dirbting buda, kaip pradedama konstruoti kurcio

vaiko kalba, kai kiekvieng zodj jis pirmiausiai turi iSmokti mintinai.
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Taciau Cia dar iSryskeja ir tai, kad kurcio vaiko Zzodiné atmintis, lyginant ja su girdincio
vaiko, vystosi véluojant. Misy geresniam supratimui, kodél kurcio vaiko kalba yra véluojanti,
remkimés informantés, kur¢iyjy mokykla pradéjusios lankyti 1954 m., mintimi: ,, Mokyklg pradéjau
lankyti, kai man buvo 8 metai <...> Pradéjau nuo parengiamos klasés, nes darzelio nebuvo* (1_2);
Taigi aiSku, kad kurcias vaikas kalbos pradédavo mokytis tik atéjes j mokykla, iki tol, jo gyvenime
dazniausiai nebuvo jokios kalbos. Kitaip tariant, kai girdintis vaikas jau turéjo platy zodyna, gebéjo
greitai jsimint naujus zodzius pagal reikSme, suprasti ir savo kalboje vartoti gramating raiska,
kurcias vaikas dar tik pradédavo mokytis jsiminti pirmuosius Zodzius (Solovjovas et al., 1971).

Pirmiausiai kurtieji vaikai buvo mokomi jvardinti artimiausioje aplinkoje esancius daiktus,
t. y. daiktavardzius, nes formuotis kitas gramatines zodZiy kategorijas kurtiesiems vaikams sekasi
labai sunkiai (Solovjovas et al., 1971). Zodziy mokymasi pradzioje lydédavo vaizdas: piestas ranka,
spausdintas vadovélyje, ar demonstruojamas gyvais pavyzdziais, taip parodant jy reikSme, O tuo
paciu ir mokantis jj skaityti, atpazinti i§ lapy, aiskiai tarti. Véliau kurtieji buvo mokomi formuoti
7odZ1y junginius, sakinio kontravimo taisykliy, ir galiausiai — iSmokti naudoti praktiskai, tiek
kalbant, tiek raSant (Barzdonyté-Morkeviciene, 2000).

Vaikams augant, atitinkamai keitési ir uzduotys, t. y. jos sunkéjo: ,, Prisimenu <...>, kai
turédavome skaityti, pradzioje pamokos mokytoja ant lentos klausimus rasydavo, o knygoj tada
reikédavo atsakymy ieskoti. <...> Prisimenu, kad pavyzdZiui, sakiniuose turédavom paZyméti
veiksnj, tarinj, paZyminj ir panasiai* (1_1); ,.<...> Atpasakojimus pagal klausimus rasydavome
<..>“(1_4); , <..> véliau sakiniai, kaip kg pasakyt, uzrasyt. Skaitydavom. Budavo klausimai-
atsakymai, reikédavo moketi teisingai atsakymq parasyti* (1_2); ,, Skaitém, o paskui atpasakojimus
mokémeés rasyti, klausimus surasydavo, o mokydavomés kaip atsakyt, o atpasakojimai tai jvairiis
irgi buvo. Kartais rasydavom po to, kq paskaitéem, kartais po veikly jvairiy, ten pavyzdziui, kq tu
veikei lauke? *“ (1 _5). Kurtieji taip pat rasé ir diktantus: ,, Prisimenu, kad rasydavom diktantus <...>*
(1_2); ,,<...> Diktantus rasydavome <...>* (1_4); ,, Diktantai tokie buvo, mokytoja kalba, o mes
ziurédavom ir turédavom parasyti, kq ji sako * (1_5).

Kalbant apie diktantus, sakiniy raSymus — jie rémési kasdienémis situacijomis. Svarbiausia
buvo mokyti tam, kad tg iSmokimg jie panaudoty praktiskai: bendraudami su aplinkiniais,
dalyvaudami mokyklinéje veikloje, praversty buityje (Martisitite, 2000). Kitaip tariant, kurtieji buvo
ruoSiami dalyvavimui socialiniame gyvenime, kuriame reikés ir kalbos suvokimo ir gebéjimo
paciam ja bendrauti. Darbo autorei nepavyko rasti kalbos ugdymo vadovéliy, naudoty, tarkim, nuo
1954 m. Taciau rado 1971 m. iSleista lietuviy kalbos vadovélj, skirta kuréiyjy mokykly 1 klasei, tad
keletas uzduociy pavyzdziy pateikiama 4-ame priede (zr. 4 priedq).

Nors gesty kalba buvo uzdrausta pamokose: ,, Grieztai jokiy gesty” (1_3); ,,<..> jau per

pamokq klaséje grieztai ne” (1_4), kartais ji vis tik ,,i8lysdavo* natiiraliai. Tikétina, kad 1§ vaikiSko
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uzmarSumo, kai ja negalima bendrauti, ar priesingai — i§ prigimtinio poreikio ja bendrauti, o gal i$
abiejy saveikos, nes vis tik kas uzdrausta — visada labiau vilioja. Kad ir kaip biity, net menkiausi
ranky Smésteléjimai pamoky metu mokytojy buvo vertinti ganétinai grieztai: ,,Jei mes tarpusavyje
vaikai paplepédavom, tai su liniuote gaudavom per nagus. Draudé per pamokas <...>" (1_2); ,,Per
pamokas labai grieztai, nebuvo galima. Per rankas gaudavom su liniuote. Nebiidavo, kad stipriai,
bet gaudavom. Ir Rusnéje, ir Vilniuje* (1_4); ,, Gesty kalbos nebuvo, aisku, tada nei mes tiek jy
mokéjom, nei mokytojai, bet ir draude, o mes vis tiek vaikai, biidavo, kad ir per pamokq tais gestais
kazkq pasisakydavom, tai pykdavo mokytojai, neleido, su liniuote gaudavome per rankas.
Reikédavo ant staly rankas sudéjus laikyti** (1_5). Akivaizdu, kad su liniuotémis trenkiant vaikams
per rankas, ar praSant jas laikyti ant staly, kurtieji pamoky metu buvo mustruojami ir
disciplinuojami, o ir vieno, ir kito reikéjo ne tik tam, kad jie iSmokty kuo geriau kalbéti, tai taip pat
buvo ir tarsi perspektyva ] ateit], nuo jauny dieny kurti automatiskai pakliistantj, nuolanky
(Foucault, 1998) ateities darbininkg.

Vis tik, anot informanty, btdavo iSimtiniy atvejy, kai vieng kitg gesta parodydavo ir patys
mokytojai: ,, Labai labai retai, bet biidavo kartais, jei jau ten kazkokia situacija rimta, ar kazkg
norédavo iSaiskinti labai ir jau matydavo, kad kitaip nepaaiskins*“ (1_2); ,,<...> jei kazkq sunkiau
pasakyt biidavo ir mum suprast, tai vos vieng kitq gestq mokytojas parodydavo *“ (1_3). Pasak Annos
Komarovos ir Michaelo Pursglove (2005) kurtiesiems gesty kalba leista bendrauti ne pamoky metu.
Ir kaip sako informanté, nors ,,<...> tais laikais gesty niekas puikiai nemokéjo, nei vaikai, nei
mokytojai <...>“ (I 1), vis tiek visi naudojosi net maziausia galimybe ja bendrauti pertrauky metu:
., Per pertraukas gestais buvo galima bendrauti** (1_3); ,, Leisdavo per pertraukas tarpusavyje gesty
kalba bendrauti* (1_4). Ta¢iau svarbu paminéti, kad bendravimas gesty kalba vyko tik tarpusavyje,
draugy ratelyje, mat: ,, <...> jei jau reikédavo su mokytojom, auklétojom, kad ir per pertraukas, tai
be gesty“ (1_4).

Interviu metu iSryskéjo ne tik tai, kad visas kur€iyjy mokymasis vyko per kalba, bet ir tai,
kokios dar papildomos priemonés buvo pasitelkiamos jai ugdyti: ,, <...> ant suoly <...> prietaisali,
reguliuojantys garsus. Ant mokytojo stalo mikrofonas. Per pamokas vaikai uZsidédavo klausos
aparatus* (1_1); ,,<...> per lietuviy naudodavom ausines, pas kiekvienq ant staly jos buvo <...>
uzsidedavome jas, kad sugaudytume geriau garsq. Pas mokytojg ant stalo stovéjo prietaisas toks, o
Jji per mikrofong kalbéjo, o nuo to aparato prie misy staly ir ausinés pajungtos buvo “ (1_2); ,,Pas
mokytojq ant stalo ten toks prietaisas stovédavo ir nuo jo laideliais miisy ausinés biidavo sujungtos.
Is pradziy tas ausines turéjo kiekvienas ant suolo, jos buvo jtaisytos“ (I _4),; ,, Turédavom tokias
ausines. <..> tai jas uzsidédavom, kad mums padéty tq garsq pastiprinti, sugaudyti* (1_4).
Informanty minimos ausinés, mikrofonas, ant mokytojo stalo stovintis pagrindinis aparatas, savo

laideliais besidriekiantis link kiekvieno mokinio stalo, mikrofonas yra — garsa stiprinanti aparatira.
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Kadangi kalbos i$mokimui svarbi klausa, kuréiyjy ugdyme buvo stengtasi panaudoti jy klausos
likucius, t. y. lavinti klausa, o juolab, kad kur¢iyjy mokyklas lanké ne tik jie, bet ir vaikai, turintys
kitus klausos sutrikimus, pvz. neprigirdintieji. Taip pat, jei vaikui nustatytas kurtumas, tai nereiskia,
kad jis negirdi jokiy garsy, kartais jo ausis gali reaguoti j padidintg garsa, todél kur¢iyjy mokykly
klasése naudota klausymosi jranga, kuriy paskirtis buvo padéti mokiniams atskirti garsg (Gallaudet
University, n. d.). Darbas su $ia aparatiira reikalavo mokytojy iSmanymo, kaip tinkamai su ja elgtis,
kad garsas biity ne per stiprus, nekeliantis skausmo, mat kartais jjungus ji galédavo cypti ar Gzti
(Martisiate, 2000).

Kalbédami apie garsg stiprinancig aparatiirg ir ausines, kurias turéjo naudoti, informantai
taip pat uZsimingé, jog jy suolai biidavo statomi ne jprasta eiliy rikiuote: ,, Klaséje suolai biidavo
sustatyti panasiai kaip U raidés forma <..>* (1_1); ,,Klaséje sédédavom suoluose, kurie buvo
sustatyti lenktai. Ne tiesiai, bet kaip U forma <...>* (1_2); ,, <...> miisy stalai puslankiu sustatyti
(I 4) (5 paveikslas). Verta paminéti, kad pasisake informantai kalba apie Vilniaus kuréiy-nebyliy
mokyklg. Informantas (I_3), mokesis TelSiuose, apie tai nieko neuzsiminé, o informantas (I_4)
nepasakojo apie Rusnéje buvusig kuréiyjy mokykla, o Siuo klausimu kalbéjo tik apie Vilniaus.
Taciau tikétina, kad visos kur¢iyjy mokyklos, tuomet jgyvendinusios kurciyjy ugdyma, pernelyg
iSsiskirti negaléjo. Dar kiek pratgsiant suoly iSdéstymo klausimg puslankiu, galime manyti, kad jis
buvo pasirinktas dé¢l galimybés visiems vieni kitus geriau matyti; mokytojui kalban¢ius mokinius, o
mokiniams — kalbantj mokytoja, kurio lipas turédavo ,,sekti” akimis, nes mokytojo stalas, kaip
biudinga tradicinéms mokykloms, uzémé garbingg klasés centra: ,,mokytojos stalas per vidurj

stovéjo* (1_2); ,, Mokytojo stalas klasés viduryje buvo <...>* (1_4).

5 paveikslas. Kur¢iyjy mokiniy klasése stalai buvo statomi puslankiu

)

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
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Ugdymo turinys

Apie kur€iyjy ugdymo programas informacijos itin mazai. Jos minimaliai, ir tik apie
Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokykla, pateikia Posyté (1996), raSydama, kad 1945 m. joje buvo dirbama
pagal astuoneriy mety mokymo programa, t. y. per astuonerius metus kurtieji mokiniai turéjo baigti
pradinés mokyklos kursg. O vartant mokyklos archyvo dokumentus, vélgi to paties jau minéto
albumo lapus, aptiktas vienas sakinys: ,,1950 m. remiantis RTFSR programomis, sudarytos naujos
kur¢iyjy mokyklos programos®. PoSyté taip pat mini, kad 1972 m. mokykla ,pradéjo dirbti pagal
naujas sgjungines programas, 1985 metais vél gautos naujos programos, pagal kurias ir buvo
dirbama iki 1991 mety“ (p. 14-15). Apie Rusnés ir TelSiy kur€iyjy mokykly ugdymo programas
raSytinés ir detalesnés informacijos rasti nepavyko. Tafiau dar duomeny analizés etape iSrySkéjo,
jog skirtumy ugdymo turinio prasme tarp minéty kurciyjy mokykly nebuvo. Taigi Siame poskyryje,
kad ir bendriausiais bruozais, remiantis i§ informanty pasakojimy surinktais duomenimis, bus
stengiamasi atskleisti ugdymo turinj.

Pasiteiravus informanty, ar mokomieji dalykai skyrési nuo girdinéiyjy mokykly, jie
pasakojo, kad: ,,,<..> dalykai panasiai, istorija, geografija, lietuviy kalba ir jos gramatika,
matematika* (1_1); ,, <...> ne turbiit, mokémés kaip ir visi. Tuos pacius dalykus <...>* (1_2); ,,Visi
dalykai, matematika, fizika, chemija, istorija, geografija, tas pats“ (1_4); ,,Ne ne, tie dalykai
lietuviy, matematika, istorija, geografija, chemija, fizika <...>* (1_5). Mokomyjy dalyky skirties
tarp Vilniaus ir TelSiy mokyklos taip pat nematyti: ,, Kad mokémés biologijqg, matematikq, fizikq,
chemijq, istorijq, lietuviy kalbg* (1_3). Informantas (I_4) mini, kad ,, fizikos Rusnéje nebuvo <...>*,
taciau tikétina, kad fizika prasidéjo nuo 9 kl., kurig jis lanké sugrijzes j Vilniy: ,, Paskui j 9 ki. vél
grizau j Vilniy“ (1_4).

Informantai uzsiminé ir apie istorijos pamokas: ,, Mazai prisimenu <...> istorijos pamokas,
nebuvo taip, kad ten labai aiskiai, suprantamai pasakoty per tas pamokas, labai pavirsutiniskai
viskas vko* (1_1); ,,<...> daug ko nemoké, nepasakojo, slépé. Tik véliau jau gyvenime suzinojau,
kad Lietuva buvo okupuota Rusijos. Mums tai to niekas nesaké. Tik kad Rusija kariavo. Ir véliau jau
1990 m. po nepriklausomybés tik suzinojau, kad taip buvo. Irgi akys man issiplété, kai suzinojau“
(I_2). Panasius jausmus iSgyveno ir TelSiy kuréiyjy mokykla lankes informantas: , Ten kokia
istorija, tai pavyzdziui, niekas nepasakojo daug, gal ten apie Vytautg kokj, bet vos vos. Kad Rusija
uzgrobé Lietuvg, tai viskq slépé. O tada tai as nesupratau. Zinojom, kad karas buvo, bet kad
uZpuolé tai ne. Bet tai cia Stalinas taip padaré su savo valdzia, kad slépt reikia* (1_3). Cia aiskiai
matyti, kaip po tikrovés fakty slépiniais Zzydéjo ,,diegiamos Socialistinés nacijos* samprata, kai
buvo ,nutylima, iSkreiptai ar vien tamsiomis spalvomis vaizduojama viskas, kas liudija apie

Lietuvos valstybingumg* (Kuzmickas, 2015, p. 27), taip stengiantis perraSyti Lietuvos istorijg.
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Informantai kalbéjo apie fizinio lavinimo pamokas, kurios vyko Vilniuje: , <..>
sportuodavome lauke, vasarq stadione, bégioti reikéjo aplink ji, <..> mankstq jvairig darém.
Ziemq eidavome su slidémis. Buvo ir baseinas prie mokyklos, vasarg maudydavomés per pamokas “
(1_5); ,, Per sporto pamokas eidavom ten /j baseing —M. P.] plaukiot. Taip vieng pamokq, 45 min ir
viskas. <...> Ziemgq slidinédavom su slidém, su paciizom* (1_2). Informantas (I_4) pamena, kad
Rusnéje ,, Labai daug verté sportuoti. Pamenu, kad <...> po pamoky, pries pietus visada liepdavo
apibégt kokius 3 ratus aplink stadiong”. O Telsiy mokykloje ,, auklétojos <..> Varydavo
pirmiausiai mankstos j laukq daryti, bent kokiy 30 min. Ir nesvarbu buvo, ar oras geras, ar ne, vis
tiek varydavo* (1_3). I8 informanty pasakojimy matyti, kad fizinis lavinimas mokyklose, net ir
specialiosiose, vyko jvairiais biidais, tieck pamoky, tiek ne pamoky metu (Zilberman, 1982). Taciau
susidaro jspiidis, kad Rusnés ir TelSiy mokyklose biita tam tikros prievartos, tik neaiSku — kodeél.
Taciau galime tai kiek pasvarstyti. Pirmiausia remkimés teiginiu, kad fiziniu lavinimu noréta sukurti
ne tik  socialinj, politinj gyvenimg jsitraukusj, ideologines nuostatas pripaZjstant] ir visaip kaip
komunisting moralg jgijusj ,,sovietinj Zzmogy*“ (Matthews, 1982), bet taip pat dar ir gerai atrodantj,
sveikg ir stipry. Arba dar galime manyti, jog kurtiesiems vaikams buvo suteikta galimybé ugdytis
stiprius fizinius jgudzius tam, kad galéty siekti sportininko karjeros. Ypa¢ po Soviety Sgjungai
nusiSypsojusios sekmés 1952 m. Helsinkyje vykusiose Olimpinése zaidynése, kurios tur¢jo jtakos
sporto judéjimui atsirasti (Zilberman, 1982). Taciau atsizvelgiant j tuometj vyravusj pozitrj j kurcig
zmogy. ,, Atrodé tada visiems <...>, kad mes kaip raupsuoti kokie, kaip kokie bjaurybés* (1_2);
., <...> Zitiréjo j mus kaip nezinau, siejo su tuo, kad mes protiskai atsilike* (1 _4), kazin ar sportuoti
versta 1§ gery paskaty. Informantai (I 3) ir (I 4) — vyriskosios lyties atstovai, o (I 2) ir (I 5) —
moterys. Pastarosios nekalba apie prievartg, bet fizinio lavinimo pamokas mini tarsi su
pasitenkinimu ir ,Jlengvumu®. Galbut toks skirtumas galéjo buti dél Chrusciovo jgyvendintos
politikos mergaitéms ir berniukams taikyti skirtingg disciplinavimg ir reikalavimus, berniukus
labiau orientuojant j karinj pasirengimg (Matthews, 1982), net jei jie ir negaléjo atlikti karinés
tarnybos dél kurtumo. Taciau labiausiai perSasi mintis, kad fizinio lavinimo pamokose keltas
spaudimas berniuky, vaikiny atzvilgiu, galéjo buti sicjamas su jy prigimti, dél kurios, tariamai,
dazniau nusiZzengiama bendroms tvarkos ir elgesio taisykléms, taip siekiant jskiepyti jiems tinkamo
elgesio normy, tarkim, drausmingumo ar paklusnumo, kurios turéty praversti ne tik mokantis, bet ir
ateityje, kai reikés ,,atsiduoti darbui.

Labai trumpai informantai uzsiminé apie rusy kalbos pamokas vyresnése klasése, tiek
Vilniuje: ,, Nuo 9 iki 12 ki. mokykloj buvo mums rusy kalbos pamokos “ (1_2), tiek TelSiuose: ,,<...>
vyresnése klasése. Nuo parengiamos iki 8 kl. buvo tik lietuviy kalba, o rusy kalbos nebuvo. Paskui
nuo 9 kl. prasidéjo, iki 12 kl. buvo* (1_3).
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Kurtieji buvo mokomi socialiai naudingo darbo, pavyzdziui, talkininkaujant mokyklos
teritorijoje: ,, <...> aplinkq tvarkydavom <...>. Lauke daug dirbdavome* (1_1); , Prisimenu, kad
lapkricio ir balandzio ménesiais | talkq eidavom. Teritorija didelé, tai viskq viskg reikédavo
sutvarkyti bittinai. Ziemq ir sniegqg kasdavom kieme™ (I 2); , Biidavo, kad reikédavo ir lauke
padirbti <...>. Mokykla grazioj vietoj, daug medZiy, daug vietos, aplinka didelé, pavasarj reikédavo
tvarkytis. <...> Rudenj lapus reikédavo grébti, nes daug lapy prikrisdavo nuo medziy“ (1_5).
TelSiuose taip pat buta tokiy veikly: ,, Po piety <...> ne tik poilsiaudavom, bet ir padirbt reikédavo
kartais. Lapus rudenj grébdavom, kaip talka tokia bidavo. Ziemg, kai daug sniego buvo, reikédavo
nukasti kiemg. Nuo 4 klasés tokius darbus dirbom* (1_3). Socialiai naudingu darbu galime laikyti
ne tik savo kiemo tvarkymg ir priezitrg, bet ir darba pas kitus Zmones, uzsiimanciais agrarinio tikio
vystumu, juolab, kad sovietmeciu tikéta, jog vaiky mokymas dirbti kaime padeda kurtis Zzmogaus ir
gamtos tarpusavio rySiui (Zajda, 1979). Todeél mokiniai biidavo vezami dirbti j kolikius: ,, <...>
vaziuodavom j kolitkj Paberzéje padéti dirbti, nuo rugséjo ten iki mazdaug lapkricio. <...> bet irgi
jau cia vyresni Siek tiek vaziavom <..>* (1_2); ,, Prisimenu, kad kolikyje dirbdavome,
vaziuodavome ten bulviy kasti* (1_3).

Lauko-gamtiné aplinka kur€iyjy mokytojams kartais atrodé palanki terpé ir jy kalbiniams
gebéjimams plétoti, aptariant artimiausig aplinka, pavartojant iSmoktus zodzius, frazes: ,, Eidavome
i laukg, tai moké ir medziy, ir géliy pavadinimus. Orq apkalbédavom* (1_2); ,, Vesdavosi j laukg
mokytoja. Biidavo truputj. Pavyzdziui, iSeidavom j laukq, klausdavo kas cia, kas c¢ia* (1_3); ,tai ir
padirbdavome ir tuo paciu pasimokydavome, nes biidavo, kad klausia kazko, o reikédavo atsakyti*
(1_4); , Neraséeme lauke, bet kalbéti reikéjo. Mokytoja klausdavo, pavyzdziui, kas cia auga?
Reikédavo atsakyti jai, ¢ia auga morkos* (I 5). Informantés (I 5) pasakymas ,,neraséme lauke*
ver¢ia manyti, kad apie platesnes mokymosi lauke galimybes, pavyzdziui, siejant jj su patirtiniu
mokymusi, nebuvo svarstomos. Viena vertus, atrodo, kad ¢ia ir buvo patirtinis mokymasis. Taciau
jei remsimés Johno Dewey (1997) patyrimo samprata, pastebésime, kad jam btidingi du elementai:
aktyvusis ir pasyvusis; aktyvusis elementas yra veikla/ bandymas, o pasyvusis — pasekmés
iSgyvenimas. Kitaip tariant, rySiai tarp veiklos/ bandymo ir jo suvokimo sukuria patyrimg. Taigi
matyti, kad veiklos apmastymo nebuvo. Todé¢l toks mokymasis lauke atrodo labai minimalistinis,
mechaniSkas ir pavirSinis, lyg su ta mintimi ,kad tik kurCias vaikas nepamirSty vienos ar kitos
frazés®, kurios jam reikés dalyvaujant bendroje socialin¢je aplinkoje.

Pasak Markso, vaikai, saulauke tam tikro amziaus, turi virsti suaugusiaisiais, paklastanciais
bendram gamtos jstatymui biti darbininku, mat norint valgyti turi veikti ne tik galva ir protas
(Zajda, 1979). Vilniaus kuréiy-nebyliy mokyklg lanke informantai dalijosi mintimis, kai tekdavo
patiems uZzsiauginti jvairiy darzoviy (6 ir 7 paveikslai): ,, Mus varydavo auklétoja j laukq, <...>

darzq turéjom, darzoves augindavom, kopistus, agurkus, géles sodindavom* (1_1); , Kopiistus,
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agurkus, pomidorus, morkas sodinome* (1_5); ,, O dar turéjome labai didelj sodg, darzg, <...> tai ir

padirbdavome <...>* (1_4).

6 paveikslas. Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokyklos mokiniai,

besidarbuojantys $alia mokyklos buvusiame darze

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas

O kad rankos biity jdarbintos ne tik maisto auginimui, bet gebéty kurti ir grozj, ugdantj
vaiko estetin] suvokimag, mokyklos aplinka Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokykloje skesdavo ziedy
jaroje: ,, <...> géles sodindavom* (1_1); ,, Tai liepdavo man géles sodinti. Salia mokyklos anksciau
buvo labai labai daug géliy, roziy, tulpiy, nu daug visokiausiy*“ (1_2); ,, Prie mokyklos sodindavome
géles. Oi, kiek daug buvo. RoZiy kriimy daug buvo“ (1_5).

Daug démesio skirta ne tik darbui lauke, bet ir mokyklos viduje, mokant juos
elementariausiy gyvenimisky jgiidziy, Svaros ir tvarkos: ,,Sijonus lygindavomés sau. Tas baltas
apykakles plaudavom kasdien, kad biity Svarios, véliau ir jas lygindavom. <...> Dar pamenu, kad
eidavom padéti j valgyklg, ten bulves skusti reikéjo, <...> indus plauti“ (I_2); ,,<...> TelSiuose <...>.
Auklétoja <...> liepdavo eit tvarkytis, pavyzdziui laipty eit plaut. Greitai kiekvienam paskirstydavo
darby, tu eik koridoriaus plaut, tu laipty, tu eik miegamojo valyt, mus apkraudavo tokiais darbais*
(I 3). Svara ir tvarka buvo palaikoma klasése: ,, Klaséje <...> ir grindis iSsiplaut ir lentq nuvalyt,
stalus. Géles paliet reikédavo* (1_2).

Ugdymo turinio dalimi galime laikyti ir neformalyji Svietimg, kuris dazniausiai
suvokiamas kaip maloni, atpalaiduojanti veikla. Jvairis uzsiémimai (bireliai) organizuoti ir
kur¢iyjy mokyklose: ,, Mokykloje buvo dailés, fotografijos, jaunyjy sodininky, darby — droZinéjimo,
siuvinéjimo bureliai (1_1); ,, Mokykloje buvo labai daug bireliy: piesimo, darby biurelis, ten
siuvimo, su vaseliu, staliaus amato, botanikos, fotografijos, baty siuvimo* (1_2); ,,Buvo ten

darbeliy ir darby <...>. Pamenu, kad meistraudavom, kaldavom* (1_3); ,,<...> gerai atsimenu
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darby burelj <..>. Dar Sokiy burelis buvo, staliaus, dailés, kaip batus siiiti, gamtininky,
fotografijos (1_4) (informanto buvo teirautasi, ar buireliy buvo Rusnéje, patvirtino, kad jy buvo, bet
niekuo nesiskyré); ,,Buvo burelis, kur batus moké siiti, fotografijos. Man patiko mokytis apie
augalus, buvo toks burelis apie juos. Aisku, darbeliai jvairiis, megzti, siiiti, siuvinéti, nerti. Buvo ir
siuvimo masinos, tai pasisiidavome suknele kokig sau mergaités** (1_5).

Kurciyjy vaiky neformalus ugdymas vyko ir kiek kitokiu biidu, nebttinai liekant patalpoje,
bet taip pat vykstant j ekskursijas, i§vykas, iSeinat | zygius: ,, Mokykla turéjo savo mazytj, tokj labai
senqg autobusiukq. Mano klasés vadové ir auklétoja buvo geros, sugalvodavo, kur vaziuoti, tai
vaziuodavom j ekskursijas daznai. <..> daug keliavom po Lietuvg* (1_1); ,,<..> reciau, bet
vaziavom po Soviety Sqjungq, teko truputj pamatyti, Maskvoje buvau* (1_2); ,, Vasarq eidavome
kaip j zygius, jsidédavome lasSiniy, duonos, svogiino ir pavalge buvome. Anksciau labai ta siena
Rusijoj stipri buvo, niekur kazkur uz jos negaléjai vaziuoti, bet buvau Maskvoje, Volgograde,
Vroclave, Socyje, iki jo laivu plaukém, Charkive, dar kazkur esam vaZiave, kartais ir palapinése
miegodavome arba kurciyjy mokyklose“ (1_4). Paskutinis informanto (I_4) teiginys, kad ekskursijy
metu miegodavo kur¢iyjy mokyklose svetur, parodo, kad buvo stengtasi bendradarbiauti ir uzmegzti
rySius su kitomis Soviety Sajungos mokyklomis. Informantas (I 3) apie TelSiy mokykloje
jgyvendintg neformalyjj $vietimg nedaugzodziavo ir saké, kad ,, isvyky <...> kazkiek buvo*.

Nemazai svarstymy sukélé informantés (I_1) zodziai, kad: ,,<...> daZnai eidavome j
baznyciq, verté eiti, bet ten ir suzinodavom ir iSmokdavom naujy dalyky“. Juk vieSas tikéjimo
iSpazinimas lankantis baZnyCiose, Sventose vietose, religinis ugdymas mokyklose prieSinose
Chrusciovo svajonei pagaliau jgyvenditi komunisting santvarka (Stone, 2008). O informantés
minimas vertimas eiti j baznycig i§ esmés priestaringas religinei propagandai, kuri tuo metu buvo
skleidziama. Informantés pasakojimo jrasas Siuo klausimu ne kartg buvo perzitrimas, stabdomas,
taCiau kad ir kiek bezitiréjo, darbo autoré nepamaté kitokio pavartoto gesto nei kad verté, o iSreikstg
mintj tikrai suprato teisingai. Sis neaiskumas skatino kelti religinio ugdymo klausimg jgyvendinant
ir kitus interviu, o juose informantai tikino, kad: ,, Ne, nei Vilniuje, nei Rusnéje, nieko* (1_4);
,, Telsiuose niekas nevedé [j baznycig — M. P.] i§ mokytojy. Nemoké tokiy dalyky ir nekalbéjo “
(I 3). Viena informanté (I 2) uzsiminé ne tik apie religinio ugdymo mokykloje nebuvima, Kali
mokytojai nevedé | baznyc€ia, bet taip pat paminéjo, kad tikéjimo iSpazinimas buvo slepiamas ir
Seimoje: ,, Oi, miisy tai niekas nevede, tikrai. <...> Buvo kazkaip slaptai, ir mama slépé, ir sesuo
nuo manes slépé. Biidavo, klausiu sesers, kur mama, bet man atsakydavo, kad ai, mama iséjo. Nieko
nieko nezinojau*. Zinant ,,dar i§ XIX a. pabaigos ir XX a. tarpukario laiky ateinancia gilig tradicing
katalikiska lietuviy pasaulévoka® (Grigalitinas, 2013, p. 8), tikétina, kad mokytojai ,,gal ir galéjo
mokyti slapta, bet nemoke, nes bijojo* (I_4). Todél ir katalikiSkos Sventés kurciyjy mokyklose

nebuvo SvenCiamos: ,, Neprisimenu, kad biitume daze kiausinius, vaiding [kalédinése Sventése — M.
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PJ, kad nesventem tokiy Svenciy® (1_4); , Kalédinés Sventés, Zinau, kad jau véliau biudavo
mokykloje, o mano laiku nebuvo* (1_5); ,, Tokiy kalby kaip kad apie Kalédas net nebudavo. As
iséjau j gyvenimq ir apie Kalédas nieko nezinojau. Véliau jau daug atradimy buvo, kad Kalédos yra
sventé. Ir su Velykom tas pats buvo. Tik jau véliau gyvenime maciau, kaip jau siuvykloj dirbau, kad
Zmonés kalba, kad yra tokia Sventé. Jau paskui supratau, kada Lietuva tapo nepriklausoma, kad
Velykos, Kalédos, cia lietuviy tradicija tas Sventes svesti* (1_2). Buvusig situacijg religinio ugdymo
klausimu kur¢iyjy mokyklose puikiai apibiidina iSsakyta mintis, kad ,, kol komunistiné valdzia buvo,
atrodo, kad kaip kaukés visiems uzdeétos, visi tyléjo* (1_3).

Nors nepavyko rasti informacijos apie ugdymo programas, visapusiskai atskleidziancios
ugdymo turin} mokant kurciuosius vaikus, vis tik PoSytés minéty Vilniaus kuréiy-nebyliy ugdymo
programos ir informanty pasakojimy palyginimas byloja apie labai panasy ugdymo turinj, kokj
Mervynas Mattwes’as pateikia knygoje Education in the Soviet Union: Policies and Institutions
Since Stalin (1982) (zr. 5 priedq). Tai leidzia teigti, kad Lietuvos SSR kur¢iyjy mokykly ugdymo
programos rémési Rusijos TFSR bendrojo lavinimo mokykly programomis, jas pritaikant

kurtiesiems.

Individualios klausos ir tarties lavinimo pratybos
Minéta, kad kalbos vystymuisi reikalinga klausa, kuri buvo lavinama naudojant garsg

stiprinancig aparatiirg, tick pamokose, tiek ir individualiuose uzsiémimuose (7 paveikslas).

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
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Dauguma to meto kur¢iyjy ugdytojy nebuvo vien tik vienokios ar kitokios mokomosios
disciplinos paprasti mokytojai, iSmanantys jos didaktikg. Kuréiyjy mokytojai dar buvo ir
surdopedagogai, t. y. mokytojai, lavinantys sutrikusios klausos mokiniy klausg, tartj, kalba.
Lavindami mokiniy klausg jie tur¢jo atsizvelgti i ,.kiekvieno mokinio individualias savybes, Zinoti
klausos sutrikimo laipsnj, Zodinés kalbos iSsivystymo lygi“ (Martisiuté, 2000, p. 19) ir klaséje
negaléjo ,,likti mokiniy, kuriems nelavinama klausa (ten pat.). Taciau tam, kad kurtieji (ar kita
klausos sutrikimg turintieji) vaikai kalbéty, reikéjo lavinti ne tik jy klausa, bet ir tartj.

Loreta MartiSitite (2000) apraso, kad mokytojai turédavo specialias garsy tarimo lenteles
(Zr. 6 priedg), kuriose budavo zymimasi kiekvieno vaiko jau iSmokti taisyklingai tarti garsai, o taip
pat ir tie, kuriems dar reikéjo korekcijos: ,truputj r raidé nelabai sekési* (1_2); ,, Man sunkiai sekési
istarti K, t, & garsus, tritko man* (1_4); ,,Bet man su tartim nelabai sekési, balsius a, 0, U, €
lengviausiai, o kity triko garsy“ (1_5). Atsizvelgiant j skirtingus vaiko gebéjimus, net ir nuolat
lavinant jy tartj, ne visiems pavykdavo iSmokti jy taisyklingo tarimo: ,, <...> Buvo daug vaiky, kam
sunkiai sekési ta tartis. Bidavo, kad net kazkokiq metaline lazdele mokytojai kisdavo tiem vaikam j
burng, tq liezuvj lauzydavo vaikams, kad tik kuo geriau jiem pavykty istart” (I_2). Informantés
minimos metalinés lazdelés (strypeliai) kartais buvo naudojamos liezuvio judesiams valdyti, burnos
formai manipuliuoti, kas daznu atveju buvo nesékmingas bandymas priversti kur¢ig vaikg iStarti
teisingai iStarti garsg (Slorach, 2015).

Mokant garsy tarimo itin svarbi kalbos organy padétis: ,, Apie kiekvieng garsq aiskino, kaip
turi liezuvis bit, pavyzdziui, kai K sakai, tai lieZuvis kaip kalniukas, o va t garsas jau kitaip, tokio
kalniuko nebéra, liezuvis i dantis remiasi“ (1_5); ,, Aiskindavo, kaip tq liezuvj pastatyt, j priekj,
naudodavo ir ,tam tikrus ranky plastakos judesius® (zZr. 7 priedg), kurie yra panasis ] ,tariamo
garso artikuliacija* (p. 20).

Bendraudami zodine-sakytine kalba kurtieji negali girdéti ir valdyti savo balso, todél
kartais kalbédami Zodine kalba, juose esanCius garsus tarsi ,,uzaukstindavo®. Apie tai uzsiminé ir
patys informantai ,<..> wuZaukStindavome, tokiu auksStu balsu, kai Zodzius sakydavome, tai
mokytojas aiskindavo, rodydavo, kad Zemiau, Zemiau* (1_4); , Kurtieji negirdi, savo balso negali
valdyti, bidavo, kad kai kalbame, labai auksStai garsus tariame, pavyzdZiui, sakome ,, labas "
(pabrézia a balsu auksta intonacija), tai parodydavo, kad tas a Zemas turi buti“ (1_5). O tokiu
atveju mokytojas vaiky rankas dédavo prie savo balso stygy, kad vaikai pajausty, kaip jos virpa, kai
yra tariamas vienas ar kitas garsas (8 paveikslas): ,, <...> mokytojas paimdavo rankq ir pridédavo

sau prie balso stygy, mes jausdavome vibracijq* (1_5); ,, Dédavome rankq prie kaklo mokytojui. Kai
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Jis tardavo garsq, jo balso stygos vibruodavo, tai mes pajausdavome, kaip vienas garsas aukstai,
kaip zemai* (1_4).
8 paveikslas. Kartais buvo mokoma pajausti garsus

kur¢io vaiko rankas pridedant prie mokytojo balso stygy

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas

Perspektyvos po mokyklos baigimo

Pasak informanty perspektyvy po mokyklos baigimo buvo nedaug. Jy pasakojimai
iSrySkina, kad baigus mokykla, jie neturéjo galimybiy tobuléti mokslo srityje: ,, Kurciam mokytis
toliau galimybiy buvo labai mazZai. Buvo politechnikumai, viename is jy buvo kurciyjy grupé. Tai
buvo bandymas kazkq daryti, bet labai nepasiseké, nepavyko* (1_1); ,,Po mokyklos baigimo
kurtiesiems ribos, ribos, ribos, apie jokj universitetq negaléjome pagalvoti. Kurtiems negalima, 0
mus vadino kurcnebyliais, tai cia labai blogai* (1_4); ,,Mokytis nebuvo kur <...> Niekur toliau
kurcias negaléjai mokytis <...> Nebuvo is ko rinktis labai, neturéjome* (1_5).

Informantai vieningai sutaria, kad vienintel¢ mokymosi jstaiga, kuri priimdavo kurc¢iuosius
mokiytis ir tuo paciu jgyti specialyb¢ buvo Amaty mokykla: ,, <...> O kur galéjome, tai vienintelis,
kad ta Amaty mokykla, kur priéemé kurciuosius, kad gauti specialybe, ten metalo apdirbéjo, staliaus.
Kaip dabar, nepalyginsi, durys atidarytos, galima, nesvarbu, kad tame sveikatos paZyméjime
jrasyta kurcias, anksciau, kai pamatydavo, kad kurcias, tai iskart vuon, niekas nepriimdavo* (1_4);
., <..> tik Amaty mokykla, kad profesijq jgyti ir viskas“ (1_5). Mokslo perspektyvy kurtiesiems
sovietmeCiu nebuvimas paciy kurCiyjy vertintas skirtingai. Vieniems jis maZzai ripé¢jo: ,,Po
mokyklos baigimo éjau j Amaty mokyklq, tik kad ten pasimokiau 4 mén. staliaus amato ir iSéjau,
nepatiko, tai meciau. Tada toks protas buvo. Chuliganaut labiau patiko “ (1_3), o Kitiems tai buvo

suduzusiy svajoniy laikmetis: ,, 45 labai noréjau, labai svojojau (aut. past. sako emocingai). Bet
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kur, bet kur? (aut past. skésCioja rankomis)“ (I 2), nes juk tada tikrai nebuvo ,kaip dabar,
nepalyginsi, durys atidarytos (1_4).

Remiantis vaizdine medziaga (gesty kalba) apie kuréiyjy ugdymo istorijg Lietuvoje,
paaiskéjo, kad informanty minima Amaty mokykla buvo jsikiirusi Vilniuje — Silo gatvéje. Ja jkiire
surdopedagogas, kurCiyjy ugdytojas, Jonas Glembockis, kuris visg gyvenimg pasventé kur¢iyjy
ugdymui ir jy gyvenimo gerinimui.

Kita informanty jvardinta perspektyva — darbas gamybinio mokymo kombinate, kurciyjy
tiesiog paprastai vadinamas kombinatu: ,, Daugiausiai pabaige mokyklg tiesiog eidavome dirbti.
Anksciau buvo kurciyjy kombinatas, kuris ripinosi ir globojo kurciuosius. Tai visi pabaige mokyklg
eidavo j kombinatqg“ (1_1); ,,<...> mama pasaké, kad geriau as stociau j kurciyjy kombinatg. Buvau
girdéjus, kad ten kurtieji linsksmai gyveno, sutaré, daug juokési visi, daug baliavojo. <...> Tai
istojau as ten, iskart davé man bendrabutj, kur gyventi. Ten gyvenau ir dirbau <...>* (l_2);
,, Kombinate dirbau kurciyjy, bet cia jau Vilniuje. Dave, prisimenu, ir bendrabutj, kur gyventi‘
(1._3); ,,Buvo Vilniuje kurciyjy kombinatas <...> ten priimdavo kurciuosius dirbti. Duodavo
bendrabucius, kur gyventi. <...> Kol dirbai kombinate, ten galéjai gyventi, jei metei darbg, tai is
bendrabucio isvarydavo. Kombinatas tai priklausé kurciyjy draugijai, ji stengési ir ripinosi
kurciais, kad darbo vietq gaut, kad pinigy gaut, pasalpq, gyvent* (1_4); ,, Daugiausiai éjome dirbti
visi. Vilniuje buvo kurciyjy kombinatas, o jis is kur? Kurciyjy draugija ripinosi labai viskuo,
stengeési, kovojo. Jei dirbdavome kombinate, tai gaudavome ten ir bendrabutj, kur gyventi
galétume* (1_5). Taciau ,,apripindavo gyvenamgja vieta jei dirbai kombinate, o jei iSeidavai is
darbo, tai reikéjo ir vietq bendrabutyje atlaisvinti“ (1_3).

Gamybinio mokymo kombinato veikla riipinosi Lietuvos kur¢iyjy draugija. Teorinéje
darbo dalyje aptaréme, kad ji buvo jkurta 1939 m. ir tada vadinosi Lietuvos kur¢iy-nebyliy sgjunga.
Véelgi remiantis vaizdine medziaga paaiskéjo, kad Lietuvos kur¢iy-nebyliy sgjunga ne kartg keité
savo jsiklirimo vietg; pirmiausiai ji buvusi Traky gatvéje 22, véliau Konarskio gatveje 27, o
galiausiai jsikiré Vito gatvéje 3, dabar pervadinta j Kazimiero gatve, kuri vis dar esanti toje pacioje
vietoje, tik jau kaip Lietuvos kuréiyjy draugija.

Informantai pasakojo, kad pirmasis kombinatas buvo Vilniuje, o véliau jie ikurti: ,, Kaune,
Panevézyje” (1_1); ,,<...> paskui buvo dar Kaune ir Panevézyje* (1_5). Informanté issireiké, kad
., kurtieji galédavo pasirinkti, kur jie nori (1_1), t. y. pasirinkti kombinata, kuris pagal gyvenamaja

vietg yra artimesnis. Taciau ,, dabar jau ta kombinato veikla sumazéjusi“ (1_4).
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ISvados

1. Aptariant kur¢iyjy ugdymo pasaulyje ypatumus isSryskéjo, jog istorinéje perspektyvoje
ilgus Simtmecius svarstyta, kas yra kurtumas, kaip turéty vykti jy ugdymas. Nors matyti, kad
kur¢iyjy ugdyme pasaulyje buita momenty, kai atsizvelgta i jy prigimtinj poreikj mokytis gesty
kalba, vis tik plaCiosios visuomenés jtaka buvo didesné. Dél kurtumo zmogus natiiraliai negali
iSmokti bendrauti zodine kalba, dél to nuolat stengtasi kuréiuosius iSgydyti. Kadangi kurciyjy
ugdymo klausimu visada riipinosi girdintieji, tokj kuréiyjy i8gijima jie suprato vieninteliu budu —
mokant juos zodinés kalbos. 1880 m. Milano kongreso metu nusprgsta, jog labiausiai kurtiesiems
tinkamas ugdymas yra oralizmas. Si rezoliucija pakeité kuréiyjy ugdyma pasaulyje beveik
aStuoniasdeSimc¢iai mety — mokyklose buvo uzdrausta gesty kalba, o ugdymo procesas vyko tik
zodine kalba, kur¢iuosius mokant kalbos ir kalbéjimo, skaitymo 1§ lupy.

2. Atlikus literatiiros analize, paaiSkéjo, kad negalios modeliy yra skirtingy, taiau
labiausiai minimi — medicininis ir socialinis negalios modeliai. Detalesné kiekvieno modelio
apzvalga leido suprasti, kad visuomengje kultiiriSkai giliau isiSaknijes buvo medicininis negalios
modelis. Tai tradicinis pozitiris ] negalig, kai démesys sutelkiamas j individo kiing ir jo turimus
sutrikimus, defektus, dél kuriy jis negali atlikti vienos ar kitos veiklos. Medicininis negalios
modelis neanalizuoja zmogaus veikimo vyraujanCioje aplinkoje, bet tiesiogiai susitelkia j jo
medicining problemg. Socialinis negalios modelis atvirkstinis, jis vertina ne kiino problemg, bet
kaip visuomené geba ar negeba priimti ja turinCius. Socialinis negalios modelis pabrézia, kad
neatsizvelgus ] skirtingus Zmoniy su negalia poreikius, jie susiduria su jvairiomis kasdieniame
gyvenime iSkylan¢iomis klititimis ir barjerais (pastaty dizainas, vieSasis transportas, jsidarbinimo
galimybés ir t. t.), kol galiausiai yra iSstumiami i§ visuomenings veiklos srauto.

3. Negalios sampratos sovietmeciu ir sovietinio pozitirio ] kur¢ig zZmogy aptarimas
atskleide, kad didéjant industrializacijai taip pat did¢jo ir Zmogaus kiino darbui naudingumo
vertinimas. Nors zmones su negalia priimdavo dirbti j specialias darbo arteles (angl. work artels),
pati darbiné aplinka buvo atstumianti, todél, kad darbas zmonéms su negalia organizuotas atskirai
nuo ,,sveikyjy*. Kalbant apie kurtumo negalia, anot soviety ideology, kurciojo kiinas buvo tinkamas
darbui, nes visi kiti kiino organai, apart ausies, nebuvo pazeisti. Taciau pritapti toje aplinkoje,
kurioje dirbo vien girdintys asmenys nebuvo lengva dé¢l kalbos. Situacija kiek Svelnino kurciyjy
draugijy kiirimasis, kurios ir vienijo kurciuosius, ir ripinosi jvairiais kur¢iyjy gyvenimo klausimais.
Situacija kiek Svelnino tai, kad sovietmeiu kiurési kurCiyjy draugijos, vienijanios ir
besirlipinancios jvairiais kurciyjy gyvenimo klausimais: gyvenamosios vietos, mokymosi, darbo.

4. Detaliau aptarus pozitrio | kuré¢iyjy ugdymo formavimgsi Rusijos imperijoje ir
Soviety Sajungoje paaiskéjo, kad XIX a. Rusijoje nebuvo specializuoty mokykly sistemos tinklo,
taciau kurCiyjy mokyklos, daugiau i§ filantropiniy paskaty, vis tik buvo kuriamos. Kurciyjy
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ugdymas jose buvo gristas ir gesty kalba, ir totaliosios komunikacijos kaip metodo principu, ]
visumg apjungiancio ir oralizmo, ir gesty kalbos panaudojimo vienu metu praktikas. XX a. soviety
socialistiné ideologija i§kélé ,,naujojo sovietinio zmogaus* idéja. Kadangi kur¢ias zmogus nekalba,
reikéjo siekti, kad jis to iSmokty, mat tik taip suvokta, kad iSmokus kalbos ir kalbéjimo bus jveiktas
kurtumo defektas, leidZiantis atitikti ,,sovietinio Zmogaus* idealg. Tam pasitelktas transformuojantis
defektologijos mokslas, kur¢iyjy ugdyme pagrindiniu tikslu laikantis Zodinés kalbos vartosenos
jdiegimg kurtiesiems, ugdymo proceca jgyvendinant tik oralizmo metodu, atsisakant suprasti
kur¢iyjy prigimtinj poreik] biiti ugdomiems gimtaja gesty kalba.

5. Empirinis tyrimas atskleid¢, jog Lietuvos SSR kur¢iyjy mokyklos buvo Vilniuje,
TelSiuose, Rusn¢je. Taciau labiausiai pavyko nuSviesti Vilniaus kur¢iy-nebyliy mokyklos istorija.
Apie Tel$iy ir Rusnés kurciyjy mokyklas detalesnés informacijos nepavyko rasti. Taip pat nerasta
informacijos apie kur¢iyjy mokykly ugdymo programas ir jy turinj. Taciau informanty minétos
mokymosi disciplinos: matematika, fizika, istorija, geografija, lietuviy kalba, rusy kalba, fizinio
lavinimo ugdymas, veréia manyti, kad buvo remtasi SSRS bendrojo lavinimo mokykly
programomis, jas pritaikant kurtiesiems. Kur¢iyjy ugdymas buvo orientuotas j socialiai naudingg
darbg kitiems, ar mokyklai, kasdienéje buityje reikalingy jgudziy: tvarkos, Svaros, maisto
gaminimo, formavima. Mokyklose jgyvendintas neformalusis ugdymas rémési profesiniy:
batsiuvio, staliaus, siuvéjo, mezgéjo, jgiidziy formavimu. Taip pat organizuoti fotografijos, jaunyjy
gamtininky uzsiémimai. Kurciyjy ugdymas sovietmeciu labiausiai iSsiskiria metodikomis, kurias
siilé defektologijos mokslas ir kurios buvo parankios jy ,naujajai sovietinio zmogaus‘
transformacijai. Kur¢iyjy ugdymas buvo grjstas oralizmo metodu, kai visa mokomoji medziaga
pateikiama tik zodine-sakytine kalba, mokoma skaitymo i§ lipy, buvo lavinta klausa, mokoma
tarties, artikuliacijos. Po mokyklos baigimo kurtieji perspektyvy turéjo itin nedaug. Mokymosi
atzvilgiu, jie galéjo stoti j profesing Amaty mokykla, kitos mokymosi jstaigos jy nepriemé dél
tuometinio pozitrio j kuréiuosius, nes kurtumas sovietmeciu sietas su silpnaprotyste. Po mokyklos
baigimo kurtieji dazniausiai jsidarbindavo gamybinio mokymo kombinatuose, uz kuriy veikla

atsakinga buvo Lietuvos kur¢iy-nebyliy sgjunga — dabartiné Lietuvos kurc¢iyjy draugija.
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Diskusija

Lietuvoje itin mazai vieSos diskusijos kur¢iyjy ugdymo klausimu ne tik sovietmeciu, bet
taip pat zvelgiant ir i $iy dieny konteksta, tad jy labai triikksta. Dazniausiai jos vyksta uzdarame rate,
tarp kurciyjy bendruomenés nariy ir kuré¢iyjy mokyklose dirban¢iy mokytojy, tarp kurciyjy ugdymo
istaigy Lietuvos lygmeniu, ar pasauliniu, jgyvendinant jvairius projektus, mainy programas, taip pat
tiek tarp paciy mokytojy, bendraujant kasdien pertrauky metu ir dalijantis naujais atradimais ar
nes¢kmémis. Taciau §ios diskusijos daznai taip ir liecka nejprasmintos vieSinimo aspektu.

Viena vertus, galétume sakyti, kad mokytojai neuzsiima tokiy diskusijy vieSinimo sklaida,
ir galbiit dél to neklystume, nes yra puikiy mokytojy, kurie galéty tai daryti. Kita vertus, Siokia tokia
vieSinimo sklaida kurCiyjy ugdymo klausimu vyksta su bendrojo ugdymo mokyklomis (bent
LKNUC), kvieciant jy mokytojus ] atviras pamokas, seminarus, po kuriy nemazai mokytojy lieka
nesuprate, kaip vyksta kurciyjy ugdymas. Kuriems net ir bandant pasakoti, dalintis patirtimi, aiskiai
matyti, kaip laukia, kol galés grei¢iau pasprukti. Zinoma, nereikia absoliutinti, bet darbo autoré ¢ia
kalbanti i§ savo darbinés patirties. DaZznai bendrojo ugdymo mokykly mokytojai galvoja, kad ,.taigi
jie [kurtieji] skaito. Taip, kurtieji vaikai skaito, nes pazjsta raides, tik klausimas, ar skaitydami jie
supranta skaitomg tekstg. Prisiminkime tyrimo empirinéje dalyje kurCiyjy vaiky sovietmeciu
minétas kalbos mokymosi subtilybes, kai kiekvieng Zodj kur€ias vaikas turi jsiminti, kad galéty jj
naudoti praktiSkai. Taigi kur¢iyjy ugdyme ir dabar taip vyksta, tik papildomai mokomoji medziaga
aiSkinama gesty kalba, o ne zodine instrukcija (oralizmu); dabartinis kurciyjy ugdymas yra gristas
dvikalbiu (bilingviniu) ugdymu, t. y. ugdymas yra dvikalbis ir grindziamas tuo, kad kurtieji ne tik
gali, bet ir turi teis¢ jgyti iSsilavinimg savo gimtgja gesty kalba, taciau tuo pat metu mokydamiesi ir
zodinés kalbos. Taciau nereiskia, kad jgyvendinant dvikalbj ugdyma vaikas iSmoks lietuviy kalbos,
tai kiekvieno vaiko labai individualiis gebéjimai, bet jis lygiaver¢iai dalyvauja pamokose ir mokosi
savo gimtaja kalba. Bet vis tik bendras pastebéjimas yra toks, kad bendrojo ugdymo mokykly
mokytojai nejsivaizduoja, kaip jie, nemokédami gesty kalbos, - galéty dirbti su kurCiaisiais.

Vadinasi, uzdarius kuréiyjy mokyklas ir - integruojant kuréiuosius j bendrojo ugdymo
mokyklas, kilty nemaZai problemy.Tikétina, kad tekty samdyti lietuviy gesty kalbos vertéjus?
Padiskutuokime.

Kadangi darbo autoré pati yra baigusi lietuviy gesty kalbos vertimo studijas Vilniaus
kolegijoje, ji turinti patirties i$ savo studijy laiky, o tai buvo 2012-2015 m., kai kartu su kurciaisiais
studentais Zygiuodavo | paskaitas jy versti. Prisimenant tuos laikus ir pasikalb¢jimus, atmintyje
i8liko jy apgailestavimas, kad tokiu buti, t. y. kur€iuoju studentu, néra lengva. Pirmiausia tai todél,
kad Lietuvoje itin truksta lietuviy gesty kalbos vertéjy; anot Lietuviy gesty kalbos vertimo centro
direktorés Ramunés LeonaviCienés, Salyje priskai¢iuojama vos 110 gesty kalbos vertéjy

(Leonaviciene, 2017). Jy teigimu, vertéja paskaitoms galédavo gauti du kartus per savaite, o tai yra
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labai mazai, lyginant su tuo, kad paskaitos vyksta kasdien. Antra, net ir turint vertéja, gaunant jo
teikiamas paslaugas, vien tik jo neuztenka. Kadangi gesty kalba yra vizuali, o ziliréjimas ir matymas
neatskiriama to dalis (Padden & Humphries, 2009), vadinasi, kad visas démesys nukreipiamas j
vertéja, o laiko skirti uzraSams nebelieka:

Jei jprastam studentui nebiity leista konspektuoti per paskaitas pateikiamos medziagos, tai
tikrai apsunkinty galimybe islaikyti egzaming. Tuo tarpu kurtieji studentai to daryti negali, nes
akimis seka gesty vertéjq. Konspektavimo paslaugos Siuo metu néra galimybés gauti, <...> todél
egzaminams ruostis Sie studentai priversti be uzrasy. <..> Sios kliitys daznai taip apsunkina
studijy procesq, kad studentai arba yra priversti mesti studijas, arba apskritai nesiryzta stoti j
universitetq (Sirvinskaité, 2020). Su panagiomis problemomis susidurty ir mokiniai.

Verta nepamirsti ir to, kad vertimai vyksta kasdien ir labai skirtingose vietose. Taigi tikrai
nepavykty vertéjo gauti kasdien. Taciau gesty kalbos vertéjo specialybé néra pati populiariausia,
pastaraisiais metais studenty skaiCius Sioje studijy programoje Zenkliai kritgs; arba visai
nesurenkamas kursas, arba jstoja 5-6 studentai, o ir tai nebutinai reiSkia, kad jie studijas baigs.
Reikeéty kelti ir Sios profesijos prestiza, ir didinti darbo uzmokestj. Galbut dar pagalvoti ir apie
magistro studijy programos rengimg, mat jas baigus, apart profesinio tobuléjimo, néra perspektyvy
mokytis toliau. Kita alternatyva — patiems mokytojams mokytis gesty kalbos. Galimybé. Tik
vieniems gali pavykti, kietiems ne. Taigi Cia iSties verta kelti klausimg ir pasvarstyti: o kas, jeigu
klaséje tarp daugumos girdin¢iyjy vaiky taip pat biity ir kurcias vaikas? Ar reikéty uzdaryti kurciyjy
mokyklas ir vél grizti | sovietmet], kai ugdant zodine kalba i§ esmés buvo naikinamas jy kultiirinis

identitetas?
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Priedai

1 PRIEDAS
Interviu naudoti klausimai

1. Kuriais metais pradéjote lankyti kuréiyjy mokykla, ir kaip tada ji vadinosi?

2. Dabar kurciyjy mokyklose mokiniai gali mokytis gesty kalba. Kiek zinau, sovietmec¢iu
gesty kalba buvo draudziama. Kaip vyko jiisy mokymasis?

3. Papasakokite placiau apie mokymasi oralizmo metodu. Ar jis iSskirtinai buvo
taikomas tik lietuviy kalbos pamokose, ar ir kity dalyky pamokose?

4. Kokius dalykus mokétés mokykloje? Galbtit buvo tokiy dalyky, kurie skirti tik
kurtiesiems?

5. Galbiit prisimenate ir galétuméte papasakoti apie pacig pamokos struktiirg, kaip atrodé
pamoka anuomet? Gal budavo kokie ritualai, kasdieniai dalykai, kuriuos klaséje per pamoka
darydavote?

6. Ar jus turéjote vieng mokytoja, kuris moké visy dalyky jusy klase?

7. Kokias pamokas galétumeéte jvardinti kaip nemalonias? Kodél jos tokios buvo?

8. Siandien kuré¢iyjy mokyklos jgyvendina neformalyjj ugdyma; organizuojama daug
biureliy, ekskursijy, kity veikly. Pasirinkimo ir galimybiy mokiniai turi daug. Koks neformalus
ugdymas vyko (jei vyko) tada, kai jiis pats/ pati lankéte mokyklg?

9. Mokydamiesi Siuolaikiniai vaikai daug laiko praleidzia patalpoje, klaséje, o maziau
gamtoje. Kiek pamokos, kai jius lankéte mokykla, vyko lauko-gamtinéje aplinkoje? Jei jos vykdavo
daznai, kg veikdavote ir kaip mokydavotés lauke?

10. Kokiy perspektyvy turéjo kurtieji po mokyklos baigimo?
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2 PRIEDAS

IStrauka iS rasto albumo lapy (1)
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Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
3 PRIEDAS

IStrauka i§ rasto albumo lapy (2)
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Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
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4 PRIEDAS

Lietuviy kalbos vadovélyje kurcéiyju mokykly 1 klasei (1971) rasty uzduoc¢iy pavyzdziai

Saltinis: LKNUC muziejaus archyvas
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5 PRIEDAS
Rusijos TFSR bendrojo lavinimo mokyklos programa

General Education under Khrushchev 19

Table 1.2 RSFSR General School Curricula
(selected years; ten-vear totals for all classes, in hours)

1947 1955 1959 1966 1978

Russian language and

literature 3,003 2,788 2,926 2,584 2,584
History 710 660 728 642 498
Soviet constitution/

Social studies 66 33 70 70 70
Foreign language 743 660 726 572 572
Art 165 198 330 216 216
Music 132 198 287 252 252
Mathematics 2,112 1,980 2,139 2,077 2,077
Biology — 396 511 428 392

478 544 631 568 568
Chemistry 346 347 407 355 355
Astronomy 33 33 39 35 35
Geography 545 479 434 394 394
Nartural history 462 — — 216 13(2)
Military training (boys) — 14
Physical training R ST PSR
Machine drawing 165 132 71 107 107
Manual training and

practicals = S28Y 3729 716 716
‘Excursions, production } 2

practice — 188 185 185
Facultative (optional)

subjects o - — 638 461
TOTALS 9,554 9,857 12,828 10,771 10,520

Saltinis: Mervyn Matthews (1982, p. 19)

6 PRIEDAS

Mokytojy tarties ir klausos lavinimo pratybose naudotos garsy tarimo lentelés

Saltinis: Natalija. A. Rau (1932, p. 56)
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7 PRIEDAS

Mokant tariamo garso artikuliacijos buvo naudojami ranky plastaky judesiais

Saltinis: Loreta Martisidité (2000)
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