Vilniaus universitetas
Filosofijos fakultetas

Ugdymo mokslo institutas

Rasa Zic¢kuté

Edukologijos studijy programa

Magistro baigiamasis darbas

Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas Tarptautinio
bakalaureato diplomo programoje: nevalstybinés mokyklos
Lietuvoje atvejo analizé

Darbo vadové: asist. dr. Daiva Lepaité

Vilnius

2023



Santrauka
Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje:

nevalstybinés mokyklos Lietuvoje atvejo analizé

Tarptautinio bakalaureato (TB) mokyklos per pastargji deSimtmetj iSaugo visame pasaulyje,
taip atliepdamos aukstos kokybés tarptauting Svietimo paklausa. Lietuvoje mokykly, dirbanciy pagal
Tarptautinio bakalaureato diplomo programg (TBDP) yra 12 — Sios tarptautinés organizacijos
testinumo, apimancios visag 12-os mety mokymasi vienoje mokykloje, néra. Yra pastebimas
mokymo(si) metody, ugdomy igiidziy skirtumas, pereinant i§ Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo
ir sporto ministerijos patvirtintos pagrindinio (9—10 klasiy) ugdymo programos j Tarptautinio
bakalaureato diplomo programa (11-12 klases). Kitaip tariant, i§ pavirSinio i gilyji mokymasi.
Tyrimo tiriamaja grupg sudaré 7 asmenys — prieS-TBDP ir TBDP mokytojai, jy veiklos metodai
Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje buvo $io tyrimo objektas. Siame darbo tyrime buvo
pasirinkta kokybinio tyrimo strategija — pavienis instrumentinis atvejo tyrimas, kuriame ieSkoma
priezastiniy veiksniy, paaiSkinanciy nesklandaus peréjimo tarp skirtingy ugdymo programy reiskinj,
susijusj su tyrimo tikslu — iStirti, kaip pries-TBDP, TBDP mokytojai suvokia ir taiko gilyjj, pavirSinj
mokymo(si) metoda, siekiant ugdyti moksleivius TB diplomo programai ir jgyti besimokanciojo
profilyje esancias savybes. Interviu ir skirtingy mokomuyjy dalyky surinkti privatieji veiklos produktai
buvo pagrindiniai duomeny rinkimo metodai. Interviu medziaga tirta kokybinés turinio analizés
metodu, privaciyjy veiklos produkty analizei pasirinktas dokumenty analizés metodas. Nustatyta, kad
nacionaliné ugdymo programa orientuota j pavirS§inj mokymasi, tarptautiné — j gilyji. Tyrime
dalyvavusi mokykla susiduria su pereinamojo laikotarpio i$Sukiais. Ugdymo programy
nesuderinamumg lemia faktais, perkrautu ir neatnaujinamu mokymosi turiniu pagrjsta nacionaliné
ugdymo programa. Tuo tarpu TB diplomo programa yra siejama su giliuoju mokymo(si) metodu dél
aiSkios ugdymo programos koncepcijos, suteikiamo visapusisko i$silavinimo, gilinimosi j globalines
problemas ir jgiidziy ugdyma. Siekiamas rezultatas — gilusis mokinio poziiiris 1 mokymasi, igytos

besimokanciojo profilio savybés, priklauso nuo ziniy ir jgiidziy perkélimo jau ankstesnése klasése.

RaktaZodziai: Tarptautinio bakalaureato diplomo programa, gilusis ir pavirSinis mokymo(si)

metodas, poziiiris | mokymasi, nacionaliné ugdymo programa, besimokanciojo profilis.



Summary

Deep and Surface Approaches to teaching and learning in the IB Diploma Programme: a case study
of a private school in Lithuania

The expansion of International Baccalaureate (IB) schools worldwide reflects the increasing
demand for high-quality international education. In Lithuania, although 12 schools offer the
International Baccalaureate Diploma Programme (IBDP), the absence of a continuous international
education curriculum covering all 12 years of education creates noticeable disparities in teaching
methods and skills during the transition from the national basic education programme (grades 9-10)
to the IBDP (grades 11-12) approved by the Ministry of Education, Science and Sport of the Republic
of Lithuania to the International Baccalaureate Diploma Programme. In other words, from surface
learning to deep learning. This study focuses on the shift from surface learning to deep learning and
investigates the perspectives and implementation of deep and surface teaching approaches among
pre-IBDP and IBDP teachers in a selected school. The qualitative research strategy adopted in this
thesis study was a single instrumental case study, which searches for causal factors explaining the
phenomenon of smooth transitions between different curricula in relation to the aim of the study,
which is to investigate how pre-IB, IBDP teachers perceive and apply deep, surface teaching(s) to
educate learners for the Diploma Programme and to develop the qualities of the learner profile.
Interviews and private activity products collected in different subjects were the main methods of data
collection. Findings indicate that the national curriculum predominantly emphasizes surface learning,
while the IBDP places greater emphasis on deep learning. The school under study encounters
challenges during this transition period due to curriculum incoherence arising from the national
curriculum's content overload and outdated learning materials. In contrast, the IBDP promotes a deep
learning approach through its well-structured curriculum, comprehensive education framework, focus
on global issues comprehension, and skill development. Ultimately, fostering a deep approach to

learning hinges on effectively transferring knowledge and skills from earlier grades.

Keywords: International Baccalaureate Diploma Programme, deep and surface approaches to

teaching, attitudes to learning, national curriculum, skills development, IB learner profile.
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Ivadas

Tyrimo aktualumas ir naujumas. Tarptautinio bakalaureato (TB)! mokyklos per pastarajj
deSimtmet] iSaugo visame pasaulyje, taip atliepdamos aukstos kokybés tarptauting Svietimo paklausa.
Daugelyje Saliy tarptautinis Svietimas tapo pageidaujama alternatyva vietinéms mokykly sistemoms.
Tarptautinémis programomis gali vadovautis ir nacionalinés Salies mokyklos (valstybinés;
nevalstybings; valstybés finansuojamos privacios mokyklos). Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymo
71 straipsniu nustatyta, kad ,,Lietuvos Svietimo sistemos subjektai turi teis¢ dalyvauti tarptautingje
Svietimo erdve¢je, tarptautinése programose ar kitaip bendradarbiauti su uzsienio valstybiy Svietimo
sistemy subjektais (Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas, 2011, 71 str., 48 p.). Siuo metu
mokykly, kurios dirba pagal Tarptautinio bakalaureato diplomo programg (TBDP)? (angl.
International Baccalaureate Diploma Programme — IBDP), Lietuvoje yra i$vis 12 — 6-ios i$ jy yra
valstybinés®, 6-ios — nevalstybinés* (IB, 2023a). TB ugdymo programa gali buti jgyvendinama
atskirai, pasirenkant atitinkamg amziaus tarpsnj, arba sistemingai — nuo pradinio ugdymo iki diplomo
programos.® Lietuvoje pradinio ugdymo programg siiilo 3 mokyklos, tarp kuriy yra tiek valstybinés,
tiek nevalstybinés mokyklos, o pagrindinio ugdymo — 4 (IB, 2023a).

Suvokdami, kad jprastoje mokykloje besimokantiems mokiniams daznai triiksta elementariy
jgidziy, pritaikomy gyvenimui po mokyklos, TB programy kiir¢jai ypatinga démesj skyré poziiiriui |
mokymasi. ATL (angl. approaches to teaching and learning) terminas TB diplomo programoje
vartojamas placigja prasme, apimantis tiek pozilirj ] mokymasi, mokymo(si) metodus, tiek
kognityvinius, metakognityvius, emocinius jgidzius. UzZsienio tyréjy mokslinése publikacijose buvo
apraSomi tyrimy rezultatai, kurie nurodo, kad TBDP paskatino keisti poziiirj i mokymasi — nuo
mokytojo ziniy perdavimo, faktinés informacijos (Hara, 2011) iki tarpdalykinés integracijos,
konteksto svarbos (Holman et al., 2015), konceptualumo, holistinio poziiirio (Beckwitt et al., 2015).
Nustatyta, kad TBDP yra visapusiska ugdymo programa, kurios mokymosi, vertinimo pagrindas yra
paremtas jgudziy ugdymu, tyrimais ir analize, o ne turinio ir fakty iSdéstymu — vadovaujamasi
konstruktyvistine ir ] moksleivj orientuota paradigma (Kelly, 2019; Teke, 2015). D¢l to mokytojy
pasiruoSimas pamokoms yra sudétingesnis, yra atsisakoma tradiciniy mokymo(si) metody (Barnett et
al., 2013; Taylor, 2018). Tyrime apie mokymo metody jtakag Olandijos moksleiviy pozitiriui |
mokymasi, nustatyta, kad § mokytoja orientuotas metodas (angl. teacher-centered approach) numato

pavirs$inj mokymasi, o ] moksleivi orientuotas (angl. student-centered approach) — gilyji (Beausaert

! Cia ir toliau TB — Tarptautinis bakalaureatas.

2 Cia ir toliau TBDP — Tarptautinio bakalaureato diplomo programa.

3 Valstybiné mokykla — mokykla, kurios savininké arba viena i§ dalininky yra valstybé (Svietimo jstatymas, 2 str., p. 5).
4 Nevalstybiné mokykla — mokykla, kurios savininké ar viena i3 dalininky néra valstybé ar savivaldybé (Svietimo
jstatymas, 2 str., p. 3).

5 Pradinis ugdymas (PYP) — 3—12 m., pagrindinis ugdymas (MYP) — 11-16 m., vidurinis ugdymas / diplomo programa
(DP) — 16-19 m.). (IBO, 2015; 2017).



et al., 2013). Tyrimai, susij¢ su TBDP issilavinimo nauda, atskleid¢, kad dalyvavimas tarptautingje
Svietimo erdv¢je padidino moksleivio tikimybe jstoti j labai aukstai reitinguojamus universitetus.
Pasirengimas auks$tajam mokslui yra sunkesnis, reikalavimai grieztesni (Fitzgerald, 2015), yra
skatinamas aukstesnio lygio, kritinis, analitinis mastymas (Horn, 2018), tyrimo, savarankisko darbo,
laiko valdymo igiidziai (Wright, 2015), pasirengimas kursiniy darby raSymui (Conley et al., 2014).
Pripazjstama, kad 10 besimokanciojo profilio savybiy prisideda prie Siy igiidziy lavinimo (Billig et
al., 2014; Rivzi, 2014). Tiesa, kai kurie TBDP absolventai nemané, kad jie buvo geriau pasirenge
universitetinéms studijoms dél universiteto déstytojy mokymo ir vertinimo metody (Metli, Ilarslan,
2020). Si tyrimo iSdava yra reik§minga, norint parodyti dilema tarp tarptautinio i$silavinimo
suteikiamy jgiidziy ir pasirengimo aukstajam mokslui nacionaliniame lygmenyje. Tai neigiamai veiké
absolventy akademinius rezultatus — tokie déstytojy mokymo ir vertinimo metodai suteiké mazai
galimybiy panaudoti jgytus jgiidzius (Lee et al., 2017).

Tyrimo problema. Pastebima (Bryant et al., 2016), kad palyginti nedaug mokykly yra
priémusios visas tris TB sitilomas programas vienu metu, kurios apimty visg 12-os mety mokymosi
testinumg — TB kontinuumg. Lietuvoje S§ios progamos testinumo néra, daznesnis pozilris yra
evoliucinis — mokyklos pirmiausia priima vieng programg, dazniausiai diplomo programg (DP), o
véliau, pasiekusios teigiamy rezultaty, iSplecia savo TB programos pasirinkimus (IB, 2015a; 2019a).
Atnaujintose bendrojo ugdymo programose (BUP), kurios jsigalios Lietuvoje nuo 2023 m. mokslo
mety pradzios, vis daugiau démesio yra skiriama bendryjy kompetencijy ugdymui. Taciau giliuoju
mokymo(si) metodu Lietuvos Respublikos pagrindinio, vidurinio ugdymo programa iki programos
atnaujinimo pagrista néra. D¢l Sios priezasties yra pastebimas mokymo(si) metody, ugdomy jgiidziy
skirtumas, pereinant i§ Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos patvirtintos
pagrindinio (9-10 klasiy) ugdymo programos j Tarptautinio bakalaureato diplomo programa (11-12
klases). Kitaip tariant, i§ pavirSinio mokymosi (angl. surface learning) i gilyji mokymasi (angl. deep
learning). Uzsienio tyréjy mokslinése publikacijose tirtas tarptautinés ir nacionalinés ugdymo
programos nuoseklumas, suderinamumas (Hallinger et al., 2011), taip pat praneSama, kad peréjimo
spragas lemia skirtingas ugdymo programy turinys, temy kiekis (Kadioglu, Erisen, 2015), skirtingi
mokymo(si) metodai (Walker, Lee, 2018), poziiiris i mokymasi (Hallinger et al., 2010). Manoma, kad
besimokanciyjy profilis daro jtakag mokiniams, ypa¢ skatinant gilyji mastyma (Walker, 2015), todél
besimokanciojo profilio savybés yra viena i$ priezas¢iy, kodél TB kontinuumo moksleiviams yra
lengviau pereiti | Tarptautinio bakalaureato diplomo programa, negu tiems, kurie mokési pries tai

pagal Salies nacionaling ugdymo programa (Saavedra et al., 2013).



Tyrimo objektas — mokytojy veiklos metodai ikidiplominiuose metuose (pries-TBDPS) ir
Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje.

Tyrimo tikslas — istirti, kaip prieS-TBDP, TBDP mokytojai suvokia ir taiko gilyji, pavirSinj
mokymo(si) metoda, siekiant ugdyti moksleivius TB diplomo programai ir jgyti besimokanciojo
profilyje esancias savybes. Kad tyrimo tikslas biity pasiektas, kelti tokie tyrimo uzdaviniai:

1. Palyginti, kokie yra nacionalinés, pries-TBDP ir TBDP déstomy dalyky ugdymo programy

privalumai, trikumai, skirtumai ir panasumai,

2. Nustatyti, kaip giliojo, pavir§inio mokymo(si) metodas uztikrina bendryjy kompetencijy

ugdyma;

3. Identifikuoti, kokie yra mokytojy mokymo metodai skirtingose ugdymo programose, ir kas

lemia jy pasirinkima;

4. Nustatyti, kaip 9-10 kl. moksleiviy jgytos besimokanciojo profilio savybés pagal déstomo

dalyko pries-TBDP programa daro jtaka tolimesniam jy mokymui(si) 11-12-ose klasése;

5. Apibendrinti, kas turéty buiti daroma dél galimybés plétoti gilyjy mokymo(si) metoda

nacionalinéje ugdymo programoje, kad peréjimas j tarptauting Svietimo erdve biity sklandus.

Tiriamoji medZiaga ir metodai. Siame kokybiniame atvejo tyrime buvo analizuojami interviu
ir skirtingy mokomuyjy dalyky surinkti privatieji veiklos produktai: 2 pamoky uzduotys, 4 vertinamieji
darbai (tarpiniai, apibendrinamieji atsiskaitymai), 1 egzamino pavyzdys. Tyrimui buvo atlikti 7
kokybiniai pusiau struktiruoti individualiis interviu (40—60 min.) tyrime sutikusios dalyvauti
nevalstybinés mokyklos patalpose. Tyrimo tiriamaja grupg i§ viso sudaré 7 asmenys: prieS-TBDP ir
TBDP mokytojai. Imtj sudaro skirtingos disciplinos: biologija, geografija, lietuviy kalba ir literatura,
istorija, pazinimo teorija (angl. Theory of knowledge — TOK), kiiryba, sportas, socialiné veikla (angl.
Creativity, activity, service — CAS). Prie§ atliekant tyrima, buvo gautas nevalstybinés mokyklos
vadovy (pagrindinés mokyklos ir gimnazijos), informanty rastiSkas sutikimas dalyvauti tyrime, kuris
uztikrino tyrime dalyvavusiy asmeny duomeny apsaugg, organizacijos konfidencialumg — tyrime
dalyvavusi mokykla liko nejvardinta. Interviu klausimyng sudare Sio darbo tyréja. Interviu medziaga
tirta kokybinés turinio analizés metodu. Privatieji veiklos produktai buvo atrinkti pagal tiksling
paskirt] — mokytojai i§ anksto paruosdavo parinkty uzduociy, atsiskaitymy pavyzdzius, apie kuriuos
buvo uzsiming interviu metu, ir kuriuos norédavo pristatyti kaip veiklas, atspindincias gilyjj
mokymo(si) metoda. Pagal informacijos fiksavimg dokumentai buvo aptarti gyvai, nufotografuoti
arba atsiysti | darbo tyréjos el. pasta. Privaciyjy veiklos produkty analizei pasirinktas dokumenty

analizés metodas.

6 Cia ir toliau pries-TBDP — 9—10 klasiy mokymas(is) pagal Lietuvos Respublikos §vietimo, mokslo ir sporto ministerijos
(SMSM) parengtas pagrindinio ugdymo programas.



Darbo struktiira. Sj darbg sudaro dvi dalys: teorin¢ ir tiriamoji. Teorinéje dalyje aiskinama
Tarptautinio bakalaureato diplomo programos samprata, nagriné¢jamas Sios programos ugdymo
turinys; aptariamas besimokanciojo profilis, poziiiris | mokyma(si), gilusis ir pavirSinis mokymo(si)
metodas. Tiriamojoje dalyje yra analizuojamas prieS-TBDP ir TBDP mokytojy mokomojo dalyko
ugdymo programy suvokimas; jvardijama jgtidziy ugdymo reikSme giliajam ir pavir§iniam pozitiriui
1 mokymasi, pasikeitusios ugdymo programos jtaka moksleiviy mokymuisi ir besimokanciojo proflio
savybéms diplomo programoje. Darbe yra pateikiamos 3 lentelés: TBDP mokykly-kandidaciy
pasiskirstymas, Besimokanciojo tipai; Informacija apie tyrimo dalyvius, ir 2 paveiksléliai:
Tarptautinio bakalaureato mokymosi struktira;, Mokiniy mokymgsi lemiantys veiksniai. Taip pat
darbo pabaigoje yra diskusija, iSvady dalis, rekomendacijos, Saltiniy sarasas. Priede jdétas kokybinio,

pusiau struktiiruoto individualaus interviu klausimynas ir besimokanciojo profilis.



Tarptautinio bakalaureato diplomo programa

Tarptautinis bakalaureatas (TB) yra ne pelno siekianti organizacija, 1968-aisiais metais
Zenevoje, Sveicarijoje jkiirusi pirmajg siiiloma diplomo programa. TB programa gali biiti
jgyvendinama atskirai, pasirenkant atitinkamg amziaus tarpsnj, arba sistemingai — nuo pradinio
(PYP), pagrindinio (MYP) iki vidurinio ugdymo, t. y. diplomo programos (DP). Deréty paminéti, kad
$i organizacija nuo 2012 m. siiilo ugdymo karjerai programa (angl. Career-related Programme — CP),
skirta 16—-19 mety moksleiviams. Ugdymo karjerai programa suteikia galimybg¢ mokytis pagal
diplomo programg ir tuo paciu padéti pasiruosti veiksmingesniam dalyvavimui profesinéje erdve¢je,
taip ugdant nuostatas ir jprocius, leidziancius tapti besimokanciaisiais visg gyvenimg. Tiesa, Lietuvoje
galimybés mokytis pagal §ig programa néra (IB, 2022b).

Be ugdymo karjerai programos Tarptautinio bakalaureato organizacija, jvedusi tarptautinio
Svietimo testinumg (PYP jkurta 1997 m., MYP — 1994 m.), dar kitaip vadinamg TB kontinuuma,
sieke suteikti visapusiska tarptautinj i§silavinima, kuris palengvinty moksleiviy geografinj ir kulttirinj
mobiluma. Taip pat suteikty tarptautiniu mastu pripazintg stojimo j universitetg diploma (IB, 2019a).
Svarbu paminéti, kad ,,[a]smenims, Lietuvoje baigusiems uZsienio valstybiy ir tarptautiniy
organizacijy Svietimo programas, iSduodami atitinkamy uZsienio valstybiy arba organizacijy
pazyméjimai““ (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011, 72 str., 49 p.). Igijus Tarptautinio
bakalaureato diploma, dél dalyky atitikmeny nustatymo ir pazymiy pervedimo i Studijy kokybés
vertinimo centrg kreiptis nereikia — moksleiviai, igije vidurinj iSsilavinimg pagal TB diplomo
programa, turi teis¢ pasirinkti aukStojo mokslo kryptj tiek Lietuvoje, tiek uzsienyje (Lietuvos
Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2020). Regioninis TB mokykly-kandidaciy (tiek
mokykly iSreiSkia poreikj stoti | TBDP) pasiskirstymas 2022-yjy mety vertinimo sesijos (angl.
assesment session) metu rodo, kad mokykly dalyvavimas TB diplomo programoje per pastarajj
deSimtmet] yra reikSmingas ir vis augantis (zr. Lentele nr. 1. TBDP mokykly-kandidaciy

pasiskirstymas) (1B, 2022a).

Lentelé nr. 1

TBDP mokykly-kandidaciy pasiskirstymas (IB, 2022a. Lentelé sudaryta darbo autorés)

Metai  Akreditacija gavusiy TB
diplomo programos mokykly

skaicius
2012 748
2013 789
2014 804
2015 865
2016 955
2017 1,079



2018 1,148

2019 1,242
2020 1,169
2021 915

2022 1,125

Teigiama (IB, 2015a), kad pagal mokykly pavaldumo pasiskirstyma nevalstybinés tarptautinés
mokyklos buvo pirmosios, kurios pasiiilé Tarptautinio bakalaureato diplomo programa. Si nuostata,
bégant metams, keiciasi — valstybinio sektoriaus mokykly skaifius kasmet didé¢ja. Taciau tenka
pripazinti, kad mokykly, teikian¢iy vidurinj iSsilavinimg pagal visame pasaulyje zinoma aukstos
kokybés tarptauting ugdymo programa, vis tik yra daugiau nevalstybiniy — 77.33 %, valstybiniy —
22.67 % (IB, 2022a). Siame darbe pladiau tyrinéjama ir aptariama TB diplomo programa, skirta 16—

19-os mety moksleiviams, nevalstybinéje mokykloje.

Ugdymo programa: mokomieji dalykai ir mokymosi struktiira

Tarptautinio bakalaureato diplomo programa yra paremta esminiais §i0os programos
igyvendinimo principais: konceptualumu, tarpdiscipliniSkumu, jgiidziy ugdymu ir giliuoju poziiiriu i
mokymasi. TB organizacija reguliariai, kas penkerius metus, perzitiri ir atnaujina ugdymo programas,
to tikslas — sukurti moksliniais tyrimais pagrista ugdymo turinj, taip siekiant uztikrinti jo aktualuma
besikeifianciame pasaulyje bei atliepti naujausiy moksliniy tyrimy rezultatus. Po kasmetinés ugdymo
programos perziiiros nuspresta 2023-iesiems metams atnaujinti penkias diplomo programos
disciplinas: biologija, chemija, informatika, filosofija ir fizika (IB, 2023c).

Lietuvoje mokiniai jprastai mokosi pagal vidurinio ugdymo programa nuo 16 (17) iki 18 (19)
mety, 11-12 (III-IV gimnazijos) klasése. Programa sudaro privalomi ir pasirenkamieji bendrojo
ugdymo moduliai: kalbos, matematika, dorinis, gamtamokslis, socialinis, meninis, fizinis ugdymas,
informacinés technologijos, technologijos (Eurydice, 2021; SMSM, 2021). Tarptautinio bakalaureato
diplomo programoje moksleiviai, siekdami tarptautinio iSsilavinimo, turi pasirinkti SeSis
mokomuosius dalykus, kuriuos mokysis dvejus metus (11-12 klasése), i$ SeSiy skirtingy grupiy:
gimtoji kalba ir literatiira, uzsienio kalba, socialiniai mokslai, gamtos ir taikomieji mokslai,
matematika, menai. Meny dalykas néra privalomas — tokiu atveju biitina pasirinkti antrajj mokomajj
dalyka 18 kitos pasirinktos dalyko grupés. Diplomo programoje mokomuosius dalykus galima mokytis
aukstesniuoju lygiu — 240 mokymo valandy (angl. higher level — HL), arba standartiniu lygiu — 150
mokymo valandy (angl. standart level — SL). Priklausomai nuo pasirinkto mokymosi lygio ir
mokomojo dalyko, ugdymo turinj dvejiems metams sudaro ne daugiau kaip 5-6 temos, vadinasi
vieneriems metams — daugiausia 3. Be disciplininiy dalyky diplomo programoje yra trys pagrindiniai

komponentai, vadinami, TB Serdimi (angl. Core subjects). TB Serdj sudaro privalomi kursai ir veiklos,
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prapleciancios mokiniy mokymosi patirtj, zZiniy bei jglidziy pritaikomuma: pazinimo teorija (angl.
Theory of knowledge — TOK); kiiryba, sportas ir socialin¢ veikla (angl. Creativity, action, servise —
CAS); iSpléstinis rasinys (angl. Extended essay — EFE).

Tarptautinio bakalaureato diplomo programa yra pagrista konstruktyvistiniu poziliriu |
mokymasi — jis suvokiamas kaip tyrinéjimo (angl. inquiry), veikimo (angl. action) ir apmastymo
(angl. reflection) saveika, kurioje besimokantysis konstruoja savo zinias, Sios yra aktyviai kuriamos,
o ne pasyviai priimamos (Hill, Saxton, 2014; 1B, 2013b; 2015a; 2019a; 2021; Olusegun, 2015).
Remiantis besimokanciyjy profilyje apraSytomis savybémis (savybés apraSomos kitame skyriuje —
aut. past.), TB diplomo ugdymo programa yra apibiidinama, kaip: 1) konstruktyvisting, | moksleivj
metodus — siekianti ugdyti besimokanciojo poziiirj, nuostatas, igidzius, kuriy jiems reikés tiek
akademinei, tiek asmeninei sékmei; 3) aktuali ne tik vietiniame, bet globaliame kontekste —
uztikrinanti tarpkultlirinj supratima, tyrinéjanti pasauliniu mastu reikSmingas idéjas, problemas; 4)
sitilanti aukStos kokybés, gilig, subalansuotg, konceptualig ir tarpdisciplining ugdymo programga (IB,
2012; 2019a). Todel Tarpautinis bakalaureatas mokymosi struktiirg sukiiré taip, kad kiekvienam
moksleiviui bity taikoma visapusiska ugdymosi programa. Sios idéjos koncepta galima pastebéti
Tarptautinio bakalaureato mokymosi strukttroje (zr. Paveikslélis nr. 1. Tarptautinio bakalaureato
mokymosi struktiira), kurio epicentre yra besimokanciojo profilis, mokymo(si) metodai ir pozitris i
mokymasi (angl. approaches to teaching and learning) bei trys privalomieji kursai. Pazinimo teorijos
(TOK), kiirybos, sporto, socialinés veiklos (CAS) ir iSpléstinés es¢ (EE) reikalavimai praplecia
edukacing patirtj, kurig moksleiviai jgyja pagrindiniy mokomyjy dalyky terpéje — taip galiausiai
skatina pritaikyti savo Zinias, supratimg realiame gyvenime. Svarbu paminéti, kad Sie trys ugdymo
programos komponentai ne tik vienas kitg papildo, bet tuo paciu kuria nuosekly ir vienijantj pozitrj
skirtingose disciplinose — mat kiekvieno i§ trijy komponenty mokytojai turi apgalvoti, kruopsciai
planuoti, kaip TOK, CAS ir EE gali padéti moksleiviams giliau suprasti diplomo programoje
mokomuosius dalykus (IBO, 2012; 2015a; 2019a).

D¢l unikalios tarptautinés ugdymo programos struktiros yra teigiama, kad Tarptautinio
bakalaureato diplomo programa ruosia moksleivius s¢kmei aukstajame moksle. Siandien TB diplomg
pripazjsta geriausi pasaulio universitetai, kaip antai: Masacusetso technologijos institutas, Londono
karaliskasis koledzas, Edinburgo, Oksfordo, Harvardo, Pensilvanijos, Kembridzo, Stanfordo
universitetai (IBO, 2016a; 2016b). Nustatyta, kad vidinio vertinimo (angl. internal assesment)
tarpiniy, apibendrinamyjy darby, iSpléstiniy es¢ ir iSorinio vertinimo (angl. external assesment)
baigiamyjy darby, brandos egzaminy reikalavimai yra grieztesni, tod¢él geriau parengia mokinius
aukStajam mokslui negu ne TB diplomo programa (Dulun, 2018; Fitzgerald, 2015; Hopfenbeck et al.,

2020; Saavedra et al., 2013). Skatinamas aukStesnio lygio, kritinis, analitinis mastymas, tyrimo,
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savarankisko darbo, laiko valdymo igiidziai, pasirengimas kursiniy darby raSymui (Conley et al.,

2014; Lee et al., 2017; Wright, 2015).

Paveikslélis nr 1.

Tarptautinio bakalaureato mokymosi struktiira (IBO, 2015a)

Tiesa, esama TBDP absolventy i$ jvairiy pasaulio Saliy: Vokietijos, Australijos, Pranciizijos ir
t. t., prieStaraujanciy minciai, kad jie yra geriau pasireng¢ stojamiesiems universitety egzaminams.
Absolventai jvardino trukumus, susijusius su mokymosi ir vertinimo metodais universitete — ugdymo
turinys néra toks jtraukiantis, palyginus su TB mokyklos ugdymo turiniu (Metli, Ilarslan, 2020;
Wright, 2015). Siame kontekste dalyviai nurodé¢ nesuderinamuma tarp jy mokymosi diplomo
programoje ir universitetinés patirties — nuo tyrimais pagristo (angl. inquiry-based learning), i
studenta orientuoto poziiirio (angl. student-centered approach) iki tradiciniy mokymo(si) metody
pasirinkimo, j déstytoja orientuoto poziiirio (angl. teacher-centered approach). Tai neigiamai veiké
absolventy akademinius rezultatus — tokie metodai suteiké mazai galimybiy panaudoti jgytus
igiidzius. Edukologo Paul Ramsden teigimu (Ramsden, 2000), didZiausias tokio mokymo tritkumas
yra ne tai, kad jis nepadeda studentams mokytis — blogiausia, kad taip Svaistomos Zinios, sugebéjimai
ir patyrimas.

Taigi akademiSkai sudétinga, visame pasaulyje pripazjstama Tarptautinio bakalaureato
diplomo programa, vadovaudamasi konstruktyvistine ir ] moksleivj orientuota paradigma, suteikia
moksleiviams tiek pagrindiniy akademiniy ziniy, tiek jgtidziy, reikalingy studijoms universitete,
profesinéje aplinkoje — parengia besimokanciyjy bendruomeng susidoroti su sudétingais mokymosi
i8Sukiais per dinamiskg ugdymo patirtj, kurig sudaro tyrin¢jimai, veiksmai ir apmastymai. Aiskiai
ivardinama, kad mokymosi tikslas yra besimokantysis asmuo ir jo profilio savybes, kurias atitinkamai

padeda jgyvendinti kas penkerius metus atsinaujinanti tarptautiné ugdymo programa. Daugiau nei 50
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mety praktine tarptautinio Svietimo patirtimi besidalinanti organizacija iSlieka atvira naujovéms ir
siekia sgveikos tarp besimokanciyjy (ko), mokymo(si) (kaip), konteksto (kodél) ir reikSmingy ziniy

bei supratimo (kas) rezultaty.

Besimokanciojo profilio savybés

Tarptautinio bakalaureato misija yra ugdyti tyrinéjancius, iSmanancius ir ripestingus
jaunuolius, kurie pasitelkdami tarpkultiirinj supratima ir pagarba, kurty geresnj ir taikesnj pasaulj. TB
programomis siekiama suteikti i§silavinimg, leidziantj moksleiviams suprasti juos supancio pasaulio
sudétinguma, perZengti disciplinines, kultiirines ir geografines ribas, taip pat suteikti jiems jgiidziy ir
skirtingy poziiiriy dermg¢ (IB, 2019a). Tod¢l suvokdami, kad jprastoje mokykloje besimokantiems
mokiniams daznai triksta net elementariy geb¢jimy, pritaikomy gyvenimui po mokyklos, TB
programy kiiréjai ypatinga démes;j skyré jgiidziy ugdymui. Toks tarptautinés organizacijos siekinys
yra paremtas besimokanciojo profilio savybémis (angl. IB learner profile), kurios padeda numatyti
tiek mokymo(si) metodus, suformuoti poziiirj | mokymasi, tiek jsivardinti, kokig asmenyb¢ norima
iSugdyti, baigus diplomo programa. UZsienio tyréjy mokslingje publikacijoje nustatyta (Billig et al.,
2014), kad TB diplomo programos mokytojai Jungtinése Amerikos Valstijose buvo susipazing su
besimokanciojo profilio savybémis, ta¢iau ne visi suprato jy apibrézimus ir paskirtj — besimokanciojo
profilis suvoktas tik kaip TB organizacijos reglamentuotas dokumentas, o ne kaip asmeniniy savybiy
rinkinys, ] kurj turi biti atsizvelgta mokymo(si) metu. Todél akcentuojama, kad yra biitina uztikrinti
pedagogy profesinio tobuléjimo galimybes, susijusias su besimokanciojo profilio savybémis (Keser
et al., 2022). Taigi diplomo programos moksleiviai yra: keliantys klausimus, placiy paziiry,
nusimanantys, besirtipinantys, mastantys, rizikuojantys, komunikabiltis, harmoningi, principingi ir
reflektuojantys (zr. Priedas B. Besimokanciojo profilio savybés) (1B, 2013a):

1. Besimokantys asmenys apibréziami kaip iSmanantys ir mastantys tiek, kiek jie patys
demonstruoja savo kiirybiSkuma, novatoriSkas idéjas tarpdiscipliniSkai; suprantantys, kaip
svarbu derinti tiek intelektualing, tiek fizing ir emocing buisenas;

2. Igydami Ziniy jvairiose srityse ir biidami placiy pazilriy, atviromis asmenybémis, jie
kritiSkai geba vertinti asmenines istorijas, kity Saliy kulttras, vertybes, tradicijas; TBDP
didaktinis turinys leidzia jiems ugdyti konceptualy supratima, analizuoti vietinés ir
pasaulinés reikSmes problemas;

3. Besimokantieji ugdo komandinio darbo ir bendravimo igiidzius — mokosi efektyviai dirbti
ne tik savarankiskai, bet ir kartu su kitais; ugdydami empatija, pagarba kitiems asmenims,
elgiasi moraliai, s3gziningai;

4. Nezinomose ir neapibréztose situacijose elgiasi apgalvotai, ryztingai; prisiima atsakomybe

uz savo veiksmus ir pasekmes; geba apmastyti savo stiprigsias ir silpngsias puses.
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Kaip minéta anksciau, Tarptautinio bakalaureato mokymosi struktiiros (Zr. Paveikslélis nr. 1.
Tarptautinio bakalaureato mokymosi struktira) epicentre vyrauja besimokanciojo profilis,
atspindintis moksleivio — kompetetingo ir aktyvaus pilie¢io — kognityviniy, metakognityviy,
emociniy jgiidziy svarba. Kognityviniai jguidZiai apima visus informacijos apdorojimo ir mastymo
igiidzius. Akcentuojama ne tai, kas yra zinoma (Ziniy turinys), o tai, kaip informacija pateikiama,
apdorojama (Daehle, Bukatko, 1985; Flavell, 1977; 1B, 2013b; McCombs, 1988). Norint iSmokti tapti
efektyviu besimokanciuoju, moksleiviai turi realiai jvertinti ir reguliuoti savo mokymosi veikla.
Todél metakognityviniai jgiidziai leidzia asmenims planuoti, stebéti ir vertinti savo mokymasi, o tai
lemia tiek geresnius akademinius rezultatus, tiek problemy sprendimo jgiidzius. Taip pat tai gali buti
susij¢ su asmens motyvacija dométis savo mokymosi procesu — mat veiksmingas mokymasis vyksta
tada, kai besimokanciojo vidiné arba iSoriné motyvacija ir pastangos veikia iSvien. Dél Sios
priezasties tiksly nustatymas, griztamojo rySio gavimas ir asmenin¢ refleksija yra laikomi
pagrindiniais mokymosi proceso veiksniais (Holman et al., 2015; IB, 2015a; McCombs, 1988; Serri
et al., 2012; White, 1993). Deréty paminéti, kad mokymosi motyvacijos formavimuisi jtaka daro tiek
socialiné sgveika su mokytojais, tiek emocijy pazinimo ir jy reguliavimo jgiidziai, dar kitaip vadinami
afektiniais jgiudziais. Afektiniai jgudziai — tai elgesio ir emocijy valdymo jgiidziai, kuriais
grindZiamos tokios savybés, kaip antai: atkaklumas, savarankiskumas, atsparumas ir savimotyvacija
(IB, 2015a; McCombs, 1988). Manoma, kad besimokanciyjy profilis daro jtaka mokiniams, ypac
skatinant gilyjj mastyma, pasitikéjima savimi ir mokéjimo mokytis visg gyvenimg kompetencijg. Vis
tik pastebima, kad besimokanciojo profilyje triiksta savybiy, atskleidZianciy laiko planavimo
igiidzius, disciplinuoto, motyvuoto asmens charakteristikg (Billig et at, 2014; Walker, 2015).

Norint s¢kmingai iSvardintas deSimt besimokanciojo savybiy realizuoti, svarbu, kad jos biity
pagristos tam tikrais mokymosi stiliy principais. Edukologijos krypties profesoré¢ i§ DidZiosios
Britanijos Kate Bullock (Bullock, 2011) atrado sgsajas tarp mokymosi stiliy ir besimokanciojo
profilio savybiy, sugrupuodama savybes j keturias kategorijas, pabréziancias intelektualinj, asmeninj,
emocinj ir socialinj augima. Sios kategorijos savo ruoZtu buvo siejamos su kognityviniu (paZinimo),
konatyviniu (elgesio), afektiniu (emociniu) ir sociokultiiriniu mokymosi stiliumi. Konkreciai
kognityvinis mokymosi stilius apima Sias besimokanciojo profilio savybes, kaip: keliantys klausimus,
mastantys, reflektuojantys. Konatyvinis: nusimanantys, principingi. Afektinis mokymosi stilius
susij¢s su besirtipinancio, rizikuojancio, harmoningo asmens charakteristika, o sociokultiirinis — su
komunikabiliu ir placiy pazitiry besimokanciuoju. Teigiama, kad besimokanciojo profilio savybés
yra viena i§ priezasCiy, kodél TB kontinuumo moksleiviams yra lengviau pereiti j diplomo programa,
negu tiems, kurie mokesi pries tai pagal Salies nacionaling ugdymo programa. Ne TBDP moksleiviai
ne visada stengiasi ugdyti besimokanciojo profilio savybes, todé¢l istojus i auksStaja mokykla, Sie

patiria didesniy sunkumy (Saavedra et al., 2013). Taip pat pastebéta, kad diplomo programoje
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uzduotys, savo turiniu ir reikalavimais prilygstancios kursiniams darbams aukstajame moksle (pvz.:
iSpléstine es¢), padéjo jgyti besimokanciojo profilio savybiy. Neabejotinai pripazjstamas rySys tarp
besimokanciojo profilio ir privalomyjy kursy CAS, TOK, EE — pastebima, kad $iy kursy metu
labiausiai vyrauja savybés, susijusios su jgidziy jgijimu, pvz.: keliantys klausimus (tyrimo jgiidziai),
gebéjimu  kritiskai ir kirybiSkai mastyti (mastymo jgidziai), komunikuoti tarpusavyje
(komunikaciniai ir socialiniai jgiidziai) (Billig et al., 2014; Rivzi, 2014).

Vienas i§ TB diplomo programos privalomyjy kursy — kiiryba, sportas, socialiné¢ veikla (CAS)
— yra suskirstytas j tris skirtingas atSakas. Kiekviena i§ jy apibiidinama, kaip antai: kiiryba — kiirybiniy
idéjy tyrinéjimas ir plétojimas, vedantis j originaly ar interpretacinj produkta; sportas — fizinis kravis,
prisidedantis prie sveikos gyvensenos, siekiantis ugdyti sveikg gyvenimo biida; socialiné veikla —
abipusis bendradarbiavimas su lokalia bendruomene, skatinama dalyvauti aktyviuose renginiuose,
uzsiémimuose. Dél S$iy iSvardinty kurso veikly yra nustatyta, kad CAS suteikia galimybe
moksleiviams dalyvauti veikloje, skatinancioje besimokanciyjy profilio savybes — pagrindinis
démesys skiriamas tapatybés ugdymui, skirtingy pozilriy ir nuostaty sinergijai per jvairig
individualig ar gruping patirtj, kuri suteikia galimybe tyrinéti savo pomeégius, lavinti metakognityvinj
supratimg — 1§ Salies vertini save ir mokymosi procesa (IBO, 2012; 2015a; 2015¢c; 2017). Be to, CAS
padeda ugdyti socialinius, tarpasmeninius jgiidzius, tapti atsakingais pasaulio pilieciais, priimti
2015c; Saavedra et al., 2013).

Taigi Tarptautinio bakalaureato diplomo programa pabrézia tiek akademinj, tiek asmeninj,
emocinj ir sociokultlirinj augimg visose Ziniy srityse, neapsiribojant tik intelektualiniu vystymusi ir
akademiniu turiniu. Besimokanciojo profilis, tarsi vieSas norimy moksleivio asmeniniy savybiy
rinkinys, kylantis i§ bendry suformuoty TB vertybiy ir vizijos, jvardina, kokj moksleivi norima
i$ugdyti per dvejy mety patirtj 11-12-oje klaséje. Siy savybiy jgyvendinimas skatina gilyjj mokymasi,
0 viso to plétrai padeda tarptautinés ugdymo programos privalomieji kursai — kitaip vadinami, TB

Serdimi.

Mokymo(si) metody taikymas jgiidZiy ugdymo procese
Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas
Giluji ir pavirsini mokymo(si) metoda 1976-aisiais metais nustate ir apibrézé Svedy psichologai
Ference Marton ir Roger Saljo (Marton, Saljo, 1976). Zodis ,,metodas* (gr. methodos — tyrinéjimas)
reiSkia veikimo ir reiskiniy tyrimo biida, o jo pasirinkimas ir taikymo pobidis salygoja veiklos
rezultatus (Rajeckas, 1997; 1999). Mokymo metodu vadinama ,,mokytojo ir jo vadovaujamy mokiniy
veiklos biidy sistema, kuri padeda mokiniams jgyti ziniy, mokéjimy bei jgiidziy, lavinti sugebéjimus,

formuoti pasauléziiirg® (Jovaisa, Vaitkevicius, 1987, p. 137), o mokymosi metodas — mokiniy veiklos
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budy sistema, siekiant jsisavinti zinias ir jvaldyti igiidzius (Jovaisa, 1993). Gilusis mokymosi metodas
(angl. deep learning approach) yra grindZziamas vidiniu moksleiviy susidom¢jimu mokymusi — jie
siekia kritiSkai, analitiSkai suprasti, analizuoti mokomojo dalyko turinj; jgytas abstrakcijas, désnius ar
taisykles panaudoti konkreCioje situacijoje. Priklausomai nuo uzduoties, moksleiviai bando
tarpusavyje susieti mokomaja medziaga, jtraukdami jg j bendra, reikSmingg, konceptualig sistema,
tod¢l teikia pirmenybe darbui konceptualiai sintezei, o ne atskiroms detaléms (Beattie et al., 1997;
Biggs, 1979; 1991; Biggs, Tang, 2007; Entwistle, 1979; 1995; Lucas 2001). Tokiam holistiniam
poziiiriui jsivyrauti diplomo programoje, uzsiminta, padeda trys privalomieji ugdymo programos
komponentai: TOK, CAS ir EE, kuriantys nuosekly ir vienijantj pozitirj skirtingose disciplinose — tokiu
budu diplomo programos mokiniai geba giliau suprasti privalomyjy discipliny turinj (IB, 2012; 2015a;
2019a). IS mokytojo perspektyvos gilusis mokymo(si) metodas skatina mokyti taip, kad: 1)
mokiniams bty aiski dalyko temos paskirtis — kodél ir kam mokomés; 2) mokytojas sulaukty aktyvios
moksleiviy reakcijos, vadinasi, darbas yra plenarinis (aktyvi klas¢), o ne frontalinis (aktyvus
mokytojas); 3) mokyty remdamasis tuo, ka mokiniai jau zino; 4) keisty klaidingg mokiniy supratima;
5) pabrézty mokymosi gylj, o ne turinio aprépties platuma; 6) naudoty vertinimo kriterijus, tikslingai
nurodanc¢ius mokymosi tikslus, numatytus rezultatus (Biggs & Tang, 2007).

Tarptautinio bakalaureato diplomo programa, pagrista konstruktyvistiniu poZzitiriu | mokymasi,
nurodo, kad tokio mokymosi sékmés kriterijus yra supratimas — kaip moksleiviai i§ anksto vertina ir
skiria su konkrecia tema susijusius fenomenus: ,,papraSytas studentas sugeba pakartoti daug
informacijos, taciau tai visiskai nerodo jo supratimo raidos jokiame mokymo lygmenyje* (Ramsden,
2000, p. 17). Todé¢l tarptautiné organizacija, remdamasi Lev Vygotsky (IB, 2015a; Vygotsky, 1962)
sukurta mokymosi teorija — konstruktyvizmu, teigia, kad mokymosi prasmé sukuriama tada, kai
individas susieja naujas zinias su esamomis. Sutelkdama démesj | besimokanciuosius, organizacija
kalba ne apie tai, kg moksleiviai Zino, o kaip Zinios kuriamos ir suprantamos paciy moksleiviy. Tuo
tarpu pavirSinis mokymosi metodas (angl. surface learning approach) yra paremtas moksleiviy
iSorine motyvacija — moksleivis mokymasi suvokia kaip priemong pasiekti tiksla (jgyti kvalifikacija,
pretenduoti j geresne darbo pozicijg), t.y. iSpildyti minimaliausius reikalavimus, neeikvojant per daug
pastangy. Mokant pavirSiniu mokymo(si) metodu, pagrindinis démesys skiriamas tam, kad
moksleiviai gerai atlikty privalomuosius testus, iSlaikyty egzaminus, o ne tenkinty moksleiviy
poreikius. Démesys yra sutelkiamas j fakty gavima, jsiminima, atkiirima, mokomojo dalyko temas
mokiniai traktuoja kaip atskirus vienetus, nesugebédami integruoti jy i nuoseklig visuma. Taigi
mokymasis 1§ esmes prilygsta reprodukcijai (Beattie et al., 1997; Biggs, 1979; 1988; 1991; Lucas
2001).

Dereéty paminéti, kad mokinys gali taikyti gilyji pozitrj j vieno dalyko mokymasi, bet pavirSinj

poziiir] | kitg. Yra teigiama, kad pavirSinis mokymo(si) metodas pasirenkamas ir yra svarbus tada, kai
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mokomojo dalyko taisykles, faktai, formulés turi biiti iSmoktos ir tiksliai atkurtos, siekiant konstruoti
naujas zinias ir lavinti kognityvinius jgtidzius. Vis délto pragmatiniais tikslais paremtas pavirSinis
mokymasis gali sukelti neigiamy padariniy — mat moksleiviai, norintys iSvengti ilgy ir giliy mokymosi
rutiny, susiduria su santykinai didesniu nerimu dél egzaminy (Biggs, 1988; 1998; Entwistle, 1979;
1995; Marton & Saljo, 1976). Tiesa, australy psichologas John Burville Biggs Salia giliojo ir
pavirs$inio mokymo(si) metodo iSskiria ir su rezultatais susijusi pasiekimo mokymo(si) metoda (angl.
achieving approach), kuris atspindi besimokanciojo profilyje iSvardintas savybes. Tai metodas,
pagristas vidinio pasitikéjimo stiprinimu, nes atsiranda dél akivaizdziy pasiekimy — auk$ty pazymiy.
Pasiekimo metodas grindZiamas saves tobuléjimu, dél kurio reikia siekti aukSty jvertinimy, todél
teigiama, kad Sis metodas reiSkia konteksto valdyma: laiko, darbo erdvés ir ugdymo programos
aprépties organizavimg efektyviausiu budu. Mokinys, kuris taiko pasiekimo metoda, yra
apibiidinamas kaip pavyzdinis besimokantysis, i§lavings metakognityvinius jgudZius: rapinasi, kad
uzduotys biity atliktos laiku, turi puikius laiko planavimo, organizacinius geb¢jimus, apskritai,
sistemingg poziiir] ] mokymasi (Biggs, 1979; 1988; 1991).

Tyrimy duomenimis (Archer-Kuhn et al., 2020; Biggs 1999; Freeman et al., 2014; Golightly,
Rath, 2015) irodyta, kad savokomis (angl. concept-based learning) ir tyrimais (angl. inquiry-based
learning) gristo mokymo(si) metody jgyvendinimas gali padéti paskatinti gilyji mokymasi — tai yra
efektyvesni nei tradiciniai, paskaitomis pagristi (angl. lecture-based instructional approach)
mokymo(si) metodai. Tiesa, §iy mokymo(si) metody jgyvendinimas gali buti sudétingas, atsizvelgiant
1 akademiskai i8Stikingg TBDP ugdymo programa, svarbios informacijos kiekj kiekvienoje dalyko
srityje, vidiniy ir iSoriniy vertinamyjy darby / egzaminy spaudimag (IBO, 2015a). Nuo pat Tarptautinio
bakalaureato jkiirimo pradzios yra vadovaujamasi pedagoginiais principais, kuriais grindziamos visos
TB programos. Mokymasis yra pagristas: 1) tyrin¢jimu (angl. based on inquiry) — démesys skiriamas
tam, kad mokiniai patys rasty informacija, ugdytysi kognityvinius jgiidzius; 2) konceptualiu
supratimu (angl. focused on conceptual understanding) — gvildenamos sgvokos, siekiant pagilinti
tarpdisciplininj supratimg; 3) vietiniu ir pasauliniu kontekstu (angl. developed in local and global
context) — mokymosi procese pateikiami realiis kontekstai ir pavyzdziai, moksleiviai skatinami
apdoroti naujg informacija, susiejant ja su savo patirtimi ir supanciu pasauliu (IB, 2015a; 1B, 2019a).
TB diplomo programoje tai puikiai iSreiSkia mokomuyjy discipling ugdymo programose pateikti
tikslai. Pavyzdziui, standartinio ir aukStesniojo lygio geografijos mokomojo dalyko vieni i§ ugdymo
tiksly yra: ugdyti kritinj suvokima, kalbant apie globalines problemas, nulemtas Zmogaus veiklos ir
aplinkos, gamtos reiSkiniy, procesy saveikos; apibendrinti ir sieti tarpdisciplinines Zinias, siekiant
iSspresti aptartas problemas; suprasti ir jvertinti darnaus vystymo tiksly poreikj ir kt. Istorijos kurso
tikslai yra: suteikti galimybe skatinti mokinius jsitraukti ir vertinti istoriniy sampraty, problemuy,

jvykiy sudétinguma i$ jvairiy pasaulio regiono perspektyvy, skirtingy konteksty; ugdyti pagrindinius
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istorinius jgudzius, jskaitant mokéjimag remtis Saltiniais, savarankiskai analizuoti ir paraSyti iSsamy
istorinj teksta, skatinant apmastyti dabartj ir praeitj (IB, 2023d; 2023e).

Savokomis pagristas mokymasis savo ruoztu teigia, kad daznu atveju Svietimo sistemai stinga
démesio konceptualiai ziniy struktiirai (angl. conceptual structure of knowledge). Toks mokymasis
yra grindziamas prielaida, kad besimokantieji turi tiksliai suprasti pagrindines sgavokas ir aktyviai
dalyvauti mokymosi procese, kad prasmingai konstruoty naujas Zinias. Pagal tradicing faktais pagrista
ugdymo programg daznai manoma, kad mokymosi gilumas yra daugiau fakty apie temg mokymasis.
Vis tik sgvokomis pagrjstoje paradigmoje mokymosi gilumas reiskia faktinés informacijos naudojima
kaip jrankj giliau suprasti pagrindines disciplinos sgvokas ir principus pradiniame mokymosi taske.
Konkrec¢ios disciplinos koncepcijomis pagristas mokymas leidzia besimokantiesiems plétoti
konceptualias zinias, kurias galima perkelti i§ klasés j aplinkinj pasaulj. Sgvokomis grista mokymosi
programa yra orientuota ] tai, kg mokiniai po pamokos gebés: zinoti (fakty prasme), suprasti (taikyti
konceptualy supratimg), daryti (jgudziy prasme). Visa tai amerikieté¢ edukologé Lynn Ericson
pavadino trijy dimensijy dizainu (angl. three-dimensional design). TradiciSkai ugdymo programa ir
mokymasis yra labiau dvimatis — sutelktas tik j tai, kg studentai zinoty ir gebéty daryti (Ericson, 2007;
2017). Anot TB organizacijos, sagvokos yra priemon¢, padedanti studentams tyrinéti asmening, vieting
ir pasauling reikSme¢ turinCius klausimus ir idéjas. Sgvokos reikalauja, kad mokiniai parodyty
mastymo lygj, kuris virSija fakting informacija — biitent diplomo programa padeda besimokantiesiems
susikurti prasmingg zinojima, jie tampa vis kompetentingesni mastyti kritiSkai, kiirybisSkai. Be to,
mokymasis pagal koncepcijas skatina mokytojus propaguoti tarpdisciplininj pozitrj (IBO 2015a).

Toki ziniy konstravima giliojo mokymo(si) metodu vienareikSmiSkai atspindi privalomasis,
specifinis pazinimo teorijos kursas (TOK), kurio nesiiilo jokia kita ugdymo programa. Tai disciplina,
iSaugusi 18 filosofijos Sakos — epistemologijos, skirta kritiniam mastymui lavinti ir paZinimo procesui
tyrinéti, jskaitant pazinimo budus (rega, klausa, lytéjimas, uosle, skonis, emocija) ir Ziniy sritis
(tikslieji, gamtos, humanitariniai mokslai, menai, religija, etika) (Hopfenbeck, 2020; IB, 2015a;
2015b). Pazinimo teorijos kursas nagrinéja ziniy prigimtj — kaip mes, Zmoné¢s, Ziniy nesiotojai, Zinias
gauname, (de)konstruojame, (i$)komunikuojame, perduodame, kartais atmetame arba ignoruojame.
Todel pagrindinis Sio kurso klausimas, lydintis mokinius kiekvieng pazinimo teorijos pamoka, yra —
1§ kur mes zinome? Tam per dvejus metus yra skiriama ne maziau né¢ 100 valandy (IB, 2015a; 2015b).
TOK daugiausia skatina tarpkultirinj supratima ir akcentuoja pasauliniy problemy svarbg
(diskriminacija, teroro atakas, globalias problemas, politinius konfliktus, lygiateisiSkuma ir kt.)
(Metli, 2020). Teigiama, kad TOK yra svarbiausias, tuo paciu moksleiviams sudétingiausias TBDP
ugdymo programos komponentas, nes Sie prie§ mokymasi tarptautinéje ugdymo programoje néra
ugdomi filosofijos pagrindy ir principy, néra prate prie giliojo (ap)mastymo (Gan, 2009). Kalbant apie

kritinio, analitinio, filosofinio mastymo igiidzio tobulinimg, esama mokykly, kurios pritar¢ Sio jgiidzio
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ugdymui ankstesniaisiais mokymosi metais (nuo pradiniy klasiy), kad biity iSvengta vadinamojo
,» TOK Soko* — mokiniams sunku suprasti, kokiy gebé¢jimy yra reikalaujama Siame kurse (Cole et al.,
2014). Analizuota, kad TOK kursa baigusiy moksleiviy tik¢jimas kritinio, analtinio, filosofinio
mastymo jgiidziy svarba yra zymiai didesnis negu moksleiviy, nesimokiusiy pazinimo teorijos. Taip
pat teigiama, kad kurso diskusijy pobiidis prilygsta vykstanciai diskusijai universitete (Conley et al.,
2014). Kita vertus, manoma (ten pat), kad Sio kurso verte ir i§Sukingumo lygis priklauso nuo mokytojo
isitraukti.

Tyrimais pagristas mokymasis klasifikuojamas smulkiau, tai gali apimti: patyriminj (angl.
experiential learning), projektais (angl. project-oriented learning), moksliniais tyrimais grista (angl.
research-led teaching), probleminj (angl. problem-based learning) mokymasi (Mieg, 2017;
Pasternack, 2017). Toks mokymasis reikalauja pakeisti mokytojy mokymo stiliy — pokytis zZymi
atsakomybés uz mokymasi perkélima, nes mokytojy pagrindinis vaidmuo néra pateikti atsakymus, o
atitinkamai ugdyti mokiniams mokéjimo mokytis kompetencijg, rodyti mokymosi interesg paciam
besimokanciajam. Nors kai kuriems pedagogams tai gali atrodyti didelis i$8iikis, yra keli pagrindiniai
didaktiniai principai, kurie gali padéti suprasti tyrimais pagristo mokymosi esmg: mokymasis
konstruojamas procesu, kuris nuo realiy (vietiniy ar globaliy) pavyzdziy pereina prie koncepcijy,
idéjy, teorijy ir fakty; moksleiviai atsakingi uz tai, kad patys surasty ir apdoroty informacija,
suformuluoty iSvadas. PraktiSkesniu lygmeniu, siekiant jgyvendinti apibiidinama mokymo(si)
iSmatuojamus tikslus; suskirstyti mokinius j mazas grupes ir leisti keistis atsakomybémis; sudaryti
salygas prie dalykiniy iStekliy, kad galéty remdamiesi teorine prieiga suformuluoti savo atsakymus,
ir ugdyti tyrimo jgiidzius (IB; 2013b; 2015a). Vienas i§ pagrindiniy tyrimais pagristo mokymosi
principy yra galimybe sutelkti démesj | kompetencijas, o ne tik j disciplinos ar specifinio kurso
ugdymo turinj (t. y. disciplinines, faktines zinias). Taigi yra priskiriamas platus potencialas ugdyti
jvairias kompetencijas: tyrimo, mastymo, metakognityvinius jgudzius (kelti klausimus, spresti
problemas, kritiSkai apmastyti esminius mokomojo dalyko principus) (Wessels et al., 2019). Tyrimo
iSvados rodo (Keser et al., 2022), kad norint tapti veiksmingu TB diplomo programos mokytoju,
svarbu ugdyti tyrimo jgiidZius — taip mokiniai ugdosi ir besimokanciojo profilio savybes. Nepaisant
to, dalykinés mokomosios disciplinos zinios yra svarbios mokiniy mokymuisi ir igiidziy ugdymui.
Tik pripazindami ir suvokdami dalykiniy ziniy stiprigsias puses, tiek mokytojai, tiek mokiniai galés
atitinkamai nukreipti, taikyti savo mokymo(si) metodus (ten pat).

Pagrindiné kompetencija informacijos srautu pagristoje visuomenéje yra geb¢jimas informacija
paversti ziniomis, jas generuoti, abstrahuoti, jvairiais biidais panaudoti. Lygiai taip pat lavinti minétus

tyrimo jgudzius. ISpléstiné es¢ (EE) Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje suteikia unikalig
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galimybe moksleiviams tiesiogiai suvokti ziniy kaita ir procesus — tam savo ruoztu reikia lavinti
kognityvinius geb¢jimus, pozitrj } mokymasi ir jsitikinimus, kaip galima suderinti informacija su savo
turimomis Zziniomis (IB, 2021). Taigi daugiausia laiko planavimo jgudziy reikalaujantis TB
programos komponentas — iSpléstiné esé (EE) — yra skirtas lavinti tiek konceptualy suvokima, tiek
savarankiSko tyrimo, struktiiruoto rasymo jgiidzius, kuriy tikimasi aukStajame moksle. Anot
psichologijos profesoriy John Burville Biggs ir Catherine Tang (Biggs & Tang, 2007), es¢, kaip
prozos kiirinys, paraSyta atsakant j klausimg ar problema, paprastai yra skirta aukStesniam
informacijos abstrahavimo lygiui jvertinti. Teigiama, kad yra daug varianty, kada es¢ gali buti taikoma
kaip ziniy ir jgiidziy patikrinimo biidas: tarsi namy darby uzduotis; vertinamoji uzduotis pamoky
metu; darbas, kaip individuali atlikto tyrimo ataskaita; egzamine pateikta uzduotis, kai moksleiviai
(ne)turi idankstiniy Ziniy apie pateikiama klausima. Siuo atveju diplomo programoje ispléstiné es¢
atitinka paskutinj ziniy ir jgtidziy patikrinimo biidg — moksleiviai, pasirink¢ vieng mokomajj dalyka,
privalo atlikti 4000 Zodziy tiriamajj darba pasirinkta tema — i§samiai iSnagrinéti pasaulinés svarbos
problema per dvejus mokslo metus. ISpléstiné esé vertinama pagal bendrus kriterijus, tikimasi, kad
moksleiviai: pateiks logiska temos pasirinkimo pagrindima; istirs teorines prieigas; suformuluos aiSky
tyrimo klausima; pateiks tyrimo duomeny metodo apraSyma; kurs pagrjstas interpretacijas ir iSvadas.
ISplestiné ese, kartu su pazinimo teorija, prisideda prie bendro moksleivio galutinio baly skaiciaus,
baigus diplomo programg. Rasant iSplésting esé, privaloma dalyvauti trijose refleksijos sesijose su
savo vadovu / pasirinkto dalyko mokytoju, taip pat skiriamas galutinis 10—15 min. susitikimas,
kuriame moksleiviai gina savo paraSyta tiriamajj darba (IB, 2015a; 2016c¢; 2016d; 2019a; 2021). Taigi
tyrimais pagristame mokymesi pabréziamas iSskirtinis savarankiSkumo bruozas — svarbiausia, kad
besimokantieji patys atlikty tyrimg. Tyrimais pagristo mokymosi esmé slypi paciy mokiniy
veiksmuose (Mieg, 2017; Pasternack, 2017).

Taigi mokymo(si) metody pasirinkimas lemia skirtingg mokymosi procesa, rezultatus,
lavinamy jgudziy amplitud¢ — nuo faktinés informacijos jsiminimo, atkartojimo iki gauty Ziniy
supratimo, taikymo ir kritinio (j)vertinimo. Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas yra grindziamas
vidine motyvacija, iSsikeltais tikslais, tai daro jtaka aktyviam arba pasyviam mokiniy dalyvavimui jy
mokymosi veiklose, procese. Tarptautinio diplomo programoje iSpléstiné es¢ (EE) ir pazinimo teorija
(TOK) yra vieni i§ budy, skatinantys tiek tyrimais, tiek sagvokomis pagrjsta mokymasi, kuris lemia
giliojo mokymo(si) metodo pasirinkimg. Pavir§inis mokymasis siejamas su baziniu ziniy lygmeniu —
taisykliy, fakty, svarbiy mokomosios disciplinos detaliy iSmokimu, kuris padeda kurti paskesnes

interpretacines Zinias, atliepiancias gilyjj mokymasi.
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Poziiiris i mokyma ir mokymasi

Mokymasi apibrézia besimokantys asmenys, tad mokymosi patirtis néra vienoda — vienas
besimokantis mokymasi gali apibudinti kaip Ziniy i§saugojima, daznai pasiekiamga kartojimo biidu, o
kitas — kaip interpretacinj procesa, kuriuo siekiama suprasti tikrove, ir kuris yra nukreiptas j jgtidziy
ugdyma (Schmeck, 1988; Schunk, 2012). Mokiniy mokymosi sampratos gali buti klasifikuojamos
kaip vienos i$ $iy: a) mokymasis kaip jsiminimas; b) mokymasis kaip Ziniy jgijimas; ¢) mokymasis
kaip ziniy taikymas; d) mokymasis kaip sgsaja tarp skirtingy mokomuyjy dalyky; e) mokymasis kaip
tikrovés interpretavimas ir supratimas (Sharma, 1997). Mokymosi apibrézimui didele reikSme padare
Svedy psichology Ference Marton ir Roger Saljo sukurtas terminas — pozitris i mokymasi (angl.
approaches to teaching and learning) (Marton, Saljo, 1976). Autoriai siiilo §j terming vartoti, siekiant
jvardinti konkretaus individo elgesj konkrecioje situacijoje: pozitiris gali reiksti, kaip individas
paprastai atlieka dauguma uzduociy; gali apibiidinti mokymo(si) metodus, kuriuos mokinys taiko
konkreciai uzduociai atlikti. Pozitirj lemia besimokanciojo nuostatos, i§ dalies — tiesioginio konteksto
suvarzymai (Biggs 1991; Schemck, 1998). Edukologo Paul Ramsden teigimu: ,,mokymasis ugdymo
jstaigose turi biti tiesiogiai susijgs su besimokanciyjy pozitirio, patyrimo ar koncepcijy apie juos
supant] pasaulj keitimu* (Ramsden, 2000, p. 16). Vadinasi, mokymasis kokybiskai kei¢ia Zzmogaus
poziiir] | besivystancig, kontekstine tikrove — norint pakeisti poziiirj ] mokymasi, turi keistis miisy
koncepcijos, sveiku protu gristos mokymo teorijos, kurios reiskiasi praktiSkai (ten pat).
Moksleiviams, pradedant mokytis diplomo programoje, neturéty biti staigaus mokymo(si) metody
Suolio. Tad poziiiris | mokymasi yra galinga strategija, skirta optimizuoti mokiniy pasirengimag
diplomo programai ir jy tolimesnei s¢kmei.

Itin svarbu, kad ikiuniversitetinis iSsilavinimas moksleiviams suteikty i$§samiy konkrecios
disciplinos Ziniy ir jgtidziy, kuriy jiems prireiks universitete, tolimesniame profesiniame gyvenime.
Kaip Zinia, Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministerijos duomenimis (SMSM,
2022a), nuo 2023-yjy mokslo mety pradzios Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose bus pradétos
diegti atnaujintos bendrosios programos. Atnaujintose programose, kaip ir Tarptautinio bakalaureato
diplomo programoje, bus laikomasi j kompetencijas orientuotos ugdymo krypties — ,,mokinio tikslas
bus ne tik jgyti Ziniy, tac¢iau ir mokéti jas pritaikyti, turéti daugiau Siuolaikiniame pasaulyje reikalingy
igiidziy. Siekiama ugdyti pazinimo, skaitmening, socialing, emocing ir sveikos gyvensenos,
kiirybiskumo, pilieting, kultiiring ir komunikavimo kompetencijas“ (NSA, 2022b). Kompetencijy
raidos aprase teigiama, kad LR SMSM atnaujintose bendrojo ugdymo programose mokymo(si) turiniu
ugdomos kompetencijos ,tarpusavyje susijusios, jos ugdomos integraliai, tik intensyvumas priklauso
nuo dalyko specifikos (Emokykla, 2023). Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje
kompetencijy ugdymo intensyvumas nepriklauso nuo mokomojo dalyko, o terminas ,,ATL* (angl.

approaches to teaching and learning) TB diplomo programoje vartojamas placigja prasme, apimantis
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tiek pozitrj ] mokymasi, tiek kognityvinius, metakognityvinius, emocinius jgiidzius. Pagrindinis
mokytojy tikslas yra uZtikrinti efektyvy mokiniy jgtidziy perkeélimag mokymosi procese i§ vienos
kontekstinés aplinkos / situacijos | kita. Todé¢l akcentuojama, kad vienas i§ svarbiausiy diplomo
programos mokytojy uzdaviniy yra ugdyti ne pavienius jgiidzius, o visa jy spektra tam tikroje
disciplinoje. Besimokanciojo profilis yra detalizuotas jgiidziy savybémis. TB pradinio, pagrindinio
ugdymo, tiek diplomo programoje jgiidziai yra sugrupuoti j penkias kategorijas: mastymo, tyrimo,
saves valdymo, socialinius ir komunikacinius igiidzius (IB, 2013b; IB, 2015a; IB, 2019a):

1. Mastymo igidziai (angl. thinking skills): kritinis mastymas (angl. critical thinking skills),
kiirybinis mastymas (angl. creative thinking skills) ir igidziy perkélimas (angl. transfer
skills);,

2. Tyrimo jgidziai (angl. research skills): informacinio rastingumo jgiidziai (angl. information
literacy skills) ir medijy raStingumo igiidziai (angl. media literacy skills;

3. Saves valdymo igiidziai (angl. self-managment skills): organizaciniai jgudziai (angl.
organization skills); augimo mastysenos igiidziai (angl. growth mindset skills) ir mokymosi
mokytis jgiidziai (angl. learning to learn);

4. Socialiniai jgtidziai (angl. social skills): bendradarbiavimo jgtdziai (angl. collaboration
skills);,

5. Komunikaciniai igiidziai (angl. communication skills): tarpasmeniné komunikacija (angl.
communication through interaction) ir kalbiné komunikacija (angl. communication through
language).

Pastebima (Schmeck, 1988), kad konkrecCios veiklos nevykdymas, kuris atliepty Siuos
iSvardintus jgiidzius, nebutinai reiskia jgidziy trakuma. Tokia nesé¢kmé gali reiksti, kad asmuo zino,
kaip atlikti veiklg, bet nenori jos vykdyti dél jvairiy priezas¢iy. Viena i§ jy — dél nulemto pavirSinio
pozitrio | mokymasi, kuriam jtakg daro ugdymo programa, vertinimo metodai. Tokiais atvejais yra
biitina, kad moksleiviai patys prisiimty atsakomybe uz savo mokymasi, jgiidzio jgijima, matyty to
realig prasmg ir naudg ateityje — tik tada jie pripazins, kad yra pajégis atlikti veikla (ten pat). Tod¢l
mokiniy poziiiris ] mokymasi yra susij¢s tiek su jy mokymosi sampratomis, tiek su konteksto
suvokimu — galiausiai tai lemia, kaip jie mokosi, o nuo to priklauso akademiniy rezultaty kokybé
(Biggs, 1991; Ramsden, 1992). Brity edukologas, psichologas Gordon Pask 1976 m. iSskyré du tipus,
kuriais apibiidina besimokantjji: holistinj (angl. holist learner) ir nuoseklyji moksleivi (angl. serialist
learner) (zr. Lentelé nr. 2. Besimokanciojo tipai). Jeigu Sie tipai derinami su to paties tipo mokymo(si)
metodu (giliuoju ar pavirSiniu), mokinys informacijg jsisavins grei¢iau ir jg iSsaugos ilgesnj laikotarpij.
PrieSingu atveju, nesuderinamumas lemia prastesnius akademinius rezultatus ir nesugebéjima suprasti
mokomojo dalyko esminiy principy (Pask, 1976). Taip pat G. Pask iSskiria universalyjj moksleivj

(angl. versatile learner), gebantj taikyti abu aptartus mokymo(si) metodus pakaitomis, arba taikyti ta,
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kuris labiausiai tinka konkreciai veiklai atlikti. Vis dél to pastebima, kad daugelis moksleiviy turi
stipry polinkj pasirinkti tik vieng ar kita mokymo(si) metoda, vadinasi, ir besimokanciojo stiliy

(Entwistle, Ramsden, 1982; Pask, Scott, 1972; Pask, 1976;).

Lentelé nr. 2

Besimokanciojo tipai (Pask, 1976. Lentelé sudaryta darbo autorés)

Nuoseklusis moksleivis Pirmenybeg teikia atskiry temy mokymuisi, i$laikant temy nuosekluma
Sutelkia démes; tik j vieng tema ir faktus
Laikosi nepriestaraujanciojo mokinio pozicijos, nekelia klausimy

Veda link pavirSinio mokymosi Negeba ieskoti analogijy ir pasinaudoti savo patirtimi

Negeba uzmegzti rysiy su kitomis disciplinomis

Vyrauja jprastas jsiminimas, siekiant atkurti tik tuos mokomojo dalyko
aspektus, kurie bus vertinami

Holistinis moksleivis Pirmenybe teikia holistiniam pozilirj | mokymasi

Sutelkia démesj j tarpdalyke integracija, sasajy atradima

Apzvelgia mokomasias temas, remdamasis savo turimomis ziniomis ir
nuomone

Aktyviai jsitraukia, sickdami supratimo

Veda link giliojo mokymosi Negeba skirti pakankamai démesio temos faktams, detaléms
Linkes per greitai apibendrinti mokomajj turinj ir daryti i§vadas

Nustatyta, kad i moksleivi orientuotas mokymo(si) metodas yra siejamas su konstruktyvizmu
— toks metodas reprezentuoja epistemologing individualaus supratimo prigimtj ir raida.
Konstruktyvizmo mokymosi teorija rodo, kad besimokantysis, jo supratimas ir kontekstas yra susij¢
ir tarpusavyje priklausomi (Lee, Hannafin, 2016; Vygotsky, 1962). Taigi akcentuojama, kad
besimokanciojo tipg ir jo poziiir] i mokymasi lemia iSankstiniai veiksniai: asmeniniai ir kontekstiniai,
atsirandantys dar prie§ mokymosi situacijag. Asmeniniai veiksniai apibrézia moksleivio turimg tam
tikrg iSankstiniy Ziniy kieki, gebéjimus, vertybes, biido ir charakterio savybes, tuo tarpu kontekstiniai
veiksniai — ugdymo programos struktiirg, mokymosi ir vertinimo metodus, laiko apribojimus. Kaip
pastebima (zr. Paveikslélis nr. 2. Mokiniy mokymgsi lemiantys veiksniai), kiekvienas i $iy iSvardinty
veiksniy turi tiesiogini poveiki mokymo(si) metodo pasirinkimui ir, galiausiai, mokymosi
rezultatams. Tikétina, kad optimaliis rezultatai bus pasiekti tada, kai mokymo(si) metodas atitiks
vyraujancig mokinio motyvacing biiseng. Pavyzdziui, gilusis mokymasis gali efektyviausiai veikti tik
tada, kai mokinys yra i§ esmés motyvuotas (Biggs 1985, 187 p.). Taikant gilyji mokymo(si) metoda
gaunami rezultatai, kurie kokybiskai skiriasi nuo ankstesniy, o taikant pavirSinj — yra tik kiekybiskai
pertvarkyti anksciau turimi duomenys (Biggs, 1987; 1988). Iprastai kontekstiniai veiksniai, kaip antai:
laikas, neaiSkiis vertinimo kriterijai, i mokytoja orientuotas mokymasis, yra susije su pavirSiniu
mokymo(si) metodu — Sie veiksniai skatins imtis reprodukcing strategija net ir tuos, kurie linke taikytj

gilujj mokymasi (Biggs 1985; 1988; Biggs, Tang, 2007; Entwistle, Ramsden, 1982; Schmeck, 1988;
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Schunk, 2012). Anksciau teigta, kad mokinys gali taikyti gily pozitrj i vieno dalyko mokymasi, bet
pavirsinj pozitirj j kita. Sis pripazinimas, kad mokiniy poZiiiris j mokymasi yra susijes su juy mokymosi
konteksto suvokimu, paskatino vis labiau pripazinti, kad gali biiti jmanoma pakeisti mokymosi
konteksta, siekiant pagerinti mokymosi rezultaty kokybe (Lucas, 2001). Taigi, yra naudinga suvokti,
kad poziiiris ] mokymasi yra kazkas, ka mokytojai gali tikétis pakeisti. Tiesa, mokinio motyvacija yra
nevisiSkai nulemta kontekstiniy ypatybiy — svarbus kintamasis gali buti besimokanciojo profilio

savybes, kaip antai: principingumas, ryZtingumas (Biggs, Tang, 2007; Schemck 1988).

Paveikslélis nr. 2

Mokiniy mokymagsi lemiantys veiksniai (Biggs, 1985. Paveikslélis sudarytas darbo autorés)

ISankstiniai veiksniai Procesas Produktas
Moksleivio charakteristika

Ankstesnés Zinios

Gebg¢jimai
Vertybés
Nuostatos
A \
Mokymosi metodas Mokymosi rezultatas
Moksleivio Mokytojo
suvokimas suvokimas Gilusis — Kokybinis
Pavirsinis Kiekybinis
Pasiekimo
v

Mokymosi kontekstas /

Ugdymo programa
Mokymosi metodai
Vertinimo budai
Laikas

Mineta, kad | mokytoja orientuotas mokymo(si) metodas (angl. teacher-centered approach)
numato pavir§inj mokymasi, o 1 moksleivi orientuotas (angl. student-centered approach) — gilyji
(Beausaert et al., 2013). Todé¢l deréty atkreipti démesij, kad didele itaka pozitiriui 1 mokymasi daro
paciy mokytojy pozitris — ypac tai, kaip jie suvokia savo vaidmen;j klaséje. | mokytoja orientuoto
mokymosi metu mokytojai atlieka svarby vaidmenj mokymosi procese — jie yra informacijos teikéjai,
vertintojai, ta¢iau i moksleivius zilirima kaip i mokinius, kurie informacija gauna pasyviai.
Mokytojams tampant dominuojanciu informacijos Saltiniu, mokytojai turi maziau motyvacijos siekti
profesinio tobul¢jimo, naujoviy mokymo srityje, Sie dazniausiai naudoja metodinius leidinius —
vadovélius, pratybas — mokojamam turiniui iSdéstyti. Esant tokiai situacijai, moksleiviai yra labiau

konkurencingi, dirbantys individualiai, turintys maZziau galimybiy garsiai mastyti ar bendrauti
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tarpusavyje (Emaliana, 2017; Lee, Hannafin, 2016). Tiesa, ] mokytoja orientuotas mokymasis turi ir
privalumy — jis tinka dideléms klaséms; uztrunka trumpiau atlikti uzsiémimus klas¢je; mokomoji
medZziaga gali biiti randama greitai, tikslingai; mokytojai gali jaustis maZziau nervingi, susigeéd¢ ar
susikauste, gali valdyti mokinius. Tac¢iau tokiu biidu mokantis svarbiausia yra tik perduoti Zinias
besimokantiesiems. Apibréziant | moksleivi orientuota mokymo(si) metoda, Siuo atveju mokinys
tampa poziiirio ] mokymasi kiirimo pradininku — o tai yra svarbus mokymosi proceso ir galutinio
produkto (rezultato) kokybes rodiklis. Mokytojai atsizvelgia j mokiniy, kaip grupés ir kaip individy,
poreikius ir skatina juos visg laikg dalyvauti mokymosi procese (Emaliana, 2017; Lee, Hannafin,
2016). Taigi mokytojo ir mokiniy mokymo(si) vaidmuo gali buti apibiidinamas, pasitelkiant tris
kategorijas: stipri, pasidalinta ir silpna mokytojo reguliacija (Wiemer, 2019):

1. Stipri mokytojo reguliacija (angl. strong teacher regulation): a) mokytojas kontroliuoja
mokymosi procesa, reguliuoja mokinio informacijos apdorojimg ir jgtidziy pritaikomuma; |
visus mokiniy keliamus klausimus (jei tokiy esama) atsako, patikslina, paaiskina,
apibendrina tiesiogiai, neskatindamas mokiniy (i§)galvoti patiems; b) moksleivis néra
isitraukes 1 mokymasi, mokytojas yra maksimali mokymosi proceso parama;

2. Pasidalinta mokytojo reguliacija (angl. shared teacher regulation): a) mokytojas suteikia
teoring mokymosi medziagg; b) moksleiviai aktyviai jsitraukia ] mokymosi procesa,
siekdami atsakyti j klausimus, spresti problemas; ¢) mokytojas ir mokinys pasidalina
mokymosi atsakomybémis;

3. Silpna mokytojo reguliacija (angl. loose teacher regulation): a) vienintel¢é mokytojo
funkcija yra pateikti mokymosi tikslus ir jvertinti mokiniy pasiekimo lygj; b) moksleivis
jsitraukes | savo mokymasi maksimaliai, mokytojas visiSkai nedalyvauja mokinio
mokymosi procese.

Stipraus mokytojy reguliavimo modelio truikumas yra tas, kad jis gali sumazinti mokiniy
savireguliacijos galimybes. PrieSingai, laisvas mokytojo reguliavimo modelis, nors ir leidzia lavinti
saves valdymo jgiidzius, vyksta tik tada, kai mokinys yra motyvuotas dirbti. Teigiama, kad pasidalinto
reguliavimo modelio taikymas klas¢je gali biiti tinkamiausia strategija — tuomet uz mokymasi
atsakingas tiek besimokantysis, tiek mokytojas. Tiesa, absoliutus savarankisSkumo vaidmuo nereiskia,
kad moksleiviai turi tobulinti savo akademinj mastyma, igiidzius vieni, be priezitiros. Mokytojy
vykdoma mokymosi veiklos ir proceso priezitira iSlieka aktuali jvairiais lygmenimis, pavyzdziui,
procesas skatinty gilyjji mokymasi, pravartu atskirti tris fazes, kurias pateiké amerikie¢iy edukologas,
psichologas Barry J. Zimmerman (Zimmerman, 2000). Literatiiroje placiai paplitgs savireguliacijos
procesy struktiirizavimo modelis orientuojasi ] mokymosi metu vykstanc¢ius procesus, kurie gali biiti

pavaizduoti ciklinémis fazémis. Taikant §] modeli, démesys sutelkiamas ] kognityvinius,
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metakognityvinius, afektinius ir motyvacinius procesus, kurie koreliuoja su asmens charakteristiniais
veiksniais (kitaip tariant, besimokanciojo profilio savybémis), taip pat su aplinkos / konteksto
veiksniais:

1. Planavimo fazé¢ — apima atitinkamos uzduoties analiz¢ ir mokymosi tiksly nustatyma,
mokymosi planavimg ir tinkamy mokymosi strategijy parinkima. Sio etapo metu taip pat
yra analizuojami savimotyvaciniai jsitikinimai (suvokiamas saves veiksmingumas ir galimi
laukiami rezultatai);

2. Veiksmo / proceso fazé¢ — igyvendinami suplanuoti procesai ir pasirinktos strategijos, o
démesys nukreipiamas j savo démesio sutelkima, savikontrolg ir emocijy valdyma. Svarbus
saves stebéjimas ir mokymosi jraSy vedimas, kad biity galima stebéti besikeifiancia
elgsena, pozilirj | mokymasi, ir jei reikia, jj reguliuoti;

3. Savirefleksijos fazé — naudojama mokymosi procesy j(si)vertinimui, apmastymui, augimo
mastysenos tobulinimui ir reakcijai j gautus rezultatus (iSsikelty tiksly, uzdaviniy ir
rezultaty sasaja). Konkretus savirefleksijos etapo tikslas yra optimizuoti biisimy mokymosi
procesy veikla.

Taigi, mokiniy poZziliris ] mokymasi yra susijes su jy mokymosi sampratomis ir konteksto
suvokimu — galiausiai tai lemia mokymo(si) metody pasirinkimg. Anot Tarptautinio bakalaureato,
pozitris | mokymasi yra tarsi sgmoningos strategijos, jgiidZiai ir nuostatos, persmelkianc¢ios ugdymo
turinj. Per¢jimas nuo tradicinio, t. y. 1 mokytoja orientuoto mokymosi prie jgiidZiais pagristo,
orientuoto ] moksleivj ir jo mokymosi savireguliacija, gali biiti sudétingas tieck mokiniams, tiek
mokytojams. Siuo pozifriu, pabréZiant mokymosi autonomija ir pedagogy priezidros bitinybe,
savireguliacijg galima apibiidinti kaip mokymosi strategijg, kuri paprastai suteikia besimokanc¢iajam
daugiau erdvés organizuoti, planuoti ir vykdyti savarankiska mokymasi. Vadinasi, taip vystyti gilyji
mokymasi. Skirtingi mokymo(si) metodai ir poziiiris ] mokymasi yra atsakas ] esamus asmeninius
arba kontekstinius veiksnius — kai moksleivis patiria nerimg ar spaudima dé¢l neaiskiy vertinimo
reikalavimy, neaktualios mokymosi temy paskirties, tikétina, kad bus pasirinktas pavirSinis
mokymo(si) metodas. Lygiai taip pat ne tik mokinio, bet ir mokytojo poziiiris | mokymasi daro jtaka

mokymo(si) metody pasirinkimui.
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Kokybinio tyrimo metodika ir etika

Siame darbo tyrime buvo pasirinkta kokybinio tyrimo strategija — pavienis instrumentinis
atvejo tyrimas (angl. single instrumental case study), kuris reikalauja nuodugniai ir iSsamiai
iSnagrinéti pasirinkta atveji apibréztoje teritorijoje, taip pat su juo susijusias kontekstines salygas
(Alekneviciené et al., 2020; Yin, 2009; 2018; Merriam & Tisdell, 2016). Paprastai atvejo tyrime
tyr¢jai tiria dabartinius, realiai vykstancius atvejus ir problemas, kad galéty surinkti kuo tikslesng
informacija. Taigi atliekant pavienj instrumentinj atvejo tyrima, tyr¢jas sutelkia démesj j problema ir
pasirenka viena ribotg atveji (objekta: asmenj, ivykj, institucija), kad iliustruoty $ig problema (Bitinas
et al., 2008; Creswell, 2013). Pabréziama keliy skirtingy duomeny rinkimo budy svarba — atvejo
analizés jrodymai gali buti gauti i§ tokiy Saltiniy, kaip antai: dokumentai, ataskaitos, archyviniai
jrasai, interviu, tiesioginiai stebé&jimai, audiovizualin¢ medziaga (Creswell, 2013; Luobikien¢, 2000;
Yin, 2018). Taigi esminis tokio tyrimo privalumas — tyréjo gilinimasis j objekto ,,elgsenos ir veiklos
subtilumus, sudétingy santykiy analize, nenumatyty veiksniy jtakos raiSka*“ (Bitinas et al. 2008, p.
139). Siame darbo tyrime buvo ieskoma prieZastiniy veiksniy, paaiskinanéiy konkrety reiskinj, kuris
siejasi su tyrimo tikslu — itirti, kaip prieS-TBDP, TBDP mokytojai suvokia ir taiko gilyji, pavirSinj
mokymo(si) buida, siekiant ugdyti moksleivius TB diplomo programai ir jgyti besimokanciojo
profilyje esancias savybes. Todél atliktas tyrimas yra paaiSkinamojo tipo (angl. explanatory) — tikslas
yra paaiskinti, kodél ir kaip atsiranda tam tikros salygos: priezastys, pasekmes, kod¢l tam tikra jvykiy
seka jvyksta arba ne (Yin, 2009).

Tyrimo eiga. TBDP mokykly saraSas Lietuvoje buvo rastas oficialiame §ios organizacijos
puslapyje’. Tyrimo metu Lietuvoje $iy mokykly i$ viso buvo 12, $is skaicius nepakito ir po atlikto
tyrimo. 6-ios i§ jy yra valstybinés mokyklos, kitos 6-ios — nevalstybinés. Kvietimo laiSkas dalyvauti
magistro baigiamojo darbo tyrime buvo i$siystas i$ sgraso pasirinktai vienai nevalstybinei mokyklai,
kuri yra akredituota Tarptautinio bakalaureato diplomo programos mokykla. D¢l vykdomo tyrimo,
visy pirma, buvo susitikta su pagrindinés mokyklos ir gimnazijos vadovais, kurie suteiké iSsamesn¢
informacija apie prieS-TBDP ir TBDP mokytojus, davé jy kontaktus: varda, pavardg, telefono numerj
ir elektroninj pasta. Tolimesni susitikimai su mokytojais buvo derinami laiskais, paaiSkinant tyrimo
pobiidj, tikslg ir kita detalig informacija. Prie§ apsilankydama mokykloje, darbo tyréja perskaite
pateikta informacija mokyklos internetiniame puslapyje, siekdama pagilinti supratimg apie $ios
mokyklos sitilomg vidurinj i$silavinima.

Tyrimo etika. Prie§ atliekant tyrimg, buvo gautas nevalstybinés mokyklos vadovy rastiskas
sutikimas dalyvauti tyrime, kuris uztikrino tyrime dalyvavusiy asmeny duomeny apsauga,

organizacijos konfidencialumg — tyrime dalyvavusi mokykla liko nejvardinta. Tyrimo dalyviams

7 Oficialus Tarptautinio bakalaureto internetinis puslapis: www.ibo.org.
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minint ugdymo jstaigos pavadinima, $is buvo pakeistas zodziais ,,mokykla‘“, ,,organizacija“, ,,ugdymo
jstaiga®, ,,bendruomené* ar kt. Taip pat vizito mokykloje metu tyrimo dalyviams buvo pateiktas
rastiSkas sutikimas, patvirtinantis suteikta informacijg apie tyrima, konfidencialumg (nuasmenintus /
koduotus duomenis); nurodantis, kad dalyvavimas yra savanoriskas, ir bet kuriuo metu, be jokio
papildomo paaiskinimo yra galima nutraukti dalyvavimg tyrime (né vienas i§ dalyviy to nepadare).
Rastiska sutikima dalyvauti tyrime uzpildé kiekvienas tyrime dalyvaujantis dalyvis. Susitikimo metu
taip pat buvo pranesta, kad duomeny rinkimo metu pokalbis bus jraSomas, naudojant garso jraSymo
technika, jame pateikta informacija — nuasmeninta, naudojama tik $io tyrimo analizei atlikti, todél
dalyvj apibudinanti informacija bus pakeifiama kodais, pvz.: pries-TBDP_1, TBDP 1, o po tyrimo
garso jraSas ir tranksripcija bus sunaikinta. Prie§ pradedant tyrimg ir jam pasibaigus, tyrimo
dalyviams buvo suteikta galimybé uzduoti klausimus ir iSreiksti savo pastebéjimus, atlikus kokybing
turinio duomeny analize, tur¢jo galimybe gauti iSsakytg ir apdorotg informacijg. Tyrimo dalyviai
buvo gerbiami ir suvokiami ne kaip duomeny teikéjai, o kaip tyrimo partneriai, todél tyrimo
instrumente nebuvo menkinanciy, jzeidzianciy, siekianc¢iy provokuoti klausimy ar teiginiy.

Tyrimo dalyviai. Konkretus tyrimo dalyviy atrankos kriterijus — mokomasis dalykas ir
mokomosios klasés. Taip pat buvo atsizvelgiama ] Siuos konkrecius atrankos kriterijus:

1. Tarptautingje programoje déstantis mokytojas yra gaves TBDP sertifikatg ,,IBEC-DP* (angl.

IB educator and leadership certificate (IBEC), IB Teaching and Learning Certificate);

2. Kiekvienas mokytojas désté pagal pries-TBDP, TBDP bent vienerius metus.

Tyrimo tiriamaja grupg i$ viso sudaré 7 asmenys — prieS-TBDP ir TBDP mokytojai. Imtj sudaro
skirtingos disciplinos: biologija, geografija, lietuviy kalba ir literatiira, istorija, pazinimo teorija (angl.
Theory of knowledge — TOK) ir kiiryba, sportas, socialinis darbas (angl. Creativity, activity, service —
CAS) (zr. Lentelé nr. 4. Informacija apie tyrimo dalyvius).

Lentélé nr. 4

Informacija apie tyrimo dalyvius

Nr Mokomasis Iisilavinimas. profesiia Mokomosios Pedagoginé
) dalykas »P J klasés patirtis

biologija (bakalauro studijos),

1. Biologija biologijos edukologija 9-12
(magistrantiiros studijos)

lietuviy filologija (bakalauro

8 metai,
TBDP - 2 metai

Lietuviy kalba ir 4 metai, pre-IB —2

2. . - studijos), edukologija 9-10 .

literatlira . - - metai
(magistrantiiros studijos)
Lietuviy kalba ir l.l .etuvu% ﬁ101_0 gua (bakalaur(.). . 9 metai,

3. . - studijos), literatiiros antropologija ir 11-12 .

literatlira _ . _ = TBDP — 2 metai
kultiira (magistrantiiros studijos)
4 Istorija istorija (bakalauro ir magistrantiiros 5.10 10 mety, pre-1B — 2

studijos) metai
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teisé (bakalauro studijos), mokyklos
5. TOK / CAS pedagogika — profesinés 11-12
pedagogikos studijos
istorija (bakalauro studijos),
6. Istorija edukologija (magistrantiiros 11-12

4 metai, TBDP — 2
metai

9 metai, TBDP — 2

studijos) metal
| teisé (bakalauro studijos), teisés 21 metai, TBDP -2
7. Geografija daktaro laipsnis, pedagoginé 11-12 metai
kvalifikacija

Duomeny rinkimo metodai. Siame kokybiniame atvejo tyrime interviu ir skirtingy mokomujy
dalyky surinkti veiklos produktai (uzduotys, vertinamieji darbai, egzaminy pavyzdZziai) buvo
pagrindiniai duomeny rinkimo metodai. Tyrimui buvo atlikti 7 kokybiniai pusiau strukttiruoti
individualtis interviu tyrime sutikusios dalyvauti nevalstybinés mokyklos patalpose (mokytojo
klaséje, bibliotekoje). Kiekvienas pokalbis vyko gyvai ir truko 40—60 minuciy, priklausomai nuo to,
kaip i8samiai buvo pateikti tyrimo dalyvio atsakymai. Visi interviu buvo jraSomi diktafone. Po
interviu tyr¢ja tesdavo tyrima, analizuodama kartu su mokytojais jy privacios veiklos produktus, arba
sutardavo nauja pasirinkta laikga Siems duomenims gauti. Privatieji veiklos produktai yra Sios
dokumenty riiSys: rasytiniai asmeniniai dokumentai (asmeninés, autorinés pastabos, konspektai);
raSytiniai veiklos produkty rezultatai (tarpiniai, apibendrinamieji darbai, pamoky uzduotys, vidinio
vertinimo egzaminai). Veiklos produktai buvo atrinkti pagal tiksling paskirt] — mokytojai i§ anksto
paruosdavo parinkty uzduociy, atsiskaitymy pavyzdzius, apie kuriuos buvo uzsiming interviu metu,
kuriuos norédavo pristatyti kaip veiklas, atspindincias gilyjj mokymo(si) metoda. Taigi pagal
informacijos fiksavima privatieji veiklos produktai (uzduociy ir atsiskaitomyjy darby pavyzdziai,
vertinimo rubrikos: Mokiniy portfolio,; Fasistiné Italija. Benitas Musolini; Istorijos esé vertinimo
rubrika; ISpléstiné esé; Istorijos kontrolinio darbo uzduotis 9-10 klasiy mokiniams; Trys
svarbiausios sqvokos DZordzo Orvelo romane ,,1984°; Heksagonas) buvo gauti ir aptarti gyvai,
nufotografuoti arba atsiysti | darbo tyréjos el. pasta Atkreiptina, kad ne visy mokytojy gauta
informacija buvo panaudota ir pateikta kokybinio tyrimo analizéje, dé¢l informacijos pertekliaus,
netinkamumo S§iuos duomenis kategorizuojant, arba informacijos neprieinamumo — ne visa
dominancia informacija tyrimo dalyviai gal¢jo pasidalinti dél tarptautinés organizacijos duomeny
bazés konfidencialumo.

Duomeny rinkimo instrumentas. Tyrime taikytas instrumentas (klausimynas), sudarytas i§ 5
pagrindiniy klausimy, kiekvienas i§ jy tur¢jo papildomy, patikslinanciy vienas kita klausimy. Interviu
klausimyng sudaré $io darbo tyr¢ja. PrieS-TBDP ir TBDP mokytojams buvo sudaryti atskirti interviu
klausimynai, tiesa, dauguma klausimy sutapo. Darbo tyréja iSliko atvira klausti lanksciai, ne pagal
eiliSkuma, jsigilindama j atsakymy informatyvumg — kiekvieno tyrimo dalyvio atsakymai lémé
papildomy klausimy jterpimg. Kaip ir minéta, pagrindiniai klausimai buvo padalinti j 5 dalis:

jvadiniai klausimai; ugdymo programos (pries-TBDP, TBDP, nacionalin¢); gilusis ir pavirSinis
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mokymo(si) metodai; bendryjy kompetencijy ugdymas; baigiamieji klausimai). Pirmieji klausimai
leido mokytojams prisistatyti ir papasakoti — kaip ir kodél jie tapo pries-TBDP arba TBDP
mokytojais. Véliau per interviu (zr. Priedas A. Pusiau struktiiruoto kokybinio interviu klausimynas)
buvo praSoma iSsakyti:

1. Kokie yra esminiai skirtumai ir panaSumai tarp diplomo programos ir nacionalinés jusy
déstomo dalyko ugdymo programos?;

2. Kaip apibudintumeéte, kas yra gilusis ir pavir§inis mokymo(si) metodas, koks $iy metody
tikslas?;

3. Kaip gilusis, pavirSinis mokymo(si) metodas padeda ugdyti bendrasias kompetencijas?

4. Kokius mokymo(si) metodus taikote savo dalyko pamokose?;

5. Kaip moksleiviy mokymasis pagal déstomo dalyko pries-TBDP programa daro jtaka
tolimesniam jy mokymui(si) 11-12-ose klasése?

Kiekvienas interviu buvo baigtas klausimu, kaip mokytojai jauciasi déstydami pagal
tarptauting, nacionaling ugdymo programa; kaip jauciasi derindami skirtingas ugdymo programas;
atsakymai | Siuos klausimus buvo paskutinés jy mintys. Kiti tyrimo dalyviai paklausti, ar noréty dar
ka nors pridurti, pasidalino mintimis, jzZvalgomis, kurios taip pat buvo naudingos, analizuojant
duomenis.

Duomeny analizés metodai. Interviu medziaga ir privatieji veiklos dokumentai buvo tirti
kokybinés turinio analizés metodu. Duomeny analizei atlikti darbo tyréja rémési B. Bitino, L.
Rupsienés, V. Zydzitnaités (2008) ir 1. Gaizauskaités, N. Valavi¢ienés (2016) kokybinio tyrimo
metodologija.

1. Interviu duomeny organizavimas ir parengimas analizei. Interviu jraSo perklausa, interviu
jraSo transkripcija, reflektavimas, pastaby uzsiraSymas. ISraSant kokybinius interviu
duomenis, bet kokia identifikuojama asmeniné informacija buvo nuasmeninta, siekiant
apsaugoti tyrimo dalyviy privatuma;

2. Duomeny skirstymas j smulkesnes dalis: kategorijas, subkategorijas. Kodavimo procesas
buvo atliktas iSskiriant esmines kategorijas ir subkategorijas, siekiant padéti tyréjai
suklasifikuoti gautus duomenis (buvo naudojamasi Microsoft Office programa ,,Word*).
Buvo sukurtos 6 kategorijos, 33 subkategorijos. Teksto duomeny iStraukos buvo priskirtos
prie kiekvienos subkategorijos, pazymint tyrimo dalyvio nuasmenintg informacija kodais:
pries-TBDP 1, TBDP 1;

3. Kategorijy, subkategorijy perziiira ir tvarkymas. Interviu pateiktos informacijos
patikrinimas, pastaby ir jzvalgy jsivardijimas, sutampanciy fraziy su kitais tyrimo dalyviais

generalizacija;
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4. Duomeny interpretacija. Teksto kiirimas, pagristas duomeny skirstymo, perziiiros etape

gautais rezultatais;

5. I8vady formulavimas. Duomeny analize pagrijstas ir interpretuotas darbo tyrimo rezultaty

apibendrinimas.

Privaciyjy veiklos produkty analizei buvo taikytas kokybinis dokumenty analizés metodas
(angl. document analysis) — ,pirminiy duomeny rinkimas, kai dokumentai naudojami kaip
pagrindiniai informacijos Saltiniai. (Tidikis 2003, p. 488). Dokumenty analiz¢ — tai sisteminé
dokumenty (tiek spausdintos, tiek elektroninés medziagos: teksto ar vaizdy) perzitiros, nagrinéjimo
ir interpretavimo procediira, taip siekiant i§siaiSkinti prasme. Tyréjas gali rinkti dokumentus tam, kad
kontekstualizuoty interviu gautus duomenis (Bowen, 2009). Neprarandant originalumo ir
autentiSkumo, privatieji dokumentai (veiklos produktai) nukopijuoti (t. y. perrasyti ranka, vizualiai
perkurti, pakeisti) nebuvo. Siekiant uztikrinti darbo tyrime dalyvaujan¢iy mokytojy ar jy moksleiviy,
organizacijos konfidencialuma, veiklos produktuose pateikta asmeniné informacija buvo pakeista —
nuasmeninta arba istrinta. Tiesa, dél Sios priezasties sumazéjo galimybé gauti kai kuriuos veiklos
produktus, todé¢l ne visi darbo tyrime gauti dokumentai galéjo biiti panaudoti. Remiamasi Sharan
B. Merriam, Elizabeth J. Tisdell (2016) ir Aleknevigienés, Pocienés, Supos (2020) pateiktais
kokybiniy duomeny analizés etapais:

1. Duomeny paruo$imas analizei. Gauti dokumentai (privatieji veiklos produktai) buvo

perziuiréti, techniSkai apdoroti (Zenkly, raidziy ar kity simboliy i$Sifravimas) ir jvertinti — ar
Sie yra tikslis, reprezentatyviis, prasmingi, iSsamis ir patikimi gautai kokybiniy interviu
medziagai kontekstualizuoti;

2. Duomeny redukavimas. Duomeny i§ privaciyjy veiklos produkty kodavimas,

kategorizavimas pagal interviu metu sugrupuotas kategorijas, subkategorijas;

3. Duomeny pateikimas. Duomeny prasmiy susiejimas su pries§ tai atlikta kokybine interviu

analize.
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Mokytoju mokomojo dalyko ugdymo programos suvokimas

Tarptautinio bakalaureato diplomo programa — tai augimo kelias ne tik moksleiviams, bet ir
mokytojams. Déstomo dalyko diplomo programa yra apibréziama kaip akademiskai stipri,
reikalaujanti mokytojo nuolatinio skaitymo, doméjimosi, tobulinimosi. Tokia biologijos ir istorijos
mokytojy nuostata, dalykiniy Ziniy ir kompetencijy paZanga yra sietina su kas penkerius metus
atsinaujinancia ugdymo programa: ,,tu mokai didelius Zmones, kurie iSeis j pasaulj, kurie pradés
daryti savo tyrimus. Tu negali mokyti to, kas buvo prie§ 20 mety* (TBDP_1). Paralele iSreiskiamas
tarptautinés ir nacionalinés pagrindinio, vidurinio ugdymo programos esminis skirtumas, anot
istorijos mokytojo: ,,valstybiné programa i§ principo 30 mety konceptualiai nepasikeite” (TBDP_6).
Taigi $i dominanté, mokytojy nuomone, yra tai, kas skiria Tarptautinj bakalaureata nuo Lietuvos
Svietimo sistemos ir skatina mokytojus imtis naujy didaktiniy iniciatyvy.

UZsienio autoriy atliktame tyrime (Keser et al., 2022) teigta, kad mokytojai, siekdami déstyti
savo mokomosios disciplinos turinj, pajégiausi jautési turédami iSsamy dalykiniy ziniy spektrg. Pasak
tyrime dalyvavusios geografijos mokytojos, klaidinga manyti, kad Tarptautinis bakalaureatas yra
fokusuotas tik j gebéjimus, kuriuos padeda lavinti mokymo(si) metodai. Jokia kompetencija nebus
igyjama be Ziniy, o Zinioms jgyti reikia mokinio darbo: ,,TB nori, kad tos zinios ateity labiau per tuos
ATL‘us, bet tiek, kiek jie reikalauja, Ziniy tu turi turéti be proto daug* (TBDP_7). Dél akademiskai
grieztos ugdymo programos, periodiskai vykstanciy atnaujinimy pirmaisiais metais dirban¢iy diplomo
programos mokytojy pasiruos§imo pamokoms metodika buvo orientuota tik j déstomo dalyko turin;.
Nors diplomo programoje ypatingai daug démesio yra skiriama mokymo(si) metodams, pozitiriui |
mokymasi (ATL), tuo metu mokytojams svarbesné priedermé buvo programos iSmanymas. Ugdymo
programos pokytis mokytojams kélé nemazai i$8ukiy. Pavyzdziui, lietuviy kalbos ir literattiros
students misunderstandings, ka jau blogai suprate atsineSa mokiniai, tas blogas nuostatas. ... kol tu
nepraéjes, tai man atrodo, tu negali suprasti nieko, o jau reikia uzpildyti“ (TBDP_3). Si mokytojos
asmening patirtis, kaip ir konstruktyvizmo mokymosi teorija, teigia, kad mokytojas privalo teikti
griztamajj rysj, idant padéty mokiniams geriau suprasti, kg jie daro tinkamai, kg turéty tobulinti — taip
mokymosi procesas tampa efektyvesnis. Tai leidzia mokiniams prisiimti atsakomyb¢ uz savo
mokymasi (IB, 2015a). Taciau nustatyti ir jvardinti galimus mokiniy nesusipratimus diplomo
programoje reikia prie§ pradedant déstyti temos / skyriaus turinj.

Nepaisant griezty ir sudétingy reikalavimy, mokytojai pritaria teiginiui, kad TB diplomo
programos didaktinis turinys ugdo visapusiS$ka mokinj — ,,mokinj, pasiruoSusj akademiniam
gyvenimui, mokinj pasiruosusj visuomenei, kaip aktyvy visuomenés pilieti”; ,,programa yra akis
atverianti, tokj tikrai be proto gera bendra, visapusiska iSsilavinimg duodanti®. Viena i§ ugdymo

programos daliy yra skirta privalomajam kursui — kiirybai, sportui, socialinei veiklai (CAS). Jo metu
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moksleiviai turi atlikti naudingg veikla bendruomenei, gyvenamajai kaimynystei, mokyklai (keliauti
1 gyviiny prieglaudas, seneliy namus) — taip savo ruoztu jgydami kompetencijy, prireikianciy véliau
aukStajame moksle: ,,pagalba bendruomenei ypatingai yra svarbu, kai kalbama apie stojimus ]
universiteta, nes jie reikalauja, kg tu darei ne tik akademiskai, o koks tu buvai pilietis?* (TBDP_1).
Mokytojai kaskart nuosekliai komentuodami visapusiSku ugdymo turiniu pagrista diplomo
programos pobudi, kuris, kaip buvo teigiama tiek Sio tyrimo dalyviy, tiek uzsienio autoriy (Conley et
al., 2014; Dulun, 2018; Fitzgerald, 2015; Hopfenbeck et al., 2020; Lee et al., 2017; Saavedra et al.,
2013; Wright, 2015) yra puikiai perkeliamas i universitetines studijas, pabrézé ir neigiamg Sios
programos aspekta. Norédami jgyti visapusiSka tarptautinj iSsilavinima pagal akademiskai 1§Sikinga
ir grieztg ugdymo programa, moksleiviams gali kilti psichologiniy problemy. Minima, kad mokiniai
padaro dalj to, kg studentai atlieka, studijuodami universitete, tod¢l svarbiausia besimokanciajam
atsizvelgti | savo akademinius gebé&jimus, taip pat | emocing, psichologing sveikatg. Kitaip tariant,
biiti harmoningu besimokanciuoju — suprasti, kaip svarbu derinti tiek intelektualing, tiek fizing¢ ir
emocing busenas (IBO, 2015a). Vieni su mokymosi i$siikiais ir turiniu, prilygstanciu aukstajam
mokslui, gali susidoroti viduriniame ugdyme, kitiems — deréty palaukti universiteto. Tokia teiginio
9-10 klasiy moksleiviai, mokydamiesi pagal nacionaling pagrindinio ugdymo programa, néra
i8siugde reikiamy gebé¢jimy, o jy demonstravimo yra reikalaujama tik jstojus i diplomo programa.
D¢l Sios priezasties Tarptautinis bakalaureatas akcentuoja dilemg tarp tarptautinio iSsilavinimo
suteikiamy jgiidziy ir mokymosi auks$tajame moksle nacionaliniu lygmeniu. Tai patvirtina geografijos
mokytoja (1 pvz.), parodydama skirtj tarp jgyty Ziniy ir kompetencijy tarptautinéje vidurinio ugdymo

programoje ir biisimo TBDP moksleiviy stojimo j pasirinktg universiteta:

1. Jeigu is TB moksleivis eity j Lietuvos aukstgsias mokyklas, jis nusivilty. Kaip man aiskino
dvyliktokai, nes as klausiu: tai, o koks tikslas yra mokytis TB? Tai, pavyzdziui, sako, kad
stoti j uzsienio universitetq su TB diplomu yra Zymiai lengviau, nes jie, pavyzdziui, ten
nacionaliniy egzaminy labai aukSty vertinimy reikalauja. Tuo tarpu TB vertinimy jie

reikalauja mazesniy ... kadangi Zino, kad tai yra ,,challenging *“ programa. (TBDP_7)

Taigi, kaip pastebéta, ikidiplominiy ir diplominiy mety mokytojai, apibudindami savo
mokomojo dalyko tarptauting ir nacionaling ugdymo programas, neiSvengiamai ¢émesi lyginamojo
pozitrio, iSskirdami tiek neigiamus, tiek teigiamus abiejy programy bruozus. Visy nuomoné sutapo
— nacionalin¢ ugdymo programa orientuota | pavir§inj mokymasi, tarptautiné — j gilyjj. Tokj
mokymasi, anot septyniy informanty, gali lemti trys iSskirtos kategorijos: lokalus / globalus

mastymas; temy kiekis; nuosekli, aiSkia struktiirg ir koncepcijg turinti programa. Mokytojai pabrézia,
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kad diplomo programa yra konkretesng¢, turinti aiSky programos koncepta. Mokiniams tai padeda
geriau suprasti uzduotj ir jos reikalavimus, mokytojams — jgyti zvilgsnj, kaip reikéty déstyti savo
mokomojo dalyko turinj, siekiant lavinti jgudZius giliuvoju mokymo(si) metodu: ,kaip turéty biti
skaitomi kiriniai, kur uzdéti akcentai, kg i$ to turéty gauti vaikai, kokias bendrgsias kompetencijas
ugdyti®; ,, aiSkiai nurodyta, kg ir kiek turi mokiniui pasakyti, kokius mokinys turi jgyti geb¢jimus®.
Todél i§ mokytojo perspektyvos gilusis mokymo(si) metodas skatina mokyti taip, kad mokiniams
biity aiski dalyko temos paskirtis — kodel, kaip ir kam mokomes (Biggs & Tang, 2007). Tuo tarpu
nacionaliné ugdymo programa, neturédama aiSkios koncepcijos ir struktiiros sukelia mokytojams
streso: ,,nesupranti, kg mokinys turi Zinoti, kiek giliai turiu mokyti, nes apie lastele taip pat parasyta
8-oje klas¢je, lygiai taip pat 11-oje klas¢je” (TBDP_1).

Trijy mokytojy dalykininky teigimu, nacionaliné ugdymo programa neskatina tarptautiSkumo,
globalaus mastymo, kuomet Tarptautinio bakalaureato diplomo programa, kaip tvirtinta teorinéje
dalyje, yra pagrista vietiniu ir pasauliniu kontekstu — tokiu biidu jgydami Ziniy jvairiose srityse,
besimokantieji tampa placiy paziiiry, atviromis asmenybémis (IB, 2015a; 1B, 2019a). Lokalus ir
globalus mastymo kriterijus labiausiai pastebimas lietuviy kalbos ir literattiros, istorijos pamokose:
,,skiriasi uzsienio autoriy — lietuviy autoriy santykis. ... TB turi biiti maziausiai 4 lietuviy. Realiai net
gali skaityti daugiau uzsienio (TBDP_3); ,Istorijos nacionaliné programa yra visiSskai Europos
centristing ir pasaulio istorijos praktiskai jie nezino nieko. ... valstybingj programoj tokiy temy kaip
pilietiniy teisiy judéjimas, ar apartheidas Piety Afrikoje net néra® (TBDP_6). Kita vertus, geografijos
mokytojos nuomone, lokalus ir globalus aspektas pamokose yra suvokiamas ne tik kaip zvilgsnis |
nagrin¢jamas temas i§ skirtingy Saliy, regiony perspektyvos, bet kartu kaip reakcija j globalines
problemas. Geografijos mokymasis diplomo programoje yra nukreiptas ne j gamting (kaip yra
nacionalinéje ugdymo programoje), o visuomening geografija — tai jtraukia mokinius j jy mokymosi
procesa ir ugdo metakognityvinius igiidzius: ,,jiems yra zymiai jJdomiau kalbéti apie tas globalias
problemas Sio pasaulio ... apie klimato kaitg, apie iSteklius, apie tai, kaip mes juos eikvojame, negu
analizuoti, kokia ten upés vaga nuo ko priklauso® (TBDP_7). Tiesa, toks mokymosi pobtdis yra
palankus ne visiems — $iuo atveju mokytojos pasakojimu tarptautiné geografijos ugdymo programa
kai kuriy Lietuvos geografijos mokytojy eksperty yra vertinama kritiSkai. Toks poziiiris gali kilti dél
mokymosi sampratos suvokimo — ar jis yra suvokiamas tik kaip ziniy jsiminimas ir i§saugojimas,
dazniausiai pasiekiamas kartojimu biidu ir neatliepiantis moksleiviy poreikiy, kontekstinés realybés,
ar kaip interpretacinis procesas, kuriuo siekiama suprasti tikrove, visuomeninio masto problemas ir
taip ugdyti bendrasias kompetencijas (Schmeck, 1988; Schunk, 2012).

Gilusis pozitiris } mokymasi taip pat priklauso nuo mokomojo dalyko temy ir pamoky skaiciaus.
ISsireiskimai, kaip antai: ,.keleta ménesiy biina, kad sugaisti prie vienos temos®; ,,tu neini pavirSiumi,

stengiesi, kad mokinys suprasty; ,,TB nesimoko visy dalyky, eina j gylj“, iSreiskia suvokima, kad

34



diplomo programa koncentruojasi j mazesnj temy kiekj. Tokiu budu yra atsizvelgiama j poreikj létai
aprépti jgudZziais pagrista ugdymo programa. Ugdymo programoje numatytas temy skaicius priklauso
nuo mokomojo dalyko: ,biologijoje pagrindinés 6 temos®; ,.istorijoje nagrinésime tris temas per
dvejus metus®; ,,jeigu imame tg standartinj lygi, ne aukstesnj, tai 11-12 klasése jie realiai iSeina tik 5
temas®; ,,TB skaitom 9 autorius per dvejus metus, nacionalingj tai ten 36 autoriai“. Kaip ir minéta
ankséiau, diplomo programa turi tiek standartinj (SL), tiek aukstesnyji lygi (HL). Salia pagrindiniy
temy moksleiviai privalo pasirinkti pasirenkamgsias temas — pavyzdziui, biologijos kurse
standartiniame lygyje moksleiviai renkasi vieng pasirenkamaja tema, o aukstesnio lygio mokiniai
renkasi keturias papildomas (IB, 2014b). Biologijos mokytoja pastebi, kad papildomos temos néra
naujos: ,,jos yra gilinimas ty, kurias jau mokémeés. ... negali mokytis su SL. mokiniais vieno, o su HL
— kito, nes néra to kito* (TBDP_1). PrieSingai, ikidiplominiy mety istorijos mokytoja yra linkusi
kvestionuoti mazesnio temy kiekio svarbg pagrindiniame ugdyme. Jos teigimu, jeigu moksleiviai 9—
10 klasése mokytysi giliuoju mokymo(si) metodu, neturéty visuminio, holistinio poziiirio ] istorija:
,.kai mes kalbame apie TB 11-12 klase, matyt, gilus mokymasis yra gerai, nes jie jau iki 11-os klasés
ta bendra vaizda yra susidélioj¢ (Pre-TBDP_4). Toks teiginys, anot istorijos mokytojos, paneigia
fakta, kad pasitelkus gilyji mokymo(si) metoda (priklausomai nuo uzduoties) moksleiviai bando
tarpusavyje susieti mokomaja medziagg, jtraukdami j3 i bendra konceptualig sistemg (Beattie et al.,
1997; Biggs, 1979; 1991; Biggs, Tang, 2007; Entwistle, 1979; 1995; Lucas 2001). Taip pat §i
mokytojos nuostata atskleidZia, kad nacionalinéje ugdymo programoje (konkreciai 9—10 klasése) vis
tik vyrauja pavirSinis mokymasis. Todél nacionaliné skirtingy mokomuyjy dalyky ugdymo programa
tyrimo dalyviy yra apibiidinama kaip: ,,plati pakankamai, ne tokia gili*; ,,bégimas vandens pavirSiumi
... bégi nuo temos | tema‘; ,,nacionalin¢ varo prabégom, kad turéty bendra supratima®; ,,labai daug
informacijos ir kartu, kaip mokytojas, jeigu tu nori iSeiti viska, tai tu gali tiktai praeiti*; ,,11-12 kl.
programa yra labai pavirSutiniS$ka, pagal turinio kiekj tai apzvalginiai kursai“. Tokie mokytojy
atsakymai santykinai koreliuoja su laiko apribojimu. Pavyzdziui, 9-10 ir 11-12 klasiy istorijos
mokytojai yra tvirtai jsitikine, kad didelis temy kiekis ir tam skirtas mazas valandy skai¢ius nulemia
pavirS§inj mokymo(si) metoda (2 pvz.), skatina greita bandymg ir ketinimg apZzvelgti, suvardinti,

galiausiai, apibendrinti istorinio jvykio, fakto reikSminguma (3 pvz.).

2. Turim 2 j savaite istorijos pamokas, tai per metus — 74. ... jeigu tu vienq pagilini, tai kito
sgskaita. Viskas yra ant tokiy svarstykliy, nes tu neturi laiko, kiek nori. Jeigu tu turétum,
kiek nori laiko, tai visi eity j gylj, ir nereikéty cia oficialaus pavadinimo TB. (Pries-TBDP_4)

3. Kiekvienai temai valstybinéj programoj yra skiriamos viena pamoka, 2 pamokos. ... kq tu

gali nuveikti su holokaustu per 45 minutes? ... vienq dieng turi apzvelgti Antrojo pasaulinio
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karo priezastis, kitq — eigq, ir kitq pamokq jau turi bandyti uzbaigti ir apibendrinti.
(TBDP_6)

Svarbu ir tai, kad mokytojai pastebi nacionalinés ugdymo programos privalumus, kaip antai:
,,Visos temos palie¢iamos, kas yra visai gerai, nes tu gali rasti sritis, kurios tau labai patinka®; ,,daugiau
maziau Lietuvos ir pasaulio istorija pazista bendrai ..., gali iSvardinti esminius dalykus, geba pritaikyti
Zinias, analizuoti vieng kitg dalyka“; ,,norima, kad labai daug visko zinoty moksleiviai*“. Taciau kartu
jie svarsto, kad siekiant jgyvendinti pamokos tikslus ir uzdavinius pagal nacionaling ugdymo
programa, tieck mokytojas, tieck mokinys turi biiti ypatingy gebéjimy — o tai prilygsta sumanymui tik
id¢jiniame lygmenyje. Kontrastui iSreiksti lietuviy kalbos ir literatiiros mokytoja teigia: ,,nacionalingj
matau pamokos uzdavinius, tai ten milijonas, a§ nesuprantu, yra 45 minutés. TB a$ i§vis pusantros
valandos laikau kaip vieng pamoka — ir mes kokj vieng uzdavinj issikele, Siaip ne taip jau tenais
i8sikapstom® (TBDP_3). Deréty paminéti ir mokytojy nerimag dél vyksian¢io mokymosi pagal
atsinaujinusias bendrojo pagrindinio, vidurinio ugdymo programas, kurios bus pradétos jgyvendinti
jau kitais mokslo metais. Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos teigimu:
,,mokymosi turinys atnaujinamose programose pateikiamas iSskiriant privaloma dalyko turinj (apie
70 procenty) ir pasirenkama turinj (apie 30 procenty), kurj pasirenka mokytojas atsizvelgdamas ]
mokiniy galimybes ir derindamas su kitais mokytojais (SMSM, 2022b). | tokj $vietimo diskurse
vykusj permainingg pokyti mokytojai reaguoja nepalankiai: ,,kag mokytojai iSkart kalba, kad turinio
yra tiek daug, kad koks dar 30 %? Mes vos spésim iseiti tai, kas nurodyta tuose 70 % (TBDP_6). Jy
nuomone, teigiamy padariniy ir iSdavy kol kas nepastebima. TBDP istorijos mokytojas pamini, kad
istorijos ugdymo programa néra atnaujinta — ,.tai, kaip vyksta viduriniojo ugdymo reforma, yra
skubota ir tiesiog neatsakinga. ... Programos tik atnaujinamos, tai néra naujos programos — aha, bent
matéte savo patvirtintas programas? 11-12 klasiy istorijos programa yra nauja, nedaug ka bendro
turinti su sengja“ (TBDP_6). Anot kity mokytojy, atnaujinta bendrojo ugdymo programa i§ esmés
prilygsta senajai, pagal kurig dabar yra mokoma(si), vadinasi, nacionalinés ugdymo programos
pokytis tik inscenizuoja josios atnaujinimg. ISskyrus struktiirinj pokytj — papildomai pridéta keletas
mokomuyjy temy. Istabiai jzvelgus, galima pastebéti, tik dalinj temy kiekio sumazéjima: ,,kai pazitri,
kas po ta viena tema yra, ten vis tiek labai daug visko prikista, toks atrodo, sukategorizavau, temy
kaip ir maziau, bet potemiy apstu“ (TBDP_7).

Taigi tyrime dalyvave mokytojai, apibiidindami savo mokomojo dalyko nacionaling ir
tarptauting ugdymo programga, iSskiria ne panaSumus ir bendras sgsajas, o esminius skirtumus.
Teigiama, kad tokig ugdymo programy dichotomija lemia faktais, lokaliu, perkrautu ir neatnaujinamu
mokymosi turiniu pagrista nacionaliné ugdymo programa, atliepianti pavirSinj pozitirj § mokymasi.

Tuo tarpu akademiskai griezta ir jgiidziais pagrjsta Tarptautinio bakalaureato diplomo programa yra
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siejama su giliuoju mokymo(si) metodu dél siekiamo suteikti visapusisko iSsilavinimo moksleiviams,
orientavimosi ] Ziniy ir kompetencijy jgyjima, gilinimosi j globalines, visuoting reikSme turincias
problemas. Taip pat ugdymo programy skirt] ir mokymo(si) metodo — giliojo ar pavirSinio —

pasirinkimg gali lemti aiSkios programos struktiiros ir koncepcijos (ne)buvimas.

IgidZiy ugdymo reik§mé giliajam ir pavirSiniam poziiriui i mokymasi

Bendryjy kompetencijy integravimas pamoky turinyje, visy mokytojy nuomone, yra
vienareikSmiskai svarbiausias komponentas, siekiant palengvinti mokymasi diplomo programoje,
pakeisti pozitrj i$ pavirSinio | gilyji: ,,ne turinys yra svarbiausia, bet jgiidziai*; ,,be kompetencijy tu
gilaus mokymosi ir nepadarysi“. Kadangi diplomo programos vidiniy ir iSoriniy vertinamyjy
atsiskaitymy reikalavimai yra pagrjsti jgtidziy poreikiu, mokytojai tam sgmoningai privalo skirti laiko
— jgidziy lavinimas ir tobulinimas néra moksleiviams savaime suprantama. Skirtingy mokomuyjy
dalyky mokytojai isskiria visus diplomo programoje iSvardintus jgidzius: mastymo, tyrimo, saves
valdymo, komunikacinius ir socialinius.

Aptarta, kad | besimokantjjj orientuotas poziiiris skatina gilyjj mokymo(si) metoda (Beausaert
et al., 2013) — taigi saves valdymo jgiidziai (organizaciniai, augimo mastysenos, mokéjimo mokytis)
yra tai, kas leidZzia mokiniui aktyviai dométis mokymosi turiniu, stebéti savo mokymosi procesa.
Pastebima, kad i diplomo programg atéje moksleiviai vis dar néra atsakingi uz savo mokymasi.
Daroma prielaida, kad taip yra dél ankstesnése klasése vyraujanc¢io mokymosi, orientuoto tik j
mokytoja, kitaip dar siejamo su stipraus mokytojy reguliavimo modeliu (Emaliana, 2017; Lee,
Hannafin, 2016). Tokiai praktikai panaikinti yra imamasi atvirkStinés strategijos — biologijos ir
pazinimo teorijos pamokose mokytojas yra tik fasilitatorius, §iuo atveju moksleiviai jgalina save tapti
tiek besimokanciuoju, tiek tuo, kuris mokina kitus. Vadinasi vyrauja pasidalinto reguliavimo modelis:
,,viskg apverciau, sakau, gerai, ziiirekit, jiis teorija turit, kiek jums reikia, skaitykite patys®; ,,mokeési
visg ménes] ir sako: niekas neaisku, o kai padaro patys, tada staiga sako, mokytoja, mes supratom.
Taigi mokytojy ir mokiniy santykiai bei pozitiris ] mokymasi i§ esmés formuoja ugdymosi rezultatus
— mokytojai yra intelektualiis lyderiai, galintys jgalinti mokinius tobulinti asmenin¢g mokymosi
atsakomybe, reikalingg norint pagilinti supratimg (IBO, 2015a). Tokj mokinio mokymosi perversma
pastebi ir diplomo programos lietuviy kalbos ir literattiros mokytoja — pasak jos, moksleiviai nebéra
linke pasitikéti mokytoju visu Simtu procentu. Uzuot tai darg, jie daznu atveju mokytojui kelia
provokuojancius klausimus, gautus atsakymus tikrina vieSojoje erdvéje, tarpusavyje diskutuoja,
moksleiviams yra svarbi vieny kity nuomon¢. Tai puikiai atspindi besimokanciojo profilio savybiy

rinkinj: jie yra keliantys klausimus, komunikabilts, placiy pazitry, principingi (4 pvz.):
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4. Kalbéjom apie kulminacijq. Ir jie kazkaip: mokytoja, o negali biiti kelios kulminacijos? ...
Esmeé tame, kad jie, pirma, susigincija su ta oficialia versija. O oficiali versija tai yra kokia
literatirologiné nuomoné, kas yra kulminacija. BandzZiau as jiems tai pasakyti, bet jie
manimi nepatikéjo, turéjo savo nuomone. ... Kitaip negu buvo kaip su dvyliktokais, kur ten
Jjie i tave ziiri kaip j Sventq karve, bet realiai patys nepajudina nei pirsto, nei ty klausimy

iSkelia. (TBDP_3)

Visi septyni tyrimo dalyviai pareiské, kad prieSingai negu nacionaliné ugdymo programa,
TBDP skatina moksleivius siekti gilesnio supratimo — kelti prasmingus pazinimo klausimus,
analizuoti, kvestionuoti, ar informacijos Saltinis yra patikimas. Savo ruoztu tai yra siejama su
kognityviniu mokymosi stiliumi (Bullock, 2011), tod¢l vienas i§ biidy, skatinantis moksleivius tapti
ne tik savarankiskais, bet ir mastanciais besimokanciaisiais, yra siekimas suprasti mokymosi
medZziaga, o ne jsiminti faktais pagrista informacija. Deréty paminéti, tokiam suvokimui
vienareikSmiskai didele jtaka daro pazinimo teorijos kursas (TOK), apjungiantis visas akademines
disciplinas: ,,staiga ateina kokia tai geografijos, lietuviy kalbos, biologijos mokytoja ir sako: klausyk,
jie pradéjo per TOK prizmg Zzitréti j pasauli” (TBDP_5). Geb¢jimas reflektyviai mastyti taip pat yra
metakognityviniy jgiudziy dalis, todé¢l refleksijos, kaip mastymo jgiidzio, verté yra jtraukiama j
mokymosi procesg jvairiomis formomis. Nustatyta (Biggs, 1999), kad s¢kmingas biuidas, jtraukiantis
moksleivj | aukSto lygio kognityving ir metakognityving veikla, yra moksleivio portfolio (angl.
student portfolio) — diplomo programoje kai kuriose disciplinose tai yra privaloma ugdymo
programos dalis. Sio portfolio tikslas — kaupti refleksijas, mokymosi medziaga, vadinasi, taip
apmastyti, jvertinti, biiti atsakingam uz savo mokymasi (IB, 2013b). Tokiai savarankiskai
organizuojamai mokymosi veiklai didele jtaka daro minétas savireguliacijos procesy struktiirizavimo
modelis, tiksliau tariant, jo cikliSkos fazés: planavimas (savimotyvacinis jsivertinimas, uzduoties
analiz¢, mokymosi tiksly nustatymas), procesas (saves steb¢jimas, mokymosi jrasy vedimas) ir
savirefleksija (saves, mokymosi procesy i(si)vertinimas) (Zimmerman, 2000). Toks, modelis,
lavinantis saves valdymo jgiidzius ir vykstantis tik tada, kai mokinys yra motyvuotas dirbti, numato
laisva mokytojo reguliavimg. TBDP programa pabrézia mokéjimo mokytis kompetencija, skatina
moksleivius vertinti mokymasi kaip esming ir neatskiriama jy kasdienio gyvenimo dalj, todél
isitraukimas ] mokymosi procesg yra dar vienas besimokanciojo profilio veikimo aspektas (IBO,
2015a). Geografijos, lietuviy kalbos ir literatiiros pamokose moksleiviai privalo kurti mokinio
portfolio ne tik dél pries tai iSvardinty Sio produkto privalumy, bet ir dél artéjanciy brandos egzaminy:
,»egzaming laiko vieng ketvirtadienj, kitus du — penktadienj ... tai jie neturés kada ten gilintis, o kai tu
turi viska po ranka ir dar matai viska vienam paveiksle, tai a$ tikiu, kad tai padés pries tg egzaming*

(TBDP_7). Lietuviy kalbos ir literatiros mokytoja moksleiviams nuolatos akcentuoja, kad

38



besiruoSdami tarptautiniams brandos egzaminams, jie neturés galimybeés atsiversti mokomuyjy
leidiniy — Tarptautinio bakalaureato organizacija ugdymo priemoniy lietuviy kalba nekuria, Lietuva
yra per maza Salis. Todéel mokinio portfolio, tarsi virtuali metodiné priemoneg, tikslingai atlieka savo
paskirtj prie§ brandos egzaminy sesija. Tiesa, moksleiviai j toki dalyko medziagos kaupimg reaguoja,
visy pirma, priesiskai: ,,jie labai mégsta tokj: tai man ¢ia aiSku. Bet palauk, o 12 kl. pabaigoje, ar bus
aiSku, kai rasei vienuoliktos klasés pradzioje? (TBDP_3). Galima manyti, kad ikidiplominiuose
metuose ] mokytoja orientuotas mokymasis, darbas pagal vadovéliuose pateikty turinj, jpratina
moksleivius arba nekonspektuoti gautos informacijos, arba konspektuoti pavirSutiniSkai. Blogiausia
tai, kad Lietuvoje, ruoSiantis dirbti pagal LR SMSM patvirtintas atnaujintas bendrojo ugdymo
departamento Mokymo priemoniy sklaidos skyriaus vedéjos teigimu, daugiausia vadovéliy ketinama
leisti lietuviy kalbai ir literatiirai. Kol metodinés priemonés kuriamos ir atnaujinamos, mokyklos galés
naudotis turimais vadovéliais, o ,mokytojai, remdamiesi bendryjy programy jgyvendinimo
rekomendacijomis, siiilyti mokiniams tinkamg medZziaga, esancig anks¢iau mokykly jsigytuose
vadovéliuose.“ (Sileikyté, 2023). Tod¢l diplomo programoje, lietuviy kalbos ir literatiiros pamokose,
nesimokant pagal vadové¢lj, mokinio portfolio esanti mokomojo dalyko medziaga privalo biti
sisteminama pagal mokytojy ivardintus kriterijus. Taip ugdomi mastymo, tyrimo, komunikaciniai
gebéjimai — vertinimo rubrika suskirstyta j mokymosi informacijos, refleksijos, analizés,
kompiuterinio rastingumo ir kalbos rastingumo dalis (Mokinio portfolio). Jose reikalaujama sgvokas,
faktus, samprotavimus uzraSyti aiSkiai, iSsamiai, remiantis pavyzdziais; sistemingai paryskinti
reikSminius ZodZius; savarankiSkai iliustruoti mokymosi medziagg nuotraukomis, schemomis;
refleksijose sieti savo ankstesn] zinojimg su naujomis ziniomis ir kt. Tiesa, verta paminéti, kad
refleksija yra siejama ne tik su saves, savo mokymosi procesy i(si)vertinimu (Zimmerman, 2000), bet
ir galimybe iSreiksti patirtas emocijas. Pavyzdziui kiirybos, sporto ir socialinés veiklos kurse ,,yra
visiSkai legit kazka keisti, /legit yra klysti, nes nes€kmé taip pat yra augimas tol, kol tu normaliai
reflektuoji. ... CAS kurse skatinama yra emocijas reiksti. Vat, nepavyko, supykau, suplésiau®
(TBDP_5).

Faktais pagrista nacionaliné ugdymo programa, o giliuoju suvokimu — tarptautiné, atspindi
kolizijg tarp nagrinéjamy pamokos temy. Todel mokytojai kelia klausima: ,.kodél tu kali tas datas,
Zalgirio mii§is, Zalgirio maisis. O vietoj to, kad jie suprasty, kokie zmonés turéjo gyventi fasisting]
Vokietijoj iki Antrojo pasaulinio karo pradzios, kad jie remty Hitlerj?* (TBDP_5). Iliustratyvy
pavyzd] pateikia diplomo programos istorijos mokytojas, papasakodamas, kaip su diplomo
programos aukStesniojo lygio mokiniais visg ménesj nagrinéjo, kodél Musolinis ir faSistai peréme
valdzig Italijoje 1922-aisiais metais (Fasistiné Italija. Benitas Musolini). Taip pat pridurdamas: ,,su

1 1-tokais tuo tarpu valstybin¢je programoje, besiruoSdami istorijos egzaminui, mokomés apie valaky
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paskirstyma i ziemkencius, vasarojy ir puidyma XVI a. LDK* (TBDP_6). Pastebima, kad moksleiviy
pozilris ] sisteminiy rySiy ieSkojima, skirtingy nuomoniy susidiirima, galy gale, | viso to paaiSkinima
yra kintantis — gimnazistams, kaip ir mokinio portfolio, tai atrodo nereikSminga veikla: ,,vaikams i$
tikryjy tos mastymo rutinos nelabai patinka. O geografijoje yra labai daug to annotate — jie turi labai
daug mokéti paaiskinti“ (TBDP_7). Nacionalinéje ugdymo programoje, kaip ir minéta, temos greitai
keicia viena kita, mokymasis prilygsta tarsi konspekty kiirimui ir jy iSmokimui atmintinai, tod¢l viena
didZiausiy bet kurios mokomosios disciplinos mokymo problemy yra josios supaprastinimas — tik
temy ir fakty, kuriuos reikia iSmokti, sarasas. D¢l §ios priezasties esé, mokindama suprasti mokymasi
geografijos egzamino dalis: ,,esé dalis yra sudétinga®, ,,jeigu su visokiais grafikais, zemélapiy analize
gebéjimai yra pakankamai geri, tai su esé mes stringam*. Esé raSymas ir klausimy formuluotés, kaip
antai: ar susiklosCiusius aplinkybés, ar paties Musolinio ir faSisty veiksmai léme jo iSkilimg
valdZioje?; ekonominiai veiksniai buvo esmin¢ karo priezastis — siedami savo nuomong¢ su Naujyjy
laiky epocha i§ skirtingy regiony, kokia dalimi sutinkate su Siuo teiginiu?; palyginkite dviejy
autoritariniy valstybiy politikos poveikj moterims (IB, 2019b), skatina tyrimo jausma, suteikia
galimybe nagrinéti skirtingas perspektyvas ir nuomoniy pliuralizma. Taip pat suteikia jglidziy ir Ziniy,
ypatingas démesys skiriamas kritiniam mastymui. Diplomo programos istorijos mokytojas atkreipia
démes;j | detaly fakty zinojimo svarba (angl. detail knowledge and understanding) — moksleivis
privalo turéti bazinj faktiniy Ziniy lygj, taciau lygiai taip pat yra svarbu, kaip jos bus interpretuojamos:
,.kokios priezastys buvo vis tik lemiamos Hitleriui ateiti j valdzig? Ir tu negali tiesiog papasakoti, kaip
buvo, ... tu gali surasti tai bet kurioje knygoje. Bet tu svarstai, turi pamatuoti tas skirtingas priezastis*
(TBDP_6). Tod¢l TBDP moksleivis, norédamas gauti aukSciausig balg i§ istorijos ese, turi atliepti
keturis esé vertinimo kriterijus: aiSkumg ir struktiirg; zinojimg ir supratima; pavyzdziy panaudojima;
kritiniu pozitriu paremtg analize (Istorijos esé vertinimo rubrika).

Minéta, kad diplomo programoje savarankisko tyrimo, strukttruoto raSymo jgudziai, kuriy
tikimasi aukStajame moksle, yra ugdomi rasant 4000 ZodZziy tiriamaji analitinj darbg — iSplésting esé.
Sis tyrimas standartiniame lygyje sudaro 25 %, aukstesniajame — 20 % viso geografijos egzamino
vertinimo. Taip pat tai yra vienintelis darbas, kuris vertinamas ne iSoriniy vertintojy, bet paciy
déstomojo dalyko mokytojy (IB, 2016; 2021). ISpléstine es¢, skirta aukStesniam informacijos
prilygstantis kursiniui ar bakalauro darbui. ISbandyti tyré¢jo darbg nuo problemos ir tyrimo klausimo
formulavimo, darbo refleksijos; ieskoti patikimy Saltiniy; vertinti jy vertg ir savo tyrimo ribotumus —
tokio pobudzio darby iki diplomo programos néra atlickama. Kalbant apie B. Zimmermano
(Zimmerman, 2000) savarankiskai reguliuojamo mokymosi fazes, atrodo, kad §i analogija tesiasi

tyrimais pagristame mokymesi, nes a) planavimo fazé siejama su temos identifikavimo, tyrimo
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klausimo tikslinimu, planavimo etapais; b) proceso fazé siejama su tyrimo atlikimu; ¢) savirefleksijos
fazé siejama su tyrimo rezultaty interpretavimu ir vertinimu. D¢l iSvardinto tyrimo sudétingumo,
darosi aiSku, kad tyrimais pagristas mokymosi metodas turi didziuli potencialg geografijos srityje.
D¢l to disciplinoje naudojami jvairlis metodai — tai apima darbg su Zemélapiy interpretavimu,
kiekybiniu ir kokybiniu duomeny rinkimu, analize (Passon, Schlesinger, 2017). TBDP moksleiviai,
raSydami iSplésting es¢, sudaringjo apklausas, taiké statisting duomeny analize; empirinei tyrimo
daliai braizé zemélapius ir kt. Pastebima, kad moksleiviams §is tyrimas suteiké tyrimo, mastymo,
socialiniy, saves valdymo, komunikaciniy jgtidziy — besimokantieji mokési efektyviai dirbti ne tik
savarankiskai, bet ir kartu su kitais, taip ugdydami empatijg, pagarbg kitiems asmenims (IB, 2013a).
Tai implikuoja kelis mokymosi stilius: afektinj, kuris atspindi Sias besimokanciojo profilio savybes
— besirtpinantys; sociokultiirinj — komunikabiltis; konatyvinj — nusimanantys, principingi (Bullock,
2011). Tuo paciu tyrimas leido suvokti, kiek tai reikalauja pastangy: ,,viena mergaité sako: dabar, kai
mangs kas nors paprasys, as ir uz mama, ir uzZ mociute, ir uz senelj supildysiu. Nes jie suvokia, ka
reiSkia tg apklausa, tyrimg pasidaryt, jie per vieng dieng devyniese 500 ankety susirinko* (TBDP_7).

Galime teigti, kad ankstesnése klasése vyraves pavirSinis mokymo(si) metodas (fakty
jsiminimas, informacijos atmintinai iSmokimas, atpasakojimas) neigiamai paveiké dabartiniy 11-12-
oky mokymosi ruting. Pasak geografijos mokytojos, diplomo programoje yra daug klasikinio ir
tradicinio mokymosi — moksleivis privalo daug skaityti, kad véliau galéty informacija susisteminti,
(de)konstruoti. Tokio iSlavinto gebéjimo yra pasigendama, o tai veda ne tik link prastesniy
beskaitant. Jie po to gauna egzamino klausima, jie nesagmong perskaito, tada neinterpretuoja teisingai
to klausimo. ... Jeigu turi case analiz¢ padaryt, kaip tu padarysi, jeigu neskaitysi kity zmoniy darby?*
(TBDP_7). Tokiam poziiiriui pritaria 9-10, 11-12 klasiy lietuviy kalbos ir literatiros mokytojos,
ivardindamos atidaus skaitymo metoda — ikidiplominiuose metuose tokio skaitymo triiksta.
Pastebima, kad nacionaliné ugdymo programa neiSmoko moksleiviy atidziai skaityti — kokius
mokslinius straipsnius skaityti, ka pastebéti kuirinyje, kaip analizuoti menines raiSkos priemones. To
trikumas lemia pavirsinj mokymasi, kada iSmokti faktai ir gautos informacijos isiminimas, saugomas
smegeny neuroniniuose tinkluose, tampa vieninteliu bidu, siekiant sékmingai islaikyti lietuviy kalbos
ir literatiiros egzaming ,,skai¢iau TB egzaminuotojy mintis, pirmas dalykas — pasakykit mokiniams,
kad autoriai néra propagandistai, néra tikslas jiisy kazko iSmokyti, kurie ten kliSes ar id¢jas kisa, ka
i§ esmés nacionaling ir daro* (TBDP _3). PrieSingai negu nacionaliné ugdymo programa, Tarptautinis
bakalaureatas, anot mokytojy, remiasi atidaus skaitymo metodu, nes tikslas yra iSmokinti mokinj
skaityti bet kokj literatiiros kiirinj. Dél §io nesuderinamumo, tiksliau tariant, jsigaléjusio pavir§inio
mokymo(si) metodo, yra jzvelgiamas mokiniy plagijavimas, aukStesniy mastymo geb¢jimy

trikumas. Siekdama pakeisti tokj poziiir]  mokymasi, TBDP mokytoja lituaniste, tiek kiti tarptautinés
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ugdymo programos mokytojai visame pasaulyje, stengiasi neskaityti ty autoriy kiiriniy, kuriy analizé
biity pateikiama placigjai daugumai moksleiviy vieSojoje erdvéje — internete. Taip pat trys mokytojai
mini, kad diplomo programoje yra svarbu gebéti neverbalingje ir verbalinéje kalboje komunikuoti
dalykine kalba, mokomosios disciplinos terminologija — tai apibiidina kognityviniy jgiidziy
(giluminiy Ziniy ir supratimo) jgijimo procesa. Taip pat ugdo kalbinés komunikacijos jgiidZius (angl.
communication through language). Mokytojai tai sieja su vienu i§ besimokanciojo profilyje nustatyty
atributu — mastytoju: ,,ne tai, kad a$ atsistoju ir pasneku pries klasg, bet a$ tg turiu daryti tinkamais
biologiniais terminais‘; ,,skaitau es¢ ir ... per daug literattiros — tu turi tiksliai, akademiskai, kiekviena
zodj pasverdamas, perduoti zinig, ir tai yra thinkers*; ,mintis turi geras. Bet jo terminologija néra
moksling, jisai naudoja tas bendrines sgvokas‘. Nepateikdami svariy pavyzdziy savo argumentui, 11—
12 klasiy mokiniai negali pretenduoti net j aukSciausiojo balo gavimg (5 pvz.). Taigi daroma
prielaida, kad mokiniai jpranta kalbéti atpasakojimo, atkartojimo principu dél per mazai skiriamo
démesio skaitymui, dél trikstamy Zziniy — prisiminti gauta informacijg, anot mokytojy, gali tik

naudodamas gilyji mokymo(si) metoda.

5. Jeigu yra 10-ies tasky esé, tai tam, kad tu pretenduotum j 7-8 taskus, tu turi jau turéti ,, well
evidenced darbq. Tai jeigu tu negebi paremti kazkokiais pavyzdziais, nors tavo teorinés

Zinios yra labai geros, viskas, tu iki 60 % lieki. (TBDP_7)

Tiesa, jgiidziy ugdymui ir mokymo(si) metody pasirinkimui jtaka daro valstybiniy ir
tarptautiniy brandos egzaminy uzduotys. Mokytojai samprotauja: ,, TBDP mokomés su tikslu mokytis
ir galiausiai i$laikyt egzaminus, kurie yra sunkiis®; ,,koks egzaminas — to ir mokomasi, ir su programa
susij¢ tiesiogiai®. Visi tyrimo dalyviai (iSskyrus paZinimo teorijg — Sio kurso atitikmens nacionalinéje
ugdymo programoje néra; kiiryba, sporta, socialing veiklag — CAS) neigiamai vertina jy mokomojo
dalyko valstybinj brandos egzaming. Egzaminai nesiekia patikrinti kritinio, analitinio, konceptualaus
mastymo ir tyrimo jgiidziy. Viena i§ istorijos egzamino daliy nacionaliniu lygmeniu yra testas (IB,
2019b), kurio nauda, istorijos mokytojy nuomone, yra abejotina: ,testas turi vieng privaluma — jj
lengva jvertinti. Tam jis ir buvo sukurtas ir pritaikytas Svietime prie§ Simtmetj* (TBDP_6). Tokiu
atveju mokymosi rezultatai paprastai apibiidinami kiekybiskai kaip bendras teisingy testo atsakymy
skaiCius. Pagrista, kad toks ziniy patikrinimo biidas apima pavir§inj poziiirj 1 mokymasi, menkai
teparodo moksleivy mastymo geb¢jimus, jie iSmoksta tik teisingo atsakymo atradimo strategijy, o ne
ugdo savo kompetencijas (Marton & Saljo, 1976). Diplomo programos mokytojai, lygindami pagal
dvi skirtingas ugdymo programas parengtus baigiamuosius abitliros egzaminus, savo mokomojo
dalyko TBDP brandos egzaming apibiidina, kaip: ,,kokybés prasme ir tuo, kaip jis lemia mokymasi,

visa galva auksciau®; ,,labai daug yra klausimy, skirty duomeny analizei ..., kur tu nenusirasysi, net
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ir viskg turédamas, tu zinoti, susieti viska“. Todél iSorinio vertinimo metodai ne tik reguliuoja
mokinio mokymosi jprocius bei rezultaty kokybe, tai taip pat daro didelg¢ jtaka poziiiriui ] mokymasi
ir tokiu biidu vidinés arba iSorinés motyvacijos nustatymui.

Taigi, bendryjy kompetencijy integravimas pamoky turinyje, visy mokytojy nuomone, yra
vienareikSmingai svarbiausias komponentas, siekiant palengvinti mokymasi diplomo programoje,
pakeisti pozitrj i§ pavirsinio ] gilyji mokymasi, ugdyti besimokanciojo profilyje apibréztas savybes.
Skirtingy mokomyjy dalyky mokytojai iSskiria visus diplomo programoje iSvardintus jgiudzius:
mastymo, tyrimo, saves valdymo, komunikacinius ir socialinius — mokytojai tam samoningai privalo
skirti laiko, nes vidiniai ir iSoriniai vertinamieji atsiskaitymai / egzaminai yra orientuoti tiek j ziniy,
tiek | igudZiy patikrinimg. Ankstesnése klasése vyraves pavirSinis mokymo(si) metodas (fakty
jsiminimas, informacijos atmintinai iSmokimas, atpasakojimas) neigiamai paveiké dabartiniy 11-12-
oky mokymosi ruting. Moksleiviai néra atsakingi uz savo mokymasi, stinga tyrimo jgudziy,
aukStesnio lygio mastymo, atidaus skaitymo, gebéjimo komunikuoti mokomosios disciplinos
terminais. Jgidziy ugdymui ir mokymo(si) metody pasirinkimui jtaka daro valstybiniy ir tarptautiniy
brandos egzaminy uzduotys. Pasak mokytojy, prieSingai negu diplomo programoje, valstybiniai
brandos egzaminai nesiekia patikrinti kritinio, analitinio, konceptualaus mastymo, savarankisko
tyrimo, struktiiruoto ra§ymo jgiidziy, kuriy tikimasi aukstajame moksle. Siuos i§vardintus gebéjimus
diplomo programoje padeda lavinti vidinio ir iSorinio vertinimo atsiskaitomieji darbai: mokinio

portfolio, es¢ ir iSpléstinés esé darbai.

Pasikeitusios ugdymo programos jtaka moksleiviy mokymuisi ir besimokanciojo profilio
savybéms

Kadangi Lietuvoje bendrojo ugdymo programas vykdo bendrojo ugdymo mokyklos ar kitas
Svietimo teikéjas (tai gali biiti valstybés / savivaldybés teikéjas, tiek nevalstybinis) (Eurydice, 2021),
yra trys skirtingi biidai, kuriuos mokyklos taiko, ruoS§damos mokinius TBDP. Pirma, visos Lietuvos
mokyklos privalo laikytis Lietuvos Respublikos $vietimo, mokslo ir sporto ministerijos parengtos
bendrojo ugdymo programos. Jeigu ugdymo jstaiga néra akredituota TB mokykla, moksleivis iki
vidurinio ugdymo mokosi pagal nacionaliniu lygmeniu patvirtinta ugdymo programg. Antra,
mokykla gali sitilyti TB pagrindinio ugdymo programa (MYP), sieckdama TB kontinuumo. Lietuvoje
Siuo metu mokykly, siiilan¢iy tarptautinj pagrindinj ugdyma, yra trys (IB, 2023a). Trecia, kad
moksleiviai biity tinkamai paruosti tarptautinei programai, mokykla, turédama tik diplomo programos
akreditacija (Lietuvoje TBDP mokykly yra 12) (IB, 2023a), gali vadovautis pries-TBDP
(parengiamaja / ikidiplomine) programa. Ikidiplominé programa buvo sukurta, siekiant padéti -1
gimnaziniy klasiy mokiniams pasiruosti akademiskai sudétingai Tarptautinio bakalaureato diplomo

programai. Tarptautinio bakalaureato organizacija leidzia mokykloms vykdyti nacionalinés ugdymo
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programos reikalavimus, kartu jgyvendinant ir TB filosofija, todel 9-10 klasése bendrosios ugdymo
programos mokytojy nuoziiira yra papildytos tarptautinés ugdymo programos elementais — atskira
ugdymo programa vadovaujamasi néra (Bendran, 2022).

Siekiamas rezultatas — gilusis mokinio poziiiris | mokymasi — priklauso nuo ziniy ir jgiidziy
perkélimo jau ankstesnése klasése. Pastebéta, kad mokytojai imasi jvairiy didaktiniy metody, kaip Sio
tikslo siekti. Tyrimo rezultatai rodo, kad ikidiplominiy mety mokytojai, siekdami s¢kmingai paruosti
mokinius diplomo programai, ugdyti besimokanciojo profilio savybes vykdo Lietuvos Respublikos
Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos pagrindinio ugdymo programa, taciau ja vadovaujasi
skirtingai — ,,9—10 kl. pagrindas iSlieka nacionaliné programa‘; ,,a§ interpretuoju nacionaling
programa, kad vaikams nebiity Soko, atéjus ;| TB*. Pastebima, kad pagrindinio ugdymo pasiekimy
patikrinimas (PUPP) yra tai, kas lietuviy kalbos ir literatiiros mokytojai neleidzia atitrikti nuo
nacionalinés ugdymo programos. Nors tyrimg atliktoje nevalstybin¢je mokykloje yra vieSai
deklaruojama vadovautis ikidiplomine programa, mokytoja yra linkusi abejoti to jgyvendinimu — ne
tik deél biisimo pasiekimy patikrinimo desimtoje klas¢je, bet ir dél analizuojamy temy, kuriy nebeliks
Tarptautiniame bakalaureate: ,,kadangi mes turime egzaming, tai mes net ir neiname | ta Pre-7B. ...
Bakalaureate nebelieka gramatikos visiskai, ir jei dabar neskirsiu laiko 10—oje, tai jau Cia yra
paskutinis dar kazkoks jiems Sansas kg nors iSmokti“ (Pries-TBDP_2).

Negana to, ikidiplominiai metai neuZtikrina tinkamo pasiruo$imo iki tol, kol mokymasis nebus
pagristas jgudziy ugdymu. Kad tiksliai Zinotume, kokiy jgudziy reikia diplomui gauti, turime to
mokyti jau nuo pradinio ugdymo (Hallinger et al., 2010). Tod¢l, anot tyrimo dalyviy, pozitris |
mokymasi ir pasirinkti mokymo(si) metodai (ATL), atliepiantys igidziy ugdyma, yra butent tai, kg
mokytojai turi praktikuoti iki Tarptautinio bakalaureato diplomo programos — kuo daugiau tai bus
daroma, tuo mokiniai patirts mazesnj Soka, pereidami i 11-3 klasg: ,,pries-TBDP stengiamés tuos
principus jau nuo 9—-10 kl. ir Zemiau taikyti, tai a$ ir galvoju, kad biitent tai yra, tai, kg reikia stiprinti.
Reikia jiems pasidaryt tg kazkokj pradinj plang™ (TBDP_7). PabréZziama (Bryant et al., 2016), kad
TB kontinuumo mokiniai geriau i§siugdo tyrimo jgtidzius, taip pat jgiidZiai, susije su laiko planavimu,
darbo kriivio organizavimu buvo jgyti, mokantis pagal TB prading ir pagrinding ugdymo programa.
Taip uZztikrinamas mokymosi tgstinumas, akademinis progresas, emocinis stabilumas nuo pat 1—os
klasés. Tiesa, prielaida, kad testinumas garantuoja s¢km¢ diplomo programoje gali buti klaidinga —
trys TB programos (pradinio, pagrindinio, diplomo) nebuvo sukurtos tuo paciu metu, lygiai taip pat
nebuvo atsizvelgta | tarpprograminius rysius. Taip pat deréty atkreipti démes;j | tai, kad moksleiviai
nebitinai pereis i§ vienos TB programos | kitg. D¢l to trys TB programos buvo suprojektuotos kaip
savarankiski vienetai, apimantys skirtingg poziiir] | mokymasi, mokymosi kultiirg ir vertinima. Taigi,

nepaisant tam tikry bendry tarptautinés organizacijos tiksly ar vertybiy, mokiniams, t¢siant mokymasi

CV v —

44



problemy, pavyzdziui, nenuosekliy mokymo(si) metody ir skirtingo pozitirio  mokymasi (IB, 2014a).
PraneSama, kad MYP labiau remiasi tyrimais pagristu mokymusi, DP savo ruoZtu labiau orientuojasi
1 pasirengimg brandos egzaminams (Walker, Lee, 2018; Hallinger et al., 2010).

Manoma, kad pagrindiné¢ nesé¢kmingo per¢jimo tarp skirtingy ugdymo programy mokyklos
lygmeniu priezas¢iy yra tada, kai TBDP programa yra skubotai perkelta nacionalinése mokyklose
(Hallinger et al., 2010; Walker, Lee, 2018). Tokiam reiskiniui yra vartojamas ugdymo programy
nesuderinamumo terminas (angl. curriculum disconnection), kuris apibréziamas kaip bendry
ugdymo(si) sasajy, supratimo tarp skirtingy programos komponenty, tiksly trilkumas. Pavyzdziui,
vienas i§ ugdymo programy nesuderinamumo tipy — instrumentinis nesuderinamumas (angl.
instrumental disconnection) — reiskia atotruikj tarp tarptautinés ugdymo programos reikalavimy ir
praktinés mokymo(si) realybés nacionalinése mokyklose. Tokiu atveju néra pakankamai
apgalvojama, kaip tarptautiné ugdymo programa gali biiti sékmingai jgyvendinta. Tuo tarpu
profesinis nesuderinamumas (angl. professional disconnection) reiskia atotrukj tarp ugdomy igiidziy
ir Ziniy, reikalingy, kad programos veikty iSvien (ten pat). Tam, kad biity i§vengta tiek instrumentinio,
tiek profesinio nesuderinamumo, arba mokytojy vadinamojo ,.bégimo pavirSiumi“, mokytojai
perzitri savo mokojomo dalyko nacionalines ugdymo programas, jas modifikuoja, tiksliau tariant,
perteklines temas i§ privalomojo temy saraso panaikina: ,.atsirinkau tas temas, ta medziaga, kurios
man reikés 11-12-ose klasése. ... reikia, kad jie ateidami i 11—3 klase, jau mokéty daryti biologinius
pieSinius. Vadinasi, mes nuo 9-os klasés pradedame, pamazu jvesdami taisykles* (TBDP_1).
PrieSingu atveju, jeigu mokytojas bando suspéti ,,iSeiti programa®, yra plétojama opi problema, kurig
i8skiria TB geografijos mokytoja — moksleiviy negebéjimas panaudoti metakognityviniy jgidZiy, nes
Sie neturi nuoseklaus, sisteminio supratimo, kas ir kaip buvo mokomasi: ,,jie labai daug kazkur visko
yra girdéje, bet jie nieko i§ esmés nezino, nes visi kazkur uzkabino, bet niekas nejsigilino giliai*
(TBDP_7). Skirtingg nuomong¢ iSreiskia ikidiplominiy mety istorijos mokytoja, teigdama, kad
atsisakydami tam tikry temy 9-10 klasése, stokojame istoriniy jvykiy testinumo. Todél modifikuoti
istorijos ugdymo programa laikantis teminio principo yra nejmanoma, tai galima padaryti tik lavinant
reikiamus gebéjimus: ,,tematiSkai kg a$§ iSmesiu? Pirmo pasaulinio karo a$ neiSmesiu, kitaip Antrojo
nesupras, kg a§ i¥mesiu Antrajj, tai Saltojo nesupras ... bet mes galim sukti gebéjimy prasme* (Pries-
TBDP_4). Anot diplomo programos istorijos mokytojo, ,,tu neturi mokytis ty temy, kurios bus TB
programoje, gi ne tame esmeé* (TBDP_6). Teigiama, kad ugdymo programy derinimas yra praktinis
susitarimas tarp bendry mokymosi tiksly, pasirinkty mokymo(si) metody (IB, 2015a). Galime
patvirtinti, kad komunikacija ir diskusija tarp to paties dalyko prieS-TBDP ir TBDP mokytojy leidzia
suprasti, kuriuo mokymosi keliu 9-10 klasése turima eiti, norint sklandziai pereiti j tarptauting

Svietimo erdvg.
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Mokytojai ikidiplominius metus vertina kaip svarbig dedamaja, siekiant pasiruosti diplomo
programai, todél ugdymo turinio teminis pokytis yra ne vienintelis biidas, skatinantis sklandy
moksleiviy peré¢jima j 11-12-as klases. Kaip ir minéta, egzaminas yra tiesiogiai susij¢s su ugdymo
programa ir mokymo(si) metodais. Visy pirma, informantai turéjo aiskiai suvokti, kas yra
Tarptautinis bakalaureatas, apmastyti, kiek ir kokiy jgiidziy, istoriniy, geografiniy ar gramatiniy Ziniy
reikés egzamino metu, idant galéty pradéti taikyti gilyji mokymo(si) metoda, remtis tarptautine
ugdymo programa. Taigi neiSvengiamai mokymosi procese yra taikomas rezultatais pagristas
mokymasis (angl. outcome-based education). Anot psichologijos profesoriy John Burville Biggs ir
Catherine Tang (Biggs & Tang 2007), pirmiausia, galima manyti, kad rezultatais pagrjstas
mokymasis yra prieSingybé kompetencijomis gristam mokymuisi. Taciau jeigu savo numatytus
mokymosi siekinius deriname kartu su jgtidziais, iSple¢iame juos iki auk$ciausiojo kognityvinio lygio
— tada Siuos du skirtingus mokymo(si) metodus galime tapatinti kaip konstruktyviai deramus ir
veikiancius iSvien. Todél skirtingy discipliny mokytojai, ruoSdami moksleivius brandos egzaminams,
pirmuosius atsiskaitomuosius darbus adapuoja pagal Tarptautinio bakalaureato keliamus
reikalavimus — nuo panasaus vizualinio uzduociy pateikimo iki vertinimo kriterijy sudarymo: ,kaip
ir dabar dvyliktokai sako: turi susiformuoti jprotis, tas ,.habit“, ir sako, jeigu tu nesitreniruoji, tai tau
ten ty paskutiniy 2 ménesiy tam neuzteks* (TBDP_7). Toks naujas uzduociy sumanymas kilo i§ TB

CV v —

parasyti istorinj tekstg / ese, jie vis dar yra mokymosi procese (6 pvz.).:

6. Sako: gelbék, yra blogai su dabartiniais dvyliktokais. Sako, kad pradedame nuo devintos
klasés, nes, ta prasme, parasyti esé yra kosmosas. ... Pradékime nuo to, kad yra labai skurdi
ju kalba. Tada tu neZinai sistemos, kaip yra daromas tekstas, kad turi iskelti mintj, jg

pagristi, kad argumenty reikia, kad gale turi biiti isvados. (PrieS-TBDP_4)

Priklausomai nuo to, kokiy jgidziy ir kokio lygio kognityviniy mokymosi rezultaty
(trumpalaikiy ar ilgalaikiy) norima pasiekti, reikia pasirinkti ir suaktyvinti veiksmazodZzius — nuo
auksSto iki Zemo pazinimo lygio. Anot amerikie¢iy psichologo Benjamino Bloomo taksonomijos,
auksSciausio lygio mastyma nusakantys veiksmaZzodziai, atspindinys gilyji mokymo(si) metoda, yra:
reflekuoti, kelti hipoteze, taikyti, susieti, paaisSkinti, argumentuoti, analizuoti, vertinti, kurti. Tuo tarpu
zemiausig lygj nusakantys veiksmazodZiai, reiSkiantys pavirSinj mokymo(si) metoda, yra: atgaminti,
isiminti, prisiminti, jvardinti (Bloom, 1956). Tiesa, teigiama, kad taikydami gilujj pozitiri i mokymasi,
moksleiviai vartoja visg norimy veiksmazodziy spektra, neskaidydami jy i atskiras kategorijas (Biggs
& Tang, 2007). Pavyzdziui, istorijos mokytoja, sudarydama kontrolinio darbo kriterijus (Istorijos

kontrolinio darbo uzduotis 9-10 klasiy mokiniams), vartoja tiek gilyjj, tiek pavirSinj poZzitirj
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atliepianc¢iag terminologija: jvardinu ir trumpai aptariu dvi skirtingas aptariamojo laiko Rusijos
valdymo formas; miniu ir trumpai aptariu dvi asmenybes ir kt. Taip pat pastebima, kad mokytoja,
pristatydama konkrecig atlieckama uzduoti (istorinio teksto kiirimg) gretina du skirtingus
besimokanciojo tipus (Pask, 1976) — holistini mokinj (pirmenybe teikia holistiniam poziiiriui; sutelkia
démes;j i tarpdalyke integracija, sasajy atradima; apzvelgia mokomasias temas, remdamasis savo
turimomis Ziniomis ir nuomone) ir nuoseklyji mokinj (pirmenybe teikia atskiry temy mokymuisi;
sutelkia démes;j tik i vieng temg ir faktus): ,,aptarti, tai reiskia, kad kitaip sakant, vienas gal labiau
pazers n fakty budingy, kitas lygins, atras sasajas, arba ne” (Prie§-TBDP_4). Sis pateiktas pavyzdys
iliustruoja Bloomo taksonomijoje apibrézta Ziniy samprata. Zinios gali biiti suvokiamos
vienareikSmiai — apima tik faktiniy Ziniy komponentus (datas, priezastis, pasekmes, pavadinimus ir
kt.), arba konceptualy zinojima (bendry désniy, skirtumy ar panasumy atradimas) (Bloom, 1956).
Tyrimy duomenis buvo jrodyta (Archer-Kuhn et al., 2020; Biggs, 1999; Freeman et al., 2014;
Golightly, Raath, 2015), kad tiek sagvokomis, tiek tyrimais pagristas mokymo(si) metodas gali padéti
paskatinti gilyjj mokymasi. Mokytojy atsakymuose pastebima — sagvokimis pagristas mokymasis yra
kartu siejamas su tyrimais pagristu mokymo(si) metodu, mat keliami klausimai padeda surasti
konceptualy atsakymg. Teigiama (Erickson, 2007; 2008), kad savokomis pagristos ugdymo
programos (angl. concept-based curricula) yra veiksmingesnés né temomis pagristos (angl. topic-
based curricula), nes jose mokymasis yra aukStesnio kognityvinio lygio — moksleiviai analizuoja,
sistemina, apibendrina faktus ir taip siekia gilesnio supratimo. Atliktame §io darbo tyrime yra
pastebima vieninga visy mokytojy iSsakyta tendencija — Lietuvos Svietimo sistema nesuteikia auksty
pazintiniy, mastymo jgiidziy, kuriy reikia besimokanciajam asmeniui XXI amzZiuje. Taciau tuo paciu
mokytojai remiasi prielaida, kad fakty zinojimas taip pat gali buti gilesnio, konceptualaus supratimo
jrodymas. Deréty paminéti, kad faktai yra svarbi dedamoji dalis, siekiant kurti konceptualig Ziniy
struktiira, mat mokymasis per koncepcijas skatina moksleivius: apdoroti faktines Zinias gilesniu
lygmeniu: susieti naujas zinias su ankstesnémis; kritiskai, kiirybiskai mastyti, analizuojant sudétingas
pasaulio problemas; tobulinti kalbing raiskg (faktiné informacija naudojama, norint pagristi savo
nuomong¢) (IBO, 2015a). Mokytojy teigimu, sgvokos yra priemon¢, padedanti moksleiviams tyrinéti
asmening, vieting ir pasauling reikSme turincius klausimus ar id¢jas. Pastebima, kad mokiniams tai
yra naujas poziiiris | istorijos mokymasi — turinys ir faktiné informacija tarnauja ne kaip galutinis

produktas, o kaip priemoné paskatinti mokinius giliau mastyti (7 pvz.):
7. Jiems biina nauja ,, concept-based learning ', nes jie gi mokeés tarpukario Lietuvq, ir mokaisi

apie tq tarpukario Lietuvq. O ko tu is tikro mokaisi, tai néra aisku. ... Ir tai, kad pats

. approach“, kad tai yra ,,inquiry-based* TB sistemoj, kur mus veda klausimas, pradedam
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nuo klausimo ir j jj bandome atsakyti, nagrinédami atvejus skirtingus is skirtingy pasaulio

regiony. (TB_7)

Lietuviy kalbos ir literatiiros mokytoja pripazjsta ikdiplominiy mety nauda, pasak jos, atéje
moksleiviai | 11—g klase, galéty nebegaisti laiko koncepty, sagvoky aiSkinimuisi: ,,jei turéciau patirtj,
kad 9-10 kl. dirbty pagal pries-TB, ir jau atéje¢ su tokiais jglidziais, tai as net neZinau, kg a$ su jais
veikciau. ... dabar realiai visas rugséjis ir ¢jo ] tuos konceptus, kol mes iSsiaiskinom* (TBDP_3).
Vertinimo kriterijuose (77ys svarbiausios sqvokos DzZordo Orvelio romane ,, 1984) buvo matyti, kad
kiirinio analizés raSinio jzangoje privaloma: 1) pateikti iSsamy pasirinktos sagvokos paaiSkinima,
remiantis rastu Saltiniu, tuo paciu jtraukiant gilesnés analizés pasvarstymus; 2) sgvoka susieti su
pasirinkta pasaulio problema. Tode¢l savokomis pagristo mokymosi metu pagrindinés temos sgvokos
pateikiamos pradiniame taske — Siuo atveju tik pradéjus analizuoti DzordZzo Orvelo grozinés
literattiros kiirinj ,,1984*. Taip sukuriamas pagrindas, ant kurio besimokantieji gali kurti ir organizuoti
paskesnes zinias. Vadinasi, mokymasis pagal koncepcijas skatina mokytojus propaguoti moksleiviy
gilyjj poziiirj, kuris taip pat gali reiksti holistinj, tarpdalykinj mokymasi. TB diplomo programoje
toks mokymasis itin vertinamas — moksleiviai turi uzmegzti ry$ius ir atrasti sasajas tarp skirtingy
akademiniy discipliny, o ne mokytis pavieniy atskirty dalyky. Taigi tarpdalykinis Ziniy pobidis
laikomas veiksniu, skatinan¢iu mokiniy efektyvy mokymasi (IB, 2013b; 2019a).

Tyrime dalyvave pries-TBDP mokytojai mokymasi 9—10 klasése apibiidino kaip: ,lyg ir
supranti, bet po to dalyky nesusieji kartu®; ,,mokiniams atrodo, kad yra vienas kabinetas su savo
ziniom, bet kad tos zZinios tuose kabinetuose kartu su jais gali judéti, ... jie tokio suopracio neturi®.
Todél informacijos pertekliaus realybéje mokytojai jvardina mastymo jgiidziy svarbg — gebéjima
perkelti Zinias  kitus mokomuosius dalykus. 9-10 klasiy lietuviy kalbos ir literatiros mokytoja,
analizuodama kartu su gimnazistais grozinj literattiros kiirinj, stengiasi lavini tarpdalykinj supratima,
paraleliai vienu metu | literatiirinj teksta pazvelgti 1§ skirtingo pozitirio kampo. Jos teigimu, dél
tarpdalykinio mokymosi trilkumo nacionalinéje ugdymo programoje yra stigmatizuojamos tam tikros
temos, disciplinos, kaskart vis jgyjanc¢ios neigiama konotacija: ,,yra temy, pavyzdziui, kaip biblija. ...
Kur biina tokio masinio priestaravimo, kad kam ¢ia mes? Cia ne tikybos pamoka. Tai irgi turi taip
sustovéti, kad jo, ne tikybos, bet skaitom kaip kulttirinj tam tikrg teksta™ (Pries-TBDP_2). Kiek kitaip
yra lietuviy kalbos ir literatiros Tarptautinio bakalaureato mokymosi kontekste — vieni i§ esminiy
moksleivio tiksly yra suprasti visy reiskiniy, vykstanciy pasaulyje, sisteminguma, pritaikyti ir sieti
zinias uz mokyklos riby. Todél ir paciy moksleiviy poziiiris ] mokymasi jgauna kitg prasme: ,,mokiné
sako, tai mokytoja, a§ dabar visg laikg ziiiriu filmus, taikau tuos pacius analizés principus, tai as visa

laika ta patj darau, kg mes pamokose darome* (TBDP_3).
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Vienas i§ biidy, kaip pritaikyti ziniy ir geb¢jimy sisteminguma geografijos pamokose, yra
heksagonas — SeSiakampio krastiniy lietimasis, reiSkiantis sisteminj ry$j. Aptariamoje uzduotyje
(Heksagonas) 11-okai, atsizvelgdami  pasikeitusj Pietiis Koré¢jos gyventojy amziy, sieke iSsiaiskinti
demografinio dividento — ekonominio augimo — prielaidas, naudas ir pasekmes. Mokytoja glumina
moksleiviy, atéjusiy i 11—a klase, negebéjimas atskirti priezasties nuo pasekmés: ,,jeigu TBDP
egzaminy klausimus pazilirési, daznai yra: paaiSkink vieng politing, vieng kultiiring ir vieng
ekonoming pasekmes ... moko segmentuoti, klasifikuoti* (TBDP_7). Manoma, kad tai yra nulemta
dél nacionalingje ugdymo programoje vyraujanc¢io pavir§inio mokymo(si) metodo, kurio
pasirinkimui, kaip minéta, daro jtakg perteklinis temy skaicius. Tiesa, paciy moksleiviy teigimu,
atliekant heksagono uzduotj, buvo labiau koncentruojamasi ne j Ziniy gavimg, organizavimg ir
apdorojima, bet | patj s3sajy atradimg. Kita vertus, tai skatino jy kiirybinj mastyma: ,,sako mes
buvome labiau susikoncentrave j paciy rySiy radimg, kad pati ta informacija kazkur iSplauké*
(TBDP_7). Anot diplomo programos istorijos mokytojo, ugdymo programy dichotomija yra
akivaizdi: ,,valstybinéje visiska klasika — suvardiji priezastis, eiga, kazkas ten vyko, pasekmés ir dabar
kita tema. Ir toks kazkoks keistas mokymosi budas*“ (TBDP 6). Tarpdalykinj pozitrj
kontekstualizuoti padeda privalomis kursas pazinimo teorija (TOK) — tai gilina moksleiviy Zinias tiek
kitose disciplinose, tiek suteikia galimybe analizuoti TOK lauke. Pazinimo teorijos mokytojos
teigimu, kad peréjimas biity sklandesnis, kad mokiniy elgesys ir praktika atliepty besimokanciojo
profilyje esancias savybes, negali Siame kurse apimamy veikly pritaikyti nacionalinéje ugdymo
programoje — tai yra unikalus, tik Tarptautinio bakalaureato sukurtas, analogy pasaulyje neturintis
kursas. Taciau esama kitokiy keliy — pavyzdziui, filosofijos déstymas nuo 1—os, arba maZziausiai nuo
5—os klasés. Mokytoja dalinasi sava patirtimi ir nevengia kritikos Svietimo politikos formuotojams,
kurie teoretiSkai raSo ugdymo programas, teigdami, kad filosofija yra per sudétinga, néra aktuali tokio
amziaus vaikams: ,,jie puikiausiai masto abstrak¢iai, kai tiesiog duodi jiems galimybg ... filosofija, a$
manau, yra atsakymas yra labai daugel;j klausimy, nes jisai lavina abstrakty mastyma. Svarbiausia, ko
mums reikia, tai loginio mastymo, tai veda link tada ir abstraktybés, ir apskritai mastymo gebéjimy,
ar ne, matematiniai geresni, gamtamoksliy pasiekimai geresni, rasiniy struktiira tapty geresné‘
(TBDP_5).

Taigi ikidiplominiy mety mokytojai jvairiais buidais kei¢ia mokymo(si) metodus tuo tikslu, kad
mokiniai nepatirty Soko. Mokytojai siekia stiprinti akademinj atkakluma, tuo paciu skatindami su tuo
susijusius asmenybés bruozus, kurie iSvardinti besimokanciojo profilyje — tokia sinergija veda link
teigiamy patirCiy. Jais siekiama ugdyti moksleivius, gebancius taikyti metakognityvinius jgiidZius,
vadinasi, sgmoningai sutelkti démesj i savo igiidziy, akademiniy Ziniy tobulinima, ne tik i formaly
pazymj, atlygj uz jdéta darbg: ,,9—10-okai jie yra sgmoningesni, ,,open—minded* ... kai jie turi tvirtesnj

pagrinda, jy ir tyrimo jgiidziai yra daug geresni. ... sgmoningumas turéty biit, kai tu jau ir pats pradedi
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jausti, ko reikia ir ko i$ taves nori® (TBDP _1). Kitos besimokanciojo savybés, siejamos su padidéjusiu
akademiniu atkaklumu, yra mokiniy gebé¢jimas jveikti klititis ir susidoroti su stresu, siekiant
prisitaikyti prie sudétingos akademinés aplinkos. TBDP geografijos mokytoja dalinasi mokiniy
ankstesne patirtimi, jgyta uzsienyje, o tai padaré jtaka dabartinei mokiniy sékmei ir pozitriui ]
mokymasi diplomo programoje. Lyginant su moksleiviais, kurie peré¢jo | TBDP i§ nacionalinés
ugdymo programos — skirtumas, pasak mokytojos, yra salyginai juntamas: ,,dvyliktokai mokési
Austrijoj. Ir jie, pavyzdziui, sako, mums nebuvo sunku, nes mes buvom ne vieng tokj dare tiriamajj
darba (iSplésting es¢ — aut. past.), ir ta tada saviverte tokia i§ karto, kad tu girdé¢jai, nebijai, néra jokio
nerimo* (TBDP_7). Tokj pavyzdj puikiai iliustruoja pasiekimo mokymo(si) metodas, apibréziantis
besimokanciojo profilyje iSvardintas savybes bei konteksto valdyma — laiko planavimo, valdymo,
organizacinius jgudzius (Biggs, 1979; 1988; 1991). Taigi toks moksleiviy mokymasis prilygsta
konatyviniui, kognityviniui mokymosi stiliui — besimokantieji net ir nezinomose ir neapibréztose
situacijose elgiasi apgalvotai, ryZtingai; prisiima atsakomybe uz savo veiksmus ir pasekmes; geba
apmastyti savo stiprigsias ir silpngsias puses (Bullock, 2011; IBO, 2013).

Atsizvelgiant ] tarptautinés ugdymo programos ypatumus, susijusius su jtemptu darbo grafiku
ir aukstais pasiekimy standartais, laiko planavimo jgiidziai yra bitina puikiy akademiniy rezultaty
salyga. Istorijos mokytojo teigimu: ,,dvyliktokai labai vargsta. Jeigu Zinai, kad terminas yra gruodzio
12 d., ir tai zinai metus atgal, tai turi planuoti savo laikg ir nepalikti paskutinei savaitei, ir tai yra
nulemtg ankstesnés mokymosi patirties. Dél minétos akademiskai iSSiikingos ir grieztos diplomo
programos privaloma tikslingai planuotis savo mokymosi laika, papildomo laiko akademiniy spragy
likvidavimui néra, o praleisty pamoky informacijos perteklius turi biiti susistemintas veliau:
,mokiniai nacionalingj, jeigu jie nebuvo pamokoj, jiems atrodo, tai yra pateisinimas, kad jie gali
nedaryt. Tai, pavyzdziui, TB tu privalai pasidaryt vis tiek viska, ka praleidai, nes kas tau uzkamsys
tas spragas.” (TBDP_7) Visi mokytojai akcentuoja, kad diplomo programa reikalauja itin gery laiko
planavimo jgiidZiy, tokie jgiidziai lemia veiksmingy darbo rutiny kiirimg. Mokytojai kelia klausima,
kaip padéti mokiniams susikurti laiko planavimo, savarankisko darbo jgiidzius — jeigu moksleivis
neturi iSsiugdes Siy geb¢jimy iki diplomo programos, vertéety atsisakyti galimybés mokytis
tarptautinéje Svietimo erdvéje.

Taigi tiek dalinio, tiek visiSko testinumo TB mokyklos susiduria su pereinamojo laikotarpio
iSStikiais. Kad per¢jimas buty sklandus ir moksleivis i§siugdyty besimokanciojo profilio savybes,
labai svarbus mokymo(si) metody nuoseklumas, poziiiris i mokymasi — tai yra pagrindinés sklandaus
per¢jimo dedamosios dalys. Taip pat visi tyrime dalyvave informantai neabejoja, kad siekiamas
rezultatas — gilusis mokinio pozitris | mokymasi — priklauso nuo ziniy ir igidziy perkélimo jau

ankstesnése klasese. Pastebéta, kad pavirSinis pozitiris | mokymasi egzistuoja dél iSorinio mokiniy
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pasiekimo vertinimo deSimtoje klas¢je, analizuojamy temy, kuriy nebeliks Tarptautiniame
bakalaureate — todél ikidiplominiy mety mokytojai vadovaujasi Lietuvos Respublikos Svietimo,

mokslo ir sporto ministerijos pagrindinio ugdymo programa.
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Diskusija

Kokybinio tyrimo metu gauti duomenys pad¢jo nustatyti, kaip pries-TBDP, TBDP mokytojai
suvokia ir taiko gilyji, pavir§ini mokymo(si) metoda, siekiant ugdyti moksleivius TB diplomo
programai ir jgyti besimokanciojo profilyje esancias savybes nevalstybin¢je Vilniaus mokykloje.
Gauti tyrimo rezultatai prisidéjo prie teorinio ir empirinio analizuojamos problemos mokslinio
diskurso. Tiek Siame darbe, tiek uZsienio tyréjy mokslinése publikacijose yra teigiama, kad diplomo
programa skatina keisti pozitirj ] mokymasi — nuo mokytojo Ziniy perdavimo, faktinés informacijos,
iki tarpdalykinés integracijos, konceptualumo, holistinio pozitirio (Beckwitt et al., 2015; Hara, 2011;
Holman et al., 2015). Palyginus su Turkijos (MoNEP), AP (Advanced Placement) ugdymo programa
Jungtinés Amerikos Valstijose, patvirtinta, kad TBDP yra visapusiSka ugdymo programa, kurios
mokymosi, vertinimo pagrindas yra paremtas jgtidziy ugdymu, tyrimais ir analize, o ne turinio ir fakty
isdéstymu (Teke, 2015; Kelly, 2019). Siam teiginiui pritaria ir kokybiniame atvejo tyrime dalyve
mokytojai. Dél to, kaip ir minéta Sio darbo empirinéje dalyje, Tarptautinio bakalaureato mokytojy
pasiruoSimas pamokoms, atvirk$¢iai negu ikidiplominiy mety mokytojy, yra sudétingesnis —
atsisakoma tradiciniy mokymo(si) metody (Barnett et al., 2013). Kartu Siame tyrime yra paneigiamas
faktas, kad tradicinio mokymosi Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje néra. Mat norédami
pasiekti auksty akademiniy rezultaty, jgyti jgidziy ir lavinti gilyjj mokymo(si) metoda, moksleiviai
privalo daug dométis — skaityti moksling literatiira, turéti bazinj mokomosios disciplinos faktiniy
ziniy lygi (angl. detail knowledge and understanding). Vyraujant | moksleivi orientuotam
mokymuisi, zinios diplomo programoje yra konstruojamos paciy moksleiviy. Tokia ziniy ir igiidziy
sinergija privalo sgveikauti tarpusavyje — be ziniy, mokytojy teigimu, nebus jgyjama jokia
kompetencija.

Kaip zinia, naujausia dirbtinio intelekto (angl. artificial intelligence) programa, pavadinimu
,,ChatGPT* sulauké ypatingo démesio visame pasaulyje. Dirbtinio intelekto kalbos modelis yra
sukurtas remiantis keliomis pazangiausiomis technologijomis, jskaitant natiiralios kalbos apdorojima
(angl. natural language processing — NLP), maSininj (angl. machine learning) ir gilyji mokymasi
(angl. deep learning) (Hutanu, 2023). Sios technologijos jtaka dabartinei $vietimo sistemai
neabejotina — vyksta polemikos nuo nepasitikéjimo studentais (,,ChatGPT* naudojamas jvairioms
uzduotims, baigiamiesiems darbams atlikti) iki svarstymy, ar $ioji technologija yra veikiau rodiklis
pradéti Svietimo reformas, ar visgi grésmé visuotinei Svietimo sistemai. HipotetiSkai klausiama, ar
studentai naudoja dirbtinio intelekto programa kaip protesto priemone pries§ pavir§inj mokymasi arba
mokymasi testui (angl. study to test approach) humanitariniuose moksluose (Kurbalija, 2023). Sio ir
kity tyrimy duomeny rezultatais Australijoje, Kinijoje, Turkijoje (Dulun, 2018; Gan, 2009;
Hopfenbeck et al., 2020) patvirtinama, kad diplomo programos brandos egzaminai yra orientuoti |

jgidziy ir ziniy pritaikyma, kuomet valstybiniai — skirti tiksliam turinio atkartojimui. Taigi
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Tarptautinio bakalaureato diplomo programos ir nacionalinés pagrindinio, vidurinio ugdymo
pasiruo$ti brandos egzaminams. Taip pat moksleiviai, ruo§damiesi egzaminams, sutelké démesj |
jsiminimg, jie nebuvo motyvuoti tobuléti ir stebéti savo mokymasi. Mokantis pagal tarptauting
ugdymo programa pasirengimas aukStajam mokslui yra sunkesnis, taciau yra skatinamas aukstesnio
lygio, kritinis, analitinis mastymas, tyrimo, savarankisko darbo, laiko valdymo jgiidziai, pasirengimas
kursiniy darby raSymui (Conley et al., 2014; Fitzgerald, 2015; Horn, 2018; Saavedra et al., 2013;
Wright, 2015). D¢l $iy priezasCiy atlikto tyrimo metu pastebéta, kad diplomo programos brandos
egzaminy rezultatai (palyginus su valstybiniais brandos egzaminais) gali buti Zemesni — taciau
uzsienio universitety vis tik labiau pripazjstami ir vertinami. I$8ukiai, susij¢ su pasikeitusiais
mokymo(si) metodais, taip pat buvo nustatyti ir aptarti ankstesnése uZzsienio tyréjy mokslinése
publikacijose. Atsiskleidzia bendra iSvada, kad peré¢jimo spragas lemia skirtingas ugdymo programy
turinys, temy kiekis, skirtingi mokymo(si) metodai ir poziiiris | mokymasi, turimy ir reikalaujamy
jgiidziy nesuderinamumas (Bryant, Walker, 2016; Hallinger et al., 2010; 2011; Sahibe 2016; Walker,
Lee, 2018). Pripazjstama, kad deSimt besimokanciojo profilio savybiy prisideda prie jgidziy lavinimo
(Billig et al., 2014; Keser et al., 2022; Rivzi, 2014). Sj pastebéjima patvirtina tyrime dalyvave
mokytojai, nurodydami savybiy tarpusavio priklausomybe giliajam mokymuisi. Tyrimo dalyviai
sutinka, kad visos savybés atlieka svarby vaidmenj TBDP mokyme — taciau jy lavinimas priklauso
nuo skirtingy besimokanc¢iojo mokymosi patiréiy, savybéms susiformuoti ir jas iSsiugdyti dvejy mety
diplomo programoje neuztenka.

Taigi giliojo ir pavir§inio mokymo(si) metody jgyvendinimas Tarptautinio bakalaureato
diplomo ugdymo programoje placiau tirtas tik uzsienio autoriy mokslinése publikacijose. Iki Siol
nebuvo atlikta tyrimy, kuriuose biity aptariamas peréjimas i§ Lietuvos Respublikos pagrindinio
ugdymo programos | TBDP. Lietuvoje literattra Siuo aspektu yra ribota, apie tai kalbéti dar tik
pradedama. Sis atliktas tyrimas papildo minétus uZsienio autoriy tyrimus ir yra naujas tuo aspektu,
kad gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas diplomo programoje tiriamas pasirinktoje
nevalstybing¢je Vilniaus mokykloje, Lietuvoje. Tiesa, tyrimas turi tam tikry ribotumy, i kuriuos reikia
atsizvelgti. Visy pirma, tyréja sutelké démesj i problemg ir pasirinko vieng ribotg atveji — tyrimas
atliktas tik vienoje mokykloje. Taip pat veiksmingos TBDP jgyvendinimo strategijos gali skirtis
priklausomai nuo tiriamosios mokyklos konteksto. Antra, tyrimo autoré¢ kalbino mokytojus, kurie
pagal tarptauting ugdymo programa désto tik antrus metus, todel peréjimo procesas i§ 9—10-o0s klasés
i 11-12-3 klase yra vis dar naujas, tobulintinas. Sis atvejo tyrimas siiilo tolesnius Tarptautinio
bakalaureato diplomo programos, kaip tarptautinés §vietimo programos, tyrimus. Svietimo kokybés
tobulinimo klausimu tolimesnése studijose galima sutelkti démesj 1 abiejy (nacionalinés ir

tarptautinés) ugdymo programy trikumus, privalumus; tirti, kaip gilusis poziiiris | mokymasi galéty
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buti (pri)taikomas ir integruotas zemesnése klasése. Kadangi vis daugiau démesio skiriama bendryjy
kompetencijy ugdymui, deréty paminéti, kad tolimesnése studijose tyrimo rezultaty duomenys galéty
skirtis del atnaujinty pagrindinio, vidurinio ugdymo programy, kurios jsigalios Lietuvoje nuo 2023
m. mokslo mety pradZios. Autoré, visy pirma, sitlo tyrinéti tik vieng pasirinkta bendraja
kompetencijg ir mokomajj dalyka — taip atliepiant konkretesnius nacionalinés ir tarptautinés ugdymo
perspektyvos, bet i§ pa¢iy TBDP mokiniy; rasti veiksmingas strategijas, kurios padéty moksleiviams
del darbo kriivio, laiko planavimo ir valdymo, siekiant pasiruosti iSoriniams egzaminams. Ypac
rekomenduojama tirti ugdymo kaitos jtaka moksleiviy psichologinei savijautai. Taip pat galimi
tolesni tyrimai, susij¢ su déstytojy suvokimu apie TBDP absolventy igytus jgidzius ir jy jtaka
akademiniams rezultatams; TBDP alumny nuostatomis dé¢l tarptautinio iSsilavinimo poveikio

aukStajam mokslui; déstytojy vertinimo ir mokymo metody pokycio.
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ISvados

Tyrime dalyvave mokytojai pabrézia skirtumus tarp mokomojo dalyko tarptautinés ir
nacionalinés ugdymo programos. Jy teigimu, ugdymo programy nesuderinamumag lemia faktais,
perkrautu ir neatnaujinamu mokymosi turiniu pagrista nacionaliné ugdymo programa, atliepianti
pavirSinj poziiirj | mokymasi. Atliktame Sio darbo tyrime yra pastebima vieninga visy mokytojy
iSsakyta tendencija — Lietuvos Svietimo sistema nesuteikia auksty pazintiniy, mgstymo igiidziy, kuriy
reikia Sios kartos besimokanciajam XXI amziuje. Mokymosi gylio, disciplininiy Ziniy ir jgidziy
atzvilgiu, Tarptautinio bakalaureato diplomo programa atitinka auks$tyjy mokykly mokymosi
standartus — ugdymo programa pabrézia intelektualinj, asmeninj, emocinj ir socialinj augima visose
dalykiniy ir privalomyjy kursy srityse. Todel akademiskai stipri Tarptautinio bakalaureato diplomo
programa yra siejama su giliuoju mokymo(si) metodu del aiskios ugdymo programos strukttros ir
koncepcijos; siekiamo suteikti visapusiSsko iSsilavinimo moksleiviams, gilinimosi j globalines,
komentuodami diplomo programa, pabrézé ir neigiamg $ios programos aspekta. Norédami jgyti
visapusiSkg tarptautinj iSsilavinimg moksleiviams gali kilti psichologiniy problemy dé¢l keliamy
mokymosi reikalavimy. Svarbu paminéti, kad mokytojai pastebi nacionalinés ugdymo programos
privalumus. Teigta, kad norima iSugdyti daug iSmanantj, Zinantj moksleivi — mokiniai pavirSiniu
mokymusi nagrinéjama didelj temy kiekj pazista bendrai, gali atrasti sau patinkancias dalykines sritis,
iSvardinti esmines faktines Zinias.

Nustatyta, kad bendryjy kompetencijy integravimas pamoky turinyje, visy mokytojy nuomone,
yra svarbiausias komponentas, siekiant palengvinti mokymasi diplomo programoje, pakeisti poZzitirj
i$ pavir$inio | gilyji mokymasi. Teigiama, kad gilusis mokymasis ir igiidziai yra tarpusavyje susije,
todéel skirtingy mokomuyjy dalyky mokytojai iSskiria visus diplomo programoje iSvardintus jgudzius:
mastymo, tyrimo, saves valdymo, komunikacinius ir socialinius. Juos padeda ugdyti TB diplomo
programoje tyrimais ir sgvokomis pagristas, § mokinj orientuotas mokymasis, démesys
konceptualiam, tarpdisciplininiam supratimui ir besimokanciojo profilio savybéms — siekiama ugdyti
moksleivius, gebancius taikyti kognityvinius, metakognityvinius, afektinius (emocinius) jgiidZius.
PrieSingai negu nacionalin¢ ugdymo programa, TBDP skatina moksleivius siekti gilesnio supratimo
— kelti prasmingus pazinimo klausimus, analizuoti, kvestionuoti. Tokiam prasmingam ziniy
suvokimui didele jtaka daro pazinimo teorijos kursas (TOK), apjungiantis visas akademines
disciplinas. Tuo tarpu pavirSiniame mokymesi temos greitai kei¢ia viena kita, mokymasis prilygsta
konspekty kiirimui, jy iSmokimui atmintinai, tod¢l viena didziausiy bet kurios mokomosios
disciplinos mokymo problemy yra josios supaprastinimas — tik temy, kurias reikia iSmokti, sgrasas.

Identifikuota, kad nacionaliné¢ ugdymo programa orientuota j pavir§inj mokymasi, tarptautine

— 1 gilyjj. Ikidiplominiuose metuose vyrauja pavirSinis mokymo(si) metodas deél iSorinio mokiniy
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pasiekimo vertinimo deSimtoje klaséje, taip pat perkrauto ugdymo turinio temy prasme, kuriy
nebeliks Tarptautiniame bakalaureate. D¢l Siy priezasciy ikidiplominiy mety mokytojai vadovaujasi
Lietuvos Respublikos Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos pagrindinio ugdymo programa. Igiidziy
ugdymui ir mokymo(si) metody pasirinkimui jtaka daro valstybiniy ir tarptautiniy brandos egzaminy
uzduotys. Pasak mokytojy, prieSingai negu diplomo programoje, valstybiniai brandos egzaminai
nesiekia patikrinti kritinio, analitinio, konceptualaus, reflektyvaus mastymo, savarankiSko tyrimo,
struktiiruoto ra§ymo jgiidziy, kuriy tikimasi aukstajame moksle. Siuos i§vardintus gebéjimus diplomo
programoje padeda jgyvendinti mazas temy kiekis, vidinio ir iSorinio vertinimo atsiskaitomieji
darbai: mokinio portfolio, es¢ ir iSpléstiné esé.

Ankstesnése klasése vyraves pavirSinis mokymo(si) metodas (fakty jsiminimas, informacijos
atmintinai iSmokimas, atpasakojimas), stiprus mokytojy reguliavimo modelis neigiamai paveiké
dabartiniy 11-12-oky mokymosi ruting — moksleiviai néra atsakingi uz savo mokymasi, néra issiugde
besimokanciojo profilio savybiy. Be to, jiems stinga aukstesnio lygio mastymo, atidaus skaitymo,
komunikavimo mokomosios disciplinos terminais, tarpdalykinio mokymosi, mokymosi pagal
koncepcijas, laiko planavimo, savarankisSko darbo, veiksmingy darbo rutiny jgtidziy. Taigi labiausiai
besimokantiesiems reikéty tobulinti keliancio klausimus, pla¢iy paziiiry, nusimanancio, mastancio
profilio savybes. Visy mokytojy yra pripazjstama ikidiplominiy mety nauda — mokiniai patirty
jau jgij¢ besimokanciojo profilj, kuris yra detalizuotas jgiidziy savybémis.

Tyrime dalyvavusi TBDP mokykla susiduria su pereinamojo laikotarpio i$Sukiais. Kad
peréjimas bty sklandus, labai svarbus mokymo(si) metody nuoseklumas, poziiiris i mokymasi — tai
yra pagrindinés sklandaus peréjimo dedamosios dalys. Uzduociy, atsiskaitomyjy darby, vertinimo
kriterijy pritaikymas pagal Tarptautinio bakalaureato keliamus reikalavimus gali uztikrinti sklandesnj
moksleiviy peréjima i§ nacionalinés ugdymo programos | tarptauting. Be to, tam jtakos turi ir ugdymo
turinio teminis pokytis — tam, kad biity iSvengta tiek instrumentinio, tiek profesinio nesuderinamumo,
arba mokytojy vadinamojo ,,bégimo pavirsiumi®, dvi ikidiplominiy mety mokytojos teigia perteklines
temas i$ privalomojo temy saraso panaikinancios. Tik viena mokytoja mano, kad 9-10 klasése tai
néra sprendimas, nes moksleiviai neturés nuoseklaus sisteminio mokomojo dalyko suvokimo.
Negana to, ikidiplominiai metai neuztikrina tinkamo pasiruoSimo iki tol, kol mokymasis nebus
pagristas jgudziy ugdymu. Kad tiksliai zinotume, kokiy jgudziy reikia diplomui gauti, turime to
mokyti jau nuo pradinio ugdymo. Taigi iSvardinti galimi sprendimai negarantuoja giliojo mokymosi
— visy mokytojy nuomone, tik tikslingas gebéjimy lavinimas ankstesnése klasése yra tai, kas gali
padéti uztikrinti sklandy peré¢jimg | Tarptautinio bakalaureato diplomo programa ir ugdyti

besimokanciojo profilio savybes.
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Rekomendacijos

Zemiau pateiktos rekomendacijos yra bendros gairés, todél formuojant §vietimo politika,
susijusig su TB diplomo programos jgyvendinimu nacionaliniame lygmenyje, reikéty atsizvelgti ]

nacionalinés Svietimo sistemos specifinj konteksta.

Svietimo politikams

Tobulinti nacionaling bendrojo pagrindinio, vidurinio ugdymo programa, atsizvelgiant |
diplomo programos stiprigsias puses, siekiant sisteminio pokyc¢io nuo 5—os iki 12—os klasés.

Itraukti atitinkamas suinteresuotgsias grupes: tévus, mokytojus, mokykly vadovus ir §vietimo
politikos formuotojus, | sprendimy priémimo procesg ir ugdymo programos jgyvendinimg. Skatinti
atvirg bendravimg ir bendradarbiavima, kad biity iSsprestos nesklandaus per¢jimo | tarptauting
Svietimo erdve¢ problemos, uztikrintas bendras supratimas apie TB diplomo programos nauda ne tik
uzsienyje, bet ir vietiniame kontekste — stojant j aukStgsias mokyklas, siekiant jsitvirtinti darbo
rinkoje.

Atlikus reguliarias perzilras ir jtraukus geriausig kity nacionaliniy ir tarptautiniy ugdymo
programy suderinamumo patirt], mokykly vadovams bei mokytojams pateikti gaires, kaip geriau

suderinti valstybinius ir Tarptautinio bakalaureato mokymosi standartus ir reikalavimus.

Mokykly vadovams, ugdymo vadovams

Sukurti strategijas, kaip teikti tinkamg paramg moksleiviams, norintiems mokytis diplomo
programoje — tai gali apimti papildomas konsultavimo paslaugas, akademin¢ pagalba, pritaikyta
pries-TBDP moksleiviy poreikiams. Atsizvelgiant | tarptautinés ugdymo programos reikalavimus,
mokyklos turi jvertinti mokinio gebé&jimus iki 11-os klasés, sitilyti jam stoti | §ig programa tik tada,
kai moksleivis akademiskai, emociSkai yra pasiruoses, iSsiugdes besimokanciojo profilio savybes.

Akredituotoms TBDP mokykloms, atlikti vidinj vertinimg ir nustatyti skirtingy ugdymo
mokymasi, mokymo(si) metody pasirinkimu 9—10-ose ir 11-12-ose klasése. [vertinti tokius veiksnius
kaip ugdymo programy suderinamumas, turimi istekliai, mokytojy kompetencija, mokiniy geb¢jimai,
besimokanciojo profilio savybiy jgijimas ir pan. Suburti specialia darbo grupe: mokytojy,
administratoriy ir suinteresuotyjy asmeny komanda, kuri vadovaus procesui.

Suteikti profesinio tobul¢jimo galimybes pries-TBDP mokytojams, kad jie galéty susipazinti
su TB diplomo programa ir jos pedagoginiais principais. Organizuojant mokytojams mokymus

mokslo mety pradzioje, viduryje, pabaigoje apie Tarptautinio bakalaureato ir giliojo, pavirSinio

57



mokymo(si) metody jgyvendinima, uztikrinti tiek teoriniy ziniy, tiek praktiniy jgtidZiy jsisavinima.

Skatinti dalintis realiomis, praktinémis mokytojy situacijomis, patirtimis.
Mokytojams

Susipazinus su TBDP ugdymo programa ir filosofija, pries-TBDP mokytojams vieningai taikyti
gilyji mokymo(si) metoda ankstesnése klasése, kad mokinys patirty sékme tarptautinéje Svietimo
erdvéje ir biity iSsiugdes besimokanciojo profilio savybes.

Ikidiplominiy ir diplominiy mety mokytojams reguliariai ir aktyviai dalintis geraja patirtimi;
stiprinti tarpusavio bendradarbiavima, siekiant aptarti ir tobulinti silpnasias / stiprigsias mokymo(si)

praktikas pagal nacionaling ir tarptauting ugdymo programa; teikti pasteb¢jimus ir pasitilymus.
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Priedai

Priedy sarasas:

A. Pusiau struktiiruoto kokybinio interviu klausimynas
B. Besimokanciojo profilis

A. Pusiau struktiruoto kokybinio interviu klausimynas

Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje:
nevalstybinés mokyklos Lietuvoje atvejo analizé

TB mokytojy pusiau strukttiruoto interviu scenarijus

Informanto lytis
Amzius
ISsilavinimas
Dalykas, kurj désto
Pedagoginé patirtis metai
Pedagoginé patirtis TB programoje metai

KLAUSIMYNAS

Ivadiniai klausimai

Tapsmas IB mokytoju

Kokios priezastys paskatino tapti TBDP mokytoju? (Jeigu bus reikalinga — kaip reagavote,
kai suzinojote, kad mokykla taps akredituota Tarptautinio bakalaureato mokykla ir déstys
pagal TB programa? Kokiuose konkreciuose kursuose dalyvavote? Kuo tai skyrés nuo
pedagoginése studijose déstomy kursy? Kokius jzvelgéte asmeninius-profesinius privalumus,
K3 Zinojote apie TB programa, pries tapdamas(-a) TBDP mokytoju?;

Kuo skiriasi TB mokytojas nuo ne IB mokytojo? (Kokiy savybiy, jgiidziy, kompetencijy
reikia ugdytojui?);

Ugdymo programos (pries-TB, TBDP, nacionaling)
Kaip moksleiviy mokymasis pagal déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija;
istorija) Pries-TB programa daro jtaka tolimesniam jy mokymui(si) 11-12-ose klasése

(TBDP)? (Koks pries-TB programos tikslas? Kod¢l Sios programos reikia, norint pereiti |

TBDP? Kas yra daroma / turéty biiti daroma 9-10 klasése, kad jgtidziai ir ugdymas priminty
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

TBDP, o per¢jimas | skirtingg ugdymo programa biity sekmingas, sklandus? Kaip pries-TB
programa formuoja suvokimg apie TBDP?);

Kaip apibudintuméte jisy déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija; istorija) TB
ugdymo programa?

Kokie yra esminiai skirtumai ir panaSumai tarp TB ugdymo programos ir nacionalinés jiusy
déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija; istorija) ugdymo programos? (Kokios
yra abiejy programy stipriosios ir silpnosios pusés?);

Kokios yra abiejy programy stipriosios ir silpnosios pusés? (Kokios tolesnés nacionalinés

ugdymo programos perspektyvos? Kokia TB programos perspektyva?);

Mokymo(si) metodai

Kokius mokymo(si) metodus taikote savo dalyko pamokose? (Kaip pakeitéte mokymo
metodus, kai tapote TB mokytoju(-a)?);

Kurios 1§ TB programy aprasuose nurodyty 6-iy mokymo(si) strategijy yra labiausiai
naudojamos jusy dalyko pamokose? Kodél?;

Kas lemia tokiy mokymo(si) metody, strategijy pasirinkimg? (Kokia yra aplinkos,
kontekstinio ugdymo jtaka, vertinimo metody jtaka?);

Kaip jvardinti mokymo(si) metodai, strategijos yra jgyvendinami nacionalingje ir
tarptautin¢je ugdymo programose? Pateikite pavyzdziy. (Ar ir kodél iSvardinti mokymo(si)
metodai, strategijos galimi abiejose ugdymo programose?);

Kaip apibudintumeéte, kas yra gilus ir pavir§inis mokymo(si) metodas? (Kokie yra teigiami /
neigiami gilaus ir pavirSinio mokymo(si) aspektai? Kuriose veiklose, situacijose tam tikras
mokymo(si) metodas yra naudingas, o kada ne? Koks yra gilaus ir pavirSinio mokymosi
metody tikslas?);

Kaip TB programos dalykai (TB Core): TOK, CAS, Extended essay, yra susij¢ su giliu

mokymusi?

Pozitiris i mokyma ir mokymasi / igiidziy ugdymas

Kurioje / kuriose ugdymo programose ir kaip reikéty tobulinti bendryjy kompetencijy
ugdyma? Kodél?

Kaip gilaus mokymo(si) metodas padeda ugdyti bendrasias kompetencijas? (Ar ir kodél
kompetencijy ugdymas priklauso nuo gilaus mokymo(si) metodo? Ar ir kaip pavirSinis
mokymo(si) metodas uztikrina bendryjy kompetencijy ugdyma?);

Kaip TB studento profilis yra susijes su bendrosiomis kompetencijos?
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17. Kaip jusy déstomo dalyko (lietuviy k., geografija, biologija, istorija) nacionaling ir tarptautiné
ugdymo programa atskleidzia Sias konkrecias bendrasias kompetencijas: mastymo (kritinio,

kiirybinio mastymo jgiidziai; jgiidziy perkélimas);

tyrimo (informacinio rastingumo; medijy rastingumo jgiudziai);

saves valdymo (organizaciniai, augimo mastysenos, mokymosi mokytis jgtidziai);

socialinius (bendradarbiavimo jgudis);

komunikacinius (tarpasmening, kalbiné komunikacija).

Baigiamieji klausimai

18. Kaip apskritai jauc¢iatés déstydamas(-a) pagal TB programa? (Kaip jauciatés derindamas(-a)

VW —

derinimo privalumai?);

19. Ar yra dar kazkas, kuo norétuméte pasidalinti kaip TB mokytojas(-a)?

MA DARBO PAVADINIMAS

Gilusis ir pavirSinis mokymo(si) metodas Tarptautinio bakalaureato diplomo programoje:
nevalstybinés mokyklos Lietuvoje atvejo analizé

Informanto lytis
Amzius

ISsilavinimas
Dalykas, kurj désto
Pedagoginé patirtis metai

KLAUSIMYNAS
Ivadiniai klausimai
Tapsmas pries-TB mokytoju
1. Ka zinojote apie TB programa, pries tapdamas(-a) pries-TB mokytoju?;

2. Kuo skiriasi pries-TB mokytojas nuo ne prie$-TB mokytojo? (Kokiy savybiy, jgidziy,
kompetencijy reikia ugdytojui?);

Ugdymo programos (pries-TB, TBDP, nacionaling)
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10.

11.

12.

13.

Kaip moksleiviy mokymasis pagal déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija;
istorija) Pre-IB programa daro jtaka tolimesniam mokymui(si) 11-12-ose klasése (TBDP)?
(Koks pries-TB programos tikslas? Kodé¢l Sios programos reikia, norint pereiti ] TBDP? Kas
yra daroma / turéty buti daroma 9-10 klasése, kad jgiidziai ir ugdymas priminty TBDP, o
per¢jimas ] skirtingg ugdymo programa biity s€kmingas, sklandus? Kaip pries-TB programa
formuoja suvokimg apie TBDP?);

Kaip apibudintuméte jusy déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija; istorija)
pries-TB ugdymo programa?

Kokie yra esminiai skirtumai ir panasumai tarp prie$-TB ugdymo programos ir nacionalinés
jusy déstomo dalyko (lietuviy kalba; geografija; biologija; istorija) ugdymo programos?
(Kokios yra abiejy programy stipriosios ir silpnosios pusés?);

Kokios yra abiejy programy stipriosios ir silpnosios pusés? (Kokios tolesnés nacionalinés

ugdymo programos perspektyvos? Kokia TB programos perspektyva?);

Mokymo(si) metodai

Kokius mokymo(si) metodus taikote savo dalyko pamokose? (Kaip pakeitéte mokymo
metodus, kai tapote prieS-TB mokytoju(-a)?);

Kurios 1§ TB programy aprasuose nurodyty 6-iy mokymo(si) strategijy yra labiausiai
naudojamos jisy dalyko pamokose? Kodél?;

Kas lemia tokiy mokymo(si) metody, strategijy pasirinkimg? (Kokia yra aplinkos,
kontekstinio ugdymo jtaka, vertinimo metody jtaka?);

Kaip jvardinti mokymo(si) metodai, strategijos yra jgyvendinami nacionalingje ir
tarptautin¢je ugdymo programose? Pateikite pavyzdziy. (Ar ir kodél iSvardinti mokymo(si)
metodai, strategijos galimi abiejose ugdymo programose?);

Kaip apibudintuméte, kas yra gilus ir pavir§inis mokymo(si) metodas? (Kokie yra teigiami /
neigiami gilaus ir pavirSinio mokymo(si) aspektai? Kuriose veiklose, situacijose tam tikras
mokymo(si) metodas yra naudingas, o kada ne? Koks yra gilaus ir pavirSinio mokymosi
metody tikslas?);

Kaip TB programos dalykai (TB Core): TOK, CAS, Extended essay, yra susij¢ su giliu

mokymusi?

Pozitiris i mokyma ir mokymasi / igiidziy ugdymas

Kurioje / kuriose ugdymo programose ir kaip reikéty tobulinti bendryjy kompetencijy

ugdyma? Kodél?
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14. Kaip gilaus mokymo(si) metodas padeda ugdyti bendragsias kompetencijas? (Ar ir kodél

kompetencijy ugdymas priklauso nuo gilaus mokymo(si) metodo? Ar ir kaip pavirSinis

mokymo(si) metodas uztikrina bendryjy kompetencijy ugdyma?);

15. Kaip TB studento profilis yra susijes su bendrosiomis kompetencijos?

16. Kaip jusy déstomo dalyko (lietuviy k., geografija, biologija, istorija) nacionaling ir tarptautiné

ugdymo programa atskleidzia Sias konkrecias bendrasias kompetencijas::

mastymo (kritinio, kiirybinio mastymo jgtidziai; jgudziy perkélimas);

tyrimo (informacinio rastingumo; medijy rastingumo jgidziai);

saves valdymo (organizaciniai, augimo mastysenos, mokymosi mokytis jgtidziai);
socialinius (bendradarbiavimo jgudis);

komunikacinius (tarpasmening, kalbiné komunikacija).

Baigiamieji klausimai

17. Kaip apskritai jauciatés déstydamas(-a) pagal pries-TB programa? (Kaip jauciatés

Cv v —

Kokie yra programy derinimo privalumai?);

18. Ar yra dar kazkas, kuo norétuméte pasidalinti kaip pries-TB mokytojas(-a)?
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B. Besimokanciojo profilis
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IB learner profile

The aim of all IB programmes is to develop internationally minded people who, recognizing their
common humanity and shared guardianship of the planet, help to create a better and more peaceful world.

As IB learners we strive to be:

INQUIRERS

We nurture our curiosity, developing skills for inquiry and
research. We know how to learn independently and with others.
We learn with enthusiasm and sustain our love of learning
throughout life.

KNOWLEDGEABLE
We develop and use conceptual understanding, exploring

knowledge across a range of disciplines. We engage with issues
and ideas that have local and global significance.

THINKERS

We use critical and creative thinking skills to analyse and take
responsible action on complex problems. We exercise initiative in
making reasoned, ethical decisions.

COMMUNICAT 5

We express ourselves confidently and creatively in more than
one language and in many ways. We collaborate effectively,
listening carefully to the perspectives of other individuals and
groups.

PRINCIPLED

We act with integrity and honesty, with a strong sense of faimess
and justice, and with respect for the dignity and rights of people
everywhere. We take responsibility for our actions and their
consequences.

OPEN-MINDED

We critically appreciate our own cultures and personal histories, as
well as the values and traditions of others. We seek and evaluate a
range of points of view, and we are willing to grow from the
experience.

CARING
We show empathy, compassion and respect. We have a

commitment to service, and we act to make a positive difference
in the lives of others and in the world around us.

USK-TAKE!
We approach uncertainty with forethought and determination;
we work independently and cooperatively to explore new ideas
and innovative strategies. We are resourceful and resilient in the
face of challenges and change.

; ANCED

We understand the importance of balancing different aspects of
our lives—intellectual, physical, and emotional—to achieve
well-being for ourselves and others. We recognize our interdependence
with other people and with the world in which we live.

REFLECTIVE
We thoughtfully consider the world and our own ideas and

experience. We work to understand our strengths and weaknesses
in order to support our learning and personal development.

The IB learner profile represents 10 attributes valued by IB World Schools. We believe these attributes, and others like
them, can help individuals and groups become responsible members of local, national and global communities.

IB. (2013a).

The IB learner profile.
https://www.ibo.org/contentassets/fd82170643ef4086b7d31292¢cc214962/learner-profile-en.pdf

International

Baccalaureate Organization.
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