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ANOTACIJA

Magistro darbe tiriami Katherine’os Paterson Bildungsromanai paaugliams Lideé ir
Jokiibg pamilau. Remiantis idealistine Bildung samprata, Bildungsromano teorija, feministine
moteri$kojo tapsmo romano kritika bei paaugliy literatiros tyréjy darbais, analizuojama, kaip
kiiriniuose vaizduojamas asmens tapsmas. Démesys sutelkiamas ] susvetiméjimo,
intersubjektyvumo ir laisvés siekio problemas. Daroma i$vada, jog pagrindinés veikéjos dél
ly€iai ir amziui specifiniy apribojimy negali jgyvendinti tradicinés Zanro programos, taciau
savo patirtimis jg modifikuoja. Paterson kiiriniuose aktyviai kuriamas dialogas su klasikinio

Bildungsromano implikuojamu asmens tapsmo modeliu.



The Bildungsroman in Young Adult Literature:
Katherine Paterson's Lyddie and Jacob Have | Loved

ABSTRACT

The MA thesis investigates Katherine Paterson’s Bildungsromane for young adults — Lyddie
and Jacob Have | Loved. Based on the idealist concept of Bildung, the theory of the
Bildungsroman, the feminist critique of the female Bildungsroman, and the works of scholars
of young adult literature, the way in which personal Bildung is portrayed in the novels is
analyzed. The main focus is on the problems of alienation, intersubjectivity and the pursuit of
freedom. It is concluded that although the protagonists cannot implement the traditional
program of the genre due to gender and age-specific restrictions, their unique experiences
modify the program itself. A dialogue with the model of personal becoming which is implied
in the classical Bildungsroman is actively created in Paterson’s novels.
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SANTRAUKA

Siame magistro darbe tiriami Katherine’os Paterson tapsmo romanai paaugliams Lideé ir
Jokitbg pamilau. Remiamasi vokie¢iy idealizmo suformuluota Bildung (tapsmo, ugdymo,
aukléjimo) samprata — konkreciai, Johanno Gottliebo Fichte’és ir Georgo Wilhelmo Friedricho
Hegelio filosofija, klasikinio Bildungsromano teorija (W. Dilthey, S. Graham ir kt.),
moteriskojo tapsmo romano kritika (E. Abel, M. Hirsch, E. Langland) ir paaugliy literatiiros
tyréjy darbais (R. Seelinger Trites, R. McCallum).

Pagal Bildung asmens tapsmo sampratg iSskiriami trys svarbiausi tapsmo elementai:
susvetiméjimas, intersubjektyvumo svarba, laisvé. Nustatyta, kad dél ly¢iai ir amziui specifiniy
i88tkiy, su kuriais jprastai nesusidurty klasikinio Bildungsromano herojus vyras, Paterson
romany pagrindiniy veikéjy Lidés ir Luizos patirtys modifikuoja tapsmo romane implikuojama
zmogaus raidos modelj. Kiiriniuose aktyviai kuriamas dialogas su zanro tradicija. Tokiu budu
iSrySkéja  vyravusios androcentriSkos Bildungsromano orientacijos neuniversalumas.
Demonstruojama, kaip tipiné siuzetiné linija netinka marginalizuoty visuomenés grupiy Bildung
procesams atskleisti. Paaugliy merginy tapsmo kelias yra nuzymétas vidinio susvetiméjimo,
kylancio 1§ nereflektuotos normatyvinés lyties sampratos. Susvetiméjima suprantant kaip dviejy
elementy — ,,A$* ir ,kitas* — atsiskyrima, nustatyta, jog veikéjos, siekdamos jgyvendinti
Bildungsromane keliamus tikslus, susvetiméja su savo lytine tapatybe ir galima kalbéti apie
tokias kategorijas kaip ,,A$ ir , kitas, kuris esu A§“. Tiriant intersubjektyvumo, kuris yra biitina
Bildung salyga, apraiskas romanuose, nustatyta, kad veikéjos dél vidinio susvetiméjimo negali
ir kity pamatyti kaip savarankisky individy. Taip pat iskyla intersubjektyvios laisvés kiirimo
problema, i§sprendziama veikéjoms jveikus vidinj susvetiméjima ir skirtingais biidais atpazinus
save kaip laisvus subjektus. Taip pat atpazintas socialinio kontrakto tropas, jprastai
pasitelkiamas klasikiniuose Bildungsromanuose kaip laisvés paaukojimo dél saugumo
simboliné iSraiska, taciau dazniausiai dél jvairiy lyc¢iai specifiSky ribojimy netinkantis motery
veikéjy tapsmui vaizduoti. Pastebéta $i tropo transformacija: veikéjos atpazjsta savo laisve
rinktis (arba atmesti) santuokg ir karjeros kelig. Taip kiirintuose kuriama galimybé taikyti Zanro

konvencijas moters tapsmo patirtims vaizduoti.
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IVADAS

Katherine’a Paterson yra viena svarbiausiy Siuolaikiniy vaiky ir jaunimo literatiiros
raSytojy. Autoré kuria daugiau nei penkis deSimtmecius ir yra apdovanota prestiziniais vaiky
bei jaunimo literattiros prizais, tarp kuriy du Newberry bei Laura Ingalls Wilder medaliai, Hanso
Christiano Anderseno ir Astridos Lindgren apdovanojimai. Lietuviy kalba iSleisti trys romanai:
Smarkuolé Gilé Hopkins (2021), Tiltas j Terabitijq (2018) bei Visai kaip zZvaigzdés (2019).
Paterson kiiryba nesutelpa j vieng zanrg — tarp jos kiiriniy rasime istoriniy romany, Siuolaikiniy
realistiniy romany, pasaky, trumposios prozos?.

Visgi, i§skyrus minétuosius romanus, aktyviai nuo a$tunt0jo deSimtmecio kurianti raS§ytoja
lietuviy skaitytojams pazjstama mazai, o rimtesniy moksliniy tyrimy jos kiirybos tema beveik
néra. Sio darbo autorei pavyko rasti viena magistro darbg — Eglés Mikugionienés Translation
Strategies for Characters’ Speech in the Lithuanian Versions of Katherine Paterson’s The Great
Gilly Hopkins and The Same Stuff as Stars (liet. Veikéjy kalbos vertimo strategijos Katherine
Paterson ,,Smarkuolé Gilé Hopkins “ ir ,, Kaip ir Zvaigzdés ** lietuviskuose vertimuose) (Vytauto
Didziojo Universitetas, 2008). Daugiausia $ia tema yra pasisakes Kestutis Urba. Mokslininko
teigimu ,,Smarkuolé Gilé Hopkins [...] liectuviy skaitytojams atvéré naujg paaugliy literattiros
erdve, pristaté vadinamajj problemy prozos (angl. problem novel) tipa*2.

Be minétyjy kiriniy, daug uzsienio kritiky démesio sulauké Paterson romanai Lide,
iSleistas 1991 m., ir 1980 m. pasirodes Jokiitbg pamilau, kuriy vertimy j lietuviy kalbg kol kas
néra. Abu Sie kariniai yra Siuolaikiniai Bildungsromanai. Lidé yra istorinis romanas,
pasakojantis apie to paties vardo XIX a. fabriko darbuotojos, gyvenancios kultiirinio 1azio
laikais, kelig 1 savimong, o Jokitbg pamilau vaizduoja beveik amziumi véliau brestancios,
religiskai konservatyvioje aplinkoje gyvenancios paauglés Saros Luizos, vadinamos tiesiog
Luiza, tapatybés ir individualios laisvés paieskas, vidines kovas Seimos problemy kontekste.
Abu romanai skirti jaunimui ir juose atskleidziamas paaugliy merginy brandos kelias. Magistro
darbe bus tiriama, kaip $ie paaugliy tapsmo romanai kuria dialogg su klasikinio Bildungsromano

zanro paradigma. Remiantis klasikine Bildung idéjos samprata bus iSskleistas aptinkamas

1 M. Sarah Smedman, Joel D. Chaston, Bridges for the Young: The Fiction of Katherine Paterson. Scarecrow
Studies in Young Adult Literature. Lanham: The Scarecrow Press, 2003, p. 1.

2 Kestutis Urba, ,,Nuo ZvaigzdZiy $viesos iki gyvenimo tamsumos*, Rubinaitis nr. 3(35), 2005. Prieiga internete:
https://www.ibbylietuva.lt/rubinaitis/2005-nr-3-35/tarp-zvaigzdziu-sviesumos-ir-gyvenimo-juodumos/  [zitréta
2022-05-16]
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asmens tapatybés ir laisvés paieSky modelis bei problemiskas jo rySys su Bildungsromano zanru.
Bus tiriama, kokiu budu Lideé ir Jokithg pamilau atskleidzia klasikiniame zanre deklaruoto
zmogaus tapsmo kelio universalumo trukumus. Feministiné Bildungsromano kritika, teigianti,
jog klasikinis zanras, aukstings jauno zmogaus laisvés paiesky kelig, j paribj nustimé motery
patirtis, bus pasitelkiama tiriant ly¢iai specifines tapsmo romano struktiiras.

Bildungromano saknys — vélyvojo XVIII a. Vokietija, taciau kaip literatiiriné forma tai
yra iki Siol produktyvus zanras. Kadangi Siame darbe bus siekiama parodyti, kokiu bidu
Siuolaikiniai kariniai mezga dialogg su klasikiniu zanru, Bildungsromang kol Kkas verta
apsibrézti kaip biitent minétojo laikotarpio kiirinius, ,,daugiausia suinteresuotus pagrindinio
veikéjo dvasine ir psichologine raida“®. Bildungsromanas yra glaudziai susijes su Bildung arba
ugdymo, aukléjimo, tapsmo idéja, plétota vokieCiy idealizmo filosofy. Feministiné kritika
neretai pabrézia zanro androcentrizma ir literatiiroje vis daugéja tapsmo romany, kuriy veikéjos
yra moterys, moderniy interpretacijy. Vis dazniau iSkyla moteriskojo Bildungsromano
problema.

Lietuvoje Bildungsromano zanrg aktyviausiai tiria Gintaras Lazdynas, i$leides Sia tema
moksling monografija Vokieciy Bildungsromanas: teorinis aspektas: moksliné monografija
(2003). Tai bene vienintelé tokia i§sami Zanro studija, supazindinanti su jo istorija bei teorija.
Taip pat mokslininkas yra publikaves keleta straipsniy apie Bildungsromang ir Bildung
sampratg. Straipsnyje Romantiné romano zanro samprata: vidiné forma ir isoriné forma (2010)
Lazdynas kalba apie romano kaip zanro suvokimg romantizmo, Apsvietos bei vokieCiy
idealizmo kontekste. Be §io tyréjo darby galima aptikti Ritos Tatlytés straipsnj Bildungsromano
tema. Tatlyté tiria Adalberto Stiferio romang Der Nachsommer (1857), ieSkodama sgsajy su
Alfonso Nykos—Nilitino pasauléZziiira. Viena i§ tyrimo prieigy yra Bildungsromano, arba, kaip
zanrg vadina Titlyté, aukléjamojo romano teorija (apie savokos vertimo nevienareikSmiskumag
bus kalbama atskirai).

Moteriskasis Bildungsromanas Lietuvoje yra savotiskai ni§iné tema. Lietuviy literattiros
tyrimuose moteriSkgja tapatybe ir moteriSkgj; tapsma bene aktyviausiai tiria Ramuneé
Bleizgiené, savo disertacijoje nagrin¢jusi XIX — XX a. motery rasytojy kiiryba, ir iki Siol
publikuojanti mokslinius straipsnius §ia tema. Taip pat Lazdyno straipsnyje apie vedybas kaip

sandérj Zemaités apsakyme Marti galima aptikti nuorodas j moteriskojo zanro varianto idéja.

% James N. Hardin, Reflection and Action: Essays On the Bildungsroman, Columbia: University of South
Carolina Press, 1991, p. ix.



Taciau magistro autorés ziniomis, moteriSkasis Bildungsromanas, feministine §io termino
prasme, kaip akademinis tyrimo objektas pasirodo tik Reginos Rudaitytés mokomojoje
priemonéje, kai mokslininké tiria angly raSytojos Angela’os Carter romang Stebuklinga zaisly
krautuvélée (1967). Tai vienintelis rastas tyrimas, kuriame pristatoma klasikinio Zanro
modifikacijy problema ir transformacijy galimybés jvedus moterj veikéjg: ,,Moteriskos lyties
herojés jvedimas suponuoja moters identiteto ir seksualumo klausimg, o tai atveria naujg
dimensija ir iplecia tradicinio tapsmo romano Zanro ribas‘.

Siame magistro darbe bus siekiama tirti Katherine’os Paterson romanus Lideé ir Jokiibg
pamilau kaip moteriSkuosius paaugliy Bildungsromanus. Kadangi lietuviskos Kkritinés
literatiiros stinga, daugiausia bus remiamasi uzsienio tyréjy darbais.

Darbo tikslas: pasirinktais aspektais istirti, kaip Paterson romanuose atskleidziamas
paaugliy merginy tapsmo procesas.

Tikslui pasiekti formuluojami uzdaviniai:

1. Kiriniuose atpazinti klasikinio Bildungsromano strukttrinius elementus ar jy

nebuvima;

2. Istirti, kaip kariniuose pasirodo Bildung filosofijos idéjos apie Zmogaus tapsma;

3. Nagrinéti Paterson romanus kaip moteriskuosius paaugliy Bildungsromanus;

4. Nustatyti, kokias papildomas reikSmes kuria lyties ir amZiaus kategorijy jvedimas.

Teoriné prieiga:

Siame darbe bus remiamasi vokie¢iy idealisty Bildung samprata (J. G. Fichte’és, G. W. F.
Hegelio), klasikinio Bildungsromano teoretiky darbais (W. Dilthey, S. Graham, J. N. Hardin ir
kt.), moteriskojo tapsmo romano kritika (E. Abel, M. Hirsch, E. Langland, E. Leibovitz).
Kadangi pasirinktieji romanai priklauso paaugliy literatiirai, didelis démesys bus skiriamas $ios
srities tyréjy darbams (R. Seelinger Trites, R. McCallum).

Vokieciy idealizmo filosofija darbe yra esminé siekiant suristi visus skirtingus i§vardytus
elementus ] vientisg pasakojimg. Johanno Gottliebo Fichte’és, pradéjusio §ig tradicija, mintys
derinamos su idealizmo paradigmag uzbaigusio Georgo Wilhelmo Friedricho Hegelio dvasios
raidos etapy filosofija. Si prieiga leis romanuose uZ&iuopti ir prasmingai aptarti tokias idéjas

kaip asmens susvetiméjima su pasauliu, intersubjektyvumo svarbg tapsmui bei laisve. Mastant

4 Regina Rudaityté, Postmodernistinis angly romanas: personazas, autorius, tekstas, Vilnius: Vilniaus universiteto
leidykla, 2012, p. 21.



i§ Sios perspektyvos pavyks kritiskai pazvelgti ir j klasikinio Bildungsromano tradicija, taip
atskleidziant kiiriniy dialogo su Siuo zanru kiirimo galimybes.

Feministiné zanro kritika leis atskleisti Bildungsromanuose deklaruoto universalumo
spragas. Abel, Hirsch ir Langland sitiloma prieiga iSskiria ly€iai specifines problemas ir jvairius
moterims veikéjoms galiojancius ribojimus, su kuriais klasikinis tapsmo romano herojus
nesusiduria. Kadangi tiek Lideés, tiek Jokitbg pamilau veikéjos yra merginos, joms taip pat
galioja Sie ribojimai. Jy tapsmo schema skiriasi nuo klasikines, todél moteriSkojo tapsmo savoka
yra bitina, siekiant tinkamai suprasti, kas ir kodél Siuose kiiriniuose jvyksta.

Treciasis svarbus sluoksnis yra paaugliy literatiiros specifika. Bus keliamas klausimas: kas
yra Bildungsromanas Siame kontekste? Remiantis Roberta’os Seelinger Trites, Robyn
McCallum bei kity tyréjy darbais bus siekiama parodyti, jog paaugliy romanuose jprastai
keliamos maisto, nepritapimo prie pasaulio, tapatybés kiirimo bei laisvés paiesky temos ne tik
atitinka tapsmo romano tikslus, bet ir leidzia perzengti tam tikras zanrui galiojusias ribas,
susijusias su jauno zmogaus seksualumu, siekiu pasiprieSinti autoritetams.

Magistro darbg sudaro Jvadas, Teoriné dalis, Analizé ir ISvados. ]vadingje dalyje
apibréziamos magistro darbe vartojamos sgvokos, atskleidziamas temos aktualumas, tikslai,
teoriné prieiga. Teoringje dalyje placiau pristatoma vokieCiy idealisty Bildung samprata,
klasikinio Bildungsromano istorija ir svarbiausi bruozai, zanro rySys su paaugliy literatiira,
moteriskojo tapsmo romano problema. Analiz¢ sudaro trys skyriai: 1. Susvetiméjimas; 2.
Intersubjektyvumo problema; 3. Intersubjektyvios laisvés jsteigimas. Darbas uzbaigiamas

ISvadomis, Literatiiros sgraSu ir Santrauka angly kalba.



l. BILDUNGSROMANAS: ISTAKOS, RAIDA, PROBLEMOS

Konkreciy kiiriniy analizé gali biiti produktyvi tik iSsiaiSkinus literatirinj lauka, kuriame
tie kuiriniai egzistuoja. Lide bei Jokitbg pamilau yra paaugliy literatiiros romanai, atitinkantys
Bildungsromano naratyvine struktiirg. Darbo autorés nuomone, zanro konvencijy suvokimas
gali padéti ,,atrakinti* tiriamus kirinius. Bildungsromano istorija ir zanre uzkoduota Bildung
samprata savyje talpina sudétingas idéjas apie zmogaus brandg, laisve, santykj su supanciu
pasauliu, socialinémis institucijomis, kitais individais. ISvardyti aspektai vienokia ar kitokia
forma visuomet pasirodo paaugliams skirtuose romanuose ir yra labai svarbiis vaizduojant
veikéjo asmenybés raida. Siuo poziidiriu Bildungsromano ir jaunimo literatiiros rys$ys stiprus.
Bildung prieiga jgalina giluminj teksto skaityma, leidzia geriau suprasti veikéjo laisvés paieskas,
santykiy problemas, jo brandos kelig. Zanro studijos taip pat padeda pamatyti, kokiu biidu
Siuolaikiniai kiriniai nutolsta nuo klasikiniy schemy, jas modifikuoja, iSrySkindami Zanro
problemas, mezga produktyvy ir prasmingg dialoga.

Teoringje dalyje bus aptariamas Bildungsromano zanras. Pirmiausia bus atkreiptas
démesys j Bildung sampratg. Tuomet bus aptartas klasikinis Zanro variantas, jo pagrindiniai
bruozai bei prielaidos, kuriomis vadovaujantis buvo kuriami XVIII — XX a. Bildungsromanai.
Atlikus $j zingsnj bus paaiskintas rySys tarp zanro ir paaugliy literatiiros. Galiausiai bus iSkeltas
svarbus klausimas apie moterisky personazy kiirimo strategijas tapsmo romanuose. Nuosekliai
ir beveik chronologiSkai priartésime prie analizés objekto. Tokiu biidu bus iSskleistas poZiiirio

taskas ir kritiné prieiga, kuria bus remiamasi tiriant Katherine’os Paterson romanus.

1. Bildung: tapsmo idéja

Siame skyriuje bus aptarta filosofiné Bildung samprata. Verta paminéti, kad darbo autoré
jokiu buidu neturi intencijos ir ambicijos teigti, jog gali pateikti iSsamy Bildung aiskinima.
Bildung yra sudétinga ir milziniska krvj turinti filosofiné sgvoka. Jg iSsamiai i§skleisti néra §io
darbo tikslas ir tokj uzdavinj ver¢iau palikti filosofams. Sis aptarimas bus veikiau plataus masto
zemélapis, leidziantis judéti per XIX a. filosofija, bent akies krasteliu pazvelgti j Bildung idéja
tiek, kiek ji reikSminga Sio darbo kontekste.

Vokieciy kalbos daiktavardis Bildung yra sudétingai iSver¢iama sgvoka, ta¢iau keli galimi
variantai biity Sie: ,,tapsmas®, ,,formacija“, ,,vystymasis®, ,,augimas® ar ,,ugdymas*. Bild reiskia
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,vaizdas®, ,,paveikslas®, ,figiira“ ar ,tropas®, tod¢l Bildung taip pat kelia nemazai estetiniy
asociacijy*®. Kristin Gjesdal teigimu, visa XIX a. filosofija vienaip ar kitaip remiasi tapsmo
idéja®, o Pasauliniai karai uzbaigia ar bent sudrebina $ig paradigma. Bildung $aknis randame dar
Sviegiamojo amziaus filosofy darbuose, kuriuose iskeliama nauja laisvés idéja. Si laisve, kaip
sekuliarizacijos proceso padarinys, yra atsieta nuo Dievo, jos nereikia ieSkoti amzinybé¢je.
Svietéjai jos ieskojo taip pat besikei¢iangioje Zmogaus sampratoje. Pagal ja, zmogus dalyvauja
tapsmo procese, jis nuolatos kinta ir formuoja save per kultiirg ir istorija, o laisvé yra jo
individualios ir visuomeninés savirealizacijos rezultatas. Tai aktyvus ir atsakomybés
reikalaujantis procesas: ,,Zmogiskoji egzistencija néra pasyviai sukurta i§ Dievo atvaizdo (Bild)
ar tradicijos, o privalo formuoti (bilden) save ir savo pasaulj savo paties atvaizdu*’.

Vokieciy idealistai $ig id¢ja priima kaip centring savo filosofijai. Johannas Gottliebas
Fichte’¢, Friedrichas Schilleris, Friedrichas Danielis Ernstas Schleiermacheris, Georgas
Wilhelmas Friedrichas Hegelis savaip aiskina Bildung, tac¢iau sutinka, jog svarbiausi jrankiai
laisvei yra mastymas ir intersubjektyvumas. Labai svarbu paaiskinti, kas Siuo atveju yra
laikytina mastymu. Tai tokia praktiné ir teoriné patirtis, kuri ,,negali biiti nei formalizuota, nei
i$mokta imituojant ar per imitacija grjsta moksla, o privalo kilti i§ savi-motyvacijos*®. Kitaip
tariant, tai samoningai pasirinkusio Zmogaus igyjamas Zzinojimas. Intersubjektyvumas S$iuo
atveju nukreipia j individo tarp individy idéja. ,,Individas gali save matyti ir suprasti kaip
individa tik tiek, kiek jis sutinka, pripaZjsta ir yra pripaZjstamas kity individy.“® Zmogus néra
vienisa sala, jis nuolatos veikia tarp kity. Jo individualumas yra neatsiejamas nuo Kito, o kitas —
nuo jo. Tai reiskia, jog lygiavertiSkumas ir tarpusavio rySys yra labai svarbis laisvei. Tokia yra
Fichte’és pono ir tarno pavyzdziol reik§mé: pono laisvé yra iliuzija, nes jis laiko nelaisvéje
kitus, t. y. neiSpildo aptartos Bildung sglygos. Nors pono ir tarno dialektika yra Zinoma kaip
svarbus Hegelio filosofijos elementas, taCiau $ias savokas aptinkame dar pas jo pirmtaka
Fichte’e.

5 Sarah Graham, A History of Bildungsroman, Cambridge: Cambridge University Press, 2019, p. 2. [&ia ir toliau
visi vertimai i§ angly k. darbo autorés — G. D.].
6 Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, in: The Oxford Handbook of German Philosophy in the Nineteenth Century, M. N.
Forster, K. Gjesdal (eds.), Oxford: Oxford University Press, 2015, p. 695.
" 1bid., p. 700.
8 1bid., p. 695.
® 1bid., p. 704.
10 Johann Gotlieb Fichte, Early Philosophical Writings, D. Breazeale (ed), New York: Cornell University Press,
1988, p. 158-159.
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I$ klasikinés vokieciy filosofy tradicijos svarbu i$skirti Hegelj, nes jam Bildung néra tik
centre, jam tai — pati filosofija. Ne veltui jo magnum opus Dvasios fenomenologija yra laikoma
savotisku Bildungsromanu!!. Hegelis tapsma maté kaip visos Zmonijos vystymosi procesa,
turintj savo raidos etapus bei kryptj. Individualiame lygmenyje laisv¢ jis supranta kaip subjekto
samoninguma, saves suvokima pasaulyje, kultiroje, istorijoje. Zmogus gimsta jmestas j
tradicija, tam tikrg kulttra, taciau Bildung reikalauja susvetiméti su savo aplinka ir ieSkoti
laisvés. Konflikto sprendimo biidas — racionalia refleksija, saves ir savo rolés socialiniame
kontekste supratimu grjstas tradicijos aproprijavimas: ,.tai, kas buvo ,,neorganiska* dabar tampa
individo ,,organiskos* prigimties dalimi**2.

Labai svarbu jvardyti esminj Hegelio filosofijos skirtuma nuo kity idealisty (pavyzdziui,
Schillerio ar Schleiermacherio) mastymo. Visiems Siems mgstytojams Bildung yra kelias j laisve
ir biidas i$trukti 1§ susvetiméjimo. Susvetiméjima Cia reikty suvokti kaip savotiska ,,iSkritima*
i§ betarpiskos, naivios, nerefleksyvios'® biiklés. Tai Zmogaus susvetiméjimas su savo aplinka,

su paciu savimi. Taciau Hegelis sugeba susvetiméjime jzvelgti pozityvia prasme:

Bet ta veika ir tapsmas, dél kuriy substancija tampa tikroviska, yra asmenybés susvetiméjimas, nes
betarpiskai, t.y. be susvetiméjimo, savyje ir sau turinti vertg savastis stokoja substancijos ir yra any

siautéjanciy stichijy zaismas.™

Hegelio filosofija ragina dZiaugtis iSkritimu i§ pasaulio, matyti tame didziulj potenciala.
Susvetiméjimas yra sudétingas ir skaudus procesas, taciau nereikia vaikytis utopijy ar gedéti
prarasto rojaus, nes ,,[r]ojus yra parkas, kuriame gali likti gyvuliai, o ne zmonés“!®, Sia astria
mintimi Hegelis sako, jog i$¢jimas 1§ rojaus, t. y. susvetimé¢jimas, yra zmogiskiausia, kg
individas gali padaryti.

Svarbu pabrézti, jog Bildung Hegeliui néra natiiralus, biologinis procesas, tai aktyvus

saviugdos darbas, per kurj ,,individualybé, ugdydama save, tampa tuo, kas ji yra savyje, ir tik

11 Mark C. Taylor, Journeys to Selfhood. Hegel & Kierkegaard, New York: Fordham University Press, 2000, p.
77.
12 Marina F. Bykova, ,,Spirit and Concrete Subjectivity in Hegel’s Phenomenology of Spirit“, in: The Blackwell
Guide to Hegel's Phenomenology of Spirit, K. R. Westphal (ed), West Sussex: Blackwell Publishing Ltd, 2009, p.
288.
13 Jiirgen Stolzenberg, ,,Hegel’s Critique of the Enlightenment in ‘The Struggle of the
Enlightenment with Superstition’, in: The Blackwell Guide to Hegel‘s Phenomenology of Spirit, K. R. Westphal
(ed), West Sussex: Blackwell Publishing Ltd, 2009, p. 196. 5
14 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, i§ vokie¢iy k. verté Arvydas Sliogeris, Vilnius: Pradai,
1997, p. 360. )
15 Georgas Hégelis, Istorijos filosofija, i§ vokie¢iy k. verté Arvydas Sliogeris, Vilnius: Mintis, 1990, p. 343.
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dél to ji yra savyje ir turi tikroviska esatj; ji turi tiek tikrovés ir galios, kiek ji i§siugdZiusi“®.

Taigi Bildung yra aktyvus saves formavimo procesas, kurio metu individas turi jsisgmoninti
savo laisve kaip neatskiriamg nuo kity laisvés. Jis turi rasti save savo pasaulyje. Mastant
hegeliskai, Bildung prasideda susvetiméjimu, kurj turime matyti kaip pozityvy reiSkinj.
Individas praranda betarpiSkuma, kad kelio gale atrasty savo tapsma kaip prasmingy jvykiy
seka.

2. Bildungsromanas: klasikiné Zanro samprata

Esmingiausiy Bildung teorijos minciy aptarimas leidzia suprasti Bildungsromang
platesniame kontekste bei veikia kaip pamatas, nuo kurio Siame darbe bus atsispiriama, j kurj
vis bus atsigreziama analizuojant konkre&ius kiirinius. Sio poskyrio tikslas yra pristatyti zanra,
paaiSkinant savoka, zanro susiformavimo laikotarpio kontekstus, biidingiausius bruozus bei
jvardijant problemas.

XIX a. pabaigoje filosofas Wilhelmas Dilthey’us viesajame diskurse jtvirtina terming
Bildungsroman. Savoka nebuvo nauja, keletu deSimtmeciy ankséiau ji pirmgkart minima
filologo Karlo Morgensterno, ta¢iau Dilthey’us sugeba jg i§samiau aptarti ir i$populiarinti. Si
savoka yra pagarséjusi savo neiSveréiamumu ir iki Siol kyla nemazai teoriniy gincy dél jos
vertimo bei vartojimo. Panasu, jog nei tarp uzsienio, nei Lietuvos tyréjy néra tvirto akademinio
susitarimo. Neretai §i vokiSka sgvoka vartojama savo originalia forma ir specialus jos statusas
zymimas didZigja raide ir / ar kursyvu, siekiant iSrySkinti daling asimiliacijg kitose kalbose.
Lietuviy akademingje tradicijoje galima sutikti du pagrindinius vertimo variantus: aukléjamasis
romanas, tapsmo romanas. Lazdynas bene vienintelis Lietuvoje i§samiau kalba Sia tema ir jo
darbuose yra vartojamas pirmasis vertimo variantas. Aukléjamojo romano terming vartoja ir
Tatlyté. Jau minétoje profesorés Rudaitytés parengtoje mokymo priemonéje filologijos
studentams'’ galima sutikti ir antrgjj minéta Bildungsromano savokos vartojimg. Tapsmo
romano savoka taip pat vartoja mokslininké Eglé Kackuté!®. Galima konstatuoti, jog neturime
jsitvirtinusios akademinés tradicijos, o pa¢iy tyrimy Bildungsromano tema néra gausu. Siame

darbe autor¢ renkasi jvardyti Zanra dvejopai. [vertinus uZsienio tyréjy praktika bus paliekama

16 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 364.

17 Regina Rudaityté, Postmodernistinis angly romanas: personaZas, autorius, tekstas, Vilnius: Vilniaus
universiteto leidykla, 2012.

18 Egle Kackuté, ,,AS myléjau ne tuos zmones®, Literatira ir menas, 2013/23. Prieiga per interneta:
https://literaturairmenas.lt/literatura/egle-kackute-as-mylejau-ne-tuos-zmones [Zzitréta 2022-04-05].
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originali, taCiau sugramatinta vokiSka forma, iSlaikant didzigja raide ir taikant kursyva. Taip pat
sinonimiSkai bus vartojamas tapsmo romano vertimo variantas. Toks pasirinkimas grindziamas
darbo autorés nuomone, jog ,tapsmas® tiksliau atspindi Siuolaikinio Zanro tikslus ir dvasig,
iSrySkina asmens individualaus tobuléjimo kaip proceso aspekts.

Konsensuso neaptiktume ne tik ieSkodami tikslaus sgvokos vertimo, bet ir bandydami
apibrézti jos taikymo ribas. Bildungsromanas, placiausia prasme, yra tiesiog romanas apie
asmens moralinj brendima. ,,Sgvoka gali biiti tokia plati, kad apimty beveik bet kurig socialinés
iniciacijos istorijg bet kurioje kultdiroje, ar gali buti tokia siaura, kad apibrézty tik tris
pagrindinius veikalus i§ nedidelés grupés vélyvo astuonioliktojo amZiaus vokiediy romany. !
Panasu, jog Dilthey’us, iSkeldamas Bildungsromano savoka, ja taiké biitent siauriausia prasme,
t. y. trims vokie&iy romanams apibiidinti. Zanro pradininkais laikomi Johanno Wolfgango von
Goethe’és Vilhelmo Meisterio klajoniy metai, Christopho Martino Wielando Agatonas ir
Friedricho Holderlino Hiperionas. Kritinéje literatiiroje ypatingas démesys ir svarba skiriami
pirmajam i§ jvardyty kiriniy, tadiau visi trys klasikiniai veikalai kritiky dazniausiai iskeliami
kaip atpindintys esmines zanro ypatybes.

Pats Dilthey’us veikale Poezija ir patirtis, parasytame 1906 m., Bildungsromang apibrézia
per siuzetinés linijos vystymasi: pagrindinis veikéjas (atkreipti démesj — vyras) ,ateina |
gyvenimg palaimingos naivumo biisenos, ieSko artimy siely, atranda draugyste ir meilg, kovoja
su sunkiomis pasaulio realijomis, subresta per jvairias gyvenimo patirtis, atranda save ir jsitikina
savo tikslu pasaulyje“?. Si samprata tampa Zanro akademinio aptarimo pradzios tasku. Jdomu
tai, jog pats Dilthey’us nematé Bildungsromano kaip produktyvaus zanro, laiké jj literatiiros
istorijos reiskiniu, apribotu laike ir erdve¢je, ir nenumaté, kad Sis galéty islikti iki misy laiky.

Bildungsromanas susiformuoja kaip savo amziaus produktas. XVIII a. antroje puséje
pasirode trys klasikiniai zanro kiiriniai skelbia vokie¢iy idealizmo, humanizmo bei Svie¢iamojo
amziaus idéjas. DidZiausig jtaka Zanro supratimui padaré tokie mastytojai kaip Johannas
Gottfriedas von Herderis, Friedrichas von Schilleris, Georgas Wilhelmas Friedrichas Hegelis,
Goethe’¢, Wilhelmas von Humboldtas. Bildungsromanuose visada pastebésime vieng i§ esminiy
Sviegiamojo amziaus pamatiniy prielaidy — tikéjima individo ir visos Zmonijos progresu.

(13-4

Zmogus gali ir turi keistis, augti, bresti kaip individas ir kaip pilietis. Biitent ,,pilietis* ¢ia ir yra

19 Joseph R. Slaughter, ,,Bildungsroman/Kunstlerroman®, in: The Encyclopedia of the Novel, Peter Melville Logan
(ed), West Sussex: John Wiley & Sons Ltd., 2011, p. 93.
20 Wilhelm Dilthey, ,,Goethe and the Poetic Imagination®, in: Poetry and Experience: Selected Works, Volume V,
R. A. Makkreel, F. Rudi (eds.), Princeton: Princeton University Press, 1985, p. 273.
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raktinis zodis. Dar XVIII a. i$vardintieji vokieciy filosofai teorizavo Bildung arba ugdymo
problema, kurios pagrindinis uzdavinys — rasti darng tarp subjektyvybés (asmens) ir
objektyvybés (socialinio pasaulio) bei suformuoti tauting valstybe, kur ,,zmogaus ir piliec¢io
vaidmenys kiek jmanoma sutampa“?!. Tokios uzduoties iSpildymas yra jmanomas tik per
,estetine, moraline, racionalig ir moksline §vietimo harmonija“??. Svie¢iamasis amzius ir
Bildungsromano zanras, kaip jo idéjy literatiiriné israiska, vadovaujasi tikéjimu grista prielaida,
jog individas ir visuomené gali egzistuoti darniame, abipusisSkai naudingame santykyje.
Klasikiniame Bildungsromane dominaves idealistinis mastymas kinta ir jau XIX a.
zanras jsileidZia pesimizmo elementus. Ilgainiui, o ypac prasidéjus Pirmajam pasauliniam karui,
asmens ir visuomenés darnos, visos zmonijos progreso idéjos ir tokio tipo idealistinis mastymas
pateko j krize. Zanro samprata i$platéjo iki bet kokio romano, kuriame pagrindinis veikéjas
bresdamas laviruoja tarp maisto, savo individualiy nory, svajoniy ir tarp to, ko i§ jo noréty
visuomené. Zymiajame Charleso Dickenso kiirinyje Didieji likesciai ar Gustavo Flaubert’o
Jausmy ugdymas pirminis zanro idealizmas kiek ironizuojamas, siekiant pabrézti tamsiausius
miesto gyvenimo bei socialinés realybés apskritai elementus?®. Po Pirmojo pasaulinio karo
pesimizmas dar labiau sustipréja. Laimingos pabaigos idéja atmetama. James N. Hardino
teigimu, Friedricho Nietzsche’és ir jo pasekéjy jkvéptas vertybiy persvarstymas palieCia visg
moderno ir postmoderno literatiirg, Bildungsromanas, kaip literatiiriné forma, ¢ia ne i§imtis?*.
Sis zanras patiria ideologinj apsivertima i§ idealizmo j tam tikro laipsnio nihilizmg. 1943 m.
pasirodes Manno kirinys Daktaras Faustas ar 1959 m. isleistas Giinterio Grasso Skardinis
biignelis savo turiniu sukéle diskusijas, privedusias prie Gerhart Mayer sitilymy jvesti terming
Antibildungsroman. Pirmajame romane pagrindinis veikéjas panyra j sifilio sukelta beprotybe,
o Grassas apraSo humanistines nacizmo prielaidas. Autoriai prisitraukia klasikinio Zanro
optimizmg ir pademonstruoja jo sunaikinimg. Visgi naujadarui Antibildungsroman nepavyko

jsitvirtinti. Kritiky jis buvo atmestas kaip suprimityvinantis pirminj Zanrg.

2.1. Modernaus herojaus laisvés paieskos

2L Wilhelm von Humboldt, The Limits of State Action, Cambridge: Cambridge University Press, 1969, p. 51.
22 Fritz Martini, ,,Bildungsroman Term and Theory*, in: Reflection and Action: Essays on the Bildungsroman, J.
N. Hardin (ed), Columbia: University of South Carolina Press, 1991, p. 5.
2 Joseph R. Slaughter, ,,Bildungsroman/Kunstlerroman®, p. 94.
24 James N. Hardin, Reflection and Action: Essays On the Bildungsroman, p. xx.
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Klasikinio Bildungsromano centre — jaunas, veiklus herojus, vokiskai neretai jvardijamas
kaip Bildungsheld, ir jo savimonés paieskos. Michailas Bachtinas isskiria Bildungsromang i3
kity zanry teigdamas, jog Sio tipo kiiriniuose pateikiamas dinamiskas, ,,tapsmo procese esantis
7mogus“?°. Kadangi Bildungsromanas iskyla kartu su burzuazine viesaja sfera, jo pagrindinis
veikéjas jprastai yra viduriniosios klasés atstovas, dazniausiai vyras. Jis skiriasi nuo iki tol
vyravusiy aristokratigkos kilmés herojy, o XIX a. jj i§stumia industrinio proletariato atstovaiZ.
Klasikinis Bildungsheld turi polinkj ir gebéjima reflektuoti pasaulj. Refleksija susijungia su
kelionés patirtimis ir formuoja jo asmenybe. Jis ,,skaito ne tik savo gyvenima, bet ir literatiira,
ankstesnius Bildungsromanus?’. Herojus neretai reflektuoja savo skaitymo patirtis, o
gyvenimiskas patirtis uzraso. Bitent raSymas leidzia jam tapti savo gyvenimo pasakotoju.
Daznai $§j tropa sutinkame Bildungsromanuose, iskelianciuose socialinio protesto tematika.
Skaitymo ir raSymo galimybé¢ Cia pabrézia ,,buvimo pozicijoje, leidzian¢ioje papasakoti savo
gyvenimo istorija ir pareikalauti teisés tiek literatiirinei, tiek politinei savireprezentacijai,
nejtikimuma“%.

Herojus Siame zanre negali biiti atskirtas nuo savo brandos proceso. Dauguma kritiky
remiasi Dilthey’aus pasitilyta samprata ir Bildungsromang pirmiausiai ai$kina per siuzeting
linija. Susanne Howe §tai taip apibiidina tipiska veikéjo brandos kelia: ,,jaunas herojus iSsiruosia
1 keliong per pasaulj, daZnai dél savo temperamento susiduria su nesékmémis, sutinka jvairius
vedlius ir pataréjus, padaro klaidy rinkdamasis draugus, Zzmong ir gyvenimo darba, ir galiausiai
kokiu nors biidu prisitaiko prie savo laikmedio bei aplinkos reikalavimy“®. Taigi
Bildungsromanas vaizduoja pagrindinio veikéjo raida nuo pirminés intencijos ir postimio
tapsmo link iki tam tikro tasko, kai suvokiama, jog tikslas pasiektas. I$sirenges j Sig ,,keliong*
(fizing ir / arba simboling) herojus neretai patiria Seimos spaudimg mesti nepriklausomybeés
paieskas, tacCiau to nepaisydamas jis iSvyksta (daznai i§ kaimo ] miesta) uz savo pazjstamos
aplinkos riby, susiduria su jvairiy socialiniy klasiy Zmonémis, atranda savo seksualumg —

ivyksta ,.bent du meilés nuotykiai ar seksualiniai susidiirimai, vienas i§ jy zeminantis, kitas

% M. M. Bachtin, ,,The Bildungsroman and Its Significance in the History of Realism (Toward a Historical
Typology of the Novel)*, in: Speech Genres and Other Late Essays, C. Emerson, M. Holquist (eds.), Austin:
University of Texas Press, 1986, p. 21.
% |bid., p. 11.
27 1bid., p. 6.
28 Joseph R. Slaughter, ,,Bildungsroman/Kunstlerroman®, p. 96.
29 Susanne Howe, Wilhelm Meister and His English Kinsmen: Apprentices to Life, New York: Columbia University
Press, 1930, p. 3.
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pakeliantis°. Pra¢jes visus $iuos isbandymus, sukaupes pakankamai gyvenimiskos patirties ir
nuramings savo maistingg siela, pagrindinis veikéjas gali ramiai pasirinkti Zmong ir imtis
karjeros tiksly. Svarbu, kad herojus pats suvokty gyvenimo prasmingumg ir, i§ pirmo zvilgsnio,
atsitiktiniy jvykiy darna kuriant $ig prasme®L.

Bildungsromano herojaus branda reikalauja prisitaikymo. Bildungsromanui pavyksta
pavaizduoti dviejy vertybiy (laisvés ir konformizmo) susiliejima ir Sie ,,simboliniai mainai yra
klasikinio Bildungsromano raison d'étre32, Tai — savotiskas socialinis kontraktas, kurio
»pasiraSymas* reiskia dalies laisvés paaukojimg dél s€ékmingo ir laimingo, stabilaus gyvenimo
visuomenéje. Taciau §i auka negali jvykti kaip nesagmoningas aktas. Tai — reflektuotas ir laisvas
pasirinkimas. ldealus klasikinio Bildungsromano Bildungsheld veikia ,,ne kaip baimingas

subjektas, o kaip jtikintas pilietis*®

. Kai kuriy kritiky teigimu, butent tokia pabaiga
determinuoja, ar kiirinys i$ tikryjy yra Bildungsromanas. Siuzetingje linijoje tai jprastai atrodo
Stai taip: veikéjas nusprendzia nebemaistauti, pasirenka tinkamg gyvenimo partnerg ir pradeda
(ar tesia) stabily karjeros kelia.

Idealistiskai linijinj ir gan nuspéjama romano vyksmg smagiai paSiepia Hegelis:
pagrindinis herojus ,,jprastai randa merging ir kazkokj darba, susituokia ir tampa tokiu pat
filisteriu kaip ir visi kiti“®*. Ironiska, jog vienas i§ svarbiausiy vokie¢iy idealistinés minties bei
Bildung sampratos plétotojy taip kalba apie zanra, kuris turéty biiti pagristas biitent §ia filosofija.
Taciau Hegelis kritikuoja ne brendimg, ne tikéjimg Zzmogaus potencialu, taciau tai, kaip
klasikiniame Bildungsromane matomas $iy idéjy iSpildymas. Tai labai svarbu Sio magistro darbo
kontekste, kadangi analizuojant pasirinktus romanus, nuolatos bus siekiama parodyti, kur ir kaip

klasikinis zanras primityviai perteiké Bildung samprata, kokiu biidu savotiskai nuskurdino

jdomias ir gilias idéjas apie asmens laisve, ry$j su kitais, tapsmo kelig.
3. Tapsmo romanas ir paaugliy literatiura

Sio darbo literatiirinis laukas — paaugliy literatdra. Tai sritis, kurios itakos gladi

Bildungsromano zanre, todél jy rySys ypa¢ glaudus. Neretai paaugliy literattira prisiima

30 Jerome Hamilton Buckley, Season of Youth: The Bildungsroman from Dicken to Golding, Cambridge
[Massachusetts]: Harvard University Press, 1974, p. 17.
31 Joseph R. Slaughter, ,,Bildungsroman/Kunstlerroman®, p. 94.
%2 |bid., p. 55.
3 Franco Moretti, The Way of the World: The Bildungsroman in European Culture, Londonas: Verso, 2000, p. 16.
3 G. W. F. Hegel, Aesthetics. Lectures on Fine Art, Volume I, Oxford: Clarendon Press, 1975, p. 573.
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Bildungsromano struktiiras ir perkelia jas j savo konteksta, aktualizuoja savo tikslinei auditorijai
ir laikmeciui. Tiesa, nors Bildungsromano populiarumas atveria kelius egzistuoti paaugliy
literatiirai®, ne visi $io lauko kiiriniai vaizduoja tapsma. Tai néra persidengiancios sgvokos,
taCiau tarp jy egzistuoja istorinis rySys. Poskyryje bus siekiama §] gimininguma iSskleisti ir

parodyti, kaip tapsmo romanas veikia paaugliy literatiiros kontekste.

3.1. Paaugliy literatiros problemika

Paaugliai svarbia demografine grupe tampa tik XX a. viduryje. Iki tol nepilnameciy
problemos néra vaizduojamos kaip turincios didele reikSme¢ ar smarkiai besiskirian¢ios nuo
,universalaus® zmogaus (suaugusiojo baltojo vyro). Tuo pat metu jvyksta ir kitas kulttirinis l0zis
— iSkyla paauglystés kaip ypatingai svarbaus raidos etapo idé¢ja. Tai nesunku pastebéti
populiariojoje muzikoje (dalis muzikos tiesiogiai orientuojasi j paauglj klausytoja), literatiiroje,
drabuziy madose.

Paaugliy literattira yra orientuota j jaunus Zzmones, jau nebe vaikus, taCiau ir ne
pilnamecius. Visgi Perry Nodelman truputj sukomplikuoja tokj apibrézima teigdamas, jog tai
suaugusiyjy pirkéjy norai kreipia rinkg ir formuoja tai, kaip suvokiama pati paauglyste®.
Tematiskai jaunimo literatira turi daugiau panasumy su suaugusiems skirtais kiriniais —
jvedamas seksualumo elementas, vaizduojamos sudétingos, skaudZios patirtys. Sis Zanras
leidzia kvestionuoti ,;uzdara moraline visata“®’, biidinga vaiky literatiirai. Uzdarumas $iuo
atveju nurodo j specifin] pasaulio vaizdavimo btida, kai gerieji veikéjai visuomet sulaukia
s¢kmeés, o blogieji — bausmes. Paaugliy literatiira Sio principo atsisako ir realybé vaizduojama
artimesné suaugusiyjy knygy pasauliams, ji neidilizuota.

Viena iSkiliausiy jaunimo literatiiros tyréjy Roberta Seelinger Trites teigia, jog Sis laukas
susiformavo anglakalbése Salyse laikotarpyje, apimanciame du deSimtmecius po Antrojo
pasaulinio karo®. Tai nereiskia, jog iki tol paaugliai neskaité. Po karo pradéjo formuotis
suvokimas, jog paauglysté yra atskiras ir svarbus asmens brandos laikotarpis, keliantis

specifines problemas ir klausimus. D¢l to literatiros lauke pradé€jo rastis vis daugiau | tas

3 Roberta Seelinger Trites, Disturbing the Universe. Power and Repression in Adolescent Literature, lowa City:
University of lowa Press, 2000, p. 18-19.
3 perry Nodelman, The Hidden Adult. Defining Children ‘s Literature, Baltimore: The John Hopkins University
Press, 2008, p. 5.
37 Karen Coats, ,,Young Adult Literature: Growing Up, In Theory*, in: Handbook of Research on Children s and
Young Adult Literature, S. A. Wolf, K.Coats, P. Enciso, C. A. Jenkins (eds.), New York: Routledge, 2011, p. 322.
3 Roberta Seelinger Trites, Disturbing the Universe. Power and Repression in Adolescent Literature, p. 9.
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problemas ir klausimus nukreipty romany. Pirmaisiais tiesiogiai j paaugliy auditorijg
orientuotais literatiiros kiriniais jprastai jvardijami tokie romanai kaip Septynioliktoji vasara
(angl. Seventeenth Summer), isleistas 1942 m., zymusis Rugiuose prie bedugnés (1951) bei 1967
m. pasirodziusi knyga Pasalieciai (angl. The Outsiders), kuri ne tik kreipési j jaunus zmones,
bet ir buvo parasyta paauglés merginos.

Postmodernios kritikos bei postmoderniy idéjy bendraja prasme iskilimas leidzia jaunimo
literatirai iSrySkéti kaip drgsiam ir neretai opius klausimus kelianciam literatiiros laukui.
Nebelieka reikSmingos skyros tarp gério ir blogio, veikiau siekiama vaizduoti jvairialypius
veikéjus. Paaugliy romanai ,,uzklausia socialines konstrukcijas, pabrézdami santykj tarp
visuomengs ir individo, o ne susitelkdami j savajj as ir savojo a$ atradimg kaip tai daro vaiky
literatiira“®®. Postmoderno idéjos jteisina galios struktiiry dekonstravimag ar bent jau leidzia
abejoti status quo. Jaunimo romany siuzetinés linijos neretai ir remiasi prielaida, kad jaunas
zmogus privalo konfliktuoti su savo aplinka. Konfliktai, derybos, galios bei vertybiy
perkainojimai, autoritety kvestionavimas, savo autentiSko balso ir tapatybés paieskos
charakterizuoja $iy romany herojy kelig j branda. Seelinger Trites apibendrina, jog visa paaugliy
literatiira yra apie galios santykius: ,,Seima, mokykla, baznyc¢ia, valdzia, socialiniai seksualumo,
lyties, rasés, klasés konstruktai bei kultiiriniai mirties paprociai yra tos institucijos, su kuriomis
paauglys privalo rasti dialoga ir issikovoti savo pozicija*®. Tai ypaé postmodernus poziiiris,
kviecCiantis visuose socialiniuose santykiuose, kuriuose tik atsiduria paauglys, ieskoti kovos dél

galios elemento, ardyti esamg ir jteisinti individualig tvarka.

3.2. Rysys su Bildungsromanu

Jaunimo literatiiros ir klasikinio Bildungsromano rySys glaudus tiek istoriskai, tiek
tematiSkai. IstoriSkai, nes kritikai gan vieningai sutinka, jog tapsmo romano populiarumas
nutiesia kelig paaugliy romanui*’. Tematiskai, nes Bildungsromano struktiira leidzia perteikti
jauno zmogaus iSgyvenimus. Jei tokio paaiskinimo uztekty, tyrimas galéty baigtis Cia, taciau
tapsmo romanas paaugliy literatiiroje yra komplikuotesnis reiskinys, nei galéty pasirodyti. Kas
paaugliy literatiiros kontekste yra Bildungsromanas? Kaip pakitgs kontekstas keicia paties zanro

struktiiras? Ir i§vis kokia prasmé kalbéti apie XVIII a. kaZkur Vokietijoje atsiradusj fenomeng?

39 1bid., p. 20.
% |bid., p. 3.
4 1bid., p. 10.
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Siame poskyryje bus méginama atsakyti j pirmuosius du klausimus, viliantis, jog tai pasiekus
paaiskés atsakymas ir j trecigjj.

Taigi kas paaugliy literatiiros kiirinj padaro Bildungsromanu? Seelinger Trites sako, jog
neretai kriting¢je literatiiroje galima sutikti pateikiamg gan supaprasting zanro vaizda, jvardijantj
bet kurj kiirinj, turintj namai — isvykimas — namai (angl. home—away—home) naratyving schema,
tapsmo romanu*?. Kitaip tariant, bet koks kiirinys, kurio veikéjas, palikes namus dél nuotykio,
sugrjzta pasikeites, yra Bildungsromanas. Taciau, darbo autorés nuomone, toks kiirinys arba
1Svis neatitikty Zanro esmés, arba jg atskleisty tik 1§ dalies. Taip pat galima aptikti nuomong, jog
visa vaiky bei paaugliy literatiira yra Bildungsromanai, nes vaizduoja augima®. Visgi net
maziausiems skirtos knygos rodo augima, net ir Ané i§ Zaliastogiy ar Oliveris Tvistas auga. Tai
visiskai nereiskia, jog augimas savaime nurodo j tam tikrg zanrg. Tapsmo romany veikéjai iSties
iSvyksta i§ namy ir auga, taciau Siy dviejy salygy igyvendinimo neuztenka.

Seelinger Trites savo samprotavimg tesia lygindama  Bildungsromang Su
Entwicklungsromanu. Verta Siek tiek paaiSkinti antrajg savoka. Entwicklungsromanas yra labai
] tapsmo romang panasus zanras, kurio kilmé taip pat vokiska, ta¢iau esminis skirtumas yra tas,
jog 8is zanras vaizduoja bet kokio tipo ir apimties Zzmogaus augimg. Entwicklungsromano
sagvoka labiau tikty kalbant apie Siuolaikinius probleminius paaugliy romanus — lauka,
susiformavusj astuntajame ir devintajame de§imtme¢iais JAV. Siy kiiriniy veikéjai susiduria su
sudétingomis paauglystés problemomis, kurias spresdami bresta ir formuojasi kaip asmenybes,
tadiau tikrai ne tokiu pat biidu ar mastu kaip Bildungsromane. Siy Zanry lyginimas yra labai
dazna praktika. Ir iSties tyréja daro teisingg zingsnj ieSkodama Bildungsromano paaugliy
literatiroje specifikos bitent per zanry skirtuma. Visgi, jos i§vada kvestionuotina. Pagal
Seelinger Trites, visi jaunimo romanai yra arba Bildungsromanai arba Entwicklungsromanai.
Skiriasi tik brandos laipsnis, kurj pagrindinis veikéjas pasiekia®. Ji apibréZia Bildungsromang
pagal tai, ar veikéjas i§ paauglystés pereina j suaugusiojo gyvenima. Taciau tokiu teiginiu tarsi
patvirtinama anks¢iau nuneigta mintis, jog svarbiausia yra augimas. Siam poziiiriui priestarauja
literatiirologas Kenneth’as Millardas. Jo teigimu, pilnametysté néra adekvatus faktorius, galintis
nustatyti zanrg. Tapsmas ar branda, kaip dazniau tai vadinama paaugliy literatiiros lauke,

reikalauja kokybinio jvertinimo*®. Rugiuose prie bedugnés veikéjas Holdenas licka paauglys,

42 |bid., p. 10.
3 1bid., p. 10.
4 bid., p. 18.
4 Kenneth Millard, Coming of Age in Contemporary American Fiction, Edinburgh: Edinburgh University Press,
2007, p. 4.
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taciau §i knyga yra Bildungsromanas, nes jis suvokia savo padétj visuomenéje. Tiesa sakant,
vieno i Sio darbo analizés objekty, knygos Lide, pagrindiné herojé taip pat nesulaukia
pilnametystés. Jos istorija uzbaigiama mazdaug penkioliktaisiais gyvenimo metais.

Atmetus tai, su kuo darbo autoré nesutinka, galima apibrézti Bildungsromang paaugliy
literatiiros kontekste pozityvia prasme. Svarbiausia yra ne skaiciuoti, keleriais metais paaugo
personazas, o kaip tai jvyko ir kas tuo buvo pasiekta. Tikslingiausia yra remtis Bildung idéja.
Tik ji 18 tiesy apibrézia Zanro ribas Siuolaikings literattiros kontekste. Tokie siuzeto elementai
kaip nesutarimai su Seima, kelioné, jvairiy draugy jgijimas, meilés patirtys, profesijos
pasirinkimas, santuoka ir t. t. yra svarbas (ir grei¢iausiai juos vienaip ar Kitaip sutiksime visuose
paaugliy Bildungsromanuose), taciau esmé slypi veikéjo susvetiméjime su aplinka, §io
susvetiméjimo jveikime, laisvés siekiu ir intersubjektyvaus rySio kiirimu. Tapsmas néra
sinonimiskas augimui ar brandai. Tai sudétingesné sgvoka ir tik jis Bildungsromano zanrui yra
lemiamas faktorius.

Visy paaugliy Bildungsromany tikslas — ,,istirti, kaip individas egzistuoja visuomengje®,
0 ne ,,pagarbiai pavaizduoti augimg“®. Jis aplenkia klasikinj Bildungsromang tuo laipsniu,
kuriuo sau leidzia kelti ,,postmodernius klausimus apie autoriteta, galig, priespauda ir augimo
prigimtj“4’. Jei reikty labai paprastai paaiskinti, kuo Bildungsromanas paaugliy literatiiroje yra
ypatingas, tiesiog bty galima teigti, jog postmoderno id¢jos leidzia dragsiau kvestionuoti status
quo, kurio palaikymu klasikinis tapsmo romanas yra kaltinamas Siuolaikinés kritikos. Jprastai
paauglys veikéjas yra nepatenkintas savo aplinka, jis ar ji mato save kaip svetima joje. Jvyksta
simboliné ir/arba fiziné kelioné i§ pazjstamos aplinkos j neZinig. Realistiniuose romanuose
norint iSvengti fizinés kelionés tropo, herojaus pasaulyje tiesiog atsiranda jvairiis veikéjai
(draugai, mokytojai), padedantys jam pamatyti kitokia perspektyva, keiCiantys ir formuojantys
jo nuomones bei pazitiras*®. Paaugliui svarbu atrasti santykj su socialinémis institucijomis bei
jvairiais konstruktais, todél kaip ir suaugusiyjy Bildungsromane, svarbus vaidmuo brandos
procese tenka seksualinei saviraiSkai, taciau paaugliy literatiira drgsiai jsileidzia platy spektra
patiriy — nUO intymiy, privaciy pasvarstymy ar tiesiog démesio atkreipimo j savo kiing iki

prievartos sceny ar néStumo.

46 Roberta Seelinger Trites, Disturbing the Universe. Power and Repression in Adolescent Literature, p. 19.
47 1bid., p. 19.
“8 Fiona McCulloch, ,,Bildungsromane for Children and Young Adults*, in: A History of Bildungsroman, S. Graham
(ed), Cambridge: Cambridge University Press, 2019, p. 180.
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Tiesa, jog Bildungsromane laisvé negali biiti pasiekta, kol Zmogus ,,nesusitaiko su galia,
implikuota socialinése institucijose, su kuriomis jis privalo sgveikauti, kad i§gyventy“*. Taciau
paaugliy tapsmo romanas nuo klasikinio zanro nutolsta tuo, jog ¢ia nebereikalaujama idealaus
konformizmo. Vidiniai i§ iSoriniai konfliktai, kylantys i§ nepritapimo visuomenéje ir siekio
ieSkoti savo vietos, gali bti iSspresti ir be pilnos integracijos j visuomeng®™. Paauglys neprivalo
rasti sau prasmingos profesijos ar gyvenimo partnerio. Jam uZtenka drgsiai klausti ir
kvestionuoti, o tai padarius sukurti individualig prieiga prie tradicijos. Laisvés ir visuomenés
normy derm¢ pasiekiama veikéjui persvars¢ius savo patirtis, pasimokius i§ jy, atradus savame
susvetimejimo procese prasme, jgalinancig individualaus gyvenimo kelio pasirinkimg. Paaugliy
tapsmo romanas tokiu biidu tarsi leidzia iSsisukti i situacijos be ty komisky elementy, i§ kuriy

Saipési Hegelis.

4. Ka Bildungsromanas nutildo?

Mastant i§ dabartinés perspektyvos, galima drasiai teigti, jog viena didziausiy klasikinio
Bildungsromano ir pacios Bildung idéjos problemy yra androcentrizmas. Vyro patirtys, jo
tapsmo schema laikyta universaliu standartu. Uztenka vien pagalvoti apie kiek anks¢iau aptartg
herojy: jis jaunas, drasus, maistingas, jis palieka namus, keliauja, jsimyli. Ar tikrai Sios patirtys
taip lengvai pasiekiamos moteriskiems personazams?

Universalaus Zzmogaus idé¢ja nutildé autentiSkas motery istorijas. Tai nereiskia, jog Siame
zanre neegzistavo veikéjos moterys, tac¢iau XIX a. socialinés normos visiSkai neleido moters
pamatyti toje pacioje, ,,universalioje“ §viesoje. Bildungsromanas savo veikéjams taiké dvigubus
standartus. Tapsmas vyrams ir moterims toli grazu nereiské to paties, o Bildung kelias taip pat
rodési labai skirtingas. Paradigminiame tekste Kelioné j vidy (angl. The Voyage In), tyrusiame
zanro pokycius su personaze moterimi, i§skiriami keli pagrindiniai skirtumai:

e [Ssimokslinimo ribojimai: moterims veikéjoms nesuteikiama edukacijos galimybe, kuri
kitu atveju vyrui veikéjui tapty atspirties tasku, leidzian¢iu suvokti pasaulj;

e Judéjimo ribojimai: vyras iSvyksta 1§ savo gimtosios aplinkos, kad jgauty naujy patirciy

(daZniausiai i§ kaimo | miestg). Moterims tai arba neleidZiama, arba naujoje aplinkoje smarkiai

49 Ibid., p. 20.
%0 Alice Trupe, Thematic Guide to Young Adult Literature, Westport: Greenwood Press, 2006, p. 139.
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suvarzoma jy laisvé tyrinéti. Jvykusi kelioné neretai tiesiog reiSkia vienos buitinés sferos
pakeitima kita;

e Seksualumo ribojimai: Buckley’io pabréziami seksualiniai nuotykiai (dveji —
nes¢kmingi ir sékmingi) moterims veikéjoms yra neleistini. Herojés lieka skaiscios iki vedybuy;

e Viesosios veiklos ribojimai: laisvés ir konformizmo darna heroje veda prie bet kokios
socialinés veiklos pabaigos. Vyro karjera po vedyby yra tgsiama, o moteriai $is socialinis
kontraktas reiskia uzsidaryma buitinéje sferoje. ISnyksta viesasis ir licka vien vidinis gyvenimas,
refleksijos®?.

Jvardyti ribojimai leidZia kelti esmine abejone dél Zanro pritaikomumo moters patirtims®2.
ISties prasminga klausti, apie kokj susvetiméjimg bei laisve kalbame, jei moteris visgi lieka
prikaustyta prie buitinés sferos. Galbiit veikéjos suauga amziumi, bet tikrasis tapsmas (Bildung
prasme) joms néra pasiekiamas? Si abejoné¢ reik§minga ir isties klasikinis Bildungsromanas
atrodo itin nepalankus moters pasauliui. Jos biitis apribota ir nesaugi. Vienintelé ir svarbiausia
vidurinés klasés moters pareiga kyla i§ namy sferos. Buvimas riipestinga motina, sutuoktine ir
namy Seimininke atskiria moterj nuo vieSosios erdves, taigi apriboja jos saviraiskos ir augimo
galimybes. Bildungsromano herojus iSvyksta j saves pazinimo keliong, kurios kitoje puséje
matome branda, jis bendrauja su jvairiais Zmonémis, neretai paragauja ir gatvés gyvenimo. Toks
moters elgesys jai garantuoty ,,asmeninio pavojaus, paSaipy, reputacijos praradimo ar
seksualinio i§puolio rizikg“®3. Jos pasirinkimo galimybés smarkiai susiauréja ir moteriskoji
Bildungsheld turi laviruoti tarp bausmiy: arba ji bus visuomenés nubausta uz maista, arba
tylédama nuskurdins savo gyvenima. Jai néra kelio, vedancio i tikra laisve. Nepavykes
bandymas patenkinti visuomenés liikesCius veikéjai néra atleidZziamas ir geriausiu atveju
baigiasi nusivylimu, o blogiausiu — mirtimi>*.

XIX a. kitoks vaizdavimas tikriausiai ir negaléjo biiti jmanomas. Taciau
Bildungsromanas, ilgai rémesis ,,nattraliu“ ly¢iy skirtumu, pagal kurj moteris téra ,,vyrisko

«55

geismo objektas“> savo potencialg iSpildantis vedybomis, pasikei¢ia po Pirmojo pasaulinio

karo. Kiek anksciau aptartas Skardinis biignelis, Davido H. Mileso teigimu, uzbaigé vyriskojo

51 Elizabeth Abel, Marianne Hirsch, Elizabeth Langland, The Voyage In: Fictions of Female Development, London:
University Press of New England, 1985, p. 7-8.
52 Maroula Joannou, ,,The Female Bildungsroman in the Twentieth Century®, in: A History of Bildungsroman, S.
Graham (ed), Cambridge: Cambridge University Press, 2019, p. 203.
%3 1bid., p. 202.
% 1bid., p, 204.
%5 bid., p, 208.
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Bildungsromano paradigma®®. Vyrams herojams galimybés isnaudotos, tadiau atsiveria nauji
keliai motery patirtims vaizduoti. Besikeiciantis sociopolitinis klimatas (aktyviai veikia motery
iSsilaisvinimo judéjimas, demokratinése Salyse iSkovojama balsavimo teis¢), palieté ir
literattiros sritj. Esther Labovitz teigimu, moteriSkasis Bildungsromanas tampa jmanomas tik
tuomet, kai realioms moterims suteikiama Bildung galimybé®’. Taigi dél realiy istoriniy pokyéiy
pasikeicia ir Bildungsromano turinys. Biitent moterys rasytojos pradeda ginca su klasikinio
zanro id¢jomis apie laime (laimé kaip socialinio kontrakto pasiraSymo pasekmé¢), savirealizacija
(individuali savirealizacija ir visuomeniné socializacija sutampa), ly¢iy vaidmenis. Atsiranda
pirmosios modernios herojés, laisviau reiSkiancios savo seksualuma, turincios svajoniy ir jy
neiskeiciancios j santuokg bei motinystg.

Tai jokiu budu nereiskia, jog modernusis Bildungsromanas, kurio pagrindiné veikéja yra
moteris, tampa lygiy galimybiy véliavos neséju. Feministinio sgmoningumo jvedimas j kiirinio
tvarkg nepanaikina skirtumo tarp motery ir vyry patir€iy bei vaidmeny visuomen¢je. Veikiau
prieSingai, §is skirtumas sagmoningai dar labiau iSrySkinamas. Feminizmas Bildungsromanui
duoda galimybe apmastyti ribotas motery patirtis, ko iki tol nebuvo jmanoma padaryti dél
nepajudinamos ,,natiiralumo* prielaidos. Démesys sutelkiamas | praraja, egzistuojancig tarp
veikejos nory ir visuomenés reikalavimy. Jos patiriami sunkumai ir bandymai maistauti ,,ne tik
lemia daugybe naratyvo jtampy ir prieSprieSy, bet ir gincija Zanro tradicinj atsidavima
burzuazinei ideologijai“®. Moteriskasis Bildungsromanas pirmiausia yra dialogo su klasikine

zanro schema forma, leidZianti iSskleisti lyCiai specifines problemas.

Sioje magistro darbo dalyje buvo aptarta nemazai svarbios informacijos, kurig buvo
stengiamasi jungti ] riSly pasakojimg apie tapsmo romang. Buvo pradéta nuo placiausios, tac¢iau
esminés — Bildung idéjos, kurios dvasia yra zanro pamatas. Be §io aiSkinimo, darbo autorés
nuomone, néra daug prasmes kalbéti apie Bildungsromang, kadangi jis galéty biiti suprastas vien
kaip specifiniy siuzeto elementy rinkinys, o ne filosofines id¢jas literatiiroje tiriantis zanras.
Apie tapsmo romano ir paaugliy literatiiros ry$] buvo samprotaujama tre¢iajame Sios dalies
poskyryje. Buvo bandoma atskleisti tarp jvairiy tyréjy kylan¢ius nesutarimus dél sgvokos

vartojimo. Buvo konstatuota, jog nors paaugliy literatira turi glaudy istorinj ry$j su

% David H. Miles, The Picaro’s Journey to the Confessional: The Changing Image of the Hero in the German
Bildungsroman, PMLAt.. 89, nr. 5, Cambridge: Cambridge University Press, 1974, p. 990.

57 Esther Kleinbord Labovitz, The Myth of the Heroine: The Female Bildungsroman in the Twentieth Century, New
York: Peter Lang, 1986, p. 7.

%8 Maroula Joannou, ,,The Female Bildungsroman®, p, 215.
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Bildungsromanu, ne visi $io lauko kiiriniai yra tapsmo romanai. Galiausia buvo aptarta opiausia
zanro problema — androcentrizmas. Bildungsromanas rémési universalaus zmogaus idéja ir dél
to ,,pamirSo“ pagalvoti apie marginalizuotus visuomenés narius. Autentiskos motery patirtys
buvo nutildytos. IS moteriSsky personazy buvo atimta tikroji Bildung galimybé. Visgi XX a.
moterisSkas Bildungsromanas pradéjo naujg paradigmg ir atvéré tapsmo galimybes moterims
veikéjoms.

Toliau bus analizuojami K. Paterson kiiriniai Lide bei Jokiibg pamilau. Abu Sie romanai
vaizduoja paaugliy merginy tapsmo procesa. Juos aptariant bus remiamasi aptarta teorija,
susiejant Bildung idéja, Bildungsromano zanrg, paaugliy literatiiros kontekstg ir moteriskojo

tapsmo romano specifika.
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Il. LIDE IR JOKUBA PAMILAU: DIALOGAS SU TRADICIJA

1. SUSVETIMEJIMO PROBLEMA

Pasirinkti Paterson kiiriniai kuria dialogg su Bildungsromano struktara, pagal kurig jaunas
herojus atpazjsta savo aplinkos realybe kaip tokig, kuriai dél vienos ar kitos prieZasties nepritaria
ir iSvyksta ieskoti laisvés bei laimés svetur. Atsiskyrimas nuo pazistamo, bet netenkinancio
pasaulio Bildung teorijoje yra suprantamas kaip susvetiméjimas. Tai yra tapsmo kelio pirmasis
ir esminis reikalavimas. Susvetiméjimas yra ,,sgmonés pozilris, pasireiSkiantis tuo, kad
objektinius daiktus ji paZjsta kaip savo priesybe, o save paZjsta kaip jy priesybe“*®. Veikéjas
tarsi iSkrenta i§ savo aplinkos, susvetiméja su tuo, kas buvo artima ir betarpiska — ,,seniau
tinkamos gyventi gyvenimo formos tampa keistos ir svetimos*®’. Taigi susvetiméjimas yra
subjektyvybés ir objektyvybés, asmens ir pasaulio prieSpriesa.

Kaip buvo minéta, moteriskasis Bildungsromanas ir ypa¢ Siuolaikiniai jo variantai yra
kuriami taip, kad isryskinty skirtuma tarp vyro ir moters tapsmo patir¢iy. Analizuojamy kiiriniy
pagrindinés veikéjos dél ly¢iai specifiniy i8§tkiy nejgyvendina pirmosios Bildung salygos tokiu
pat buidu kaip klasikinio Bildungsromano herojus. Lid¢ i$ pazitros atitinka tradicinj modelj, nes
palieka gimtuosius namus, taciau jos motyvacija néra susvetimejimas ir laisves paieskos. Jokiibg
pamilau pagrindiné veikéja Luiza namy i$vis nepalieka dél nereflektuoto konflikto su motina.
Tai nereiskia, kad Luizos ar Lidés tapsmas nevyksta — anaiptol, veikéjos auga kaip asmenybés
ir galiausiai atranda laisve, taCiau kylantys i$Stkiai iSrySkina klasikinio modelio
neuniversalumg. Sio skyriaus tikslas — istirti, kaip ir kokio pobiidZio susvetiméjima patiria
veikejos.

Lid¢ ir Luiza yra stiprios, maistingos asmenybes, gebancios reflektuoti save ir pasaulj.
Lideés istorija vyksta XIX a. JAV. Kalny trobeléje kartu su psichiSkai nestabilia motina,
jaunesnémis seserimis bei broliu jsikiirusi trylikmeté mergina kvestionuoja religija, Seimos
institucija, ly¢iy vaidmenis. ISvykus tévui Lidé prisiima visg atsakomybe uz Seimos islikima.
Laikotarpio realijy kontekste veikéjos amzius ir lytis apriboja jos asmeninés laisvés galimybes.
Tiesa, savo laisvés ji niekuomet neatskiria nuo §eimos gerovés. Siuo poziiriu jos tikslai skiriasi

nuo klasikinio herojaus siekiy. Bandydama juos jgyvendinti, Lidé stengiasi atmesti savo lytj.

% Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 45.
0 Mark C. Taylor, Journeys to Selfhood. Hegel & Kierkegaard, p. 31.
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Tuo tarpu Luiza be dideliy socialiniy pasekmiy uzsiima normatyviskai vyriska veikla ir atvirai
maistauja prie$ savo nedidelés, konservatyvios salos, esan¢ios JAV Cesapiko jlankoje, tvarka.
Romano veiksmo pradzia sutampa su Perl Harboro tragedija. Tokiu budu pabréziama
pagrindinés veikéjos brendimo pradzia. Si scena romane nubrézia momenta, po kurio Luiza
pradeda susidurti su vis didé¢jan¢iomis normy neatitikimo pasekmémis.

Veikéjy santykis su autoritetais problemiSkas ir tai galéty pasirodyti kaip puikus
Bildungsromano pradzios taSkas, rodantis susvetiméjimg, taCiau abi veikéjos tarsi jstringa
maisto biikl¢je. Lidé laisve tapatina su materialine gerove, prarastos namy aplinkos atktirimu,
nors visa tai slysta jai i§ ranky, o Luiza laikosi jsikibusi salos, kurios nekencia, ir laiko savo
ateit] nulemta.

Atsakymas slypi veikéjy susvetiméjime su moteriSkumu konkrecia, asmeninés lytinés
tapatybés prasme. Viena vertus, $is konfliktas senesnis uz pacias veikéjas. Tai — pati kultdra ir
tradicija, i kurig jos buvo imestos, kurig jos privalés reflektuoti ir aproprijuoti. Nepaisant to, kad
Lidés ir Luizos gyvenimus skiria mazdaug Simtmetis, tiek XIX a., tieck XX a. vid. visuomeng¢je
poziiiris | moterj néra palankus ir neskatina asmeninés laisvés siekiy. Kita vertus, susvetimejima
su moteriSkumu skatina asmeniniame lygmenyje egzistuojantys konkretls konfliktai su
artimiausiomis moterimis — motinomis. Sis konfliktas analizéje i$skiriamas remiantis
feministinéje literatiiros kritikoje pabréziamu motinos — dukros rys$iu, kuris neretai jvardijamas
kaip ypac svarbus asmenybés formavimuisi, nes motina visada yra ,,pirmasis ,,kitas, kurj vaikas
sutinka, todél ji nepaprastai galinga“®*. Nereflektuota tradicija ir $§eimos istorijos susijungia kaip

abiejy veikéjy susvetiméjimo komplikacija.
1.1. Luiza: ,,$vari ir §alta, ir be motinos*

Citata poskyrio pavadinime® nurodo j $ioje dalyje analizuojama problema. Dél konflikto
su motina Luiza susiduria su moteriskos tapatybés problema. Komplikuotas santykis su tévais
Bildungsromane jprastai yra pozityvus reiskinys, nes tévy poelgiy, pozitrio ar lukesCiy
kvestionavimas neretai tampa motyvacija palikti namus ir ieSkoti savo kelio. Tac¢iau Luizos
situacija kiek kitokia. Nuo gimimo j galva kalamos religinés tiesos sutrukdo Luizai kelti svarbius

klausimus apie motinos poelgius, pasirinktg gyvenimo biida:

61 Lisa Rowe Fraustino, Karen Coats, Mothers in Children‘s and Young Adult Literature: From the Eighteenth
Century to Postfeminism, Jackson: The University Press of Mississippi, 2016, p. 8.
82 Jokiibg pamilau, p. 19. [toliau tekste trumpinama JP — G. D.]

27



Taip kaip a$ aukléti vaikai nesipyko su tévais. Juk net ir penktasis [sakymas tuo ripinosi:
,» Vienintelis i§ DeSimties [sakymy savyje nesantis pazada“. Vis dar pamenu pamokslininko nosinj balsa,
mokantj mus: ,,Gerbk savo téva ir motina, kad ilgai gyventumei kraste, kurj Viespats, tavo Dievas, tau

skiria®. (JP, p. 219)

Norint suprasti, kg tiksliai Luiza turéty kvestionuoti, svarbu paaiskinti motinos istorija.
Suzana BredsSo yra pasalieté, | salg atvykusi genama romantiniy svajoniy, o pasilikusi dél meilés.
Sala kaip erdvé nurodo | izoliacija, | grieztas ribas ir gyvenimas Sioje erdvéje yra apibréztas
konservatyvios religinés ideologijos ir aiskiy socialiniy normy: ,,Mano salos moterys negaléjo
myléti vandens. Vanduo buvo laukiné, nepazabota musy vyry karalyste“ (JP, p. 43). Vanduo,
apie kurj kalba pagrindiné veikéja, nurodo | salos ribas perZengiancig erdve, kurioje veikti
galima tik vyrams — zvejams. Vanduo kiirinyje tampa laisvés gyventi be suvarzymy metafora.
Tai, kad motina atkeliauja j salg, nurodo j riby perzengima, taciau i$ iSorés j vidy. Tokia kryptis
iliustruoja laisva pasirinkima.

Saloje veikia savotiskas ir unikalus laiko tékmés supratimas, paremtas zvejybos sezonais
ir Zvejy dienos ritmu. Visi vienu metu valgo, Svencia, dirba, eina miegoti ir keliasi. Luizos
motina prisitaiko prie salos gyvenimo, taciau savaip maiStauja: j kraby sriubg jpila alkoholio,
kuris metodistams draudziamas, pasodina medziy (saloje tai — nykstantis turtas), organizuoja
muzikos pamokas, atveZa nereliginiy knygy. Motina jneSa j salos gyvenima Siek tiek kulttiros.
Niekur tekste nematome, jog motina skystysi salos tvarka ar iSreik§ty nepasitenkinimg savo
gyvenimu. Ji veikiau yra aproprijavusi tg tradicija, radusi savo unikalig prieigg prie jos. Moting
galima suvokti kaip Bildung procesg patyrusia veikéja.

Pagrijstai galima teigti, jog Luiza moting labai vertina ir bent i§ dalies su ja identifikuojasi,
todel neretai seka Suzanos pavyzdziu: savo veiksmais ir zodziais rodo polinkj i progresyvy
mastyma, kvestionuoja salos konservatyvuma, religines praktikas, ly¢iy vaidmenis. Taciau ji
dar ne tame Bildung etape, kuriame biidama galéty suvokti kity zmoniy laisve ir suprasti, kodél
motina atvyko i salg, kodél ji pasirinko neissilavinusj vyrg ir, Luizos poziiiriu, nuobody
gyvenima. I§ Luizos perspektyvos, motinos elgesys atrodo keistas ir ne visai suprantamas, taciau
deél religiniy priezasCiy mergina negali garsiai iSsakyti savo abejoniy.

Luiza taip pat negali atleisti motinai uz vaikystéje nesuteiktg démesj ir meilg. Pagrindiné
veikéja yra vyresnioji i§ dvyniy. Ji gimeé stipresné uz seserj Karoling, kuri dél jvairiy sveikatos
problemy praleisdavo daug laiko ligoninése kartu su motina. Dvyniy istorija gali pasirodyti Sio

romano esminé problema, taciau tokiu atveju seseriai iSvykus i§ salos Luiza galéty ramiau
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ieskoti savo laisvés, o tai nejvyksta. Ji dar labiau uzsidaro savyje. Santykis su Karolina ir jo
implikacijos Luizos asmenybés formavimuisi bus i§samiau aptartas kitame skyriuje, o Siuo
atveju svarbiau tai, kaip gimimo istorija paveikia Luizos rysj su Suzana. Luiza motinos atzvilgiu
laiko nuoskaudg, tac¢iau dél minéty religiniy dogmy negali savo jausmy i$sakyti atvirai.
Vienareik§miskai svarbiausias Biblijos intertekstas iliustruoja §j uzgniauztg, fone egzistuojantj
konflikta:

»Jokiiba pamilau...”“ Staiga Sirdis nusirito | kulnus. Kas tai pasaké? Negaléjau prisiminti tos
iStraukos. Ar tai Izaokas, dvyniy tévas? Ne, net pacioje Biblijoje raSoma, kad Izaokas visad labiau mégo
Ezava. Galbiit tai motina, Rebeka. Tai jos samokslas padéjo Jokiibui pavogti i§ brolio palaiminimg.

Rebeka — nekenciau jos nuo vaikystés, taciau kazkodél zinojau, kad tai nebuvo jos zodziai. (JP, p. 180)

Pats kiirinio pavadinimas nurodo | $j Biblijos interteksta — 1 Senojo Testamento dvyniy
Jokiibo ir Ezavo istorija. Luiza tapatinasi su Ezavu, vyresniuoju i§ dvyniy, kurj jaunesnysis
apgavo ir pasiglemzé tévo palaiminimg bei Dievo malong. Luiza atpazjsta, jog frazé ,,Jokiibg
pamilau, o Ezavo nekenciau“®® yra paties Dievo ir prisiima ja kaip nuosprendj — Dievas jos
nekencia, todél nebéra prasmés kazko tikétis i§ gyvenimo. Taciau tai iSrySkés analizuojant
Luizos ir Karolinos santykius, o Siuo atveju vertéty akcentuoti nereflektuota neapykanta
motinai. Luiza teigia nuo vaikystés nekencianti — ne nemégstanti, ne nesuprantanti, o
nekencianti Rebekos, dvyniy Jokibo ir Ezavo motinos. Tai stiprus pareiskimas, rodantis
perkeltg savo pacios konflikta. Religingoje aplinkoje uzaugusi mergina savo patirtis gali vertinti
tik per Biblijos mokymy prizmg¢. Tik perkeldama jausmus j religing plotme ji gali biiti atvira,
pripazinti, kad nuo vaikystés nekencia savo motinos, kad mato jg kaip konspiratorg, palaikancia
seser] ir kenkianCig pirmajai 1§ dvyniy. UZgniauztas konfliktas prieStarauja tam, kaip Luiza
vertina moting atvirai: ,,Mano motina buvo tikra dama“; ,,mano motina buvo nepaggsdinama‘
(JP, p. 15). Taigi, viena vertus, atvirai Luiza moting laiko autoritetu, j kurj nori lygiuotis, tatiau
giliai Sirdyje neSiojasi didziule nuoskauda, kurig leidZia sau pripaZinti tik naudodama Biblija
kaip savotiska tarpininka.

Luizos konfliktas su motina susideda i$ dviejy elementy: pirma, veikéja negali suprasti
motinos motyvacijos gyventi saloje; antra, mergina jaucia pagieza dél meilés stygiaus. Abu Sie

elementai dél religiniy prieZasCiy negali buti nei atvirai i§sakyti motinai, nei pacios veikéjos

8 Naujasis Testamentas, 2-asis papild. specialus 1988 m. leid., i§ graiky k. j lietuviy k. verté ir jvadus parasé
Ceslovas Kavaliauskas, Kaunas: Lietuvos vyskupy konferencija, 1989, p. 380.
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tinkamai reflektuoti, taigi Luiza patenka ] keblig situacija, kurioje ji nei susvetiméja, nei
nesusvetimeja su motina. Ji atsiduria tarpingje jtampos buisenoje. IeSkodama atsakymuy, galinCiy
padéti iSeiti i$ Sios buiklés, Luiza tarsi susvetimeja su savimi pacia ar bent jau ta savo dalimi,
kuri simbolizuoja motinos prisiimtg normatyvinj moteriSkuma. Veikéja pradeda traktuoti savo
Iytj kaip trukdj, ,.kaip bejéegiskumo $altinj“%*. Luiza nuolatos iesko biidy nugaléti savo realybe,
neblti moterimi, nes ji negali suderinti savo lyties (ir visy socialiniy lukes¢iy, kurie su tuo
ateina) su savo norais, savo svajonémis. Biiti vyru (ar bent taip elgtis), biiti beprote, neigti savo

besikeic¢iant] kiing — veikéja kovai pasitelkia Siuos tris biidus.
1.1.1. Kova su moteriskumu

Luiza bando spresti problema keliais buidais. Pirmasis i$ jy yra moteriSkumo pakeitimas
vyriSkumu. Kurj laikg tai savotiSkai veikia, nes buidama jaunesn¢ Luiza dar gali sau leisti ,,zaisti*
ly¢iy vaidmenimis be didesniy socialiniy pasekmiy. Kartu su draugu Kelu uzsiima vien vyrams
priimtina veikla — gaudo krabus ir austres. Kelas taip pat neatitinka salos diktuojamy vyriskumo
standarty, kadangi néra fiziSkai stiprus, neturi tévo, su kuriuo galéty zvejoti, yra auginamas
mamos ir mociutés. Jis ir Luiza nepritampa saloje, todél susidraugauja. Luizos pomeégis Zvejoti,
viena vertus, yra efektyvi maisto forma, susvetiméjimo su savo aplinka israiska, btidas parodyti,
jog ji ne tokia kaip kitos salos moterys, ne tokia kaip mama, sesuo, mociuteé. Kita vertus, net
7vejodama ji negali pabégti nuo pacios saves. Stai &ia verta atsigrezti j Bildung teorija. Gjesdal
teigia, jog, nepaisant skirtingy filosofy skirtingy prieigy, Bildung diskursas tiria tokig ,,mastymo
forma, kuri suponuoja AS ir simbolinio—istorinio pasaulio sampyna, ir teigia, jog kultliros ir
tradicijos suvokimas inicijuoja gilesnj ir nuodugnesnj saves suvokima“®®. Zmogus privalo
suprasti, jog jis yra jmestas ] tam tikra kulttirg, kuri formuoja jo mastyma, jo jsitikinimus. Luiza
ilga laikg to nereflektuoja, ji nemato, jog vis tiek, kad ir kaip maistingai elgtysi, kad ir kaip
bandyty biiti vyru, jos mintys yra medijuotos salos kulttiros. Stereotipiniai ly¢iy vaidmenys yra
jos galvoje. Puiki to iliustracija yra romantinés svajonés gaudant krabus: ,,— Kelai, — sakydavau,
stebédama brékstandia raudong ausra virs Cesapiko jlankos, — Tikiuosi, kad mano vestuviy diena
bus toks dangus* (JP, p. 6). Luiza, auganti kulttroje, kurioje santuoka ir vaikai yra daugiausia,

apie kg moteris gali svajoti, net ir maiStaudama, net ir jausdamasi svetima tai kulttrai, svajoja

64 Roberta Seelinger Trites, ,,Feminist Dialogics in Katherine Paterson’s Novels*, in: Bridges for the Young: Fiction
of Katherine Paterson, M. S. Smedman, J. D. Chaston (eds.), Lanham: The Scarecrow Press Inc., 2003, p. 49.
8 Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, p. 695.
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apie romantinius santykius, vestuves ir laimingas pabaigas. Veikéja negali, kaip to reikalauja
Bildung, reflektuoti savo ir tradicijos rysio, todél nepastebi mastyme jsiSaknijusiy, per kulttira
medijuoty normy apie moters padét] bei galimybes. Luiza nori pabégti, ji nori laisvés, taciau
fantazuoja apie ne i$ salos atvykstantj vyra, kuris jg iSsives, iSlaisvins.

Kitas biidas kovoti su ly¢iy stereotipais ir gauti asmeninj laisve, Luizos pozitriu, yra
beprotybé. Apie visuotinai pripazinto beprocio laisve kalba Michel Foucault, aptardamas
beprotybés statusg vélyvaisias viduramziais. Jei Svie¢iamasis amZius beprotj mato kaip pavojuy,
tai viduramziais jam suteikiama savotiska laisvé nuo visuomenés normy, jam suteikiama
privilegija kalbéti tiesa®. Sekspyro tragedijose kvailys arba beprotis neretai atlieka tiesosakos
funkcija. Tai visuomenés paribyje egzistuojanti figiira, kuriai suteikiama didesné autentisko
gyvenimo laisvé. Tokj mastyma prisiima ir Luiza. Kurinyje keletg karty jvedama beprotybés
tema. IS pradziy Luiza apie tai kalba gana neutraliai, nereflektuotai. Svarbus luzis jvyksta, kai
Luiza pirmakart pajaucia seksualinj potraukj. Pagal salos normas tai jau savaime biity laikoma
nuodéme, o Siuo atveju situacija dar sudétingesné, kadangi potraukis atsiranda Kapitono,
smarkiai vyresnio vyro atzvilgiu. Seksualin¢ géda, bundantys nepazjstami jausmai, sunkiai
suvaldoma neapykanta sesers atzvilgiu — visi tie dalykai, kuriuos praktikuojama religija
draudzia, — privercia Luizg padaryti iSvada, kad ji tampa beprote. Ji pastebi, jog visy salos
gyventojy ,,pamisusia“ laikoma Tetul¢ Brakston i§ tikryjy turi daug daugiau laisvés pati
pasirinkti savo gyvenimo biidg. Ji gyvena pagal savo taisykles ir niekas saloje jos nekankina
grieztais religiniais principais. Taigi jei beprotis gali bti, jausti ir mastyti laisvai, galbit tai

geresnis gyvenimo biidas, svarsto Luiza:

Jei noréCiau, galéCiau gaudyti krabus kaip vyras. Nepavojingais laikomiems pamis$éliams
suteikiama didziulé laisvé, kuri paprastiems zmonéms biity neleistina. Taigi galé¢iau daryti ka noriu, kol
nekenkciau kitiems. Jauciausi beveik laiminga jsivaizduodama save kaip pamiSusig, nepriklausoma seng

moterj. (JP, p. 151)

Paskutiné kovos su savo moteriSkumu taktika — kiiniSkumo atmetimas ir neigimas.
Pirmiausia tai iSreiSkia jos apranga. Luiza rengiasi kaip Zvej¢, didziuojasi purvinais,
dvokianciais darbo riibais ir dél to neretai sulaukia kritikos: ,,Nusivilkau kombinezong. Po juo

buvau apsirengusi savo seniausig medvilnés suknele (JP, p. 14); ,,Tikriausiai atrodZiau keistai

% Michel Foucault, Madness and Civilization: A History of Insanity in the Age of Reason, New York: Vintage
Books, Inc., 1988, p. 14.
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— visuomet apsivilkusi vyriskais darbo riibais. Mano rankos buvo Siurkscios ir jdirzusios kaip
kraby namelio, kuriame dirbau, Sonai“ (JP, p. 186—187). Savo apranga ji iSreiskia susvetiméjima
su normatyviniu moteriSkumu.

Esminé visy kovos su savo lytine tapatybe problema yra ta, jog Siame Bildung etape
Luizos elgesys néra sgmoningas. Bildung reikalauja gilios savirefleksijos bei gyvenamosios
aplinkos jvertinimo, kurio mergina dar negali padaryti del neiSspresto konflikto su motina.
Bégantys metai ir brestantis kiinas pradeda kelti vis didéjancig jtampa ir Luizai darosi vis
sunkiau nepastebéti savo moteris$kos tapatybés problemy. Tuo pat metu pradeda skleistis
konkrecios socialinés zaidimo ly¢iy vaidmenimis pasekmés — tévas nutraukia Luizos kaip zvejés
veikla. Kirinyje $i jtampa sugretinama su pacios salos gamtiniais procesais — kiekviena audra
pasiglemzia vis daugiau ploto. Sala traukiasi, o Luiza didé¢ja. Veikéja simboliskai ,,iSauga“ savo

aplinka, nebetelpa joje kaip ir nejsitenka seniai iSaugtuose rubuose:

Beveik dvejus metus spintoje guléjusi sekmadieniné suknelé jsitempé per kriiting ir pecius. Vos
prisiverciau pazvelgti j savo atvaizda veidrodyje. Pirma j akis krito mano jdeges veidas, o tada nuo saulés
iSsaus¢je plaukai. Suvilgiau juos vandeniu ir pabandziau susukti kelias bangeles Salia kaktos.
Apsidrébiau delnus, tada veida ir kojas, netgi rankas ir alkiines losjonu. Jo aromatas buvo pigus, bet

bandZiau apgauti save, kad to uzteks paslépti kraby kvapa. (JP, p. 204)

Luiza neigia savo kiino pokycius, taciau Sioje iStraukoje atsispindi giléjanti refleksija,
leidzianti bent jau pastebéti tam tikrag neadekvatuma, jsivertinti. Veikéjai sunku pazvelgti |
veidrodj, o tai padariusi savo i§vaizdg jvertina neigiamai ir bando ,,apgauti save®, ,,paslépti*
jvardytus defektus. Jtampa tarp to, kas ryskeja, kas verziasi, ir to, kg Luiza bando nuslépti nuo
saves pacios stipréja. AnksCiau Zvejo rubai buvo jos pasididziavimo Saltinis, taciau brestanti
Luiza néra patenkinta, kad jos moteriSkos tapatybés pakeitimo ar atmetimo Strategijos

nebeveikia.

1.2. Lidé: lytiné tapatybé kaip nuosprendis

Kaip ir Luiza, Lidé yra susvetiméjusi su savo moteriSkumu dél neisspresto konflikto su
motina ir nereflektuotos, tradicijos padiktuotos moteriSkumo sampratos. Skirtumas tarp dviejy
veikéjy patiréiy yra gan subtilus, taiau esminis — Lidé leidzia sau atvirai prieStarauti motinos
valiai, kvestionuoti jos sprendimus ir kartais pasipriesinti net veiksmais. Galiausiai Lidé netgi

atlieka itin tipiska Bildungsromano veiksmag — iSvyksta i§ pazjstamos aplinkos j miesta, kur
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gauna gerai apmokama, bet fiziSkai sekinantj darbg gamykloje. PavirSutini§kai vertinant, Siame
romane realizuojama klasikiné tapsmo schema, taciau i$ tiesy Lidés susvetimejimas su motina
ir motyvacija i8vykti rodo dialogg su zanro tradicija. Veikéja tam tikra prasme pakei¢ia moting,
priima sau jos vaidmenj ir palicka namus ne ieSkodama asmeninés laisvés ir laimés, o tam, kad
uzdirbty pakankamai pinigy Seimos suvienijimui. Seelinger Trites teigimu, Lidé neturi
,emocinés autonomijos“®’. Tokiu biidu ji atitinka Abel, Hirsch ir Langland suformuluota
individualumo vs kolektyviskumo jtampa, slegiancig moteriskojo Bildungsromano veikéjas: ,,i
vieng puse¢ tempia atsiskyrimas, o ] kita — troSkimas susilieti, ir herojé susiduria su jsitikinimu,
kad tapatybé slypi artimuose, ypa¢ ankstyvosios vaikystés santykiuose*,

Lidés motina dél psichiniy sutrikimy yra neveiksni. Ji negali pasirtipinti nei savimi, nei
vaikais, be to patiki religinés sektos pazadais apie artéjancig pasaulio pabaigg. Kaip budinga
Siuolaikiniams paaugliy romanams bei Paterson kiirybai apskritai, Lidés motina yra ,,emociskai
neadekvati“%®, taigi tam tikra prasme jos néra — naratyve ji funcionuoja veikiau kaip Lidés planus
ir svajones griaunanti galia. Seimoje ji egzistuoja de jure — kaip suauges ir atsakingas asmuo,

kurio valia apsprendzia Seimos likimg. Tac¢iau emociskai mama Seima apleido:

Tiesa sakant, tévui mus palikus, mama tapo kazkokia keista. [...] Taciau jos mama tik spoksojo i
zidinj, 1étai siibuodama pirmyn ir atgal. Jos akys buvo tus¢ios ir ramios lyg pati dvasia biity ja apleidusi

ir palikusi vien kiing sitibuoti. (Lide, p. 5)

Motina jvardijama kaip kiinas be sielos, kaip tuS¢ias Zmogaus kevalas. ISties, motina
nesijuokia, kai juokiasi kiti; jos komunikacija beveik visisSkai vienpusé. Ji gyvena
apokaliptinémis pranaSystémis, taciau neatrodo, kad pabaigos ji bijoty, tai panasiau j laukima.
Nesulaukusi, netaisyklinga kalba vaikams laiske raSo: ,,Dar neatejo pasaulio pabajga. Bet dar
galym tikéts* (Lide, p. 9). Tai rodo visapusiska kontrolés ir atsakomybés issizadéjima,
atsisakyma kovoti.

Lid¢, kaip vyriausias vaikas, atsiduria komplikuotoje padétyje. Kadangi tévas paliko
Seimag fiziskai, o motina yra neveiksni, visa atsakomybé¢ atsiduria pagrindinés veikéjos rankose.
Lidé tampa de facto Seimos galva. Jos priimtam vaidmeniui jvardyti galima remtis mokslininkés

Jennifer Mitchell i§sakyta mintimi apie kito Zymaus paaugliy romano Bado Zaidynés heroj¢

57 Roberta Seelinger Trites, Disturbing the Universe. Power and Repression in Adolescent Literature, p. 14.

8 Elizabeth Abel, Marianne Hirsch, Elizabeth Langland, The Voyage In: Fictions of Female Development, p. 11.
8 Maria Nikolajeva, The Rhetoric of Character in Children ‘s Literature, Lanham: The Scarecrow Press, 2002, p.
1109.
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Ketne: ,,Ketné nei perima motinos pareigas, nei tapatinasi kaip tam tikra hibridiné tévy figira,
kuri uzpildyty spraga tarp prarasto tévo ir ,,prarastos” motinos“’°. Sis teiginys svarbus Lidés
situacijai, nes cia taip pat aptinkama fizinés ir dvasinés naslaitystés problema. Taciau Lidé,
priesingai nei Ketné, tampa jvardyta hibridine figiira. Tokio tipo dvilypumui atskleisti svarbi

pirmoji kiirinio scena, kurioje ] trobelg jsiverzia juodasis lokys ir Lidé iSgelbéja Seima:

— Tik neSaukit, — tar¢ ji ramiu balsu, — Tiesiog létai ir tyliai prieikit prie kopéciy ir lipkit ant auksto.
Carli, tu paimk Agnes, o tu, mama, paimk Reicel.

Jiisgirdo moting verkslenant. — S§8§, — tes¢ Lidé visiskai ramiu balsu, — Viskas bus gerai, jei niekas
nesinervins. Ramiai, gerai? AS ji stebiu ir po saves greit patrauksiu kopécias. [...]

Visi, net ir mama, jai pakluso, nors Lidé galéjo girdéti ja sunkiai kvépuojant. (Lide, p. 1)

Neatsitiktinai Lidé Seimai paliepia sléptis antrame aukSte. PanasSiai | pavojy reaguoja ir
tikros lokiy patelés, nurodydamos jaunikliams lipti ; medj ir laukti, kol motina susitvarkys su
grésme kelian¢ia situacija’®. Lidé prisiima savotiska lokés vaidmenj, tadiau tampa tiek tévu, tiek
motina — hibridine figlira. Mergina per sekundg¢ sugalvoja Seimos iSsigelbéjimo strategija (kaip
tradiciSkai suprantamas tévas—gynéjas), sugebédama iSlaikyti ramy, monotoniska balsg visus
nuramina (kaip tradiciSkai suprantama motina—globéja). Visi pakliista ir Lidé pademonstruoja
galig ne tik Zvéries, bet ir Seimos atzvilgiu. Lokio jsiverzimas yra lemtinga scena, jsukanti
kiirinio veiksmg. Nors Lidés kaip hibridinés Seimos galvos drasa iSgelb¢ja Seimg nuo
konkretaus, fizinio pavojaus, po Sio jvykio Seimos vienetas iSsiskaido. Tik motina, net biidama
psichiskai neveiksni, turi galig nuspresti savo vaiky bei namy ateitj. Patikéjusi apokaliptiniais
pazadais, ji lokj interpretuoja kaip pasaulio pabaigos prana$a. Seima yra priversta issiskirti,
palikti namus. Vaikai, kaip ir namas, tikis, gyvuliai, visi$kai priklauso nuo motinos (ir ty, kurie
jai daro jtaka) valios. ISsiskyrimas suformuluoja pagrinding Lidés uzduotj — suvienyti Seima.
Tai tampa veikejos programa.

Siekdama iStaisyti motinos padarytg, jos manymu, neteisybe, Lidé atmeta moteriSkumag ir
viska, kg mato priklausant tai sferai. Ji nuolatos sieja buvimg moterimi su bejégiSkumu ir savo
moteriska tapatybe Lidé supranta kaip visy Seimos problemy priezastj. Taigi pirmiausia ji atmeta

bet kokias fizines sgsajas su moteriSkumu. Pirmas sakinys, kuriuo Lidé apibuidina save po lokio

0 Jennifer Mitchell, ,,A Mom-Shaped Hole’: Psychoanalysis and the Dystopian Maternal®, in: Mothers in
Children ‘s and Young Adult Literature: From the Eighteenth Century to Postfeminism, L. R. Fraustino, K. Coats,
Jackson: The University Press of Mississippi, 2016, p. 237.

"1 Bryan Harding, American Black Bear — Everything You Want To Know, North American Nature. Prieiga per
internetg: https://northamericannature.com/american-black-bears/ [zitiréta 2022-04-19].
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uzpuolimo, yra susij¢s su fizine i§vaizda: ,,— Oi, — pasaké Lidé, — Mums pasiseké, kad esu tokia
bjauri. Grazi mergina nebiity galéjusi nubaidyti to nenaudélio (Lidé, p. 4). Taip iSryskinama
Lidés daroma prielaida, jog grozis yra silpnybé ir jis suprieSinamas su tomis savybémis, kurias
Lidé aukstina — drgsa, fiziniu stiprumu, iStverme, tvirtu charakteriu. XI1X a. kontekste tai visiskai
realistiSkas pozitiris ir $iuo atveju galima svarstyti apie kiirinio dialogg su Bildungsromanu.
Klasikinis herojus gali laisvai iSkeisti saugig namy aplinkg i nezinomybés pilng miesta, taciau
tas pats veiksmas moteriai sukelty visai kito masto pavojy’?. Lidei buvimas moterimi, tuo labiau
grazia moterimi, reikSty fizines pasekmes. Nenuostabu, kad tuomet ji pabréZia esanti bjauri.
Vadovaujantis jos prielaida, tik bjaurumas gali garantuoti iSgyvenimg Siame pasaulyje, o jei
grozj stereotipiskai siejame su moterisSkumu, tuomet pats moteriSkumas yra silpnybé ir nasta,
kurig Lidei reikia nusimesti atsisiejant nuo jos bent jau verbaliskai.

Kita fiziné sgsaja yra pats kiiniskumas. Lidé daro logine sasaja tarp savo kiino (tiek paties

gimimo moteriskos lyties asmeniu fakto, tiek brestancio kiino) ir visy Seimos problemy:

Nuo tada, kai pries ketverius metus jie pardavé avis, ji nebuvo gavusi naujos suknelés. Per tg laikg
jos kiinas pradéjo daryti tuos keistus moteriskus pasikeitimus, kurie ja taip pykde. Kodél gi ji negaléjo
gimti berniuku? Galbiit tuomet tévui nebiity reikéje iSvykti. Galbiit kartu su vyresnio stinaus pagalba jis
bty galéjes uzdirbti pragyvenimui kalny tkyje.

Taciau kad ir kaip ji svajojo, kad ir kaip bande¢, ji buvo tik mergaité. Kaip ir visos, ji buvo liesa ir
raumeninga, taciau berniukiskas kiinas paskutiniais metais jg iSdavé. Jos kriitys buvo nedidelés, o klubai

tik vos vos pastebimi, taciau ji neapkenté Siy Zenkly, pasmerkianciy jg moterystei. (Lide, p. 22-23).

Si istrauka yra svarbiausia teksto dalis, iSry$kinanti Lidés susvetiméjimg su savo
moteriSkumu ir moteriSkumu bendrgja prasme. Ji kaltina savo lytj ir savo kiing dél sunkios
padéties, kurioje atsidiiré Seima. Lidé teigia, jog bidama vyru galéty dirbti, padéti tévui, todél
Sis nebiity i8vykes ir palikes Seimos tokioje sunkioje padétyje. XIX a. kontekste tai netgi
blaivaus proto pozicija. Lidés jausmai kyla i§ socialinio klimato refleksijos. Besikeiciantis
kiinas, vis labiau rySkéjantis moteriSkumas tarsi iSkelia j dienos Sviesg Sig prigimting kaltg. Jos
akimis brendimas dar labiau tolina nuo laimingo gyvenimo. Lidé kaltina kiing iSdavyste.
MoteriSkumas yra nuosprendis, pasmerkiantis jg nelaiméms. Negalédama kovoti su
besikeician¢iu kiinu, ji bent jau stengiasi kiek jmanoma sumazinti tai, kg laiko moteriskos

silpnybés iSraiSka. Tokie jausmai kaip liiidesys, baime, nerimas, prieraiSumas jai nepriimtini.

"?Maroula Joannou, ,,The Female Bildungsroman in the Twentieth Century®, in: A History of Bildungsroman, S.
Graham (ed), Cambridge: Cambridge University Press, 2019, p. 202.
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Lidé grieztai kontroliuoja savo elgesj, kad neiSsiduoty esanti silpna. Ji numalSina stiprius
jausmus, atsisako priimti pagalba: ,,Ji jokiu buidu negaléjo leisti Siam vyrui palaikyti jos vaiku
ar bejége moterimi‘ (Lidé, p. 15). Tokia savivoka susiformuoja dél istorinés realybés padiktuoty
priezasCiy, taciau ji problemiska, nes taip savotiSkai jtvirtinamas status quo. Seelinger Trites
teigimu, veikéja kaip esminj trikumg traktuoja ,,ne slegiancig kultiirg. [...] [N]e skurdg ar
seksizmg, ar religinj fanatizma, ar motery darbg i¥naudojancius kapitalistinius verslininkus*’3,
o save pacig. Tai trukdo veikeéjai tinkamai reflektuoti tradicija, kurioje gyvena. Lidé susvetiméja
savo viduje ir nemato, kad pats jos mastymas, kaltinantis moteriSkumg, yra nulemtas

patriarchalinés visuomenés principy. Visuomenés, kurioje buvimas moterimi ir vaiku yra

prilyginama negaliai.

Siame skyriuje buvo aptarta susvetiméjimo problema. Buvo tiriama, kaip analizuojamuose
kiriniuose kuriamas dialogas su klasikine Bildungsromano schema, pagal kurig veikéjas vyras
laisvés paiesky vedamas atsiskiria nuo $eimos bei namy ir iSvyksta j nezinomybeg. Toks
susvetimejimas reiSkia jvykusj skilimg, po kurio veikéjo pasaulézitiroje atsiranda kategorijos
,,AS“ir kitas“ ir pazjstama realybé tampa svetima. Nustatyta, kad, nors vienai veikéjai pavyksta
iSvykti, o kita lieka savo gimtojoje saloje, n¢ vienu atveju tai néra tokio pat tipo susvetiméjimas.
Veikéjy Bildung vyksta, taciau Kitaip. Lidé ir Luiza patiria vidinj susvetiméjima. Tai ne Siaip
atsiskyrimas nuo aplinkos, o suskilimas ir atsiskyrimas savyje. Darbo autorés nuomone, tokj
skilimg galima jvardyti kaip ,,a8* ir ,kitas, kuris esu aS§*. Veik¢jos atmeta savo moteriska
tapatybe ir tokiu biidu susvetiméja savyje, o ne su tradicija, kuri steigia normatyving lyties
samprata.

Kaip pastebi Abel, Hirsch ir Langland, moteriskajame Bildungsromane neretai galima
atpaZinti siuzeto dvilypuma, kai pasakojimas patvirtina tradicija, tatiau egzistuoja ir giluminis
siuzetas, jgalinantis pasipriesinima’. Tadiau panasu, kad Siuose kiiriniuose dvigubas siuZetas
veikia atvirks€iai. Kadangi tai yra romanai paaugliams, pavirSiuje iSkyla maiStavimo prie§
pasaulj tema, taciau tyrimas atskleidé, jog abi veikejos dél vidinio susvetimeéjimo negali kritiskai
ir 18samiau reflektuoti tradicijos, | kurig yra jmestos. Dél to Luiza ir Lidé veikia 1§ tradicijg

jtvirtinancios pozicijos ir siekia atmesti savo moteriska tapatybe kaip defekta.

3 Roberta Seelinger Trites, ,,Feminist Dialogics in Katherine Paterson’s Novels®, p. 49.
4 Elizabeth Abel, Marianne Hirsch, Elizabeth Langland, The Voyage In: Fictions of Female Development, London:
University Press of New England, 1985, p. 12.
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2. INTERSUBJEKTYVUMO PROBLEMA

Romany Lidé ir Jokiibg pamilau veikéjos negali jveikti susvetiméjimo, kuris pirmiausia
pasireiskia kaip moteriskos tapatybés atmetimas, tai yra, vidinis susvetiméjimas, stabdantis nuo
kulttirinés refleksijos ir pozityvaus asmeninés laisvés siekio. Tiek Lidés, tiek Luizos laisvé
fragmentuota ir ribota. Lidé jauciasi laisva uzsidirbti pinigy, bet nepastebi vergisky salygy,
kuriomis gyvena gamykly mieste. Luiza mano, kad atmesdama savo moteriskuma ji i$silaisvina
i8 salos taisykliy, taciau nereflektuoja vidinés nelaisvés. Daliné vergija ir kity veikéjy, su kuriais
merginos kuria tarpusavio rysius, neleidzia pamatyti kaip laisvy. Tokiu biidu kiiriniuose iskyla
intersubjektyvumo problema, kuri bus svarstoma Siame skyriuje.

Intersubjektyvumas yra vienas svarbiausiy Bildung teorijos aspekty. Apie tai vienaip ar
kitaip rasé visi XIX a. filosofai, plétoje tapsmo idéja. Intersubjektyvumas $iuo atveju reiskia
laisvo individo ry$i su visuomene (kitais laisvais individais). Be intersubjektyvios saveikos né
viena pusé negali biiti tikrai laisva, tokia laisvé buty iliuziné. Teorinéje Sio darbo dalyje buvo
trumpai uzsiminta apie Fichte’és pono ir tarno pavyzdj, kuriuo filosofas iliustravo
intersubjektyvios laisvés esme: ,,Vienintelis laisvas zmogus yra tas, kuris siekia iSlaisvinti visus
aplink save ir kuris, naudodamasis tam tikra jtaka, kurios priezastis nebutinai visada buvo
isakyta, tikrai ta padaro“”. Fichte’é, kalbédamas apie laisvy individy tarpusavio sgveika,
pabrézia, jog tai visada yra koordinacijos, 0 ne subordinacijos’® rysys. Taigi vergvaldys,
laikydamas save laisvu, o kitus jam pavaldziais, pasiduoda iliuzijai. Toks Zzmogus yra ,,dar
nepakankamai subrendgs, kad galéty iSvystyti savo laisveés ir spontaniSkumo pojiitj, nes jei
galéty tai padaryti, tuomet jis biitinai siekty buti apsuptas kity laisvy butybiy kaip ir jis pats.

Toks asmuo yra vergas ir siekia turéti vergy*’’

. Hegelis, apraSydamas dvasios vystymosi etapus,
teigia, jog tik bendruomengje, tik santykyje su kitybe dvasia gali 1§ tikryjy augti — ,,be tokiy
savitarpio santykiy dvasia lieka visiskai abstrakti ir absoliuiai neapibréziama“’®. Bene

elegantiskiausia ir daZniausiai cituojama Hegelio mintis apie intersubjektyvumo svarbg yra Si:

Kai savimoné yra objektas, jis yra ir ,,A$“, ir objektas. — Sitaip mums jau pasirodo dvasios sgvoka.

Tai, ka samone jgyja véliau, yra patyrimas, atskleidziantis, kas yra dvasia, toji absoliuti substancija, kuri

75 Johann Gotlieb Fichte, Early Philosophical Writings, p. 159.
76 1bid., p. 158.
" 1bid., p. 158-159.
8 Mark C. Taylor, Journeys to Selfhood. Hegel & Kierkegaard, p. 160.
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per tobulg savo priespriesos, t. y. skirtingy sau estin¢iy savimoniy, laisve ir savarankiSkuma yra jy vienis;

« 79

dvasia yra ,,A$", kuris yra ,,Mes", ir ,,Mes*, kurie yra ,,A$*.

Taigi neatpazindamas ir nepripazindamas kito laisvés, Zzmogus uzsidaro viename 1S
tapsmo etapy, bet negali judéti toliau. Jis privalo jgauti tg patyrima, apie kurj rasé Hegelis,
leidziant] pamatyti save santykyje su kitais laisvais Zmonémis; santykyje, paremtame
koordinacijos principu, kaip rasé Fichte’¢é.

Dvasios vystymosi kelias i$ pazitiros puikiai atitinka klasikinio Bildungsromano struktiira:
jaunas herojus kuria savo laisve, kurdamas santykj su kitais veikéjais. Jo laisvés samprata
keiciasi, ji formuojama susidiirimy su kitybe. Dazniausiai tam pasitelkiamas kelionés tropas, nes
keliongje veikéjas gali susidurti su priesprieSomis, kuriy savo aplinkoje galbiit taip ryskiai
neaptikty. Taciau Lidé ir Luiza yra merginos, lyties aspektas modifikuoja Sig schema. Lidé
iSkeliauja i fizing keliong, taigi tarsi galima atpazinti §j klasikinj tropa, taciau net fiziskai biidama
kitoje erdvéje ji yra prisiriSusi prie Seimos. Kelionéje vyksta jos tapsmas, taciau ne jo siekis yra
pirminé iSvykimo motyvacija. Luiza, kaip btidinga moteriskajam Bildungsromanui, net neturi
galios i$vykti i klasikinio siuZeto sitiloma kelione. Ji apsieina su tuo, kg Elizabeth Abel, tirdama
Ponig Delovéj, jvardijo kaip ,,buitinj siuzeta*®. Tai tipinio epinio kelionés siuZeto, orientuoto j
vyra herojy, pakaitalas, neretai sutinkamas moteriskajame tapsmo romane. Lidé, kad ir ribotai,
bet gali kurti santykius su iSoriniais, namy sferai nepriklausanciais veikéjais, o Luiza yra prirista
prie Seimos gyvenimo ir Seiminiy santykiy.

Skirtingais biuidais veikian¢ios merginos susiduria su ta pacia, paaugliy romanams itin
bidinga problema — solipsizmu. Siuo atveju solipsizma reikty suvokti kaip ,,nesugebéjima
padaryti skirtumo tarp saves ir tarp pasaulio bei kity zmoniy kitybés“8L. Toliau bus svarstoma,

kaip tai pasireiskia kiekviename i§ Paterson romany.

2.1. Jokiibg pamilau: solipsizmo apraiskos

Kadangi Luiza svarbiausiu savo tapsmui metu neiSvyksta i$ salos (iSvyksta véliau, kai

pagrindinis jos iSgyventas konfliktas su motina yra iSsprendZziamas), jos asmenybés

8 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 154.
8 Elizabeth Abel, ,,Narrative Structure(s) and Female Development: The Case of Mrs. Dalloway*, in: The Voyage
In: Fictions of Female Development, E. Abel, M. Hirsch, E. Langland (eds.), London: University Press of New
England, 1985, p. 164.
81 Robyn McCallum, Ideologies of Identity in Adolescent Fiction: the Dialogic Construction of Subjectivity, New
York: Garland Publishing Inc., 1999, p. 7.
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formavimuisi svarbiausi santykiai yra apriboti artimiausia aplinka. Luizos aplinkos Zmones
galima grupuoti j veikéjus—antrininkus ir veikéjus—objektus. Tiesa, §ios grupés persidengia, nes
visus veikéjus Luiza bent i§ dalies sudaiktina, tai yra, visi veikéjai bent i§ dalies yra veikéjai—
objektai, ta¢iau veikéjais—antrininkais bus laikoma tik sesuo Karolina ir mociuté. Taip sKirstyti
personazus jkvépé Robyn McCallum subjektyvumo tyrimas, kuriame mokslininké aptaré
antrininko funkcija paaugliy romanuose. Dvynys ar antrininkas Siuolaikiniuose jaunimo

romanuose veikia kaip ,,vystymosi proceso aspektas®?

, pasitelkiamas pabrézti pagrindinio
veikéjo subjektyvumo raidai. Antrininkas gali pasirodyti tiek kaip viding, tiek iSoriné jéga; tiek
kaip realistiskas veikéjas, tiek kaip herojaus vaizduotés vaisius®®. Galimos jvairiausios dvynio
veikimo strategijos. Romane Jokitbg pamilau veikéjai—antrininkai bus atpazjstami per kontrastg
su Luiza bei atlickamg tam tikro lygio tiesosakos funkcijg. Veikéjo—objekto sgvoka néra
McCallum studijos dalis. Jg magistro darbo autoré jveda sickdama apibendrintai charakterizuoti

Luizos santykius.

2.1.1. Veikéjai—objektali

Solipsistinis rysiy kiirimo (ar nekiirimo) biidas Luizai né vieno romano veikéjo neleidzia
pamatyti kaip savarankisko subjekto. Visi jai daugiau ar maziau tampa jrankiais savo tikslams
pasiekti. Siame poskyryje bus analizuojami santykiai su dviem §iuo pozifiriu geriausiai
iSreikstais veikéjais —draugu Kelu ir j salg po daug mety sugrjzusiu Kapitonu Volesu. McCallum
teigia, jog Luiza Kelg objektyvizuoja®, t. y. traktuoja veikiau kaip dar vieng savo aplinkoje
egzistuojant] daikta, o ne gyva, savo vidinj pasaulj kuriantj, savo tapsmo istorijg raSantj
bendraamzj jaunuolj. Tai tiesa, taciau Luiza taip mato visus knygos veikéjus. Mergina juos
skirsto ] tuos, kurie jai priklauso ir kurie ne. Kelas patenka j pirmajg kategorija. Luiza Kelg laiko
savaime suprantamu reiSkiniu savo gyvenime, kompanionu, su kuriuo gali zvejoti, dalintis savo

fantazijomis. ISties, tai vienintelis veikéjas, kuriam Luiza atsiveria:

AS su juo tgsiausi ne tik dél to, kad mums sekéti kartu dirbti, bet ir dél to, kad miisy komandinis
darbas buvo toks automatiskas, jog dirbdama galé¢jau mégautis romantinémis fantazijomis. Man

nerlipéjo, kas §ig savo prigimties dalj Svaisciau su Kelu. Jis neturéjo kity draugy, todél buvo mazai Sansy,

82 |bid., p. 77.
8 |bid., p. 75.
8 |bid., p. 80.
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jog pakartos mano zodzius kazkam, kas i§ jy kikenty. Pats Kelas niekad nesijuokdavo. Man tai atrodé

kaip charakterio yda, kurig privalau istaisyti, todél pasakodavau jam anekdotus.* (JP, p. 8)

Si istrauka rodo keleta svarbiy Luizos ir Kelo santykiy aspekty. Pirma, Luizos kalbéjimo
tonas Siurkstus, ji kalba tarsi i§ aukSto. Draugyste ji vadina ,,tagsymusi®, tokiu biidu nuvertindama
§j rys]. Kelg ji laiko veikiau priemone patenkinti savo tikslams, tai yra kompaniong, leidZiantj
jai mégautis savo fantazijomis. ISties, didziaja dalj romano Luiza apie Kelg atsiliepia kaip apie
kvailelj, kuriuo nuolat turi riipintis, kurio elgesj ir mastyma turi koreguoti. Kelui apibiidinti
pasitelkiami tokie epitetai kaip ,,storas®, ,trumparegis®, ,riebus, ,akiniuotas®, ,,visiSkai
nejausmingas“ (JP, p. 5). Kelas létas, nerangus ir mergina nepastebi jo kaip draugo, kaip
lygiaverCio asmens ir nuolatos infantilizuoja: ,kartais Kelas atrodydavo kaip visisSkai sveiko
proto, taciau kartais net §eSiametis atrodé uz jj iSmintingesnis® (JP, p. 62). Kelas yra tik daiktas,
kuris: ,,visada man priklause, nes i§skyrus moting ir mociute¢ daugiau niekas jo nenoréjo* (JP,
p. 116).

Luiza nekvestionuoja Kelo pavaldumo ir priklausymo jai, taciau tokj patogy rySio pobudj
sukrecia kito veikéjo — Kapitono Voleso — pasirodymas saloje. Nedidel¢je salos bendruomenéje
kiekvienas paSalietis tampa savotiSka grésme nusistovéjusiai tvarkai, taigi vien savo atvykimu
Kapitonas sukelia apkalby laving. PaaiSkéja, kad jis jaunystéje paliko salg po gédingos
18davysteés — audros metu jaunasis Volesas 1§ baimeés nukirto savo tévo zZvejybinio laivelio stiebg.
Toks elgesys buvo traktuotas kaip nusizengimas bendruomenés vertybéms ir ty vertybiy
steigiamam normatyviniam vyriSkumui, todél Kapitonas gédos dél bailaus poelgio genamas
1Svyko. Kaip buvo aptarta pirmgjame analizés skyriuje, Luiza nereflektuoja tradicijos, kurioje
gyvena, todél net ir laikydama save maistininke, ji neretai veikia pagal salos diktuojamus
modelius, kurie $iuo atveju ja vercia matyti Kapitona kaip grésme. Taip pat svarbu, jog
solipsistinis veikimo biudas jai trukdo ir §j veikéja pamatyti kaip gyva, mastant] ir jauciant]
zmogy. Abiejy problemy kombinacija jgalina Luiza paversti Kapitono atvykimg zaidimu. I§
pradziy mergina jtikina Kelg, jog Volesas yra vaiduoklis, véliau — kad §is yra Antrojo pasaulinio
karo vokiecCiy $nipas, atvykes ] salg iSgauti kariniy paslap¢iy. Kapitonas tampa dar vienu jrankiu
Luizos solipsistiniams poreikiams. Siuo atveju, tai poreikis biti jvertintai: ,— Spééiau, jog jei
kazkam pavykty sugauti $nipg, ji nugabenty j Baltuosius riimus ir apdovanoty medaliais* (JP,
p. 60).

Taciau Kapitonas greitai tampa grésme ne tik nusistovéjusiai salos, bet ir Luizos santykiy
su kitais veikéjais tvarkai. Su abiem paaugliais jis elgiasi svetingai, taciau jvyksta tai, ko Luiza
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nesitikéjo. Kapitonas savo Smaiks¢ia remarka apie jaunuoliy vardus iStaiso Kelo ,,charakterio

.

yda*:

Savo didziulei nuostabai, gal net pasiSlykstéjimui, suvokiau, kad Kelas kikena. [...] Meciau j Kela
zvilgsnj, galéjusj sustabdyti potvynj, taciau jis toliau juokési. Gyvenime nebuvau girdéjusi jo juokiantis

ir Stai — jis klyké kaip kiras vir$ $iuksliy dél kazko, kas buvo tiesiog grynas jZeidimas. (JP, p. 69).

Luizos vienintelis draugas juokiasi i$ kito asmens anckdoty, kai pac¢iai Luizai niekad
nepavyko jo prajuokinti savaisiais ir taip jtvirtinti galig draugo atzvilgiu. Humoras taip pat
nurodo | komunikacija, i gebé&jima susikalbéti. Luiza ir Kelas §iuo pozitriu niekuomet
nesusikalba ir negali vienas kito suprasti. Tai intersubjektyvumo pertriikis. Kelas, juokdamasis
1§ Kapitono Zodziy, kuria bendrazmogiska rysj. Jis kuria santykj atskirai nuo Luizos ir tokiu
budu paneigia priklausomybe. Luizai tai yra akibrokstas ir tokiu buidu prasideda jos neapykanta
Kapitonui. Tiesa, Luiza reflektuoja savo padétj: ,,Kapitonui patiko Kelas, ne as. [...] Nebuvau
dosnus zmogus. AS neturéjau tokios prabangos. Kelas buvo vienintelis mano draugas. Jei
atiduociau jj Kapitonui, man nelikty nieko (JP, p. 72). Taigi Luizos akimis santykiai yra tai,
kuo negalima dalintis, santykiai yra objektas, draugas yra objektas, kurj arba turi, arba ne; kuris
priklauso arba tau, arba kazkam kitam. Jos akimis dalintis draugyste gali tik dosnus Zzmogus, o
Ji tokios ,,prabangos‘ neturi.

Siuzetui vystantis veikéjos santykis su Kapitonu geréja ir vietomis jai pavyksta uzmegzti
ry§j, kuris panaséja | intersubjektyvy, taciau jis néra stabilus. Tarp Luizos, Kelo jsiterpia

Karolina ir Luiza grjzta prie objektinés kity personazy sampratos:

Kas ji manési esanti kviesdama mane aplankyti Kapitona? Lyg jie abu jai priklausyty. Kelas, kuris
visada man priklausé, nes i$skyrus moting ir mociut¢ daugiau niekas jo nenoréjo, ir Kapitonas, kuris

pagaliau tapo mano nepaisant visy bédy ir nesusipratimy. (JP, p. 116)

Romano siuzetui plétojantis ir ypa¢ ribinése situacijose (pavyzdziui, didZiulei audrai
siaubiant salg) Luiza parodo, jog gali kurti intersubjektyvy ry§j, kuris leidzia pamatyti kitus
veikéjus kaip laisvus subjektus, ta¢iau toks santykis néra stabilus. Akivaizdu, jog Luizos
intersubjektyvumas, kurio reikalauja Bildung procesas, yra pazeistas. Neatsitiktinai poskyris
uzbaigiamas sesers jsikiSimu (arba tai, kg Luiza traktuoja kaip jsikiSimg), nes Karolina patenka

1 kitg veikéjy grupe, reikalaujancia aptarimo.
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2.1.2. Veikéjai—antrininkai

Antrininkai, dvyniai arba tai, kas romano Jokiibg pamilau kontekste bus vadinama
veikéjais—antrininkais, yra McCallum tirta kategorija, ,,daznai naratyve naudojama tyrinéti
idéja, jog asmens tapatybé yra formuojama dialogiSko rysSio su kitu ir subjektyvumas yra
sudétinis bei fragmentuotas*®. Taigi tai veikéjai, atliepiantys pagrindinio herojaus tapatybés
puses, kurios dél vienos ar kitos prieZasties nepasirodo atvirai. Siame kirinyje yra du tokie
veikéjai — sesuo Karolina ir mociuté.

Karolina yra Luizos dvyné ne tik naratyvo figiiros prasme, bet ir biologiskai. Jy rysys
vaizduojamas kaip itin komplikuotas, neretai tai meilés ir neapykantos rySys, prasidéjes jy

gimimo istorija:

Labiau nei zmonos mano tévui reikéjo stiny. Reso saloje, stintis reiské turtg ir sauguma. Mano
motina pagimdé jam mergaites, dvynes mergaites. AS buvau keliomis minutémis vyresné. Visada
branginau ty keliy minuciy vaizdinj. Jos man reiské vienintelj karta gyvenime, kai a§ buvau visy démesio

centre. Nuo tos akimirkos, kai gimé Karolina, ji tai i§ manes pasiglemzé. (JP, p. 18)

Karolina ,,pasiglemz¢é* Seimos démes] — taip Luiza mato savo sesers gimimg. Toks
vertinimas nukreipia j tai, kas buvo aptarta paskutiniajame poskyryje. Sesers gimimas tarsi
sukuria meilés rySio kaip daikto, kuriuo dalintis negalima, vaizdinj, persmelkiant; Luizos
mastyma. Gimimo momento refleksija pagrindinés veikéjos samonéje pradeda tiek aptartg
susvetim¢jimo su savo moteriSkumu (reikéjo berniuky, taCiau gimé mergaités), tiek
intersubjektyvumo problema. Karolinos figiira tampa Luizg persekiojania pabaisa,
demonstruojancia pasisavintg meil¢ — pirmiausia motinos. Karolina kiidikystéje daug serga,
todél motina su ja turi nuolatos keliauti j ligonines ir Luiza neretai paliekama be mamos

démesio:

Kai Karolinai ir man sué¢jo du ménesiai, mano motina pargabeno ja atgal j sala. Iki tol a$ spéjau
sustoréti, maitinama konservuoto pieno misinéliu. Karolina toliau zindo mano motinos kriitj dar dvylika
ménesiy. Egzistuoja nejprasta nuotrauka, kur mudvi sédime namo prieangyje ta vasara, kai mums buvo
pusantry mety. Karolina tokia mazyté ir rafinuota, jos §viesios garbanos jrémina juoku $vytintj veida, jos
rankos istiestos ] ta, kas fotografavo. AS susikiiprinusi kaip storas, tamsus $e$élis, mano akys $nairuoja j

Karoling, pirstas burnoje, putli ranka dengia beveik visa mano veida. (JP, p. 20)

8 |bid., p. 75.
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Si itrauka yra bene akivaizdziausia teksto vieta, kurioje Luiza apie savo ir sesers
santykius kalba pabrézdama kontrasta. Karolina vaizduojama kaip auksinis vaikas: linksmas,
fiziskai grazus, gaves visg motinos meile (tai rodo maitinimo kratimi faktas ir fotografijoje
mergaités tiesiamos rankos), todél atviras pasauliui. Luiza save apibiidina kaip tamsy Sesélj,
maitintg miSinéliu, tai yra, nepatyrusj tikro artumo, atskirtg nuo motinos, uzsidengusi veida
ranka. Karoling ji mato kaip savo prieSingyb¢ ir kartu prieSininke, kaip neretai nutinka
kiiriniuose, naudojanc¢iuose antrininko figtirg pagrindinio veikéjo tapatybés kiirimo problemoms
ry$kinti®®. Karolina yra $viesa, o Luiza — jos $esélis; Karolina talentinga, o save Luiza pateikia
kaip niekuo neypatingg merging, pamirStag ir nublankstancig prie§ seserj. Reflektuodama
mokykloje skaityta Jameso Fenimore’o Cooperio romang Paskutinis Mohikanas, Luiza svajoja

apie skiriamajj zenklg — mélynojo vézlio tatuiruote, kurig ant kriitinés nesiojo Unkas:

Ak, jei tik turéciau rySky mélynaji vézlj — kazka, kas liudyty pasauliui mano unikalumg. Taciau as
nebuvau paskutiné i§ Mohikany ar paskutiné i$ bet ko. AS buvau Karolinos Bredso dvyné sesuo. (JP, p.
163)

Kazkuo — bet kuo — issiskirti, nutolti nuo gimimo istorijos, apleisto vaiko istorijos, jtvirtinti
save kaip unikaly individa, ,,paskutinj i§ bet ko* ar galbut pirma i§ bet ko — tokig uzduotj sau
paskiria Luiza. Seser] ji mato kaip persekiojantj, akis badantj kontrasta, primenantj apie pacios
Luizos neadekvatuma, apie visa tai, ko ji manosi neturinti. Tokia strategija bus naudojama iki
pat kiirinio pabaigos, kai Luiza ,perraSys“ dvyniy istorija — suvienys fragmentuota
subjektyvuma ir pamatys tiek seserj, tiek save kaip atskirus ir laisvus individus.

Kirinyje figiiruoja dar vienas svarbus veikéjas—antrininkas — mogiuté Bredso. Sis rysys
néra taip akivaizdziai iSreik$tas ar taip nuodugniai Luizos reflektuojamas kaip situacijos su
seserimi, taciau svarbiais kirinio momentais iSryskeja. ISskirtinos dvi esminés scenos, kuriose
atskleidziamas $is rySys. Pirmoji jvyksta, kai Kapitonas pasisitilo finansuoti Karolinos muzikos
mokslus privacioje mokykloje ir Luiza vél pasijaucia likusi sesers Sesélyje. Merginos reakcijos
1 naujienas nepastebi né vienas veikéjas — nei Kapitonas, nei pati Karolina, nei motina. Taciau
mociute iSkart sureaguoja ir sustabdziusi Luizg pacituoja esming Biblijos fraze, tapusig kiirinio

pavadinimu:

8 |bid., p. 77.
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Mano mociuté pasisuko kédéje, kad | mane pazvelgty. AS kaip jmanydama grei¢iau nusisukau. Ji
Sypsojosi. [...] Apsimesdama, jog virsiu arbata, iSskubéjau j virtuve. Galéjau girdéti Kapitong kalbantj su
motina ir Karolina apie puikia muzikos programa akademijoje Baltimor¢je. [...] [M]o¢iuté jéjo ir atsistojo
man uz nugaros. ISgirdusi jos $iurksty Snabzdes] sustingau.

— Laiskas romie¢iams devyni trylika, — pasaké ji, — Kaip ir paraSyta: Jokiiba pamilau, o Ezavo

nekenciau. (JP, p. 177-178)

Jokubas (Karolina) klastos budu gauna palaiminimg, garantuosiantj jam turtingg ir gera
gyvenima. Sis palaiminimas pirmagimio teisémis priklaus¢ Ezavui. Luiza per $ios istorijos
prizm¢ mato ir savo gyvenima. Pradzios knygos iStrauka, kurig pasirenka mociuté, neretai
Biblijos aiskintojy cituojama kalbant apie laisvos valios ir determinizmo ry$j. Kadangi Luiza
save mato kaip nuo gimimo pasmerkta gyventi sesers SeS¢lyje, ji linksta | deterministinj
mastymo biidg ir todél Biblijos dvyniy istorijg traktuoja kaip pagrindziancig lemties veiksnj.
Mociuté, kaip Luizos antrininke, atliepia tokj pozitrj | pasaulio tvarka. Kriting akimirka, kai
Luiza suzino apie sesers s¢kme, mociuté yra vienintel¢, kuri sureaguoja. Luizai net nereikia
nieko sakyti, nes jos mintis jgarsina antrininké. Mociuté tiek Sioje, tiek kitose situacijose suteikia
balsg Luizos skausmui ir gédai, jos pyk¢iui, kurio salos kultiiroje auganti paauglé negali iSreiskti
bijodama Dievo.

Antroji scena, atskleidzianti antrininkystés rysj tarp pagrindinés veikéjos ir jos mociutés,
ivyksta kai Luiza pirmakart susiduria su seksualumo problema. Pirmgjame analizés skyriuje jau
buvo aptarta seksualiné géda, atsiradusi po Kapitono apkabinimo, taiau intersubjektyvumo
atzvilgiu svarbesnis ne pats seksualumo atradimas, o reakcija | tai. Luiza bando nuslépti savo
jausmus, tadiau jie i§siverzia mo¢iutés lipomis. Sjkart ji ne tik suteikia balsa merginos vidiniam
gyvenimui, bet ir prisiima jj sau. Véliau suzinome, jog mociuté pati jaunystéje turéjo romantiniy
vil¢iy Kapitono atzvilgiu. Tai puikus antrininko figliros panaudojimas, kadangi gédingiausi,
labiausiai tradicijai nusiZengiantys jausmai €ia dvigubai iSrySkinami. Taigi pirmiausia, kai
Luizos tévai pasiiilo Kapitonui prieglobstj, mociuté iSreiskia seksualinius jausmus savo pacios

balsu:

— Nesuprantu, kg tavo tévelis susigalvojo, — pasaké ji, vis dar Svok§dama nuo lipimo laiptais, —
Ileisti ta stabmeldj j miisy namus. | mano lova. O dievuléliau. | mano lova. (JP, p. 137);
— AS nejsileisiu to stabmeldZio i savo namus, tuo labiau i savo lova. Jis to ir tetroksta. [ljsti su

manimi j lova. (JP, p. 151)
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Véliau antrininké atliepia pacios Luizos situacija:

— Zinau, kg ji daro, — mo¢iuté kaip ir visuomet suposi krésle svetaingje, — Ji zvilgéiodama iesko to
savo stabmeldzio Kapitono. [...] — Taip. Taip, — balsas i$ kito kambario tesé, — Negali nuleisti akiy nuo

to nedoro vyro. A$ tai matau. Tikrai matau. (JP, p. 140-141).

Mociute, laikoma protiskai pakrikusia, gali sau leisti atlikti tiesosakos funkcijg. Tai jau
anksciau minétas Foucault aptartas beprocio arba beprotybés jgalinto kvailio vaidmuo, neretai
sutinkamas literattiros kiiriniuose. Ji pasako tai, ko nei Luiza, nei kitas salos tradicijos asmuo
negaléty. Ji atliepia Luizos slapCiausius jausmus. Mociuté suteikia balsg tose situacijose, kai
Luiza negali kalbéti, kai ji slepiasi. Taciau antrininké neleidzia nuslépti tiesos: ,,Net jei as$

neis$siduosiu, mociuté tai padarys uz mane* (JP, p. 145)

Jokiibg pamilau pagrindinés veikéjos Luizos santykiai su kitais veikéjais buvo
analizuojami pasitelkus veikéjy—objekty ir veikéjy—antrininky savokas. Sios kategorijos leidzia
apraSyti dvejopa Luizos solipsizmo pobiidj. Pirmuoju atveju, Luiza negali kito pamatyti kaip
atskiro ir savarankiSko individo, todél jj sudaiktina, o sudaiktinusi pasisavina arba siekia
pasisavinti. Antruoju atveju, turime naratyvo kirimo strategija, iSrySkinanciag Luizos
nesugebéjima saves pamatyti kaip laisvo asmens. Ji savo tapatybe visuomet suvokia kaip
priesingg seseriai, t. y. Luiza yra tai, kas sesuo néra — tamsi, neypatinga, netalentinga, negrazi,
nemylima. Taip pat ji mato mociute, kaip savo tamsiausiy minciy jgarsintoja.

Solipsizmas vien pagal savo apibrézimg yra intersubjektyvumo, kurio reikalauja Bildung
procesas, pazeidimas. Luiza privalés iSeiti i§ Sios bilisenos ne tik kaip jprasta Siuolaikiniy
paaugliy romany veikéjams®’, tagiau ir kaip Bildungsromano herojé, siekianti rasti darny santykj

tarp savojo ,,as$* ir bendruomenés ,,mes*.

2.2. Lidé: gyvenimas motery bendruomenéje

Lidés solipsizmas yra kiek kitokios prigimties nei Luizos. Jis netelpa dviejy formy
modelyje, kuris buvo naudotas pirmajam romanui analizuoti. Luiza kity asmeny
savarankiSkumg ir laisv¢ atranda tik kiirinio pabaigoje, o Lidés solipsistinis santykiy kiirimo
budas isryskéja kelionéje. Tkvépta susitikimo su pabégusiu juodaodziu vergu Ezekieliu ir

ivykusios diskusijos apie Zzmogaus laisve, Lidé nusprendzia leistis ] keliong. leSkodama darbo

8 Ibid., p. 7.
45



mergina atvyksta j pirmgjj JAV gamykly miestg Louelj, kur tampa Konkordo gamybos
korporacijos darbuotoja. Veik¢ja dirba tekstilés gamykloje ir kartu su kitomis darbuotojomis —
gamyklos merginomis — gyvena korporacijos valdomame penktuoju numeriu pazymétame
bendrabutyje. Lidé apsigyvena su trimis kambario draugémis: Amelija, Betse ir Prudencija. Tai
— svarbus veikéjos tapsmo etapas, kuriame ji susiduria su paaugliy Bildungsromano siuzetui
budingiausiais i$stkiais: seksualumu, draugyste, laisvés paieskomis. Galima sutikti nuomoniy,
jog Lidé beveik tobulai atitinka tapsmo romano schema, nes gamykloje patiria pirmajj seksualinj
susidiirima, o bendradarbés Betsé ir Diana ja i$moko rastingumo®, t. y. suteikia jrankius kovoti
su institucine priespauda. Kritinéje literatiroje Lidé neretai jvardijama kaip ,,pratusi biti
nepriklausoma“8®, bet gamyklos aplinkoje ,.ji turi balsg ir moteriska bendruomene“®, kurioje ji
padés ne tik sau, bet ir kitiems®. Visa tai yra tiesa, tatiau Lidei néra lengva suvokti, kad ji ir
gali, ir nori padéti kitiems; jog moteriSkos bendruomenés puoselé¢jimas yra kelias ] laisve — ne
tik finansing, ne tik materialia, bet ] laisve, kuri ateina, kai yra gerbiamos asmens teisés bei jo
geroveé. Intersubjektyvumo prasme S$is kelias yra svarbesnis nei kritingje literatiiroje
akcentuojamas jo rezultatas.

Lidés atveju judéjimas i$ solipsizmo | intersubjektyvumg priklauso nuo suvokimo ar
suvokimy serijos, jog laisvé néra individualus reikalas. Pagal Fichte’e, zmogus turi siekti kity
laisvés, bendruomeninés laisvés, kurioje individai jungtysi koordinacijos rysiu®. Siame romane
atskleidziama istorinés motery kovos uz geresnes darbo salygas, pagarbg ir laisve tema. Lidés
intersubjektyvumo problema atsiskleidzia, kai veikéja susiduria su institucine neteisybe ir joS
asmeniniy materialiniy ambicijy i$pildymas (siekis bet kokia kaina uZsidirbti pinigy, kad
sumokety tévo skolas ir taip susigrazinty namus bei Seimg) susikerta su istorine realybe, kurioje
moterys darbuotojos yra iSnaudojamos. Veikéja turi pasirinkti, ar jungsis ] motery teisiy
judéjimg ir sieks laisvés visoms, ar susitaikys su neteisybe, leidZianc¢ia jai uzsidirbti ir

igyvendinti savo siekius.

8 Roberta Seelinger Trites, Disturbing the Universe. Power and Repression in Adolescent Literature, p. 13.
8 Anita Tarr, ,,To ‘Endure the Loss of Paradise’: Katherine Paterson’s Modernist Endings for a Postmodern
World®, in: Bridges for the Young: Fiction of Katherine Paterson, M. S. Smedman, J. D. Chaston (eds.), Lanham:
The Scarecrow Press Inc., 2003, p. 263.
% Roberta Seelinger Trites, ,,Feminist Dialogics in Katherine Paterson’s Novels®, p. 49.
%1 Linda Benson, ,,“We Can Still Hop’ [sic]: Lyddie and Jip, His Story as Literacy Narratives®, in: Bridges for the
Young: Fiction of Katherine Paterson, M. S. Smedman, J. D. Chaston (eds.), Lanham: The Scarecrow Press Inc.,
2003, p. 90.
92 Johann Gotlieb Fichte, Early Philosophical Writings, p. 158.
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Nebity klaida teigti, jog intersubjektyvumo problema kirinyje yra centriné, kadangi
vaizduojamas istorinio lizio momentas. Lidé jsilieja i XIX a. motery gamykly darbuotojy
gyvenimg tuo metu, kai prastéjancios darbo ir gyvenimo salygos padalija bendruomeng j dvi
stovyklas: kai kurios merginos siekia iSlaikyti status quo, o kitos susijungia ] Motery darbo
reformos asociacijg ir siekia pagerinti esamag padét]. Lidé atsiduria Sio konflikto centre. Jauna
mergina, visomis iSgalémis siekianti susigrazinti §eimg ir namus, bando suderinti abu pozitrius,
taciau kiirinyje jtampa tarp pasirinkimo galimybiy auga.

Lidé niekuomet emociskai neatsiskiria nuo Seimos (kaip tai biity biidinga vyrui herojui).
Tai tokia solipsizmo forma, kuri neleidzia pamatyti saves kaip individualaus asmens, ir iSties,
Lidé veikia kaip Seimos vieneto tgsa, kaip atsakingas asmuo, siekiantis i§laikyti status quo, jel
tai laiduoty materialing gerove. Butent Sis siekis sutrukdo jai pamatyti bendrazmogiskos laisvés
prasme atsidurus kitoje bendruomenéje — tarp gamyklos merginy.

Kirinyje intersubjektyvumo problema iSrySkinama eksternalizuojant Lidés vidinj
pasirinkimo konfliktg. Intersubjektyvig laisve atmetanti konflikto pusé yra atstovaujama
pagrindinés veikéjos kambario draugiy Amelijos, Prudencijos ir Betsés figtry. Kitg puse

reprezentuoja Diana — vyresné mergina, aktyviai dalyvaujanti Asociacijos veikloje.

2.2.1. Eksternalizuotas konfliktas

Lidé atvyksta j Louelio miestg vedama laisvés vizijos. Kad atgauty prarastg rojy (kad ir
kokj komplikuota), ji privalo uzsidirbti. Netrukus mergina supranta atsidiirusi tarp dviejy ugniy.
Kambario draugés savo pavyzdZziais moko Lide saugoti gamyklos tvarka, o bendradarbé Diana,
tapusi bene motiniska figiira, kvieCia pagalvoti apie visos bendruomenés laisve. Lidés
asmeniniai interesai susikerta su bendruomeniniais.

Kambario draugés atstovauja tris skirtingus btidus palaikyti status quo. Amelija atstovauja
jsitikinimg institucinés tvarkos, taisykliy bei etiketo svarba. Savo pozilrj ji neretai remia
religinémis tiesomis. Svarbu, kad Amelijos gyvenimo kryptis nulemta — ji Zino, kad taps
mokytoja ir §i profesija kiirinyje jai priskiriama ne veltui. Taip iSrySkinama didaktinis jos
pozitirio pobtdis. Amelija bando mokyti Lide tinkamy maniery — nuo aprangos iki religinés
konfesijos pasirinkimo. Betsé taip pat siekia islaikyti esamg padétj, taciau ji tiesiogiai ir gan
sarkastiSkai kalba apie asmeninj motyva. | Amelijos didaktinj moralizavima ji reaguoja ciniskai.

Prudencija — maziausiai tekste aktyvi veikéja — ir ji tarsi jsiterpia tarp dviejy kambario draugiy,
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tarpininkauja ir aiSkina jy mintis. Ji priima abi puses ir suderina jas, sieckdama iSlaikyti status
quo. Tai trys balsai, siekiantys to paties tikslo, bet skirtingais budais.

Kita eksternalizuoto konflikto pusé — Diana. Tai riipestinga, paslaugi vyresné mergina,
pati pirmoji pasiiiliusi pagalbg Lidei. Ji iSmoko pagrinding veikéja techniniy darbo su staklémis
subtilybiy ir atkreipia démesj ] motery kovos d¢l geresniy darbo sglygy svarbg. Tarp dviejy
stovykly egzistuojancia jtampa atskleidzia scena, kurioje Lidé ruosiasi eiti j susitikimg su Diana.
Tuo metu mergina dar nezino nieko apie darbininkiy judéjima ir jos sprendimas sulaukia

neigiamos kambario draugiy reakcijos:

— Diana Gos? — pakartojo Amelija, — O Lide, nejsivelk j tai.

Lidé negaléjo patikéti savo ausimis:

-Ka?

— Jei tai Diana Gos, — pasaké Prudencija, — Ji yra zinoma radikalé ir Amelija jaudinasi...

- Kg?

Betsé juokeési:

— Nemanau, jog misy mazoji kaimo pusseseré yra susipazinusi su kokiais nors radikalais —

zinomais ar nezinomais. (Lidé, p. 67)

Visos trys veikéjos iSreiskia neigiamg pozitirj j Lidés rysj su Diana. Amelija tai padaro
tiesiogiai, Prudencija aiSkina pries tai i§sakyta nuomong, taip veikdama kaip tarpininké. Betsé j
kambario draugiy didaktizma sureaguoja sarkastiskai, taciau neatmeta, jog Diana yra radikale,
todel jos vertéty privengti. Lidé pirmakart atsiduria ideologinio pasirinkimo akivaizdoje ir
pasimeta: ,,Lidé nelabai zinojo, kg daryti. Ji visai nenor¢jo supykdyti savo kambario draugiy,
tatiau taip pat buvo gan tvirtai apsisprendusi pasimatyti su Diana“ (Lidé, p. 67). Si istrauka yra
santykiy dinamikos ir konflikto, kurio viduryje atsiduria pagrindiné¢ veikéja, iliustracija.
Plétojantis siuzetui, Amelija toliau gina status quo ideologizuotais argumentais: ,,Cia, kaip ir
visose civilizuotose jstaigose, egzistuoja taisyklés ir nuostatai. Jie galioja misy paciy labui,
mieloji. Pamatysi® (Lide, p. 58); ,,Maistavimas pries valdzig prie nieko gero nepriveda® (Lide,
p- 93). Bets¢ toliau demonstruoja cinizmg. Tai galima traktuoti kaip tylaus maisto formg ir,
iSties, Betsé bus pirmoji i§ kambariokiy, kuri pradés aktyviai kritikuoti sistema, taciau iki tol jos
veikimo strategija vis tiek tarnauja korporacijai. Vakarais ji skaito, taip lavindama protg. Betsé
turi svajoniy apie aukstajj moksla, taciau nepaisant to paklista esamai tvarkai: ,,Suskambus
paskutiniajam varpui Betsé prunksteléjo, pasilenké ir uzputé zvake* (Lideé, p. 73). Prudencija
mazai kalba savo balsu. Ji i§laiko vidurio pozicijg, sveiko proto pozicija, kaip diktuoja Siai
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veikéjai suteiktas vardas®® ir dazniau bando i$spresti konfliktus tarp dviejy stipriy pozicijy

aiSkindama Amelijos ir Betsés zodzius:

— Na, tiesiog, — pasaké Prudencija, — Tiesiog tu ¢ia dar negyveni pakankamai ilgai, kad zinotum
apie tam tikrus dalykus. Amelija nenori — na, né viena i§ musy nenori, kad atsidurtum nepatogioje
padétyje. (Lideé, p. 68)

Diana nedrasiai, bet tiesiogiai kalba Lidei apie kiek kitokio pobudzio laisve ir apie

vergiskas darbo salygas, kurias kuria Korporacija:

— Misy nusikaltimas yra tai, jog prabilome apie geresnes darbo salygas, — darsyk pazvelge ji |
Lide, — Taip, kodél gi operatyvininkai turéty miisy bijoti? Miela Lide, tokia jau vergovés prigimtis —
priversti verga bijoti laisvés.

— AS ne vergé, — jnirtingiau nei biity noréjusi taré Lidé. (Lideé, p. 69)

Sis trumpas dialogas tarsi pakartoja ir sugrazina skaitytoja j Lidés pokalbj su pabégusiu
vergu Ezekieliu, kuomet mergina grieztai gynési nesanti vergé. Taciau tuomet tai buvo svarbus
luzis, privertes jg pakeisti savo laisvés sampratg ir iSvykti | gamykly miesta, o Dianos jtakai Lidé
nepasiduoda. Uzdirbusi pirmuosius pinigus ji pradeda grimzti j solipsizma, kol galiausiai nei
savo poziirj pakeitusiy kambario draugiy Zodziai jai nebedaro jtakos. Kaip ir Ezekeliui, kaip ir
Dianai, taip ir kambario draugéms Lidé galiausiai pakartoja nesanti verge. Lidé nustumia svarby

konflikta j Song ir priima gamyklos status quo:

Ji nebuvo vergé. Ji buvo laisva moteris i§ Vermonto valstijos, savo darbu besiskinanti kelig
pasaulyje. Nesvarbu, kg manyty Diana ar netgi Betsé, ji, Lidé buvo daug mazesné vergé nei bet kuri kita

pazjstama mergina. Jos negali imti ir sugadinti visko su savo peticijomis ir rinkimais. (Lidé, p. 94)

Idomu tai, jog kritiniu metu institucinj status quo palaikancios veikéjos susiduria su tokio
gyvenimo biido pasekmémis. Viena po kitos jos arba suserga, arba pradeda kentéti dvasiskai ir
palieka gamyklg. Nepaisant to, Lidé ne tik perima jy pozicija, bet ja plétoja dar toliau, kol

pradeda prarasti be kokj Zzmogiskuma:

% Veikéjos vardas yra kiles i§ lotyni§kojo Zodzio prudentia (liet. atsargumas, i$mintis).
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Nesvarbu, kokiu grei¢iu 1éké masinos, Lidé vis tiek kazkaip sugebédavo jas pavyti. Ji niekad
nesvaisté energijos nerimaudama ar skysdamasi. Atrode, lyg jos biity susikeitusios prigimtimi, lyg ji biity

tapusi masSina. (Lideé, p. 97)

Si idtrauka itin svarbi, nes ji parodo tai, jog pasinérusi j darba ir materialinés laisvés vizija,
Lidé ne tik nebegali kurti pozityvaus intersubjektyvumo, kurio reikalauja tapsmo procesas,
taciau ji beveik praranda savo pacios subjektyvumg, pradédama funkcionuoti kaip ,,tobulai
suderinta“ (Lideé, p. 97) masina.

Intersubjektyvumo problema Siame kiirinyje atskleidziama eksternalizuojant pagrindinés
veikéjos vidinj konflikta ir per dialogg su abiem pusémis vaizduojant Lidés minciy procesa. Tali,
kad Lidé pasirenka sutikti su Konkordo gamybos korporacijos diktuojamomis vergisSkomis
salygomis ir atsisako kovoti uz visos bendruomenés gerove, rodo solipsistinj mastymo model;.
Pagal jj, Lidé nemato saves kaip bendruomenés narés ir nesupranta, jog gindama korporacijos
interesus ji ne tik nelaimi asmeniniy tiksly prasme, bet ir vergiskam likimui pasmerkia kitas
merginas. Veikéja nesuvokia savo bities platesniame socio-istoriniame kontekste. Lidés
Bildung tiesiogiai priklauso nuo $io suvokimo galimybés.

Siame skyriuje buvo aptarta intersubjektyvumo problema Paterson tapsmo romanuose.
Buvo nustatyta, jog abi veikéjos veikia 1§ solipsistinés perspektyvos, kuri neleidzia pripaZinti
tiek savo, tiek kity laisvés kaip neatskiriamy, glaudziai susijusiy reiSkiniy. Intersubjektyvaus
rySio atpazinimas Bildung teorijoje yra esminé tapsmo kelio pakopa, tac¢iau Lidé ir Luiza dél
vidinio susvetiméjimo negali suvokti §io zingsnio svarbos. Kadangi intersubjektyvumas yra
neatskiriamas nuo savo laisvés suvokimo, treciajame analizés skyriuje bus tiriama, kokiu biidu
kiekviena i§ veikéjy iSsivaduoja i solipsistinio mgstymo modelio ir atpazjsta savo bei kity

laisve.
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3. INTERSUBJEKTYVIOS LAISVES ISTEIGIMAS

Antrajame $io magistro darbo skyriuje buvo iSskleista abiejuose K. Paterson romanuose
svarbi intersubjektyvumo problema. Buvo parodyta, jog Siy Bildungsromany pagrindinés
veikéjos, kaip budinga Siuolaikinés paaugliy literatiros kiriniuose, veikia i§ solipsistinés
perspektyvos, kuri neleidzia pamatyti kito laisvés kaip savo laisvei svarbaus aspekto. Bildung
teorijoje, intersubjektyvios laisvés idéja yra viena esmingiausiy ir pagal ja ,.kad tapty laisvas,
individas turi suteikti laisve kitiems“®**. Siame skyriuje bus nagrin¢jama, kokiu badu kiekviena

i§ veikéjy suvokia ir jsisgmonina savo laisve kaip intersubjektyvios laisvés pasekme.
3.1. Rastingumo pasakojimas

Lideé kaip istorinis paaugliy Bildungsromanas isryskina XIX a. motery darbuotojy laisvés
siekj per pagrindinés veikejos individualy laisvinimosi kelig. Tod¢l Lidés asmeninis tapsmas
yra neatsiejamas nuo vaizduojamo istorinio gamyklose dirbusiy merginy tapsmo. Siam rysiui
atskleisti pasirinkta raStingumo pasakojimo analizé. Bus tiriama, kaip skaitymas / raSymas
gamyklos merginoms padeda kurti intersubjektyvy, abipuse laisve steigianti rysj.

Kritingje literatiiroje rastingumo naratyvui skiriama nemazai démesio. Paterson kiirybos
tyréja Linda Benson atkreipia démes; | tai, kaip raStingumas jgauna politing galia, vedancia |
issilaisvinimg i$ slegiancios vergijos, kurig patiria Lidé kaip XIX a. dirbanti mergina®®. Ismokusi
skaityti ir raSyti mergina jgauna svarby jrankj, leidziantj jai reflektuoti socialiniy institucijy ir
galios centry neteisybe. Jos rastingumas neatsiejamas nuo intersubjektyvumo, nes negalédama
jgyti iSsilavinimo tradiciniu biidu — ji meté mokykla, kad galéty pasirtpinti Seima — Lidé
iSmoksta skaityti padedama gamyklos merginy. Nerastingumas kirinyje vaizduojamas kaip
konkrecias pasekmes turinti problema, nes jgalina vergiSkas darbuotojy gyvenimo salygas.
Atvykusi Lidé pasiraSo kontrakta, kurio taisykliy negali perskaityti. Pirmaja darbo dieng

mergina prisipaZjsta apie §j sunkumg ir Diana pasisiiilo jai padéti:

— Man reikty Siek tiek pagalbos su jstatais...
— Visai nenuostabu. Mes visos su jais vargstame, — pasaké Diana, — Uznesk juos $jvakar | Treciajj

ir kartu galésime tg prakeikta daiktg jveikti. (Lidé, p. 66)

% Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, p. 704.
% Linda Benson, ,,“We Can Still Hop’ [sic]: Lyddie and Jip, His Story as Literacy Narratives®, p. 90.
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Diana suvokia kolektyvinio ir individualaus iSsilaisvinimo ry§j ir parodo Lidei, jog
nejskaitomas kontraktas yra vergovés artefaktas, kurj — ta prakeikta daiktg — galima jveikti kartu.
Biidama vyresné ji moko atvykéle — tai principas, kuriuo gyvena gamyklos merginos, taip
suteikdamos viena kitai galimybes, kuriy pasaulis kitaip neleisty. Tokiu biidu jos jveikia tai, kg
Abel vadina i§simokslinimo ribojimais®, badingais Bildungsromano herojéms. Diana ir Betsé
parodo Lidei skaitymo galig, leidZiancig ir pamirSti slegiancia gamyklos aplinka, ir
formuojancia savivoka, kuri jkvéps Lidés pasiprieSinimg. Tadiau Lidés nerastingumas néra
pavienis reiskinys — atskleidziama, jog dauguma merginy neturéjo galimybés siekti formalaus
mokslo, todél Zinias perduoda viena Kitai — vyresnés darbuotojos moko jaunesnes atvykéles.
Kirinyje rodoma, kaip merginos viena kitai perduoda zinias ir kuria savotiSkg
intersubjektyvumo tradicija. Taciau, kaip buvo aptarta ankstesniame skyriuje, Lidé masto i$
solipsistinés perspektyvos, todél atsisako perduoti tai, kg gavo, taip atsisakydama suteikti laisve
kitoms.

Visgi §j pozitirj pakeicia sesers Reicel ir skurstancios airés Bridzit atvykimas. Jaunesnioji
sesuo atvyksta, nes mirus motinai nebelicka kam ja pasirtpinti. Lidé tampa vienintele Reicel
glob¢ja. Tuo pat metu pagrindinei veikéjai gamyklos prizitrétojas paveda globoti nauja
darbuotoja Bridzit. Kadangi Lidés laisvés siekis yra tiesiogiai susijes su Seima ir Seiminiai ry$iai
niekad nebuvo nutraukti, riipintis seserimi jai sekasi gerai, taciau santykyje su Bridzit iSkyla
problema — Lidé atsisako perduoti Zinias, kurias pati gavo i§ vyresniyjy. Lizis jvyksta, kai
veikéja pastebi tam tikrus savo arba kambario draugiy istorijy pasikartojimus, darbo ir gyvenimo
gamyklos aplinkoje désningumus. ReiCel suserga kvépavimo taky liga, dél kurios gamykla
tur¢jo palikti Betsé ir Prudencija, o BridZit, kaip jau buvo nutike pagrindinei veikéjai, patenka j
istorija padeda Lidei suvokti, jog asmening ir intersubjektyvi laisvé yra neatsiejamos. Ji atpazjsta
savo globéjiska vaidmenj ir perduoda i$ vyresniy merginy gautas Zinias jaunesniajai kartai. Ji
moko seser] kalbéti, skaito jai knygas kaip kad tai Lidei darydavo Betsé. Lidé¢ ,,raidé po raidés,
zodis po zodzio, sakinys po sakinio* (Lidé, p. 158) tampa Bridzit raStingumo mokytoja: ,,jos
kalbédavo apie tai, kg Bridzit per dieng perskaité ir Lidé iSaiSkindavo nejmanomo Zodzio ar

painaus sakinio paslaptis® (Lide, p. 160).

% Elizabeth Abel, Marianne Hirsch, Elizabeth Langland, The Voyage In: Fictions of Female Development, p. 7.
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Lide¢ i8gelbéja Bridzit nuo iSprievartavimo ir dél to netenka darbo. ISmetimo priezastis —
moralinis nieksiskumas®’. Atsidiirus tarp dviejy iSsilavinimu, padétimi, ir, svarbiausia, lytimi
praneSesniy vyry — prizilirétojo ir gamyklos agento — atskleidziama kalbos kaip institucinés,

represyvios galios jrankio problema. Lidé¢ negali suprasti zodziy, kuriais yra kaltinama:

— Sere, a$ esu priverstas praSyti jg atleisti. Tai moralinio nieksiskumo klausimas.
Moralinio ko? K3 jis kalb&jo? Kuo jis ja kaltino? [ ...] Negalédama tuo patikeéti ji zvalgési tai  viena
vyra, tai j kita, taiau Sie | ja nekreipé démesio. [...] Ji neZinojo, ka reiskia niekSiskumas. Kaip ji galéjo

paneigti kazka, ko nesuprato? (Lide, p. 167-168)

Visgi Lidé atsako j kaltinima ir §is atsakas atskleidzia, kad rastingumas Siame kiirinyje yra
jrankis, jgalinantis tiek asmeninj, tiek intersubjektyvy iSsilaisvinimg. Lid¢ netenka darbo, taciau
pries i$vykdama nusiperka Zodyna, kad i$siaiskinty kaltinimo reik§me. Zinios suteikia jai jégy

ir ryzto konfrontuoti su melagingai jg apkaltinusiu prizitirétoju:

— Jus mane apkaltinote moraliniu niekSisSkumu, pone Marsdenai. A§ atéjau ¢ia, kad pasakyciau,
jog esu nekalta.

Tyliai aikteléjes jis Zengé atgal.

— Su savimi turiu laiSkg. Papasakosiu jums, kas jame paraSyta. Jame paraSyta, kad jei per jus
Bridzit Makbraid neteks darbo pozicijos, a$ informuosiu jisy zmong apie tai, kas 1§ tikryjy vyksta audimo

kambaryje po darbo valandy. (Lide, p. 173-174)

Lidé panaudoja raStinguma ir kalbos galig ne tik apsiginti nuo melagingy kaltinimy ir
i$saugoti savo orumg, bet ir padéti Bridzit. Rastingumas leidZia merginai jgyti galios pozicija®.
Kalbos zinios tampa tuo zinojimu, apie kurj kalba Bildung teorija. Tai Zinojimas, tampantis
«99

»irankiu, per kurj laisvé jgyvendinama*“*”. Veik¢ja isSsiaiskina Zodziy prasme ir panaudoja Sias

tiesg. Tai — pirmoji Lidés pergalé, kuria ji laimi ne tik savo, bet ir kity merginy kova.

Antroji pergalé jvyksta kiirinio pabaigoje, kai vietoj santuokos Lidé pasirenka studijas
koledze. Rastingumas tapo jrankiu, suteikusiu veik¢jai galimybe¢ pasiprieSinti neteisybei. Taip
pat jis nurodo kelia, kuriuo toliau Lidé eis, sickdama laisvés. Lidés grizimas j namus, kurie jai

nebepriklauso, atitinka Kenneth Millard aprasyta schema, kurioje ,,pasakojimas juda laike link

% Angl. moral turpitude.
% Linda Benson, ,,“We Can Still Hop’ [sic]: Lyddie and Jip, His Story as Literacy Narratives®, p. 93.
9 Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, p. 700.
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brandos tasko, i§ kurio jis [pasakojimas — G. D.] gali atkreipti démesj j neissakyta savo kilme*1%,

Autoriaus pabréziama kilmé yra tai, kas suteiké pasakojimui pagreitj. Tai galima suvokti kaip
Lidés istorijos pradzia. Siuo atveju, tai yra lokio jsiverzimo scena, kurios metu Lidé jsteigé save
kaip hibridine globéjiska figiirg. Kitaip tariant, veikéjas sugrjzta j ten, i$ kur savo kelione pradéjo
(fiziskai ar simboliskai), ir permasto savo kelig bei istorijg. Mastant hegeliSkai, Siame etape
,.dvasia supranta savo sunkumy tikslg; [...] dvasia atrado save*!%. Lidé grjzta praradusi viska,
dél ko kovojo: eimos nebéra, nes motina ir jaunesnioji sesuo Agnes miré, o Carlza su Reicel
jsivaikino maltinininkas; namai ir Zemé parduoti; melagingai apkaltinta ir reputacija praradusi
mergina nebeturi nei turéto darbo, nei galimybés jsidarbinti kur nors Kitur ateityje. Lidé grjzta
ten, i$ kur pradéjo, ji grizta tusC¢iomis, po sunkios Bildungsromano kelionés, prikaupusi ziniy,
atradusi draugyste ir moteriska bendruomene: ,,Niekas, iSskyrus ja pacia, nepasikeité™ (Lide, p.
177). Veikéja pirmakart nebeturi dél ko kovoti. Lidé turi tik save pa¢ia. Si tuituma yra kelias j
jos laisve — ne finansing, o emocing, dvasing laisve, kuri yra kiekvieno Bildungsromano herojaus
sickiamybe. Lide lyg Hegelio dvasia ,atpratinta nuo substancialumo saugumo, [...] palikta
klajoti keistame ir neaiskiame kultiiros pasaulyje*1%2,

Kaip tik ta akimirka pasirodo Lukas — kvakeris kaimynas, jau anks¢iau savo laiske
merginai sitles vedybas. Jis nedrgsiai pakartoja pasitilymg ir tokiu biidu kiirinyje atsiveria
socialinio kontrakto galimybé. Lidé turi pasirinkti — tekéti uz Luko arba atsiduoti neziniai,
jvykdyti simbolinius laisvés / saugumo mainus'® arba keliauti toliau. ,,Ar palauksi, Lukai
Stivensai? Praeis keleri metai, kol grjSiu j Siuos kalnus. AS negrjsiu silpna ir palauzta ar dél to,
kad neturéciau, kur eiti. Ne, a$ nebiisiu verge net ir sau paciai.” (Lide, p. 182) — tai Lidés garsiai
neiSsakytas, bet slapta mintyse iStartas sumanymas. Tai jdomus siuzeto postkis, galimai
demonstruojantis kuriama dialoga su zanro konvencijomis. Siuolaikiniuose Bildungsromanuose
santuoka ir profesijos pasirinkimas nebéra toks daznas ar toks bitinas socialinio kontrakto
modelis, galimos jvairios Bildung kelio pabaigos israiskos, ta¢iau ¢ia galime atpazinti
sagmoningai panaudota socialinio kontrakto motyva, transformuota siekiant pabrézti veikéjos
tapsma, jos pasikeitimg i$ galios neturin¢ios merginos j savo likimg pasirinkusig moterj. Taip

pat svarbu, kad romanas yra istorinis, taigi santuoka biity jprastinis veikéjos zingsnis. Lidé

100 Kenneth Millard, Coming of Age in Contemporary American Fiction, p. 9.
101 Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, p. 718.

102 Mark C. Taylor, Journeys to Selfhood. Hegel & Kierkegaard, p. 210.

103 Joseph R. Slaughter, ,,Bildungsroman/Kunstlerroman®, p. 55.
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neatsisako tekéti, bet ir sutikimo neduoda. Veikéja pasielgia nekonvenciSkai ir suspenduoja
pasirinkimg. Lidé atideda santuoka, kad jtvirtinty savo asmening laisve.

Klasikinio Bildungsromano herojus jprastai pradeda savo kelig nuo laisvés paiesky. Jis
pirmiausia iSsilaisvina i§ Seimos rysiy, ta¢iau moteriai veikéjai tai néra taip lengvai jmanoma.
Lidé¢ iki pat grizimo namo nenutraukia emociniy rySiy su Seima, rysiy, jpareigojusiy jg kovoti
su pasauliu. Atidédama santuoka veikéja modifikuoja jprasting schema, atveria visiskai naujas

galimybes. Taip pat jvyksta savotiska savo laisvés suvokimo akimirka:

— AS iSvykstu... — taré ji ir suprato, kur vyksta.

Iveikti lokj! Tag lokj, kurj tick mety mané esant iSoréje, bet dabar i$ tikryjy suvoké gyvenant jos
pacios ankstoje dvasioje. Ji jveiks visus lokius!

Ji sustojo kelio viduryje, kiinas degé i$ jaudulio.

— AS§ i8vykstu, — taré ji, — | Ohajy. Ten yra koledzas, priimantis moteris lygiai su vyrais. (Lidé, p.
181)

Lidé suvokia, kad didysis i88tukis néra kazkas jai iSorisko. Romano pabaiga iliustruoja
ribingje situacijoje, netekus visko, dél ko kovojo, pagiléjusia veikéjos savirefleksijg, leidziancig
atidziau pazvelgti j tikrajj savo gyvenimo konflikta. Sis momentas zymi lizj veikéjos
percepcijoje — Lidé suvokia, jog iSoré visada buvo viduje, jog kovodama prie§ pasaulj, ji visg
laikg kovojo prie§ save. Vaiky ir paaugliy literatiiros tyréja Maria Nikolajeva pasiiilo galimag
zitros taskg konflikto tipams literatiiros kiiriniuose vertinti ir, vadovaujantis jos klasifikacija,
tikrasis Lidés konfliktas gali biiti suvokiamas kaip ,.asmens pries save“!%* tipo, kaip ir
budingiausia paaugliy romanuose ar Bildungsromanuose apskritai. Toks konfliktas vaizduoja
vidines kovas ir vidines paieSkas. Lidé atvirai jvertina savo kelig ir savo konfliktus. Remiantis
Hegeliu, ji tampa samone, ,,kuri masto arba yra laisva savimoné. Juk mastyti reiSkia biiti sau
objektu, ne abstraktaus ,,A* pavidalu“%. Reflektuodama ji tampa sau objektu, ji gali jsivertinti.

Atpazindama, jog tai yra jos istorijos tiesa, Lidé gali pasirinkti tolimesnj kelig, nes pagal
Bildung teorija, ,.tik save pazjstantis asmuo gali apsibrézti brandziai ir prasmingai*!%. Veikéja
pasirenka studijuoti moteris priimanciame koledze ir §is sprendimas atskleidzia keletg svarbiy
aspekty. Ji iSpildo kambario draugés Betsés svajone. Betsé parodé Lidei skaitymo dziaugsma ir

padéjo igyti rastingumo jranki, leidusj veikéjai pasiprieSinti galios centrams. Dél ligos ji

104 Maria Nikolajeva, The Rhetoric of Character in Children s Literature, p. 163
105 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 164.
106 Kristin Gjesdal, ,,Bildung®, p. 717.
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negaléjo vykti mokytis, taciau Lidé nusprendzia testi jos kelig. Tai pademonstruoja veikeja
jvertinus intersubjektyviy rySiy svarbg ir prasme. Ji tesia motery bendruomenés, kuri ja
subrandino, tradicijas ir eidama asmeninés laisvés keliu simboliskai vykdo visy motery
iSlaisvinimg. Vykdama j progresyvias idéjas palaikantj koledzg Lidé priima pasaulj, jo tradicijas,
lemiancias motery padét] ir galimybes, ji visa tai aproprijuoja ir veikdama esamomis sglygomis
randa sau prasmingiausig kelig. Nuo pradziy kovojusi su savo moteriSkumu, mégindama jj
atmesti, nuneigti, jo gedédama, romano pabaigoje Lidé yra jgijusi pakankamai jrankiy ir tvirtai
atpazinusi save pasaulyje, kad savo padéties nebematyty kaip stabdzio prasmingam gyvenimui.
Tokiu biidu ji atpazjsta ir jsisgmonina savo laisve — tokig, ,,kuri neatstiimé prieStaravimo ir nuo

jo nenusisuko, o su juo susitaiké*1%’.

3.2. Nauja istorijos interpretacija

Luizos savivokos problemos prasidéjo gimimo istorijos interpretacija. Paauglé Luiza,
siedama savo gyvenimg su Biblijos dvyniy Jokiibo ir Ezavo istorija, interpretuoja gimimo
pasakojima kaip nulemiant; jos tolesnj kelig. Tai suformuoja prielaida, jog meilé yra objektas,
zmoniy santykiai yra objektai, kuriais reikia mokeéti disponuoti, kuriuos reikia gauti / laiméti /
nusipelnyti / atimti. Vadovaudamasi tokia prielaida veikéja saveikauja su kitais i§ solipsistinés
perspektyvos, kuri neleidZia saves atskirti nuo kity ir kity nuo saves. Kita prielaida, kylanti 1§
to, kaip veikeja aiSkina savo istorija, yra susijusi su ateitimi. Joktibo ir Ezavo istorija neretai
iSkyla Biblijos aiSkinimuose kaip svarbi laisvés ir determinizmo iliustracija. Luiza ja
interpretuoja prisiimdama tik deterministing perspektyva, pagal kurig, jos manymu, Dievas i$
anksto nulémé jos gyvenima, todél ji visuomet gyvens sesers Sesélyje — sesers, kuriai sekasi,
kuri be pastangy gauna meile ir Silumg. Veikéja turés atmesti jvardytas prielaidas, kad galéty
sékmingai eiti Bildung keliu. Pirmoji bus persvarstyta pokalbio su motina metu. Antroji sugrius

Luizai perrasius savo istorija.

3.2.1. Galimybé klausti

Pirmas ir vienintelis atviras pokalbis su motina jvyksta plaunant langus. Tai ypac¢ svarbi
scena tiek dél paties valymo veiksmo, tiek dél pokalbio erdvés. Jy pokalbis jvyksta uz namy

sieny, lauke, kur negali pasiekti mociutés jtaka. Senoji Bredso dél artrito negali eiti i lauka, todél

107 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 42.
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sceng stebi susierzinusi ir bejégiska. Be savo antrininkés jtakos, be religijos jtakos Luiza gali
pirmakart pasakyti, ka galvoja, ir i§girsti motinos istorijg. Ji pirmakart pamato moting kaip
savarankiska zmogy, samoningai pasirinkusj savo gyvenimo kelig — praéjusj tokj pat Bildung
procesa, kurio vengia Luiza. Bildung salyga yra individy, siekiandiy tapsmo, saveikal®,
pokalbis su motina atveria Luizai $ig galimybe. Veikéja iSreiskia gily, ilgai brandintg pyktj ir
garsiai kvestionuoja motinos pasirinktg gyvenimo btida — biida, kurio pati Luiza siekia iSvengti.
Ji negali suprasti, kaip i$silavinusi moteris, jaunystéje svajojusi apie gyvenimg Paryziuje, raSiusi

poezijg atsiduria mazoje konservatyvioje saloje su luosu vyru ir nuolat jg kankinancia anyta.

— Kodél? Kodél tu taip is$vaistei save? — meciau Sluoste ] kibirg, apsitaskydama kulksnis pilku
amoniako vandeniu. Tada nuSokau nuo kédés ir iSgreziau skudura lyg tai biity kazkieno kaklas, — Tu
galéjai daryti bet ka ir viska i8§vaistei dél to! — diiriau susuktu skuduru § mociutés veida, idémiai stebintj
mus uz lango. [...]

— Tu galéjai daryti bet kg, biiti bet kuo, kuo tik biitum panoréjusi.

— Bet as esu kuo noré¢jau buti, — pasaké ji, nuleisdama rankas j Sonus, — AS$ pasirinkau. Niekas
mangs tuo, kas esu, nepaverté. [...] AS pasirinkau salg, — taré ji, — AS pasirinkau palikti savo zmones ir

sukurti sau gyvenima kur nors kitur. A$ tikrai neatim¢iau i$ taves tokios pat galimybés. (JP, p. 225-227)

Ten, kur negali pasiekti nei sesuo, nei mociute, Luiza pagaliau uzduoda esminj klausima:
,,Kodél?“. Motinos atsakymas galéty tikti bet kuriam Bildungsromano herojui, nes jame
atsispindi sgmoningas pasirinkimas. Cia verta pakartoti Moretti mintj, apie laisvos valios svarbg
socialinio kontrakto sudarymui®. Motina pasirenka partnerj, pasirenka gyvenimo kelig — galbiit
ribotg ir, Luizos, nuomone, ne itin emancipuota, bet ji pasirenka, visiSkai suprasdama, jog tures
paaukoti dalj laisvés (Paryziy, rasytojos karjera) dél Sio pasirinkimo. Biidama laisva ji atpazjsta
ir dukros laisve rinktis savo kelig. Paterson kiirybos tyréja Smedman teigia, jog Suzana BredSo
suteikia ypatingg reikSme savo dvyniy savarankiSkumui, todél niekad neprimeta joms savo
pacios kelio?°,

Sio pokalbio metu Luiza pirmakart suZino tiesa apie motinos gyvenima, apie jos
pasirinkimg ir taip atpaZjsta j3 kaip laisva Zmogy. Tai tampa pirmuoju Zingsiu | savo pacios

laisves atpazinimg. Antrasis zengiamas prakalbus apie i§vykimg i§ salos:

108 Marina F. Bykova, ,,Spirit and Concrete Subjectivity in Hegel’s Phenomenology of Spirit*, p. 278.
19 Franco Moretti, The Way of the World: The Bildungsroman in European Culture, p. 16.
110 M. Sarah Smedman, ,,‘A Good Oyster’: Story and Meaning in Jacob Have | Loved*, in: Bridges for the Young:
Fiction of Katherine Paterson, M. S. Smedman, J. D. Chaston (eds.), Lanham: The Scarecrow Press Inc., 2003, p.
13.
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— [...] [O] Luiza, mes su tévu taves pasiilgsim.

AS taip nor¢jau ja patikeéti.

— Tikrai? — paklausiau, — Taip, kaip pasiilgstat Karolinos?

— Labiau, — taré ji, iStiesdama rankg ir labai §velniai pirSty galiukais suglostydama man plaukus.

AS jos nepraSiau paaisSkinimo. Buvau per daug dékinga uz ta vieng zodj, leidusj man pagaliau
palikti salg ir pradéti kurti save kaip siela, atsiskyrusig nuo ilgo ilgo mano dvynés sesélio. (JP, p. 227—
228)

Galima jzvelgti dvi laisvés pojucio, i8sakyto Luizos, prieZzastis. Viena vertus, Seelinger
Trites interpretuoja motinos Zodj ,,labiau kaip tai, ko visuomet Luizai triiko, ko ji sieké — kaip
tiesiogiai pirmenybe isreiskiantj teiginj“!*!. Juk ji noréjo to simbolinio mélynojo vézlio —
patvirtinimo, kad yra ypatinga, kitokia, o ne vien Karolinos Sesélis. Veikéja visais savo
veiksmais sieke meilés ir motinos Zodziai pagaliau tai suteikia. Jei tévai Luizos pasiilgs labiau,
tuomet ji visgi yra svarbi, gal net svarbesné. Kita vertus, zodinis meilés patvirtinimas tampa
savotiSku palaiminimu. Jokiibas, paskatintas motinos, Klasta gauna tévo palaiminima, turéjusj
priklausyti pirmagimiui Ezavui. Luiza tapatinasi su apgautuoju, teis¢ j laimingg ir lengva
gyvenimg praradusiu Ezavu. Taciau Siame pokalbyje ji pagaliau gauna motinos palaiminimg ir
taip simboliSkai atsiskiria nuo neteisingai Dievo nubausto ir sunkiam gyvenimui pasmerkto

dvynio jvaizdzio, iki tol formavusio jos gyvenima.
3.2.2. Bildung cikliSkumas

Paskutiniai du Jokiibg pamilau skyriai neretai kritikuojami dél siuzeto vystymo skubos.
Isties, astuoniolika skyriy Luiza kankinasi, nuolatos kovoja su pasauliu bei savimi, ir per maziau
nei penkiolika puslapiy i1Sdéstomas veikéjos kelias nuo iSvykimo i salos, medicinos studijy,
kuriy ji negaléjo testi dél sistemoje vyraujancio seksizmo (,,kai grizta tiek karo veterany,
merginai Sansy [...] patekti  medicinos mokykla beveik nebuvo* (JP, p. 231)), iki slaugés darbo
kalny miestelyje, santuokos ir néStumo. Neretai kvestionuojamas pats autorés sprendimas Siuos
du skyrius jtraukti j romang, ta¢iau mokslininkés Smedman nuomone, tokia pabaiga atlieka

svarbig funkcijg ir yra bitina Luizos tapsmui parodyti. Kritikés teigimu, svarbu atsizvelgti | tai,

11 Nancy Huse, ,JKatherine Paterson’s Ultimate Realism®, in: Bridges for the Young: Fiction of Katherine
Paterson, M. S. Smedman, J. D. Chaston (eds.), Lanham: The Scarecrow Press Inc., 2003, p. 60.
58



kaip veikia $is ,,ziedinis romano modelis“!*?. Toks pasakojimo kiirimo biidas taip pat svarbus,
nes jame iSreiSkiamas dialogas su Zanro konvencijomis, konkreciai — socialinio kontrakto tema.

Luiza simboliskai pakartoja motinos istorija ir kartu perraso savaja. Veikéja atvyksta i
nuosaly kalny miestelj, kurio simbolinj panaSumg j gimtgja aplinkg, suvokia aiskiai: ,,Kalnais
atskirtas slénis panaSesnis | salg nei bet kas kitas, kg galéciau jvardyti (JP, p. 232). Luiza
susituokia su nasliu — visomis prasmémis jai svetimu, taciau itin primenanciu téva. Laukdamasi
pirmojo vaiko, veikéja priima vietinés moters gimdyma. Pasaulj iSvysta dvyniai, kuriy istorija
atkartoja Luizg persekiojusia: pirmasis gimsta sveikas, taiau dél antrojo gyvybés tenka kovoti.

Luiza iSgelbéja vaika ir jvyksta svarbus suvokimas:

— Kur kitas dvynys? — paklausiau netikétai sukrésta. AS jj pamirSau. Nerimaudama dél jo sesers,
a$ jj visisSkai pamirSau. — Kur jis ji padéjote?

— Jis lopsyje, — pazvelgé ji | mane kiek sutrikusi, — Jis miega.

— Turétuméte jj paimti ant ranky, — pasakiau, — Laikykite jj prie saves kuo daugiau arba leiskite
tai padaryti jo motinai. (JP, p. 243)

Luizos gimimo istorija yra nevisavertiSkumo ir nelygybés, su kuria kovoja veikéja,
pagrindas, ta¢iau ji perrasoma. Luiza iStaiso motinos klaida taip iSlaisvindama save nuo
destruktyvaus tapatinimosi. Taip pat i$laisvinama ir sesuo, kuriai, kaip suvokia Luiza, iSties
reikéjo daugiau démesio ir pagalbos. Kaip ir Lid¢, Luiza sugrjzta j ten, nuo ko pradéjusi, kad
isisgmoninty nueito kelio prasme¢. Kalny miestelis, santuoka, darbas ir priimti dvyniai
funkcionuoja kaip ,,pranasiSkas uzbaigtumo, tobulumo simbolis ir uztvirtina pilnatve, kuri
grazinama Luizai, kai jai pavyksta atmesti saves kaip Dievo neapkenciamo Ezavo samprata“!3,
Luizos savirealizacija ir simbolinis pilnatvés atklirimas atveria duris naujai pradziai, Tali
iSreiSkia giesmés, kurig Karolina bidama paauglé atliko kalédinéje Sventéje, prisiminimas:
,,Stebiuosi klajodamas po dangumi...* (JP, p. 244). Po dvyniy priémimo, naktj Luiza eina namo
ir zitrédama | zvaigzdéta dangy prisimena $ig giesme. Veikéja, pagaliau issilaisvinusi i$
slegiancios istorijos ir vidinio susvetiméjimo, gali stebétis ir klajoti, atsiverti neZinomybei.
Dvasios Bildung procesas niekad néra uzbaigtas, taciau Luiza yra pasiruoSusi naujam etapui.
Veikéja ,,antrgkart gimusi i$§ Zinojimo jséiy, — Yyra nauja esatis, naujas pasaulis ir naujas dvasios

pavidalas*!,

112 M. Sarah Smedman, ,,°A Good Oyster’: Story and Meaning in Jacob Have | Loved*, p. 14.
113 pid., p. 14.
114 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Dvasios fenomenologija, p. 583.
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Luiza jgyvendina tipiSkg Bildungsromano siuzeto pabaigg — susituokia, pasirenka karjera.
Lidéje budas kurti dialogg su zanro schemomis yra radikaliai emancipacinis (socialinio
kontrakto galimybé suspenduojama), o Jokithg pamilau atveju tas pats efektas pasiekiamas
atvirkStiniu biidu — schemg jgyvendinant ir pritaikant moters patirtims. MoteriSkajame
Bildungsromane veikéjy tapsmas neretai arba paaukojamas dél santuokos ir vaiky, arba jvyksta
po to, kai veikéja jgyvendina §iuos tradicinius tikslus, bet toks gyvenimas neatnesa jai laimés!®®,
Taip pat svarbu, jog po santuokos veikéjos karjera dazniausiai baigiasi. Taigi socialinis
kontraktas analizuojamy romany veikéjoms yra vienaip ar Kitaip modifikuojamas. Jokiibg
pamilau priima vyriskojo, klasikinio Bildungsromano schemg ir ja jgyvendina moters tapsmui

pazymeéti. Tai galima traktuoti kaip meistriskg dialogo su Zanro tradicija kiirima.

Paskutiniajame analizés skyriuje buvo iStirta, kaip abi veikéjos iSsprendzia
intersubjektyvumo problemg ir jsteigia savo laisv¢. Nustatyta, jog Lidei tai pavyksta atpazinus
savo asmeninio ir bendruomenés laisvinimosi kelio rysj, o Luiza i$sprendzia pagrindinj savo
konflikta — nei$sakyta nuoskauda motinos atzvilgiu, — ir perraso nepilnavertiSkumo istorija.
Abiejy merginy tapsmo kelias kuria prasmingg dialogg su zanro strukiiromis, ypac su socialinio
kontrakto motyvu. Lid¢ atideda kontrakto pasiraSymga vélesniam laikui, tokiu biidu parodydama,
jog iSsivadavo 1§ emocinés Seimos jtakos ir pirmasyk yra pasiryzusi tikrai siekti asmeninés
laisvés. Luizos pasirinkimas atskleidzia, kaip pasitelkus tradicinio Zanro modelj galima pasiekti

to paties emancipacinio tikslo.

115 Elizabeth Abel, Marianne Hirsch, Elizabeth Langland, The Voyage In: Fictions of Female Development, p. 7.
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ISVADOS

Siame magistro darbe tirti Katherine’os Paterson paaugliy tapsmo romanai Lidé ir Jokiibg
pamilau. Isskleidus tris Bildung teorijoje svarbias temas (susvetiméjimg, intersubjektyvumo
svarbg bei laisvés siekj), kiiriniuose atpazintos Bildungsromane implikuojamo zmogaus brandos
modelio modifikacijos. Kadangi romany pagrindinés veikéjos yra paauglés merginos, jy patirtys
neretai yra kitokios nei klasikinio Bildungsromano herojaus ir tai leidzia kvestionuoti zanro

deklaruotg universalumg. Analiz¢ atskleidé Sias transformacijas:

1. Bildung teorijoje svarbi susvetiméjimo problema, kuri tradiciSkai Bildungsromane
vaizduojama kaip pagrindinio veikéjo atsiskyrimas ir maistas prie$ savo aplinka. Nustatyta, jog
veikejy susvetiméjimas igyja papildomg démenj dél lyties ir amziaus faktoriy. Tiek Lidé, tiek
Luiza susvetiméja su aplinka, tai yra su iSorybe, taciau taip pat aptikta vidinio susvetiméjimo
apraisky. Sio tipo susvetiméjimas jvyksta veikéjoms atmetus lyting tapatybe.

2. Pasitelkiant Elizabeth Abel, Marianne Hirsch ir Elizabeth Langland suformuluota
dvigubo siuzeto idéja, nustatyta, jog kiiriniuose galima aptikti tokio siuzeto apraisky. Dvigubas
siuzetas nurodo | prasmiy is$sisluoksniavima: viena vertus, moteriskuose Bildungsromanuose
daznai tiesiogiai vaizduojamas prisitaikymas, patvirtinantis socialines normas, taciau uzsléptai
rodomas maistas, nepritapimas, kova. Visgi Paterson romany analizé parod¢, jog §i schema
apver¢iama. Tai reiSkia, jog romanuose egzistuoja dvi siuZetinés linijos: pirming¢ ir rySkiausia
pabrézia maiStg ir autoritety bei galios centry atmetimg (kaip biidinga paaugliy romanams),
tadiau antriné rodo, kaip abi veikéjos savo veikimu i3pildo tradicijos siiiloma modelj. Sis
apsivertimas kyla i§ veikéjy patiriamo vidinio susvetiméjimo, neleidZian¢io joms tinkamai ir
i§samiai reflektuoti normatyving lyties sampratg steigiancig tradicija.

3. Intersubjektyvumas, suprantamas kaip asmens ir bendruomenés rysSys, §iuose romanuose
taip pat atskleidziamas kvestionuojant klasikinj Bildungsromano modelj. Iprastai herojus
iSvyksta 1§ kaimo aplinkos ] miesta, kur sutinka jvairiy socialiniy padéciy Zmones, praplecia
savo pasaulézilirg ir atranda save kaip neatskiriamg visumos elementa. Pirmoji, tai yra
susvetiméjimo transformacija modifikuoja ir Sig Bildungsromanui biidingg strukttirg. Lidé ir
Luiza dél jvardyto papildomo susvetiméjimo démens negali atpazinti tarpasmenininiy santykiy
svarbos. Kiiriniy analizé parodé, kad veikéjos, kaip biidinga paaugliy romanuose, masto

solipsistiskai:
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a) Tiriant Luizos santykius su Kkitais, nustatyta, kad pagrindinés veikéjos solipsizmas
pasireiSkia dvejopai. Viena vertus, ji negali atskirti saves nuo kity (antrininkystés rySys),
taciau taip pat Luiza nemato ir kity atskirai nuo saves, todel sudaiktina.

b) Lidés solipsistinis mastymo modelis pasireiskia kirinyje eksternalizavus vidinj
konfliktg. Veikéja atsiduria tarp dviejy pasirinkimo galimybiy: palaikyti status quo, jei
toks veikimas iSpildyty jos asmeninius siekius (tai atstovauja jos kambario draugiy
figliros), ar keisti nusistovéjusia padéti, kovoti su institucine neteisybe ir tokiu budu
steigti intersubjektyvig laisve (atstovauja bendradarbés Dianos figiira).

4. Intersubjektyvumas Bildung teorijoje yra biitina sglyga laisvei sukurti, nes tikrai laisvas
individas visuomet siekia islaisvinti ir kitus. Analizé parodé, kad abi veikéjos intersubjektyvius
santykius pradeda kurti ne dél to, kad i§vyksta j Bildungsromano herojui vyrui buidinga pazinting
keliong — Lidé iSvyksta, taciau jos motyvacija néra asmening laisve; Luiza iSvykimo galimybés
iSvis neturi. Veikéjos tarpasmeninius rySius pradeda kurti tik iSsprendusios vidinio
susvetimejimo problema:

a) Lidés tarpasmeninio rySio prasmingumo suvokimas vaizduojamas kirinyje plétojant
raStingumo temg. Skaitymas ir raSymas tampa svarbiausiu jrankiu, padedanciu veikéjai
pamatyti institucinés neteisybés ir status quo, kurj mergina sieke iSlaikyti, grésme ne tik
jos, bet ir kity motery bendruomenés nariy laisvei. Kovodama uz save Lid¢ atpazjsta
savo indélj ir kity bendruomenés motery kovoje.

b) Luiza gali pradéti kurti intersubjektyvius santykius tik tuomet, kai atpazjsta moting kaip
savarankiska asmenybe. Toks suvokimas leidzia Luizai nebesitapatinti su motina, o
reflektuotavus normatyvine lyties sampratg steigiancia tradicija, kurti savo tapatybe. Tai
1galina veik¢ja suteikti naujg interpretacijg savo istorijai.

o. Kiriniuose galima aptikti socialinio kontrakto tropg, budingg klasikinio
Bildungsromano siuzetui. Vyrai veikéjai neretai kiirinio pabaigoje pasirenka partnere ir karjeros
kelig. Tokiu biidu siekiama parodyti, jog veikéjas, ilgai ieSkojes savo asmeninés laisvés,
nuramina maiStingg sielg ir iSkeicia dalj Sios laisvés j saugumg. MoteriSkajame Bildungsromane
toks modelis jprastai neveikia, nes veikéjy pasirinkimo galimybés yra apribotos. Taciau analize
parodeé, jog Paterson romanuose pastebimos socialinio kontrakto transformacijos — Lidés
elgesys traktuotinas kaip suspenduojantis kontraktg, o Luizos laisva valia padarytas sprendimas
susituokti ir tapti medike rodo atverta galimybe pritaikyti §j tropa motery tapsmo patirtims

vaizduoti.
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SUMMARY

The present MA thesis explores Katherine Paterson’s Bildungsromane for young adults — Lyddie
and Jacob Have | Loved. The study is based on the idea of Bildung as formulated by the German
idealists — the philosophy of J. G. Fichte and G. W. F. Hegel in particular, the theory of the
classic Bildungsroman (W. Dilthey, S. Graham, etc.), the literary critique of the female
Bildungsroman (E. Abel, M. Hirsch, E. Langland) and the works of scholars of young adult
literature (R. Seelinger Trites, R. McCallum).

Based on the Bildung concept of personal development, three main elements were distinguished:
alienation, the importance of intersubjectivity, freedom. It was concluded that due to the gender
and age-specific challenges that the hero of the classical Bildungsroman normally would not
have to face, the experiences of the protagonists of Paterson’s novels, Lyddie and Louise,
modify the model of Bildung which is implied in the Bildungsroman. Dialogue with the tradition
of the genre is created in the novels and in this way the nonuniversality of the predominant
androcentric orientation of Bildungsroman is highlighted. It demonstrates the inadequacy of the
typical plot line in the depiction of the Bildung processes of marginalized groups in society. The
Bildung process of adolescent girls is marked by internal alienation arising from the inability to
reflect upon the normative concept of gender. Alienation should be understood as the separation
of two elements - the “I”” and “the other”. It was concluded that in order to achieve the goals set
by the Bildungsroman, the protagonists alienate themselves from their gender identities and
therefore such catagories of “I” and “the other that is I” are formed. While analyzing
intersubjectivity, which is a necessary condition for Bildung, it was concluded that due to
internal alienation the protagonists cannot see both themselves and others as independent
individuals. The problem of intersubjective freedom arose as well and was solved when the
protagonists resolved internal alienation and recognized themselves as free subjects. The trope
of the social contract was also identified. Commonly used in the classical Bildungsroman as a
symbolic expression of the exchange of liberty for security, it is often unsuitable for the
depiction of female Bildung due to various gender-specific restrictions. A transformation of the
trope was noticed: the protagonists recognized their freedom to choose (or reject) marriage and
a career path. In this way, the opportunity of application of the genre conventions to depict the

experiences of female Bildung was created in the novels.

Keywords: Bildungsroman, Bildung, intersubjectivity, Paterson, young adult literature.
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