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SANTRAUKA

Gimnazisty motyvuojan¢iy jsitikinimy apie angly kalba ir motyvacijos ja mokytis sasajos

Atlikto tyrimo tikslas — nustatyti, ar gimnazisty vaikiny ir merginy mokymosi likestis patirti
sékme, naudingumo verté, pasiekimo verté, vidinge verté ir kaina gali nuspéti mokiniy angly kalbos
mokymosi motyvacija. Tyrime dalyvavo 102 mokiniai: i$ jy 39 vaikinai ir 63 merginos nuo 15 iki 19
mety, amziaus vidurkis 16,98 mety, standartinis nuokrypis (SD) - 1,19. Tyrimui atlikti buvo naudojamos
dvi metodikos: motyvacijai tirti buvo naudotas pozitirio/motyvacijos testo baterijos sutrumpintas
klausimynas (ang. Mini Attitude/Motivation Test Battery, Mini - AMTB) kurj sudaro 20 teiginiy,
motyvuojantiems jsitikinimams tirti buvo naudojamas ltukesciy ir vertés klausimynas (ang. Expectancy

- Value Questionnaire, EVQ), kurj sudaro 18 teiginiy.

Tyrimo rezultatai parodé, kad gimnazisty gebéjimy jsitikinimai, uzduoties naudingumo vertés ir
pasiekimo vertés jsitikinimai lemia angly kalbos mokymosi motyvacijos stipruma. Prognozuojant
gimnazisty kalbos mokymosi motyvacija, iSrySkéjo jaunuolio lyties vaidmuo. Merginos yra labiau
motyvuotos mokytis angly kalbos nei vaikinai. Vidinés vertés ir kainos jsitikinimai néra susij¢ su

gimnazisty angly kalbos mokymosi motyvacija ir neturéjo jtakos jos stiprumui.

Raktiniai, ZodZiai: gimnazistai, angly kalbos mokymosi motyvacija, likeséiy - vertés teorija.



SUMMARY

Links between high school student's motivational beliefs and motivation to learn English

The aim of the study was to determine whether the expectancy of success, utility value, attainment
value, intrinsic value and cost can predict students' motivation to learn English. The participants were
102 students: 39 males and 63 females aged between 15 and 19 years, mean age 16,98 years, standard
deviation (SD) 1,19. Two methodologies were used: the Mini - Attitude/Motivation Test Battery (mini -
AMTB) consisting of 20 statements was used to measure motivation, and the Expectancy-Value

Questionnaire (EVQ) consisting of 18 statements was used to measure motivating beliefs.

The results of the study showed that gymnasium students beliefs about ability, the utility value of
the task and the attainment value of achievement determine the strength of their motivation to learn
English. The role of the young person's gender in predicting the motivation of grammar school students
for language learning was also evident. Girl9s are more motivated to learn English than boys. Intrinsic
value and price beliefs are not related to motivation to learn English and did not affect the strength of
motivation.

Keywords: Gymnasium students, English learning motivation, expectancy-value theory



SVARBIAUSIOS SAVOKOS

Motyvacija - tai procesas, kurio metu skatinama ir palaikoma j tikslg nukreipta veikla (Schunk,
1991).

Liikesc¢iy jsitikinimai (ang. expectancy believes) — apima mokinio jsitikinimus apie savo
gebéjimus ( kiek jie yra dideli, pakankami s€kmingi konkrecios veiklos atlik¢iai) ir s€ékmes konkrecioje
veikloje lukeséius (kiek tikétina patirti sekme atliekant jvairias uzduotis) (Eccles & Wigfield, 1995;
2002).

Naudingumo verté (ang. utility value) nurodo, kiek mokiniui atliekama uzduotis yra naudinga

ir susijusi su jo / jos dabartiniais ir ateities tikslais (Eccles & Wigfield, 1995; 2002).

Pasiekimo verteé (ang. attainment value) nurodo, kiek mokiniui yra svarbu gerai atlikti uzduotj,
nes uzduotis susijusi su jo / jos tapatumu ir kompetencijomis tam tikroje veikloje (Eccles and Wigfield,
1995; 2002).

Vidiné verté (ang. intrinsic value) — tai pasitenkinimas, kurj mokinys patiria atlikdamas uzduotj,

arba jo / jos susidomé¢jimas uzduotimi (Eccles and Wigfield, 1995; 2002).

UZduoties kaina (ang. cost) - tai neigiamas jsitraukimo j uzduotj aspektas, jskaitant numatomas
emocines biisenas ( nerima dél rezultaty ir nesekmés baime), laikas ir pastangos, reikalingos uzduociai

atlikti (Eccles and Wigfield, 1995; 2002).



PRATARME

Dabartiniame globaliame ir mobiliame pasaulyje uzsienio kalbos mokéjimas turi svarbig reik§me
mokinio brandai, pasirengimui karjerai, asmeninei sékmei. Uzsienio kalba — tai betarpisko bendravimo
jrankis, kuris ne tik suteikia galimybe jvairiapusiai tobuléti, bendrauti su kity Saliy Zzmonémis, bet ir
padeda praplésti asmens kultarines galimybes, leidZia tiesiogiai naudotis jvairiais informacijos Saltiniais
(internetu, moksline literatiira). UZsienio kalbos mokéjimas dabartiniu laikmeciu yra biitina sglyga tiek
norint sékmingai studijuoti, tiek siekiant rasti gerag darba. Jaunimo tarpe populiariausia uzsienio kalba,
kurios daugelis mokosi — angly. Si kalba yra populiari pasaulio kalba ir netgi 80 - 89 proc. mokiniy
mokosi angly kalbos vyresnése klasése (cit. Pew Research Center, 2020). Tai rodo, kad uzsienio kalbos
mokymasis tikrai yra aktualus. Norint i$siaiSkinti, kokia yra mokiniy motyvacija mokytis angly kalbos,
buvo atliktas tyrimas. Apibendrinus jo rezultatus paaiskéjo, kad pagrindinés priezastys mokytis kalbos

yra galimybé susikalbéti, keliauti, vaziuoti studijuoti | uzsienj, zitréti uzsienietiSkus filmus ir skaityti

v —
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Remiantis Nacionalinio egzaminy centro atliktais statistiniais tyrimais, aiSkeja, kad kiekvienais
metais mokiniy angly kalbos egzaminy rezultatai prastéja. 2018 m. buvo leista laikyti angly kalbos
egzaming 20 633 mokiniams, bet egzamine dalyvavo ir jvertinimg gavo 20 206 mokiniai. Angly kalbos
valstybinio brandos egzamino neislaiké 0,87 proc. mokiniy. Tarp neislaikiusiyjy buvo 0,8 proc. merginy
ir 0,5 proc. vaikiny (merginos sudaré 51,7 proc. visy laikiusiyjy). Aukstesnjjj pasiekimy lygj pasieké
31,04 proc. mokiniy, pagrindinj lygj — 54,97 proc. ir patenkinamajj — 13,12 proc. mokiniy (NEC, 2018
psl.). 2019 m. angly kalbos valstybiniame egzamine dalyvavo ir jvertinimg gavo 19 155 mokiniy.
Brandos egzamino neislaiké 2,1 proc. Tarp neislaikiusiyjy buvo 2,1 proc. merginy ir 1,7 proc. vaikiny
(merginos sudaré 51,4 proc. visy laikiusiyjy egzaming). Aukstesnjji lygi pasieké 31,9 proc., pagrindinj —
50,4 proc. ir patenkinamajj — 15,6 proc. visy laikiusiyjy (NEC, 2020). Apibendrinant Nacionalinio
egzaminy centro pateiktus duomenis, galima pastebéti, kad per metus dvigubai padaugéjo egzamino
neislaikiusiy mokiniy. Pagristai kyla klausimas, kodél prastéja populiariausios kalbos mokymosi

rezultatai, gal tai yra susij¢ su motyvacija ir kaip.

Literatiiroje jau nuo seno yra pripazinta, kad motyvacija yra labai svarbus veiksnys mokymosi

metu. Daugeliu aspekty, besimokant uzsienio kalbos, motyvacija lemia kalbos iSmokimo sékmg¢. Autoriai
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pripazjsta, kad daugelis veiksniy, susijusiy su uzsienio kalbos mokymusi, priklauso nuo motyvacijos
(Guo, Nagengast ir kt., 2015; Guo, Marsh, Parker, Morin & Dicke, 2017) Todél bandant suprasti
blogéjancius Salies abiturienty angly kalbos pasiekimus prasminga susitelkti i mokiniy motyvacija
mokytis angly kalbos. Literatiiroje yra ne viena teorija, aiskinanti mokiniy motyvacijg mokytis uzsienio
kalbos. Taciau Siame darbe bus nagrinéjama likes¢iy — vertés motyvacijos teorija. Lukes¢iy — vertés
teorija yra viena i§ pagrindiniy teorijy, kuri pasitelkiama nagrinéjant motyvacija. Si teorija yra taikoma
norint numatyti ir paaiskinti mokiniy uzduoCiy pasirinkima, atkaklumg ir akademinius pasiekimus
veikiancius veiksnius (Wigfield & Eccles, 2000). Pradzioje §i teorija placiai naudota bandant suprasti
matematikos mokymosi motyvacijg, bet vis dazniau mokslininkai pastebi, kad $i teorija gali buti
naudojama suprasti ir kity akademiniy dalyky mokymosi motyvacijg. Dabar $i teorija yra naudojama
nagrinéjant motyvacija mokytis matematikos, fizinio ugdymo, gamtos pazinimo, dailés ir kitus mokslus
(Wigfield & Eccles, 1992; 2000; Guo, Marsh, Parker, Morin & Dicke, 2017 Maclntyre & Blackie, 2012).
Paskutiniuosius keleta mety mokslininkai, nagrinéjantys uzsienio kalbos mokymosi motyvacija, tap pat
pradéjo remtis likesciy ir vertés teorija. Jie patvirtino, kad $ios teorijos Kintamieji yra reik§mingai susij¢
su mokiniy uZzsienio kalbos mokymosi pasiekimais (Zhu, Sun, Chen & Ennis, 2012). Taciau,
atsizvelgiant ] tai, kaip daznai §i teorija yra naudojama kitose akademinése sferose, uzsienio kalbos
mokymosi srityje ji dar Zengia tik pirmuosius zingsnius. Vis tik dar néra daug tyrimy, kurie parodyty,
kaip §ios teorijos kintamieji (mokiniy jsitikinimai apie savo gebéjimus ir uzduoties vertés (viding verté,

pasiekimo verté, naudingumo verté ir kaina) gali prognozuoti uzsienio kalbos mokymosi motyvacija.

Lietuvoje atlikta nemazai tyrimy, nagrin¢jan¢iy mokiniy ir suaugusiyjy uZsienio kalby mokymosi
motyvacijg, taciau lietuviskoje literatiiroje nebuvo rasta analizés, kaip mokiniy liikesciai ir verté yra
siegjamos su jy mokymosi motyvacija, kadangi $i teorija ir uzsienio literatiiroje santykinai neseniali

pradéta naudoti moksliniuose darbuose.

Sie tyrimy rezultatai padés patikslinti, kaip mokiniy jsitikinimai apie savo gebéjimus ir vidinés
vertés ( vidiné verté, pasiekimo verté, naudingumo verté ir kaina) yra susije¢ su mokiniy uzsienio kalbos
mokymosi motyvacija ir tuo paciu suteiks informacijos kaip galima stiprinti mokiniy motyvacija mokytis

uzsienio kalbos.



1. TVADAS

1. 1. Antros ir uZsienio kalbos sgvoky skirtumas.

Gardner‘is (2001) savo darbuose paminéjo, kad kalbant apie mokiniy angly kalbos mokymosi
motyvacijg svarbu atskirti ar §i kalba yra ,,antra” mokinio kalba ar ,,uzsienio®. Kadangi mokslininkai
nagrin¢jantys mokiniy kalbos mokymosi motyvacija teigia, kad skirtumas tarp Siy savoky yra
reik§mingas mokiniy motyvacijos atzvilgiu. Nuo to gali skirtis mokiniy kalbos mokymosi motyvuojantys
veiksniai (Gardner, 2001; Dornyei, 2001). Kadangi Siame darbe bus nagrinéjama kokie motyvuojantys
veiksniai susij¢ su mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija, yra naudinga placiau panagrinéti Siy

sgvoky skirtuma.

Literatiiros Saltiniuose, kur nagrinéjama mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija, kalba
apibtuidinancios sgvokos skiriasi. Vieni autoriai sako, kad angly kalba tai yra ,,antroji* mokinio kalba, kiti
autoriai vadina angly kalba — ,,uzsienio“. Sios dvi savokos yra panasios ir jas lengva supainioti, bet jy
esmé skiriasi nuo konteksto. Todél yra svarbu atskirti Sias sgvokas ir vertinti jas atskirai. Keli
mokslininkai pabandé atskirti $ias sagvokas ir apibudinti jas. Jy teigimu uzsienio kalba (ang. foreign
language) — tai kalba, kurios mokiniai mokosi mokykloje, bet nevartoja kasdieniniame gyvenime,
aplinkoje, bendruomengje, kurioje gyvena. Antroji kalba (ang. second language) — tai ne gimtoji mokiniy
kalba, kurios jie mokosi ir vartoja kasdieniniame gyvenime, bendravimui ir geram funkcionavimui
bendruomenéje, kurioje gyvena (Oxford, 1990; Klein, 1986; Ellis, 1994). Mokslininkas Kramsch (2002)
taip pat iliustravo, kaip skiriasi ,,uzsienio kalbos “ ir ,,antros kalbos* sgvoky skirtumas su pla¢iai Zinoma,
populiaria - angly kalba. Mokslininko teigimu mes sakome, kad angly kalba yra — ,,antra“ mokinio kalba,
kai kitakalbiai mokiniai gyvenantys ne gimtojoje aplinkoje, mokosi ir gyvena angliskai kalbancioje
bendruomenéje. ,,UZsienio* kalba vadiname - kai mokiniai iSmoktg kalbg vartoja kartais bendraujant su
gimtosios kalbos neSiotojais, arba bendraujant uz savo Salies riby. UZsienio kalbos mokymosi atveju —
mokiniai besimokancig kalba dazniausiai vartoja kalbos mokymosi pamokoje. Antros kalbos atveju -
mokiniai gali praktikuoti kalbg su gyvenamos Salies bendruomenés atstovais, o uzsienio kalbos atveju
mokiniai neturi tokios galimybés, neturi tiesioginés patirties. Atsizvelgiant j tai Gardner (2001)
pastebéjo, kad kai mokiniams angly kalba yra antra — jy motyvacija yra integraciné. Jeigu angly kalba

yra uzsienio — motyvacija yra instrumenting.

Apibendrinant auksciau nagrinéta informacija, pastebima, kad antros kalbos ir uzsiénio kalbos



sgvoky klasifikavimas yra svarbus. Todél Siame baigiamajame darbe, angly kalba yra klasifikuojama,
kaip — uzsienio kalba. Tolimesniame darbe mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija bus

nagrinéjama, kaip uzsiénio kalbos mokymosi motyvacija.

1. 2. UzZsienio kalbos mokymosi motyvacija

Mokslinéje literatiiroje galima rasti skirtingus mokymosi motyvacijos apibrézimus. Vieni autoriai
apibrézia motyvacija, Kaip — ,,procesa skatinanti Zzmogy elgtis taip, kad biity pasiekti jam svarbiis tikslai,
arba patenkinti jo poreikiai“ (cit. i§ Barkauskaité ir Motiejuniené, 2004). Kiti autoriai apibudina
motyvacija, Kaip - ,,psichofizini procesa, reguliuojanti asmenybés veiklg ir santykius su aplinka motyvu
kaitos pagrindu. Tai veiksmy bei elgesio Zaidimas ir skatinimas, vykstantys Zmogaus psichikoje,
poreikiai, interesai, vertybés, pazitros, siekiai ir polinkiai. Procesas, kuriuo metu atsiradus kitai jégai,
bandanciai nuslopinti pirmaja. Kognityviniai ir emociniai procesai, pasireiSkiantys pries tam tikrg veikla,
jos metu ir jg uzbaigus® ((Jovaisa, 2007) cit. i§ Pukevicittés, 2008, p. 66). Apibendrinant galima teigti,
kad motyvacija — tai procesas, kurio metu skatinama ir palaikoma j tikslag nukreipta veikla (Schunk,
1991). Mokinio mokymosi motyvacija priklauso nuo skirtingy veiksniy. Tyrimai rodo, kad motyvacija
yra susijusi su mokiniy vertybiniais jsitikinimais, identiteto plétote ir veiklos prasmingumo suvokimu
(Barkauskiené, Motiejtniené, 2004). Mokslininkas Pintrich ir jo kolegos (2002) pabrézé, kad mokiniy
mokymosi tikslai, vertybés ir saviveiksmingumas yra svarbas veiksniai, siejami su mokinio mokymosi
motyvacijos sampratos suvokimu. Kitaip tariant, kai mokiniai supranta, kad jie yra pajégus atlikti
uzduotis, kad verta stengtis jas atlikti, jy mokymosi tikslas yra jgyti kompetencijas, tada jie bus pasirenge

nuolat déti pastangas.

Edukacinés srities mokslininkai savo darbuose daug démesio skyré mokymosi motyvacijos
veiksniams nagrinéti akademinéje srityje nes viena i8 svarbiausiy kokybisko ugdymo salygy yra mokiniy
mokymosi motyvacija. Jie sutinka, kad motyvacija yra ypa¢ svarbi sritis uzsienio kalbos mokyme,
kadangi tai yra pirmasis postiimis pradéti mokytis kalbos ir véliau tai yra varomoji jéga, kuri palaiko ilga
ir sudétingg mokymosi procesg. Be pakankamos motyvacijos net geriausiy gebéjimy turintys asmenys
susiduria su sunkumais ir sudétingiau pasiekia ilgalaikiy tiksly ir geriausios mokymo programos ir
mokymasis néra pakankami tinkamas mokiniy pasiekimams uztikrinti (Dornyei, 1996; 1998; 2001,
Noels & Clement, 1996; Butkiené, Kepalaité, 1996). (Dornyei, 1996; 1998; 2001; Noels & Clement,
1996; Butkiené, Kepalaité, 1996). Todél buvo atlikta nemazai tyrimy mokiniy uzsienio kalbos mokymosi
srityje, kad iSsiaiSkinty, kokie motyvaciniai veiksniai skatina mokiniy uzsienio kalbos mokymosi
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motyvacija. Tyrimo rezultatai parodé, kad tokiais veiksniais dazniausiai yra vidiniai mokiniy jsitikinimai,
iSoriniai veiksniai, saves konceptas, vertybiniai uzduoties jsitikinimai, gebéjimy jsitikinimai ir kt.
(Gardner, 1985; Dornyei, 2010 ; Wigfield and Eccles, 200).

Uzsienio kalbos mokymosi motyvacija néra paprastas konstruktas. ISnagrinéjus $ig sritj aiskéja,
kad néra tokiy mokiniy, kuriuos skatinty mokytis uzsienio kalbos tik koks nors vienas veiksnys. Kadangi
kiekvienas mokinys yra unikalus, kiekvienas turi skirtingy pomégiy, interesy, skirtingas zinias, jgtidzius,
patirtj ir pozitrius, todél negalima vienareikSmiskai teigti, kad tam tikras veiksnys gali bati visiems
mokiniams vienoda varomaja jéga — motyvacija (Scizer & Lukacs, 2010). Norint paskatinti mokinius
mokytis uzsienio Kalbos, reikéty nagrinéti mokiniy motyvacijos konstruktus ir jy sgsajas su pasiekimais,

pastangomis.

Gardneris (1985) nagrinédamas uzsienio kalbos mokymosi motyvacijg, teigé, kad kalbos
mokymosi motyvacija — tai mokiniy pozitrio, siekiy ir pastangy kombinacija. Ankséiau minétus
konstruktus galima i§matuoti, jvertinant mokiniy taip vadinama motivacinj intensyvumg ir norg mokytis
angly kalbos. Intensyvumas yra apibiidinamas paaiskinamas, kiek pastangy ir atkaklumo mokinys jdeda
besimokydamas. Kitaip tariant, tai j tikslag nukreiptos pastangos, kurias jdeda mokinys besimokydamas
kalbos (Gardner, Tremblay & Masgoret, 1997; Littlewood, 2004). Pintrich & Schunk (2002) atliktas
tyrimas parodé, kad motyvacinis intensyvumas tai yra esminis veiksnys motyvuotam mokiniui mokytis
bet kurios kalbos. Intensyvumas motyvacijoje gali aiSkiai iSreiksti motyvuota besimokanciojo elgesj
(Dornyei, 1998). Mokinio noras mokytis uzsienio kalbos yra apibiidinamas, kaip mokinio noras jsitraukti
1 mokymosi procesg ir norg mokytis pacios kalbos (Gardner, Tremblay & Masgoret, 1997). Mokinio noro
mokytis turéjimas yra motyvacijos jrodymas, kuris gali buti demonstruojamas veiksmu. Tyrimai
patvirtina, kad motyvuotas mokinys turi ryskiai iSreik$tg norg atlikti veiksma, pvz. besimokant atlikti

namy darbus ar i8$mokti naujus Zodzius (Gardner & Smythe, 1975; Masgoret & Gardner, 2003).

Apibendrinant galima teigti, kad mokslininky tyrimais jrodyta, jog motyvacija yra labai svarbus
komponentas uzsienio kalbos mokymosi ir efektyviame kalbos ismokimo procese (Dornyei, 2010;
Oxford & Shearin, 1994). Todél yra svarbu pladiau nagrinéti uzsienio kalbos mokymosi motyvacija
veikiancius veiksnius, Kurie savo ruoztu gali sustiprinti mokiniy motyvacija mokytis kalbos arba

atvirksciai demotyvuoti.
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1.3. Ankstyvosios uzsienio kalbos mokymosi motyvacijos teorijos

Motyvacija tai vienas stipriausiy uzsienio kalbos i§mokimo sékm¢ lemianciy veiksniy (Gardner,
2012). Siekiant geriau suprasti, kaip motyvacija yra susijusi su mokiniy uzsienio kalbos mokymusi,
svarbu paanalizuoti esamas motyvacijos teorijas. Edukaciniy tyrimy srityje motyvacijos, besimokant
kalby, teoriniai pagrindai iSrySkéjo jau 1960-1990 m. Jau tuo laiku mokslininkai doméjosi mokiniy,
besimokanéiy uzsienio kalbos, motyvacija. Dornyei (2011) teigimu per Siuos 30 mety yra i$skiriami

keturi skirtingi uzsienio kalby mokymosi motyvacijos istorijos etapai:

1. Socialinis — psichologinis laikotarpis. Sis periodas yra asocijuojamas su Robertu Gardneriu.
Pasak Gardner‘io (2010), motyvacija tai yra sgveikos su uzsienio kalbos kultiira, 0 motyvuotas asmuo
yra tas, kuris nustato tikslg ir atkakliai to sickia. Gardner (1985) buvo uzsienio kalbos mokymosi
motyvacijos klasikas. Gardnerio (1985) teigimu, uzsienio kalbos mokymasis tai yra socialinis ir
psichologinis reiskinys ir siekiant suprasti besimokan¢iyjy uzsienio kalby motyvacijg reikia atsizvelgti j
besimokanciojo socialinj kontekstg ir nuostatas apie kalba, kurios jis mokosi. Autorius prakalbo apie
uzsienio kalbos mokymosi motyvacijg ir teigé, kad motyvacija ir susidoméjimas kalba ir kokiomis
aplinkybémis, kokioje kultiiroje mokomasi kalbos. Gardneris ir Lambertas (1972) pasitlé socioedukacinj
uzsienio kalbos mokymosi modelj. Jo pasitilytas modelis ir atlikti tyrimai apie uzsienio kalbos mokymosi

motyvacija buvo labai reikSmingi. Jie i§skyr¢ dvi svarbiausias motyvacijos orientacijas:

e Integraciné orientacija — siejama su mokinio noru geriau pazinti zmones, kuriy kalbos jis
mokosi, pazinti ty zmoniy kultiirg, gyvenima ir tuo paciu su galimybe integruotis jy Salyje
(Collentine & Freed, 2004; Lamb, 2004).

e Instrumentiné orientacija — labiau orientuota ] prakting perspektyva. Noras iSmokti
uzsienio kalbos siejamas su noru tobuléti arba su savo pozicijy profesingje srityje
gerinimu. Turintis instrumenting orientacija mokinys maziau domisi kalbos kultiira

(Collentine & Freed, 2004; Lamb, 2004).

Garnerio teigimu, integraciniai motyvai apima tris kintamuosius: integralumas (pozitris j kalbg, kurios
mokosi), pozitiris ] mokymosi situacija (noras iSmokti kalbg) ir motyvacijos stiprumas. Jis teige, kad
motyvuotas besimokantis mokinys pademonstruos pastangas, nora ir poveikj (Gardner, 1985). Sioje
teorijoje daug démesio skiriama tik integracinei ir instrumentinei orientacijai Kurios paaiskina tik
mokiniy norg integruotis ir tobuléti. Socialinis psichologas R. C. Gardneris (1985) pabrezé, kad
nagrin¢jant mokiniy uzsienio kalbos mokymosi motyvacija nepakanka vienos i$ $iy orientacijy mokiniy
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mokymosi motyvacijai pagrjsti arba efektyviai ja stiprinti. Svarbu paminéti, kad Siuo laikotarpiu buvo ir
kity teorijy, pavyzdziui: Clement (1980) sukiiré — kalbinio pasitikéjimo savimi (ang. linguistic self -
confidence) samprata. Sj teorija teigia, kad asmens buvimas multilingvistinéje aplinkoje gali buti
motyvaciniu aspektu, kuris skatins mokytis uZsienio kalbos dél noro pritapti bendruomenéje. Sia teorija
padobulino Shumann (1986) pasidilyta akultiiracijos teorija. Sios teorijos idéja yra siejama su
besimokancio individo integravimu j bendruomeng, kurios kalbos individas mokosi. Individas biidamas
Sios bendruomenes dalimi gali bendrauti ir siekti tobulinti savo Zinias. Apibendrinant §j laikotarpj, galima
teigti, kad Gardnerio uzsienio kalbos mokymosi motyvacijos orientaciniai aspektai tuo laikotarpiu buvo
labai aktualus, akivaizdZziai pasitarnavo pagrindu kitiems tyréjams, siekiant suprasti uzsienio kalbos

mokymosi motyvacijos srityje, tac¢iau dabartiniu laikotarpiu vien tik orientaciniy priezas¢iy nepakanka.

2. Kognityvinis laikotarpis. Siame periode mokslininkai, nagrin¢jantys uZsienio kalbos
motyvacijos veiksnius labiau susidoméjo psichologiniais aspektais pabrézdami pazinimo arba psichiniy
procesy svarba. Tobulinant Gardnerio socioedukacing teorija, brity mokslininkas Zoltonas Dornyei
(1994) pasitlé uzsienio kalbos mokymosi motyvacija nagrinéti per 3 skirtingus lygius: kalbos lygi,
besimokancio lygj, mokymosi situacijos lygj. Kalbos lygis — apima asmens instrumentinius ir
integracinius kalbos mokymosi aspektus. Besimokanciojo lygis — apibiidina besimokanciojo individo
asmenines savybes ir kognityvinius procesus. Mokymosi situacijos lygyje démesys yra sutelkiamas j trys
konkre¢ius aspektus: mokytoja, aplinkg ir grupe (Dornyei, 1994). Kaip galime pastebéti Siame
laikotarpyje mokslininkai pradéjo zvelgti j uzsienio kalbos mokymasi Siek tiek plac¢iau. Daugiau démesio

skyré pazyntiniy procesy reik§mei mokiniy uzsienio kalbos moksluose.

3. ] procesg orientuotas laikotarpis. Siame periode buvo nagrinéjamos kelios svarbios uZzsienio
kalbos motyvacijos perspektyvos. Williams ir Burden (1997) pirmieji prakalbo apie besimokanciyjy
nory, ketinimy, sprendimy ir jausmy svarbg mokiniy motyvacijai besimokant uZsienio kalbos.
Mokslininkai pradéjo svarstyti apie mokymosi procesa prie§ pamokas ir jy metu, plésti uzsienio kalbos
motyvuojanciy veiksniy spektrg. Ushioda (2009) savo ruoztu pasitilé besimokanciojo motyvacijos etapus
ir jvardino asmeniniy tiksly, prioritety, paskaity svarba. Sie mokslininky atradimai turéjo daug naudingos
informacijos ir leido vis labiau gylintis j mokiniy uzsienio mokymosi procesg. Geriau suprasti mokiniy

uzsienio kalbos mokymosi motyvacijos veiksnius.

4. Dabartinis laikotarpis. Siuo laikotarpiu visos anks¢iau minétos teorijos ir sgvokos yra
naudojamos iki Siol, ta¢iau maziau. Kadangi mokslinikai toliau tyrinéja mokiniy uZzsienio kalbos

motyvacija ir ja veikianCius veiksnius. Viena i§ naujausiy motyvacijos teorijy yra pristatyta brity
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mokslininku - Zoltonas Dornyei (2010). Jis pristaté vidinio ,,a$“ motyvacijos teorija. Dabartiniu laiku i
vidinio ,,a8“ motyvacijos teorija yra viena i$ labiausiai naudojamy nagrinéjant uzsienio kalbos mokymosi
motyvacija. Dornyei (1994) — i$ pradziy, nagrinédamas antros kalbos mokymosi motyvacija, suskirsté ja
1 tris lygius: kalbos lygis (kalba, kultiira ir bendruomeniskumas), besimokanciojo lygis (besimokanciojo
charakteristikos, uzduotys, pasiekimai ir pasitikéjimas savimi) ir mokymosi aplinkos lygis (klasé,
mokytojy ir grupés dinamika). Véliau Dornyei (2010) patobulino $ig teorija ir buvo pirmasis, kuris
pazvelgé | uzsienio kalbos mokymosi motyvacija i§ kitos perspektyvos. Jis pirmasis nustaté, kad,
aiSkinantis uzsienio kalbos motyvacijg, nepakanka nagrinéti tik dvi motyvacijos orientacijas (integracine
orientacijg ir instrumenting orientacijg) ir pasiiilé naujg antros kalbos mokymosi motyvacijos teorijg —
motyvacine ,,a§“ sistema. Si teorija / sistema yra galimy ,,a§* konceptas. Aiskindamas antros kalbos
mokymosi motyvacijos principa, Dornyei iSskyré vidinj ,,as“ | dvi dalis: idealyji ,,as ir privalomajj ,,as".
Pagal jo apibrézimus, idealusis ,,a8* yra susijes Su mokinio saves jsivaizdavimu: koks jis noréty biti,
kokj save jsivaizduoja, kokie jo norai, likesciai, siekiai, svajonés. Idealusis ,,a8* yra labai susijes su
paskatinimu (kokie veiksniai motyvuoja mokinj mokytis antros kalbos). O privalomasis ,,a$* yra susij¢s
su normy atitikimy ir laikymusi, savo pareigy atlikimu ir atsakomybés prisiémimu. Privalomasis ,,a$"
labiau rodo, kad mokinys mokosi antros kalbos, norédamas iS§vengti neigiamos patirties pavyzdziui,

neigiamy pasekmiy, gédos, jausmo (Dornyei, 2010; Ushioda & Dornyei, 2012).

Apibendrinat, galima teigti, kad ankséiau minétos teorijos rodo, kad daugelis uzsienio
mokslininky gilinosi j mokiniy uZsienio kalbos mokymosi motyvacija, siekiant ja pagristi skirtingais
veiksniais ir rasti efektyviy budy ja stiprinti. Nagrinéjant moksline literatira, pastebéta, kad
mokslininkai, bandydami suprasti uZsienio kalbos mokymosi motyvacija, labiau susitelkia ties
socialiniais ir psichologiniais veiksniais (Gardner, 1980, Gardner & Lambert, 1972; Dornyei, 2010), kai
kurie mokslininkai pabrézia, kad uzsienio kalbos mokymosi motyvacija veikia ir kognityviniai veiksniai
(Bandura, 1993; Eccles, 1983; Wigfield & Eccles, 1992). Kiekviena teorija bandé atsakyti j tam laikui
rupimus klausimus, bet dabartiniu laiku uZsienio kalbos mokymosi motyvacijos atstovai labiau gilinasi j
mokiniy vidinius jsitikinimus, likes¢ius, siekius (Dornyei, 2010; Ushioda & Dornyei, 2012; Loh, 2019).
Mokslininkai susidoméjo kodél vieni mokiniai stengiasi ir nori mokytis angly kalbos, 0 Kiti neturi
susidoméjimo Sioje srityje. Kodél kai kurie mokiniai jdeda pastangas besimokant angly kalbos, siekia
Chen & Sheu, 2005; Zhan, Jiang, Wan & Guo, 2020). leskant atsakymy j Siuos klausimus, mokslininkai
susidomeéjo senai zinoma Eccles ir Wigfiel likesciy ir vertés teorija. Viena placiai zinoma psichologijos
srityje — motyvaciné teorija ( Wigfield and Eccles, 2000, 2002). Todél mokslininkai pradéjo nagrinéti,
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kaip mokiniy gebéjimy jsitikinimai, sekmés uzduotyje liikestis ir uzduotés verté yra susijusi su mokiniy
uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Siekiant toliau nagrinéti Siy veiksniy sasajas su mokiniy uzsienio

(angly) kalbos motyvacija $ios teorijos kintamieji bus naudojami tolimesniame darbe.

1.4. Lukes¢iy ir verteés teorija

Auks¢iau buvo pateikti jvairts teoretiky konstruktai, paaiSkinantys, kaip motyvacija gali paveikti
Zzmoniy pasirinkimus, atkakluma ir rezultatus. Viena i§ ilgai iSlikusiy teorijy yra liikes¢iy ir vertés teorija.
Kaip buvo minéta anksc¢iau, placiai zinoma lukes¢iy ir vertés motyvacijos teorija iSvysté du zinomi
psichologijos srities mokslininkai Eccles ir Wigfield. Tyréja Eccles ir jos kolegos, norédami geriau
suprasti mokiniy matematikos pasirinkimus, atkaklumg atliekant matematikos uzduotis, jos mokymosi
efektyvuma, pradéjo nagrinéti motyvacija ir 1983 metas pristaté lukesc¢iy ir vertés modelj, kuris leidzia
geriau suprasti mokiniy akademinius pasiekimus / motyvacija (Eccles ir kt., 1983; Wigfield ir Eccles,
2000). Gavus moksliniky leidima, jy pristatytos teorijos modelis buvo adaptuotas j lietuviy kalba.

Adaptuotg teorijos model; iliustruoja 1 paveikslélis.
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Kulturing aplinka Vaiky Vaiky tikslai ir Sekmé
S kimas apie: kimas cemes
1. Ly¢iy vaidmeny Suvo pIe. SAVeS Suvo uzduotyje
stereotipai 1.Socializatoriy 1.Saves —» lukestis
2. Profesijos ir 1si_tikinvi'rr%ai. suvokimas._ N
dalyko Lu}(.e_sc'la.l, ;.Trumpalalklal
charakteristiky pIOZIU.I‘IS 1 tikslai.
. elgesys I
kulturiniai gesy 3. llgalaikiai
stereotipal 2.Ly¢iy tikslai.
vaidmenys
y 4 Idealus ,,as*
3.Veiklos 58 b
stereotipai. sﬁv?)\l,((i) n%Zs iy
s(.)t(fi?h.zato.n.q L Akademinis
1s1tikinimarl 1r 6. U?d}lOClq pasiekimas
elgesys. poreikio
. suvokimas
Skirtingi vaiky \
gebejimai Subjektyvi
uZduoties verté
Mokiniy 1.Pasiekimo
l . emocinés » verteé
reakcijos ir R .
: A 2. t
Anllis’tesne.s A atsiminimai Vidiné vert¢
Ankstesni Moxymost 3.Naudingumo
mokymosi patirties verté
KYmos interpretaciios
pasiekimai - 3 Kaina
patirtis '

1 pav. Motyvacijos, likesciy — vertés modelis. Adaptuotas (Eccles ir Wigfield, 2002, p.119)

Auksc¢iau pademonstruotas modelis (zr. 1 paveikslélj) rodo, kad mokiniy pasiekimai besimokant
yra siejami su keliais pagrindiniais konstruktais: liikes¢iais — jsitikinimais ir uzduoties verte. Sie du

pagrindiniai kintamieji yra paremti Kkitais, tolimesniais kintamaisiais: su uzduotimi susijusiais
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jsitikinimais (savo gebéjimy atlikti uzduot] vertinimas ir uzduoties sunkumo suvokimas), asmeniniais
pasiekimy tikslai, saves suvokimu ir emociniais mokymosi situacijy prisiminimais (Eccles & Wigfield,
2002).

Sioje teorijoje, mokslininky teigimu, likes¢iai ir uzduoties verté yra susije su mokiniy
akademiniais pasiekimais, jy motyvacija mokytis, pastangomis ir atkaklumu. Mokiniy pasirinkimas,
atkaklumas siekiant tikslo ir veiklos rezultatai gali buti paaiSkinami jy jsitikinimais - kaip gerai jiems
sekasi vykdyti veiklg ir kiek stipriai jie tai vertina (Eccles, Wigfield, Harold, & Blumenfeld, 1993). Pasak
teoretiky, $ig teorija sudarantis pagrindiniai veiksniai: sékmés lukestis (pvz. Galiu as iSlaikyti egzaming?)
ir subjektyvios uzduoties vertés (Ar as noriu islaikyti egzaming ir kodél?) yra svarbiais motyvuojanciais
isitkinimais (Eccles, 1983; Wigfield and Eccles, 2002). Atlikti tyrimai patvirtina, kad mokiniy sékmés
uzduotyje lukestis ir subjektyvi uzduoties verté yra susij¢ su mokiniy geresniais akademiniais
pasiekimais (Loh, 2019; Chen & Sheu, 2005). Siame tyrime daugiausiai démesio bus sutelkta biitent
mokiniy lukes¢iams, geb&jimy jsitikinimams, uZzduoties vertybiniems jsitikinimams.

o Lukesciai (ang. expectancy believes) — tai individo lukestis, kad jo dedamos pastangos padés jam
pasiekti norimus veiklos tikslus. Mokiniai ieSko atsakymo i klausima ,,Ar a$ galiu atlikti uzduotj
sékmingai?* Literatiiroje mokiniy likesciai remiasi jy praeities patirtimi, pasitiké¢jimu savimi ir
veiklos tikslo pasiekiamumu. Pabréziama, kad mokiniui yra svarbu jausti, kad jis gali s€ékmingai
atlikti jvairias akademines uzduotis ar veikla, o tai, skatina nepasiduoti ir siekti tikslo. Eccles ir
kiti mokslininkai aiSkindami liikes¢io savoka rémési mokiniy gebé&jimy jsitikinimais (mokiniy
jsitikinimai dél jy gebéjimy tam tikroje akademingje srityje) ir mokiniy jsitikinimais, kaip jiems
seksis veikla (Eccles et al., 1998; Wigfield & Eccles, 2002). Autoriu teigimu mokiniai
isitraukiantis j veikla ir tikintis sékmingu rezultatu, bet neturintis jtikinamy priezasciy siekti tikslo
— dirbdami nedés daug pastangy. Atvirksc¢iai jei uzduotis yra svarbi, bet mokiniai netiki s¢kmingu
rezultatu — gali paskatinti juos uZsiimti kita vaikla, kur didesnis lukestis patirti sekme (Eccles et
al., 1983; Wigfield & Eccles, 1992).

e Subjektyvig uzduoties verte (ang. task value) — tai mokiniy vertybiniai jsitikinimai, nusakantys,
kiek mokiniai vertina atlieckama veiklg. Tai nusakoma mokiniy atsakymu j klausima ,,Ar / kodél
a$ noriu atlikti Sias uzduotis?*“ (Eccles & Wigfield, 2002). Subjektyvios uzduoties verté
apibudinama, kaip stimulas jsitraukti j veikla (Wigfield & Eccles, 1992). Vertés isitikinimai gali
biti toliau skirstomi j keturis subkomponentus: pasiekimo verte, viding verté, naudingumo verté

ir kaina.
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1. Pasiekimo verté / asmeniné svarba (ang. atttainment value) — nurodo, kaip asmeniui svarbu gerai
atlikti uzduotj, nes uzduotis susijusi su jy tapatumo, idealy samprata arba kompetencijomis tam
tikroje srityje. Kitaip tariant tai yra susij¢ su asmens tapatuma patvirtinanciais arba paneigianciais
uzduoties atlikimo aspektais (Eccles & Wigfield, 1995; 2002; Wigfield, 1994). Pavyzdziui,
mokiniai, kurie identifikuoja save, kaip sportinés sudéties individus, kelia sau tikslus, susijusius
su sporto Saka. PanaSus pavyzdis ir su uzsienio kalba. Jei mokiniai identifikuoja save, kaip
humanitariniy moksly individus, tai kels sau tikslus, susijusius su uzsienio kalbos iSmokimu.
Mokiniai, kurie yra jsitiking, kad jie yra geri tam tikros srities atstovai, siekia patvirtinimo
pazymiais ir yra motyvuoti siekti tiksly, nes jie yra susij¢ su mokiniy suvokimu apie tai, kas jie
yra (Eccles & Wigfield, 2002).

2. Vidiné verté / jdomumas (ang. intrinsic value) — aprepia mokiniy pasitenkinimo jausma, kurj
mokiniai jauc¢ia atlikdami uzduotj ir jy subjektyvus susidoméjimas $ia tema. Kitaip tarinat, vidiné
verté daznai atsiranda dél malonumo, kurj veikla suteikia mokiniui (Wigfield, 1994). Kai
mokiniams patinka veikla kurig jie atliecka, jie yra motyvuoti gerai atlikti savo darbg. Uzduoties
jdomumas ir asmeninis aktualumas formuoja vidinius vertybinius jsitikinimus (Eccles &
Wigfield, 1995; 2002). Mokiniai atsineSa su savimi jvairiy patiriy ir pomégiy bagaza ir
mokymasis tampa asmeni$kai prasmingas, kai ankstesnés mokiniy Zinios ir patirtis yra siejamos
su dabartine mokymosi patirtimi (Eccles & Wigfield, 2002).

3. Naudingumo verté / naudingumas (ang. utility value) — tai, kaip uzduotis yra susijusi su mokiniy
ateities tikslais. Kitaip tariant kiek mokinio suvokimu atliekama uzduotis susijusi su jo / jos
dabartiniais ir ateities tikslais yra naudinga (Eccles & Wigfield, 1995; 2002). Mokiniams, veikla
gali nepatikti atlikimo metu, svarbiausia, kad jie vertino atlickamos veiklos ateities rezultatg
(Wigfield, 1994). Atlickama uzduotis turi biiti neatsiejama su mokiniy ateities vizija, nes keliami
tikslai atlicka pagrindinj vaidmenj, todél mokiniams yra svarbu matyti atlickamos uzduoties
ilgalaik¢ naudg (Eccles & Wigfield, 2002).

4. Kaina (ang. Cost) — tai reiskia neigiamus jsitraukimo j uzduotj aspektus, apimant numatomas
neigiamas emocijas (nerimg dél rezultaty ir nesékmés baime), eikvojama laika ir pernelyg didelias
pastangas, reikalingas uzduociai atlikti (Eccles and Wigfield, 1995). Kitaip tariant tai reiskia, kaip
mokiniy sprendimas uzsiimti viena veikla (pavyzdziui, atlikti mokyklines uzduotis) apriboja jy
galimybe uzsiimti kita veikla ( pavyzdziui, susitikit su draugais) ir yra vertinama, kiek pastangy
bus jdéta norint atlikti veiklg (Wigfield & Eccles, 2000). Kai atliekamos uzduoties kaina yra per

didelé, mokiniai gali nuspresti neuZsiimti atlieckama veikla, net jei jiems §i veikla patinka arba jie
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vertina galutinj veiklos rezultatg. Gali biiti ir atvirks€iai, didelé uzduoties kaina taip pat gali

paskatinti mokinius siekti laiméjimy (Eccles and Wigfield, 1995).

Lukesciy ir vertés teorija yra zinoma ir placiai naudojama edukacingje ir psichologijos srityje,
nagrin¢jant mokiniy motyvacijag mokytis, o butent kaip s¢kmés uzduotyje liukestis ir subjektyvios
uzduoties vertés yra susijusios su mokiniy pasiekimais, pastangomis ir atkaklumu skirtinguose mokslo
srityse (matematikoje, kalbose ir kt.) (Arens, Schmidt & Preckel, 2018; Maclntyre & Blackie, 2012;
Brisson, Dicke, Gaspard, Hifner, Flunger et al., 2017; Guo, Marsh, Parker, Morin & Dicke, 2017; Guo,
Nagengast et. all, 2015). Eccles ir Wigfield (2002) atliktas tyrimas parodé, kad mokiniy sekmés
uzduotyje liikestis yra susijes su tiesioginiu dalyvavimu, rezultatais, tuo tarpu uzduoties vertés
jsitikinimai nuspéja mokiniy pasirinkimus. Taip pat kity mokslininky atlikty tyrimy rezultatai parodé,
kad subjektyvios uzduoties vertés keturi tipai prasmingiau nagrinéti atskirai. Kiekvienas vertés tipas
atskirai, pasako daugiau apie mokiniy atlickamos uzduoties vertybinius jsitikinimus siekiant tikslo
(Trautwein, Marsh, Nagengast, Nagy & Jonkmann, 2012). Nagle (2021) savo ruoztu, atliktame tyrime
patvirtino, kad lukesciy ir vertés teorija turi gerus mokslinius pagrindimus norint gerai suprasti mokiniy
uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Atsizvelgiant j auks¢iau mokslininky atradimus buvo priimtas
sprendimas Siame darbe placiau panagrinéti Eccles ir Wigfield pasiiilyta lukes¢iy ir vertés teorijos

veiksnius su mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija.

1.5. UZsienio kalbos mokymosi motyvacijos poky¢iai raidos metu

Nagrinéjant literatiirg apie mokymosi motyvacija, buvo rastas tyrimas, kuris rodo, kad mokymosi
motyvacija su amziumi vis mazéja (Dweck, 2000). Mokslininkai Pintrich ir Schunk (2002) ai$kina Siuos
motyvacijos pokycius, remdamiesi zmogaus raidos tarpsniy ypatumais. Pradiniy klasiy mokiniai turi
labiau motyvuoti mokytis negu paaugliai. Ankstyvojoje paauglystéje mokiniai susiduria su naujomis
uzduotimis, kurias turi spresti. Vyksta zymiis kiino pokyciai, formuojasi ,,A§ vaizdas®, verbaliniai
1gtidziai (paauglys iSmoksta / jsisgmonina naujas sgvokas ir iSmoksta tinkamai save iSreiksti). Paaugliai
mokosi save kontroliuoti, priimti savo asmenybe ir parodytj brandy elgesj. Jie stengiasi atrasti save, savo
vietg, funkcijas gyvenime, Seimoje (Kalpokiené, 2005; Navickas ir Vaiciulien¢, 2010). D¢l Sios
priezasties mokiniams yra sunkiau mokytis, sumaZz¢ja jy motyvacija ir netgi akademiniai pasiekimai.
Vélyvojoje paauglystéje mokiniy motyvacija toliau mazeja, bet santykinai ne taip stipriai, kaip pas

suaugusius (Green, 1995; Pintrich & Schunk, 2002).
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Atlikti tyrimai rodo, kad, mokantis kalby, savo galimybiy suvokimas pradinése mokyklose
sparCiai mazéja, bet véliau truputi padidéja. Palyginus su kitais akademiniais dalykais, su amziumi
mokiniy susidoméjimas kalbomis didéja (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles, & Wigfield, 2002). Panasius
rezultatus parodé ir Jacobs ir jo kolegy (2002) atliktas tyrimas, kuriuo nustatyta, kad mokiniy kalbos
mokymosi verté iSauga vidurinéje mokykloje. Vidurin¢je mokykloje mokiniai labiau vertina kalbg.
Taciau Nacionalinio egzaminy centro rezultatai rodo, kad kiekvienais metais mokiniy, neislaikiusiyjy
egzamino, nors jj pasirinko, vis daugéja (NEC, 2017;2018). Svarbu panagrinéti 9-12 kl. mokiniy
motyvacijg, besimokant uzsienio kalby. Kadangi tyrimy rezultatai yra dviprasmiski, vieni teigia, kad su
amziumi motyvacija didéja, o Kiti, kad mazéja, kadangi kalby mokymasis yra kompleksinis procesas ir
reikalauja daug pastangy. O vélyvoji paauglysté yra tas laikotarpis, kai mokiniai pradeda suvokti save ne
tik kaip asmenybe, bet ir kaip atskirg nuo tévy individa. Siame brandos tarpsnyje paaugliai atmeta visus
autoritetus ir vadovaujasi savo patirtimi (Caskey & Anfara, 2007; Navickas ir Vaiciuliené, 2010). Todél
Sis brandos laikotarpis yra tinkamas nagrinéti mokiniy motyvacija, nes rezultatai atspindés jy paciy
mastyma, jsivaizduojamus norus ir tikslus.

Wigfield (1994) pabrézé, kad vaikai ir paaugliai negali i§ karto atskirti ilgalaikio laukiamumo,
taciau savo amziaus tarpsniuose jie palaipsniui susikurs aiSkesn¢ konstrukcijg, turédami konkretesnj
vertinimg, susijusj su konkreé¢ia sritimi. Mokiniai, kurie mokosi antros uzsienio kalbos, turi mazesnj
pasirinkima, kokios kalbos mokytis, ko siekti - jie turi maziau autonomijos. Taip yra todél, kad mokyklos
jau turi ugdymo programg, kuri riboja jy pasirinkimg. Mokyklos kontekste, jeigu mokiniai nemato
aktualumo tarp mokymo programos ir asmeniniy poreikiy ir jeigu supranta, kad tikslas yra
nepasiekiamas, jy motyvacija greitai iSnyks. Kitaip tariant, antros kalbos (angly kalbos) besimokantieji
yra motyvuoti mokytis kitos kalbos, kai vertina savo mokymosi rezultatus, kai savo mokymosi tikslus
vertina kaip pasiekiamus ir kai suvokia, kad jiems uzteks gebéjimy pasiekti mokymosi tiksly (Spolsky,
1989).

1.6. Mokiniy motyvuojanciy jsitikinimy ir angly kalbos mokymosi motyvacijos sasajos

Literatiroje nuo seno yra tyringjama uzsienio (angly) kalbos mokymosi motyvacija.
Mokslininkai rémési skirtingomis teorijomis aiskindami, kas veikia mokiniy motyvacija ir kokia linkme
reikéty dirbti, bandant stiprinti jy norg mokytis. Lukes¢iy ir vertés teorija yra placiai zinoma motyvaciné
teorija, nagrinéjanti mokiniy pasiekimus, rezultatus akademinéje srityje, ta¢iau mazai dar iStyrinéta
butent kalbos mokymosi procese (Xiang, McBride, & Bruene, 2004; Xiang, McBride, & Bruene, 2006).
Pagal $ig teorija, lukesc¢iy ir vertés sudétinés yra teigiamai susijusios (Eccles & Wigfield, 2002). IS
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pradziy buvo manoma, kad lukest] apima gebéjimy, jsitikinimy ir sékmés liikesciai, bet vélesni tyrimai
parodé, kad abi sudétinés (savo gebéjimy jsjtikinimai ir s€kmés liikesti) yra neatskiriamos ir sudaro vieng
veiksnj (Eccles & Wigfield, 2002; Eccles, Wigfield, Harold, & Blumenfeld, 1993). Pasak mokslininky,
verte sudaro keturi skirtingi aspektai: vidiné verté, pasiekimy verté, naudingumo verté ir kaina (Wigfield
& Eccles, 2000). Vidiné verté apima mokiniy malonumag, pomégius ir susidoméjimg. Pasiekimo verté
apima mokiniy norg gerai mokytis ir turéti auksSta kompetencijy lygj. Naudingumo verté apima mokiniy
supratimg apie naudinguma dabartiniams ar blisimiems tikslams. Kaina apima neigiamas uzduoties
pasirinkimo ir jsitraukimo ] jg pasekmes, ir alternatyvigja kaing (Dever, 2016; Gaspard, Dicke, Flunger,
Schreier et al., 2015; Penk & Schipolowski, 2015).

Mokslininkai nagrin¢jantys mokiniy likesCius ir verte, teigia, kad mokiniy liikestis patirti sekme
ir subjektyvi uzduoties verté¢ tiesiogiai veikia jy pasiekimus, dedamas pastangas, atkakluma
(iStvermingumg) ir atlikimg skirtingose mokymosi srityse (Wigfield & Eccles, 1992; 2000). Tokiose
srityse, kaip matematika, gamtos pazinimas ir kalby mokymasis (Maclntyre & Blackie, 2012; Xiang,
McBride, & Bruene, 2004; Xiang, McBride, & Bruene, 2006). Uzsienio kalbos srityje yra atliktas Loh
(2019) tyrimas, kuriame buvo nagrin¢jama angly kalbos mokymosi motyvacijos sasajos su mokinio
s¢kmes uzduotyje likkes¢iy ir uzduoties verte. Rezultatai parodé, kad mokiniy s€ékmés uzduotyje likestis
ir subjektyvios uzduoties vertés jsitikinimai yra reikSmingai susij¢ su uzsienio kalbos mokymosi
motyvacija. Tai reiSkia, kad mokiniai kurie zino, kad gali patirti s¢kme besimokant uzsienio kalbg ir mato
uzsienio kalbos mokymosi vertg, yra labiau motyvuoti mokytis tos kalbos, stengtis. Ankstesnio tyrimo
rezultatus patvirtina ir Nagle (2021) atliktas tyrimas. Atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad sékmés
lukestis, subjektyvi uzduoties verté yra reikSmingi veiksniai kurie nuspéja mokiniy pasiekimus ir
pastangas. Mokslininkai uzsienio kalbos srityje patvirtino s€ékmés uzduotyje liikes¢io ir subjektyvios
uzduoties jsitikinimy s3sajas su mokiniy uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Ta¢iau kiti subjektyvios
uzduoties vertés kintamieji (naudingumo verté, pasiekimo verté, vidiné verté ir kaina) yra maZziau
tyrinéti. Nors kity akademiniy sryCiy atstovai tyrinéjant Siy veiksniy sgsajas su mokiniy motyvacija ir
pazangumu, teigia, kad tai yra svarbiis kintamieji, kuriuos svarbu nagrinéti atskirai (Maclntyre & Blackie,
2012; Xiang, McBride, & Bruene, 2004; Xiang, McBride, & Bruene, 2006)

Matematikos srityje atlikti tyrimai rodo, kad mokiniai yra labiau motyvuoti, linke skirti daugiau
pastangy ir darbo kai yra jsitiking savo gebéjimais Sioje srityje ir jaucia stipry sekmeés uzduotyje likest;.
Motyvacija pasirinktame dalyke iSlieka stabili jeigu tik nepasikeicia mokiniy jsitikinimai apie savo
gebéjimus (pvz. gavus bloga pazymj) ir liikkestis patirti sékme. Tokiu atveju mokinio motyvacija yra
linkusi mazéti (Harter, Whitesell & Kowalski, 1992). Kity moksliniky atlikti tyrimai, kuriuose buvo
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tyrinéjama, kokia yra sgveika tarp mokiniy s€kmes liikescio jsitikinimo ir mokymosi motyvacijos parode¢,
kad saveika tarp Siy kintamyjy teigiamai reikSminga ir kad rySys tarp mokiniy likes¢iy ir mokymosi
motyvacijos yra stiprus (Chen and Sheu, 2005; Zhan, Jiang, Wan and Guo, 2020 ).

Mokiniy pasiekimo verté yra teigiamai siejama su mokiniy mokymosi motyvacija (Stinson,
2013). Tyrimai rodo, kad mokiniai, kurie susitapatina su tam tikra veikla, jaucia, kad turi daugiau skirti
laiko tai veiklai, daugiau mokytis. Pavyzdziui Stinson‘o (2013) atliktame tyrime, afroamerikieciai
studentai nekantravo gauti gerus matematikos rezultatus ir geriau spresti matematikos uzduotis, kad
galéty atsikratyti stereotipiniy jsitikinimy, kad jie kaip afroamerikieciai studijuoja baltaodziy
dominuojant] dalyka. Pasiekimo verté, yra suvokiama per mokiniy idealy sampratg, kompetencijas ir
matuojama, kaip mokymosi uzduotis yra susijusi su mokiniy tapatumu, tam tikroje srityje mokymosi
srityje. Eccles ir kolegos (1983) teigia, kad asmeniné pasiekimo verté kyla i§ numanomos uzduoties
savybiy atitikimo pagrindinei individo saves schemai. Mori ir Gobel (2006) atliktas tyrimas parod¢, kad
pasiekimo verté yra svarbus veiksnys mokiniy motyvacijai, kuris yra teigiamai siejamas su mokiniy
stipresne motyvacija. Sis veiksnys skatina mokinius mokytis jy pasirinkty akademiniy dalyky ir
prognozuoja aukstesng motyvacija (Conley, 2011; Nagle, 2021). Taciau yra tyrimy, kurie parodé, kad
pasiekimo verté néra reik§mingy veiksniy mokiniy mokymosi motyvacijai.

Vidin¢ mokiniy verté¢ yra siejama su mokinio malonumu ir susidoméjimu atliekant uzduotis.
Atlikti tyrimai liudija skirtingus rezultatus. Tyrimas, nagrinéjantis matematikos pasiekimus ir
motyvacijg, nustaté, kad vidiné mokinio verté nuspé¢ja jo aktyvy dalyvavimg pamokose, pasiekimus ir
norg mokytis (Watt, 2006). Dar vienas tyrimas buvo atliktas norint iSsiaiskinti, ar viding vert¢ galima
naudoti prognozuojant mokiniy matematikos pazymj ir mokymosi motyvacija. Tyrimas parode¢, kad yra
reikSmingas teigiamas rysSys tarp mokiniy vidinés vertés ir matematikos pazymio, motyvacijos (Shore &
Shannon, 2007). Tai reiskia, kad, jeigu mokiniai jau¢ia malonumag ir susidomejimg pamoka, kurios darba
atlieka, tai ir motyvacija dirbti toliau bus stipresné. Taciau yra ir tyrimy, kurie rodo, kad vidiné verté néra
siejama su mokiniy pasiekimais ir motyvacija mokytis akademiniy dalyky (Spinath, Spinath, Harlaar &
Plomin, 2006). Tai reiskia, kad mokinio susidoméjimas pamoka nenuspéja jo motyvacijos dirbti ir siekti
ziniy; juos gali motyvuoti kitos priezastys, kurios, jy manymu, svaresnés. Sie tyrimai rodo, kad rezultatai
yra susij¢ su matematika, taciau svarbu patyrinéti, kokie rezultatai buity su angly kalba. Motyvacija yra
siejama su vidininémis mokinio vertybémis. Tai yra mokinio malonumo ir susidoméjimo jausmas
sprendZiant matematikos uzdavinius. Kloosterman (2002) atliktame tyrime, rezultati parode, kad tai kaip
mokiniai masto apie dalyka kurio jie mokosi gali turéti jtakos jy susidomejimui dalyku, o jy

susidomé¢jimas savo ruoztu yra teigiamai susijes su mokiniy motyvacija mokytis pasirinkta dalyka.
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Naudingumo vertg, arba naudinguma, mokiniai suvokia atsizvelgdami j tai, kaip konkreti
uzduotis dera su jy dabartiniais ar ateities planais. Tam tikru atzvilgiu naudingumo verté yra susijusi su
iSorine motyvacija, nes subjektyvi uzduoties verté pirmiausia siejama su jos naudingumo verte. Kitaip
tariant, kada veikla yra priemoné tikslui pasiekti, o ne tikslas pats savaime (Ryan & Deci, 2016). Taciau
veikla taip pat gali atspindéti svarbius tikslus, kuriy Zmogus ryztingai sieké, pavyzdziui, gauti trokStama
darba. Sia prasme naudingumo vert¢ taip pat yra susijusi su asmeniniais tikslais ir saves pazinimu, taigi
turi tam tikry rySiy su pasiekimo verte. Tyrimai rodo, kad skirtumai tarp naudingumo vertés ir pasiekimo
vertés yra ganétinai subtiliis, Sie skirtumai labiau priklauso nuo mokiniy pagrindiniy vertybiy ir tiksly
(Ryan & Deci, 2020). Black ir kt. (2010) atliktas tyrimas parodé, kad kai mokiniai pvz.: matematika
vertina kaip naudinga, prasmingg, dalyka savo ateiCiai, jie dés daugiau pastangy besimokant Siuos
dalykus ir jy motyvacija bus stipresné. Panasius rezultatus parodo ir fizinio ugdymo tyrimai (Xiang,
McBride, Guan, Solman, 2003) atlikto tyrimo rezultati parodé, kad naudingumo verté yra vienas i§
svarbiy mokiniy gamtos moksly mokymosi veiksniy.

Mokslininky Barron ir Hulleman (2014) atliktas tyrimas rodo, kad kainos kintamasis yra svarbus
komponentas, kuris yra teigiamai susijes su mokiniy motyvacija mokytis. Atlikti tyrimai patvirtina ir
pabréZzia, kad mokiniy mokymosi motyvacija nusp¢ja uzduoties kainos veiksnys (Barron & Hulleman,
2015; Jiand, Rosenzweig & Gaspard, 2018). Kuo maziau mokiniai turés neigiamy pasiekmiy, emocijy,
pastangy tuo motyvacija bus stipresné (Jiand, Rosenzweig & Gaspard, 2018). Literatiiroje yra nustatyta,
kad numatoma uZduoties kaina yra svarbus veiksnys, be lukes¢iy ir vertés veiksniy, nagrinéjant
mokymosi motyvacijg ir jos stiprumg (Flake, Barron, Hulleman, McCoach & Welsh, 2015). Taciau yra
ir tokiy tyrimy, kurie teigia, kad uzduoties kainos jsitikinimai néra svarbiis kaip atskiras veiksnys,
nagrinéjant mokiniy veiklos vertybiy jsitikinimus. Pastangy kaina nebuvo reikSmingu veiksniu kuris
nuspéja motyvacijg (Chen & Liu, 2009; Nagle, 2021). Chen ir Liu (2009) atliktas tyrimas fizinio ugdymo
srityje parodé, kad 92 proc. mokiniy buvo pasiruose testi veiklg net susidure su daugeliais iSukiais ir
sunkumais nes maté veikloje naudos savo sveikatai. Gauto tyrimo rezultatas rodo, kad motyvacija iSliktu,
mokiniams yra svarbus teigiamos uzduoties naudos vertybe.

Motyvacija gali tapti stipria varomaja jéga mokymosi procese, bet, kad galima biity panaudoti
Sitg jéga, reikia suprasti sgsajas tarp motyvacijos sudedamyjy daliy ir kalbos mokymosi rezultaty
(Maclntyre & Blackie, 2012; Xiang, McBride, & Bruene, 2004; Xiang, McBride, & Bruene, 2006).
Todé¢l atsiranda prielaidos, kad lukesciy ir vertés teorija biity svarbi teoriniu pozitiriu nagrinéjant mokiniy
mokymosi motyvacijg ir besimokant uzsienio kalbos. Nagle (2021) atliktas tyrimas, taikant likesc¢iy ir

vertés teorij3, nustaté dimensijas, kurios numaté antros kalbos mokymosi pastangas, atkaklumg ir
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pasiekimus. Tyrimo rezultatas parodé, kad dalyviai, kurie buvo labiau susiriiping pastangomis iSmokti
uzsienio kalbos, maté maziau vertés mokytis tos kalbos ir tur¢jo mazesne sekmés tikimybe. Mokiniai,
kurie atranda asmening uzsienio kalbos mokymosi vertg , kurie iSreiSkia didesnj susidoméjima uzsienio
kalbos mokymuisi ir kurie pozityviau jvertino antros kalbos mokymasi nei jy bendraamziai, turéjo
stipresng motyvacijg. Taciau tokiy tyrimy, kurie nagrinéja angly kalbos motyvacijag matuojant visus
vertés konstruktus, yra maziau, bet tie, kurie nagrin¢ja Siuos konstruktus analizuojant kitus mokymosi
dalykus (matematika, fizika, fizinis ugdymas), patvirtina, kad Sie konstruktai yra svarbiis veiksniai
analizuojant mokiniy motyvacijag. Yurt (2015) atliktas tyrimas parodé, kad mokiniy matematikos
mokymosi lukesCiai, susidoméjimas matematika yra butent tais veiksniais, kurie skatina mokiniy
motyvacija dirbti ir stengtis pasiekti gery matematikos rezultaty. O Conley (2011) atliktas tyrimas
patvirtino, kad visos keturios mokiniy suvokiamos vertés veiksniai prognozuoja jy motyvacijag mokytis
matematikos.

Apibendrinant galima teigti, kad tyrimai, nagrin¢jantys mokiniy skirtingy akademiniy dalyky
lukesciy ir vertés jsitikinimus, rodo skirtingus rezultatus. Daugelis tyrimy pabrézia iy jsitikinimy svarba
mokiniy mokymosi motyvacijos stiprumui. Todél buty svarbu patikrinti, kaip atskiri vertés veiksniai
(naudingumo verté, pasiekimo verté, vidiné verté ir uzduoties kaina) yra susije¢ su angly kalbos mokymosi

motyvacija.

1.7. Motyvacijos veiksniy skirtumai tarp ly¢iy

Mokslininkai, nagrin¢jantys lukescCiy ir vertés teorija, nagringjo jos ribas ir koks yra vaiky lyties
vaidmuo, formuojant pasiekimy motyvacijg ir elgesi. Jau 1997 metais buvo patvirtinta, kad, mokiniy
mokymosi pasiekimy ly¢iy skirtumai yra reikSmingi (Fan & Chen, 1997). Todé¢l svarbu panagrinéti, ar
berniukai ir mergaités skiriasi motyvacijos mokytis stiprumu, kuris skatina jy veikla ir lemia rezultatus.
Kitaip tariant, svarbu iSsiaiskinti ar (kokie) egzistuoja mokiniy verciy ir likesciy ly¢iy skirtumai.

Tyrimai patvirtino, kad egzistuoja jsitikinimy apie savo geb¢jimus ir s¢kmes lukesCiy lyciy
skirtumai. Rezultatai parodé, kad vaikinai labiau tiki savo matematiniais ir sporto geb¢jimais, o merginos
- savo humanitariniais (kalby) ir muzikiniais gebéjimais. Kitaip tariant, vyriskos lyties asmenys labiau
tiki savo gebéjimais suvokti tiksliuosius mokslus, o moteriskos — humanitarinius mokslus (Eccles,
Wigfield, Harold, & Blumenfeld, 1993; Fredricks & Eccles, 2002; Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles, &
Wigfield, 2002). Merginos maziau pasitiki savo matematikos gebéjimais, taciau auks¢iau vertina savo
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geb¢jimus angly kalbai, o vaikinai — atvirksciai, labiau pasikliauja savo gebé¢jimaia matematikai
(Caprara ir kt., 2008; Fan, Lindt & Wolters, 2009). Taciau yra ir tyrimy, kurie analizavo mokiniy
gebéjimy jsitikinimus pagal klases. Tokie tyrimai parodé¢, kad 9 — 12 klasés skirtingy ly¢iy mokiniy
gebéjimy jsitikinimai, sekmés liikesciai nesiskiria (Hampton & Mason, 2003).

Atlikti tyrimai parodé, kad paaugliai geba skirti tiek kompetencijas skirtingiems mokomiesiems
dalykams, tiek apie skirtingus mokomuosius dalykus. Kitaip tariant jie sugeba atskirti, kokia veikla jiems
sekasi ir kokig veiklg vertina (Eccles ir kt., 1993). Tyrinéjamas lyties skirtumas subjektyvios uzduoties
vertés atzvilgiu parodé, kad mergaités labiau negu berniukai vertina skaityma ir humanitarinius mokslus,
o berniukai labiau vertina matematika (Eccles ir kt., 1993). Jacobs ir kolegy (2002) atliktas tyrimas
parodé, kad mergaiciy kalbos ir meny vertés iSauga peréjus j viduring mokykla, o tuo tarpu berniuky $iy
dalyky vertés tik mazéja. Taigi, besimokydamos viduringje mokykloje, mergaités kalbos pamokas vertina
labiau nei berniukai. Kiti tyrimai parod¢, kad mergaiCiy ir berniuky vidiné verté prognozuoja jy
motyvacija mokytis matematikos ir uzsieniy kalby (Fan, 2011). Taciau yra tyrimy, kurie nepatvirtina
ly¢iy skirtumy — mergaiciy ir berniuky angly kalbos vidiné verté ir gebéjimy jsitikinimai nesiskiria.
Kitaip tariant, tam atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad mokiniy Iytis néra reikSmingai susijusi su jy
motyvacija mokytis uzsienio (angly) kalba (Akram & Ghani, 2013; Iwaniec, 2019).

Apibendrinant pastebéta, kad autoriai negali vienareikSmiskai pasakyti, ar vaiky lytis yra
reikSmingas veiksnys angly kalbos mokymosi motyvacijoje, ar vis délto ne. Skirtingi tyrimai rodo
skirtingus rezultatus. Tod¢l biity svarbu panagrinéti, kaip lytis yra susijusi su angly kalbos mokymosi
motyvacija, ar yra skirtumas tarp mergai¢iy ir berniuky angly kalbos motyvuojanciy jsitikinimy ir

mokymosi motyvacijos.
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1.8. Tyrimo problema, tikslas, uzdaviniai

Literatiroje yra placiai nagrinéjamas mokymosi motyvacijos motyvas. Daugelis mokslininky
domina mokiniy sgmoningi, asmenybés jsisavinti ir vidiniai motyvai, kurie jy teigimu yra susij¢ su
mokiniy mokymosi motyvacija. Tyréjy teigimu sgmoningi vidiniai jsitikinimai / motyvai yra sékmingo
mokiniy uzsienio kalbos mokymosi proceso ir pazangumo garantas (Indrasiené ir Subo¢, 2010). Moon
(2006) atliktas tyrimas parodé, kad mokiniams, kurie gerai mokosi, taip pat yra biidinga stipri vidiné
motyvacija. Autorés teigimu mokiniams yra svarbu mokytis dél paskatinimo, pripazinimo, auksStesnio
statuso. Mokslininkai nagrin€jantis mokiniy uzsienio kalbos motyvacija, teigia, kad uzsienio kalbos
mokymosi motyvacija yra teigiamai susijusi su mokiniy sekmés uzduotyje lukesCiy, gebéjimy
jsitikinimais ir vertybiniais jsitikinimais (Chen & Sheu, 2005; Zhan, Jiang, Wan & Guo, 2020 ). Tokie
rezultatai rodo, kad yra tikslinga nagrinéti mokiniy vertybiy jsitikinimy sgsajas Su uzsienio kalbos
motyvacija. Siekiant nagrinéti mokiniy geb¢jimy vertybinius jsitikinimus ir gebéjimy jsitikinimus yra
prasminga panagrinéti Eccless ir Wigfield lukesCiy ir vertés teorija. Taciau §i teorija buvo sukurta
mokiniy matematikos motyvacijai nagrinéti ir stengiesi atsakyti j klausimus: Kodél vieni mokiniai
stengiasi ir nori mokytis matematikos o kiti neturi susidoméjimo $ioje srityje? Kodél kai kurie mokiniai
o kiti lengvai atsisako mokytis vos atsiranda menkiausi i$§tikiai? (Eccles et al. 1983; Wigfield & Eccles,
2000). Lukesciy ir vertés teorija yra placiai naudojama skirtingose akademinése srityse (matematikoje,
muzikoje, pasaulio pazinimo, fizinio ugdymo) nagrinéjant mokiniy motyvacija, pasiekimus. UZsienio
kalbos mokymosi motyvacija tyrinéjantis mokslininkai irgi susidoméjo §ia teorija, bet santikinai su
kitomis akademinémis sritimis — visai neseniai. Atlikti tyrimai rodo, kad mokiniy gebéjimy jsitikinimai,
sekmés uzduotyje liikestis ir subjektyvios uzduoties verté yra teigiamai susijusi su mokiniy uzsienio
kalbos mokymosi motyvacija (Chen & Sheu, 2005; Zhan, Jiang, Wan & Guo, 2020). Taciau Kiti svarbais
teorijos kintamieji (naudingumo verté, pasiekimo verté ir viding verté ir uzduoties kaina) uzsienio kalbos
srityje placiai nagrinéti nebuvo, nors kity akademiniy sry¢iy tyrimai rodo, kad Sie kintamieji yra svarbas
ir juos verta nagrinéti atskirai (Chen & Ennis, 2004; 2009; MaclIntyre & Blackie, 2012; Xiang, McBride
& Bruene, 2004). Todél Siame tyrime bus analizuojama visy §ios teorijos kintamyjy sasajos su mokiniy
uzsienio (angly) kalbos mokymosi motyvacija. Siekiant i$siaiskinti, kaip sie kintamieji nuspéja mokiniy

uzsienio (angly) kalbos mokymosi motyvacija.

Literatiiroje yra pabréziami ir mokiniy lyties skirtumai besimokant uzsienio (angly) kalbos.
Tyrimai rodo, kad mergaités yra labiau motyvuotos mokytis uzsienio (angly) kalbos. Pagal kai kuriuos
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mokslininkus mergaités labiau tiki savo geb¢jimais kalbos srityje, o berniukai labiau tiki savo gebé&jimais
suvokti tiksliuosius mokslus (Eccles, Wigfield, Harold & Blumenfield, 1993; Fredricks & Eccles, 2002;
Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles & Wigfield, 2002). Taciau yra tyrimy, kurie nepatvirtina ly¢iy skirtumus
— mergaiciy ir berniuky angly kalbos vidinés vertés ir gebéjimy jsitikinimai nesiskiria (Akram & Ghani,
2013; Iwaniec, 2019). Todél yra naudinga, pasitikrinti ar mokiniy lytis turés reik§mingg skirtumag

mokiniy uzsienio (angly kalbos) kalbos mokymosi motyvacijai.

Tikslas:
Nustatyti, ar gimnazisty vaikiny ir merginy liikestis patirti s¢kme, naudingumo verté, pasiekimo
verteé, vidiné verté ir uzduoties kaina gali nuspéti mokiniy uzsienio (angly) kalbos mokymosi

motyvacijg.

Uzdaviniai:

1. [vertinti gimnazisty motyvuojancius jsitikinimus apie angly kalbg ir jos mokymosi motyvacija.

2. lvertinti, ar gimnazisty sekmés likes¢iai /gebéjimy jsitikinimai nuspéja jy angly kalbos
mokymosi motyvacija.

3. lvertinti, ar gimnazisty subjektyvi uzduoties verté nuspéja angly kalbos mokymosi motyvacija.

4. lvertini, ar gimnazisty vidiné verté, pasiekimo verté, naudingumo verté ir uzduoties kaina
nusp¢ja juy angly kalbos mokymosi motyvacija.

5. Palyginti gimnazisty merginiy ir vaikiny motyvuojancius jsitikinimus apie angly kalba ir jos

mokymosi motyvacija.

Hipotezés:

1. Gimnazisty sékmés likesciai, uzduoties naudingumo verté, pasiekimo verté, vidin¢ verté ir
uzduoties kaina, kontroliuojant mokiniy lytj, teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi
motyvacijos stipruma.

1.1. Mergaités nuspéja angly kalbos mokymosi motyvacijos stipruma.

1.2. Gimnazisty sékmés liikes¢iai teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacijos
stipruma.

1.3. Gimnazisty naudingumo verté teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacijos

stipruma.
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1.4. Gimnazisty pasiekimo verté teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacijos
stipruma.

1.5. Gimnazisty vidiné verté teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacijos
stipruma.

1.6. Gimnazisty uzduoties kaina neigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacijos

stipruma.
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2. TYRIMO METODIKA

2.1. Tyrimo dalyviai

Tyrimas buvo atliktas patogiosios atrankos biidu. Surinktg tyrimo dalyviy imtj sudaré 104 lietuviy
tautybes 9 — 12 klasiy moksleiviai, besimokantys vienoje Lietuvos rajono vietovés gimnazijoje. Buvo
kreiptasi | gimnazijos administracijg d¢l galimybés atlikti mokslinj darba. Gavus mokyklos direktorés
sutikimg, buvo apklausti gimnazistai. Apdoruojant duomenys dvi anketos buvo sugadintos. Vienoje
anketoje mokinys nepazymejo savo atsakymy j pateiktus teiginius, antroje anketoje mokinys neatsaké |
demografinius klausimus. Dviejy gimnazisty duomenys nebuvo naudojami, todél darbe analizuojama
informacija apie 102 gimnazistus: 39 (38%) vaikinus ir 63 (62%) merginas.

Tyrimo dalyviy amzius svyruoja nuo 15 iki 19 mety, amziaus vidurkis — 16,98 metai, standartinis

nuokrypis — 1,194. Atlikto tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal amziy pavaizduotas 1 lenteléje.

1 lentele. Tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal amZiy ir Iytj.

Tyrimo dalyviy amzius Skaicius Vaikinai Merginos
15 mety 17 7 10
16 mety 15 5 10
17 mety 30 12 18
18 mety 33 10 23
19 mety 7 5 2

Tyrime dalyvavo 45 (44,2 %) dvyliktos klasés mokiniai, kuriy amzius yra nuo 17 iki 19 mety,
29 (28,4 %) vienuoliktos klasés mokiniai nuo 16 iki 18 mety, 8 (7,84 %) deSimtos klasés mokiniai nuo
15 iki 16 mety ir 20 (19,6 %) devintos klasés mokiniy, (nuo 15 iki 16 mety). Tyrimo dalyviy

pasiskirstymas pagal klases 2 lenteléje.
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2 lentele. Tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal klase ir lytj.

Klasé Tyrimo dalyviy skai¢ius Vaikinai Merginos
9 klase 20 7 13
10 klase 8 4 4
11 klasé 29 9 20
12 klasé 45 19 26

2.2. Tyrimo instrumentai

Gimnazistams skirtame klausimyne pateikti 38 klausimai: dvideSimt klausimy angly kalbos
mokymosi motyvacijai jvertinti ir 18 klausimy motyvuojantiems jsitikinimams apie angly kalba jvertinti:
5 klausimai mokiniy numatomiems liikes¢iams, gebéjimams jvertinti, 3 klausimai mokiniy naudingumo
vertei jvertinti, 3 klausimai mokiniy pasiekimo vertei jvertinti, 3 klausimai mokiniy vidinei vertei
jvertinti ir 4 klausimai mokiniy kainai jvertinti. Taip pat buvo paruosti penki demografiniai klausimai:
prasoma nurodyti lytj, amziy, klasg, koks yra angly kalbos pusmecio vidurkis ir kokios yra priezastys

mokytis angly kalbg.

Atlikto tyrimo duomenims surinkti buvo naudojami du klausimynai. Angly kalbos mokymosi
motyvacijai tirti buvo naudojama Pozitrio / motyvacijos testo baterijos sutrumpintas klausimynas (ang.
Mini attitude/motivation test battery, mini - AMTB. Mokiniy likesCiy, gebéjimy jsitikinimai,
naudingumo verté, vidiné uzduoties verté, pasiekimo verté ir atlickamos uzduoties kaina buvo vertinami

naudojant likes¢iy — vertés klausimyng (EVQ).

Trumpesné poziirio | motyvacijos testo baterijos klausimynas (ang. Mini Attitude/Motivation Test
Battery, mini - AMTB). Sios klausimyno autorius yra R. C. Gardner. Klausimynas buvo sukurtas 1985
metais. Pirminé klasimyno versija — ilgaja, sudaro 100 teiginiy apimantys penkias subskales. Véliau
autorius patobulino esama klausimyng ir sukuré trumpesne pozitirio / motyvacijos testo baterijos versija.

Biitent 8i, trumpesné klausimyno versija ir buvo naudojama atliktame tyrime. Gavus autoriaus sutikima,
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Klausimynas buvo i$verstas i§ angly j lietuviy kalbg. Sutrumpinta pozitirio / motyvacijos testo baterijos
klausimyna sudaro 20 teiginiy apimantys dvi subskales. Sios dvi svarbios subskalés: intensyvumo (ang.

intensity) ir noro (ang. desire) skirtos mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijai jvertinti.

e Intensyvumas (ang. intensity). Subskalé aprepé mokiniy motyvacijos mokytis angly
kalbos intensyvumg vertinant jy atliktus darbus, ateities planus. Intensyvumo subskale
sudaro desimt teiginiy, pavyzdziui: ,,Esu linkes (-usi) pasiduoti, kai nesuprantu angly
kalbos uzduoties”, ,,Kiek jmanoma atidélioju angly kalbos namy darbus”, ,,Nuolat
tobulinu angly kalbos zinias“. Aukstas balas atspindi mokinio darbo intensyvumg ir
pastangas besimokant angly kalbos.

e Noras (ang. desire). Subskalé atspindi mokiniy norg mokytis angly kalbg ir tap pat sudaro
desimt teiginiy, pavyzdziui: ,,Labai noriu gerai mokéti angly kalbg®, ,,Noréciau iSmokti
kuo daugiau angly kalbos pamokoje®, ,,Noréciau laisvai kalbéti angliskai®. Auksc¢iausias

balas atspindi mokinio norg mokytis angly kalba.

Kiekvienas subskaliy teiginys vertinamas 5 baly Likert‘o skale, kur 1 reiSkia — ,visiskai
nesutinku®, o 5 reiskia — ,,visiSkai sutinku“. Bendras subskaliy jvertis vertina mokiniy angly kalbos
mokymosi motyvacijg. Aukstesnis balas bendroje skaléje buvo interpretuojamas kaip aukstesnis
motyvacijos lygis. Kadangi Sia metodika bus jvertinama mokiniy motyvacija, tyrime gauti dviejy

(intensyvumo ir noro) subskaliy balai buvo sumuojami ir analizuojami bendri Sios skalés jveréiai.

Kiti autoriai (Mirzaei & Forouzandeh, 2013) savo tyrimuose, nagrinédami angly kalbos
mokymosi motyvacija irgi naudojo trumpesng¢ pozitirio / motyvacijos testo baterijos klausimyno (ang.
Mini Attitude/Motivation Test Battery, mini — AMTB) versija, kurig sudaro dvi subskalés. Mirzaei &
Forouzandeh (2013) Trumpesnés poziiirio / motyvacijos testo baterijos klausimyno versijos metodikos

patikimumo (Cronbach alpha) rodikliai vaizduojami 3 lenteléje.
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3 lentele. PozZiurio/motyvacijos testo baterijos klausimyno ir skaliy patikimumo rodikliai

Tyréjas Skalés Cronbach alpha

Mirzaei & Forouzandeh, 2013

Motyvacija: 0,96
Intensyvumo 0,89
Noro 0,88

Atlikto tyrimo trupesnés pozitirio/motyvacijos testo baterijos klausimyno versijos (ang. Mini
Attitude/Motivation Test Battery, mini - AMTB) metodikos patikimumo (Cronbach alpha) analizés

rodiklius galima matyti 4 lenteléje:

4 lentelé. Atlikto tyrimo Trumpos poziurio/motyvacijos testo baterijos Klausimyno patikimumo rodiklius
Metodika Cronbach alpha

Trumpesné pozitirio / motyvacijos testo 0.876

baterijos klausimynas

Gautas patikimumo rodiklis - 0.876. Taip pat buvo apskaiiuojami atskiri trumpos
pozitirio/motyvacijos testo baterijos klausimyno (ang. Mini Attitude/Motivation Test Battery, mini -
AMTB) metodikos subskaliy patikimumo (Cronbach alpha) rodikliai, kuriuos galima matyti prieduose
(zr. A priedg). Gautas trumpo pozitrio/motyvacijos testo baterijos klausimyno (ang. Mini
Attitude/Motivation Test Battery, mini - AMTB) subskaliy patikimumas (zr. priedg A) yra vidutinis.
Pateikti 4 — oje lentel¢je rezultatai rodo, kad bendras subskaliy patikimumo rodiklius yra aukstesnis uz

0,6, tai reiskia, kad $ig metodikg galima naudoti tyrime.

Skalés autoriaus (Gardner, 1985) atlikta patvirtinancioji faktoriné analizé patvirtino Sios
metodikos konstrukto validuma, kai ja sudaro dvi subskalés. Vertinant trumpos pozilirio / motyvacijos
testo baterijos klausimyno lietuviSko vertimo skalés konstrukto validumg buvo atlikta faktoriy analizé
(zr. prieda B). Rezultatai parodé, kad intensyvumo skalés KMO, kuris lygus — 0,67 Bartleto sferiskumo

testo reikSmingumo lygmuo p<0,001, subskalés teiginiai paaiSkina 29,84 duomeny iSsibarstymo.
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Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,29 iki 0,68. Noro skalés KMO lygus 0,83 Bartleto sferiskumo testo
reikSmingumo lygmuo p<0,001, subskalés teiginiai paaiskina 47,48 duomeny iSsibarstymo. Teiginiy
svoriai svyruoja nuo 0,32 iki 0,82. Visi gauti jver¢iai rodo, kad faktorinés analizés rodiklius yra

auksStesnis uz 0,6, tai reiSkia, kad $ig metodikg galima naudoti tyrime (Bileviciené ir Jonusauskas, 2011).

Litkesciy ir vertés klausimynas (ang. Expectancy - Value Questionnaire, EVQ). Klausimynas
buvo naudojamas mokiniy motyvuojanéiy jsitikinimy apie angly kalba jvertinimui. Sios klausimyno
autorius yra Eccles & Wigfield. Klausimynas buvo sukurtas 1994 metais. Gavus abiejy autoriy sutikima,
Klausimynas buvo i$verstas i§ angly kalbos j lietuviy kalbg. Kadangi pirminé metodikos versija buvo
sukurta matematikos dalyko jsitikinimams vertiniti, vertimo metu metodika buvo koreguojama keiciant
zodj ,,matematika“ j Zodj ,,angly kalba“. Kiti autoriai (Zhu, Sun, Chen, & Ennis, 2012; Kosovich,
Hulleman, Kenneth, Getty, 2015) taip pat koreguodavo LiukesCiy — vertés klausimyng. Pavyzdziui
terminas ,,matematika‘ buvo keic¢iamas i ,,fizinis ugdymas®, ,,pasaulio pazinima“, ,,angly kalbos* — vieng
i mokymosi dalyky. Likes¢iy ir vertés klausimyna sudaro 18 teiginiy apimantys 5 skales. Sios penkios
svarbios skalés: lukes¢iy (ang. expectancy beliefs), naudingumo vertés (ang. utility value), vidiné verté
(ang. intrinsic value), pasiekimo verté (ang. attainment value) ir kainos (ang. cost), tyrime buvo

naudojami kaip pagrindiniai motyvuojantis jsitikinimai apie angly kalbg.

e Likesciy (ang. expectancy beliefs) skale aprepia mokiniy gebéjimy jsitikinimus ir likestj

patirti sékmg besimokant angly kalbos. Skale sudaro penki teiginiai, pavyzdziui: ,,Kaip tu
galvoji, kaip gerai tau seksis mokytis angly kalbos Siais mokslo metais?*,
»Isivaizduok, kad tau reikia suskirstyti visus klasés mokinius j 7 lygius pagal tai, kiek jie
yra gabiis angly kalboje, kai 1 lygis reiskia ,,labai negabiis angly kalbos mokiniai®, o 7 —
,]labai gabtis angly kalbos mokiniai“. Ties kuriuo lygiu jrasytum save?* , ,,Kaip tau sekasi
angly kalbos pamokoje? Ivertink balais nuo 1 iki 7”.

e Naudingumo vertés (ang. utility value) skalé atspindi ar mokiniai mato nauda besimokant
angly kalba. Skale sudaro trys klausimai, pavyzdZziui: ,,Man reikia gerai mokéti angly
kalba, kad ateityje, kai baigsiu mokykla galéCiau pasirinkti tokia specialybg¢ kokios
norésiu®, ,,Tai ko mokausi angly kalbos pamokoje yra naudinga mano kasdieniame
gyvenime uz mokyklos riby*.

e Vidinés vertés (ang. intrinsic value) skalé apibiidina mokiniy pasitenkinimg besimokant
angly kalbos. Skale sudaro trys klausimai, pavyzdziui: ,,Man atrodo, kad mokytis angly
kalbg man yra labai jdomu®, ,,Man patinka atlikti angly kalbos uzduotis®.
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e Pasiekimo vertés (ang. attaiment value) skalé¢ aprépé mokiniy jsitikinimus apie jy
kompetencijas besimokant angly kalbos. Skal¢ sudaro trys klausimai, pavyzdziui: ,,Man
atrodo, kad man yra svarbu gerai atlikti angly kalbos uzduotis®, ,,Man svarbu gauti gerus
angly kalbos pazymius®.

e Kainos (ang. cost) skalé atspindi neigiamus jsitraukimo j angly kalbos mokymosi
aspektus. Skalg sudaro keturi klausimai, pavyzdziui: ,, Turiu jdéti pernelyg daug pastangy,
kad gauciau gerg angly kalbos pazymj*, ,,Kad man gerai sektysi angly kalboje, turiu dirbti

daugiau, nei noréciau®, ,, Turiu jdéti pernelyg daug pastangy, kad suprasc¢iau angly kalbg*.

Respondentai, pildydami klausimyng, rémési 5 baly Likert‘o skale. Tai reiskia, kad tiriamieji,
atsakydami j klausimus, turéjo pasirinkti jy nuomong atitinkantj skai¢iy nuo 1 - ,,visiskai nesutinku® iki

5 - ,,visiSkai sutinku®. Gauti kiekvienos skalés balai buvo gauti apskaiciavus teiginiy jverciy vidurkius.

Autoriy Wigfield ir Eccles (1995) Lukes¢iy ir vertés klausimyno metodikos patikimumo
(Cronbach alpha) rodikliai svyruoja nuo 0,62 iki 0,92. Likes¢iy skalés — Cronbach‘o alfa buvo lygi 0,92.
Naudingumo vertés skalés — Cronbach‘o alfa lygi 0,62. Pasiekimo vertés ir vidinés vertés skaliy

Cronbach‘o alfa — 0,70 ir 0,76. Kainos skalés Cronbach‘o alfa lygi 0,78.

Atlikus pagrindinj tyrima, buvo apskaiciuotas naudojamos metodikos patikimumas (Cronbach

alpha). Atlikto tyrimo patikimumo jvercius galima pamatyti zemiau (zr. 5 lentele).
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5 lentelé. Atlikto tyrimo Litkescio-vertés klausimyno ir kKlausimyno skaliy patikimumo rodikliai
Metodika Skalés Cronbach alpha

Lukesciy ir vertés

klausimynas:
Gebg¢jimy/lukeséiy 0,92

jsitikinimai

Verteés jsitikinimai:

Naudingumo verté 0,74
Vidiné verté 0,84
Pasiekimo verté 0,65
Kaina 0,85

Kaip matome i§ 5 lentelés, atliktame tyrime likesciy ir vertés klausimyno skaliy patikimumo
rodikliai svyruoja nuo 0,65 (Zemo) iki — 0,92 (auksto). Zemas patikimumo rodiklis buvo gautas
pasiekimo vertés skal¢je. Kiti atlikti tyrimai irgi susidiré su Sios skalés mazu patikimumo rodikliu

(Wigfield & Eccles, 1995; Zhu et al., 2012).

Apibendrinat kai kuriuos patikimumo jvercius galima teigti, kad rodiklis néra labai aukstas. Tokiy
rezultaty priezastis gali biiti maZza tiriamyjy imtis, maZzas teiginiy skaicius ir galimos vertimo klaidos.
Pateikti 5 — oje lenteléje rezultatai rodo, kad penkiy skaliy patikimumo rodikliai yra aukstesnis uz 0,6,

tai reiskia, kad Sias skales galima naudoti tyrime.

Vertinant lietuvisko lukesc¢iy ir vertés klausimyno vertimo skaliy konstrukto validuma, buvo
atliktos penkios faktoriy analizés, programos prasant teiginius priskirti tam tikram vienam faktoriui.
Gauti rezultatai parode, kad litkesciy skales KMO lygus 0,87 Bartleto sferiSkumo testo reikSmingumo
lygmuo p<0,001, teiginiai paaiskina 76,6 % duomeny iSsibarstymo. Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,76
iki 0,91. Pasiekimo vertés skalés KMO lygus — 0,75 Bartleto sferiskumo testo reik§mingumo lygmuo
p<0,001, skalés teiginiai paaiskina 85,7 % duomeny i$sibarstymo. Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,91
iki 0,94. Naudingumo vertés skalés KMO lygus — 0,74, Bartleto sferiSkumo testo reik§mingumo lygmuo

p<0,001, skalés teiginiai paaiskina 80,9 % duomeny i$sibarstymo. Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,89 iki
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0,90. Vidineés vertes skalés KMO lygus — 0,67, Bartleto sferiSkumo testo reik§mingumo lygmuo p<0,001,
skalés teiginiai paaiskina 76,3 % duomeny iSsibarstymo. Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,78 iki 0,91.
Kainos skalés KMO lygus — 0,75, Bartleto sferiSkumo testo reik§mingumo lygmuo p<0,001, skalés

teiginiai paaiSkina 72,89 % duomeny i$sibarstymo. Teiginiy svoriai svyruoja nuo 0,77 iki 0,92.

Gauti jverciai rodo, kad pasiekimo vertés, naudingumo vertés ir vidinés vertés skaliy faktorinés
analizés rodikliai yra zemi. Remiantis Bilevi¢ienés ir Jonusausko (2011) duomenimis 0,6 < KMO < 0,7
faktoriné analizé tinka pakenciamai, bet naudoti galima. Pasiekimo vertés, naudingumo vertés, vidinés
vertés skaliy jverciai patenka | §j intervalg. Todél buvo priimtas sprendimas tyrime naudoti Sias skales.
Likusiy lukesciy ir vertés skaliy KMO yra aukstesnis uz 0,6, tai reiskia, kad Sias skales galima naudoti

tyrime (Bilevi¢iené ir Jonusauskas, 2011).

Skalés autoriai (Wigfield & Eccles, 1995) atlikta patvirtinancioji faktoriné analizé irgi patvirtino
Sios metodikos konstrukto validuma, kai ja sudaro penkios skalés. Lietuvisko vertimo likeséiy ir vertés

klausimyno faktoriy analizés validumo jvercius galima paziaréti C — priede.

2.3. Tyrimo eiga

Prie§ atliekant tyrima buvo susitarta su Vilniaus rajono gimnazijos direktore dél leidimo atlikti
magistro pilotinio ir baigiamojo darbo tyrima jos vadovaujamoje mokykloje. Po gauto direktorés leidimo
buvo suplanuota pilotinio tyrimo eiga. Buvo nusprgsta atliktj pilotinj tyrimg su 23 dvyliktos klasés
mokiniais. Todél pirmiausia buvo susitarta su 12 klasés auklétoja dél galimybés atlikti pilotinj tyrima jos
pamokos (informatikos) metu. Auklétojos pagalba buvo susisiekta su mokiniy tévais ir pranesta apie
planuojama pilotinj tyrima. I§ 23 dvyliktos klasés mokiniy ne visi buvo pilnameciai, todél, pries atlickant
pilotinj tyrimg, 5 mokiniy tévy buvo praSoma rastisko leidimo, taip pat buvo atsiklausta paciy vaiky. Tik
gavus, surinkus paciy mokiniy ir jy tévy sutikimus dalyvauti bandomajame tyrime, kovo ménesj buvo
atliktas pilotinis tyrimas, kuriame buvo siekiama isbandyti likes¢iy — vertés klausimyno ir trumpos
pozitrio/motyvacijos testo baterijos klausimyno lietuviskg vertimg. Pilotiniame tyrime dalyvavo 12
merginy ir 11 vaikiny. Amziaus pasiskirstymas buvo toks: 5 septyniolikmec¢iai, 16 aStuoniolikmeciy ir
2 devyniolikmeciai. Tyrimas buvo pateiktas gyvai, pamokos metu, ir truko apie 15 — 20 minuc¢iy. Tyrimo
metu tyréja paaiskino tyrimo tikslg ir prie§ tyrimg pasistengé pasalinti Salutinius kintamuosius (pvz.,
esant galimybei, mokiniai buvo pasodinti po vieng, buvo paprasyta iSjungti mobiliyjy telefony garsa,
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netrukdyti savo bendraklasiams, nesikalbéti ir kt.). Po tyrimo gimnazisty buvo paklausta ar visi klausimai
buvo aiskis, ar viskg suprato, kokiy pastebé&jimy turi ir kt. Surinkti rezultati buvo jvertinti, apdoroti.

Keletas 12 klasés mokiniy nurodé jiems neaiskius, dviprasmiskus teiginius.

Atlikus pilotinj tyrimg buvo apskai¢iuotas dviejy (lukes¢iy — vertés klausimyno ir trumpos
pozitirio / motyvacijos testo baterijos klausimyno) metodiky patikimumas, tai yra Cronbach alpha.
Likes¢iy — vertés klausimyno ir trumpos pozitrio / motyvacijos testo baterijos klausimyno patikimuma

galima matyti 6 lenteléje.

6 lentele. EVQ ir AMTB pilotinio tyrimo patikimumo rodiklis

Metodika Cronbach alpha

Pozitrio/motyvacijos testo baterijos klausimynas 0,86

Gebe¢jimy/ likesciy jsitikinimai

0,94
Vertés jsitikinimai:
Naudingumo verté 0,71
Viding verte 0,85
Pasiekimo verte 0,66
Kaina 0,77

Buvo apskaiciuotos kiekvienos tyrimo metodikos subskaliy patikimumas. Trumpos
poziiirio/motyvacijos testo baterijos klausimyno (mini - AMTB) Cronbach alpha rodikliai: intensyvumo
(ang. intensity) — 0,62; noro (ang. desire) — 0,85. Gauti lukes¢iy — vertés klausimyno (EVQ) subskaliy
Cronbach alpha rodikliai svyravo nuo 0,66 iki 0,94. Tokie jveréiai rodo, kad metodiky patikimumas yra
geras. Po atlikto bandomojo tyrimo, atsizvelgus j keliy mokiniy komentarus dalis teiginiy buvo Siek tiek
koreguotos. Kovo ménesio pabaigoje buvo atliktas pagrindinis tyrimas. Siekiant pakviesti dalyvauti

daugiau mokiniy ir nenutraukti ugdymosi proceso, buvo naudojama elektroniné apklausa
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(manoapklausa.lt). Kadangi tyrime dalyvavo nepilnameciai gimnazistai, prie§ atlickant tyrima buvo
gautas tévy sutikimas. Sutikimo formos pavyzdys yra pateikiamas D priede. 9 — 12 klasiy auklétojy déka,
tévy susirinkimo metu tyréja gavo tévy sutikimus. I$ i§dalinty 70 — susitikimy tévams, buvo gauti 62
teigiami atsakymai. Gavus sutikimus, mokiniams, kuriy tévai sutiko, el. pastu per mokyklos elektroninj
dienyng (TAMO) buvo iSsiysta nuoroda j elektroning apklausg. Gimnazistai galéjo prisijungti prie
paskyros ,,manoapklausa.lt” ir uzpildyti klausimyng. Klausimyno pildymas truko mazdaug 15— 20
minuciy. Dalis mokiniy pildé¢ elektoring apklausa pildé informatikos pamokos metu. Tyrimo metu tyréja

negaléjo kontroliuoti salutiniy Kintamyjy, kadangi klausimynas buvo pateiktas elektroniniu badu.

2.4. Duomeny analizé

Tyrimo metu gauti duomenys buvo suvesti ir apdorojami SPSS’22 programa. Pirmiausia buvo
suskaiCiuota visy skaliy patikimumo analizé (Cronbach alpha) bei patikrintas naudojamy skaliy
normaliojo pasiskirstymo rodiklis, remiantis Shapiro Wilko testu. Gautus tyrimo skirstiniy normalumo
rodiklius galima matyti priede E. Tyrime skirstiniy normalumo rodiklis yra pasiskirstgs atitinkant
normas, kai gauta p reikSmé yra mazesné uz (p<0,05) nustatytg reikSmingumo lygmenj. Atsizvelgus |
tyrime gautas koeficiento reikSmes, papildomai buvo jvertinti ir kiti kriterijai (skirstiniy pasiskirstyma
histogramose, asimetriSkumo koeficientas, eksceso koeficientas) ir prieita prie iSvados, kad naudojamyjy
skaliy normaliojo pasiskirstymo rodiklis artimas normaliajam, dél to toliau buvo naudojami parametrinés
statistikos metodai. Tyrime naudoty skaliu konstrukto validumas buvo tikrintas atlikus tiriamaja
faktorine analize. Remiantis gautais rezultatais rySiams tarp kintamyjy nustatyti, buvo skai¢iuojamas
Pearsono koreliacijos koeficientas. Siekiant jvertinti prognozinius veiksnius tarp tyrime naudojamyjy
kintamyjy, buvo skaifiuojama hierarchiné tiesiné¢ regresija. Siekiant kuo tiksliau i$nagrinéti, kaip
mokiniy geb¢jimy, likesc¢iy jsitikinimai, naudingumo vertés, pasiekimo vertés, vidinés vertés, kainos
jsitikimai prognozuoja gimnazisty motyvacijg mokytis angly kalbg, pagrindiniai rezultatai buvo

kontroliuojami vaiko lyties kintamuoju.
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3. TYRIMO REZULTATAI

3.1. Tyrimo aprasomoji statistika

Pries iSsiaiSkinant, ar mokiniy likesciai, geb&jimy jsitikinimai, naudingumo verté, pasiekimo
verté, vidiné verté ir kaina prognozuoja mokiniy motyvacija mokytis angly kalba, buvo paskaiciuoti
tyrime naudoty skaliy vidurkiai ir standartinis nuokrypis (SD). Gautus rezultatus galima matyti 7

lenteléje.

7 lentele. Tyrime naudoty skaliy vidurkis ir standartinis nuokrypis

Skalés N M -SD Min. Max.

Motyvacija 102 3,37 0,60 2 5

Lukesciy — vertés klausimyno:

Lukesciy / gebéjimy jsitikinimai 102 4,64 1,39 2 7
Naudingumo vertés 102 3,90 0,96 1 5
Pasiekimo vertés 102 3,40 0,84 1 5
Vidiné verte 102 3,48 0.99 1 5
Veiklos kaina 102 2,61 0,75 1 4

Taip pat papildomai buvo jvertintos gimnazisty hurodytos aktualiausios priezastys mokytis angly
kalba. Panagrinéti ar mokiniai mato naudos mokytis angly kalba. Papildomus duomenis apie gimnazisty

jvardytas priezastis galima matyti 8 lenteléje:
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8 lentele. Gimnazisty priezastys iSmokti angly kalbg

Merginos Vaikinai  Bendrai

Noras iSvykti dirbti ar gyventi | uzsienj 19 11 30
Noras studijuoti uzsienyje 4 5 9
Galésiu lengviau keliauti 11 20 31
Galésiu suprasti dainas, filmus ir skaityti knygas angly kalba 6 10 16

Galésiu lengviau gauti darba

Kita

Gauti rezultatai parodé, kad tyrime dalyvaujantys mokiniai mato nauda mokytis angly kalba.
Didesné mokiniy dalis pazyméjo, kad jy priezastys mokytis angly kalbg tai: noras lengviau keliauti, noras

1Svykti dirbti ar gyventi | uZsienj, noras suprasti dainas, filmus ir skaityti angly kalba.

Atlikto tyrimo mokiniy motyvacijos mokytis angly kalbos stiprumo palyginimas pagal lytj
pateikiamas 9-oje lenteléje. Rezultatai rodo, kad atlikto tyrimo imtyje vaikiny ir merginy motyvacijos
stiprumas tarpusavyje statistiskai reik§mingai skiriasi. Atliktame tyrime merginos yra labiau motyvuotos

mokytis angly kalba.

9 lentele. Merginy ir vaikiny motyvacijos mokytis angly kalbos stiprumo palyginimas

Mergaités Berniukai t p
M SD M SD
Motyvacija mokytis angly kalbos 69,29 11,96 64,41 11,30 |-2,042 0,044

Pastaba. *p<0,05
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Pries tikrinant tyrimo hipotezes, pirmiausia buvo paskaiciuota kintamyjy tarpusavio koreliacijos.
Rezultatus galima matyti 10 lenteléje. Koreliacijos skai¢iavimas rodo abipuses tam tikry kintamyjy
sasajas. Todél buvo atlikta Pearson koreliaciné analizé. Pries atliekant tolimesnes, detalesnes sasajy
analizes, reikia atlikti kintamyjy tarpusavio Koreliacijy patikrinimg. Siekiant suzinoti ar mokiniy
motyvacija siesis su mokiniy: lukesCiy / gebé&jimy jsitikinimais, naudingumo verte, pasiekimo verte,

vidine verte ir veiklos kaina. Toks patikrinimas rodo, ar yra prasminga atlikti tolimesne analizg.

10 lentele. Tyrimo kintamyjy koreliacijos

1 2 3 4 5 6 7
1.Angly kalbos mokymosi -
motyvacija
2.Mokinio lukesciy / 0,61* -
gebéjimy jsitikinimai.
3.Naudingumo verte 0,59* 0,69* -
4. Pasiekimo verté 0,50* |0,16 0,44* -
5.Vidin¢ verté -0,02 |-0,18* | -0,01 0,14 -
6.Veiklos kaina -0,09 |0,08 -0,002 | -0,10 -0,34 -
Kontroliniai kintamieji
7.Vaiko lytis
2= mergaite)

Pastaba. * p<0,05

Atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad dauguma kintamyjy Yyra statistiSskai reikSmingai susijusios.
Angly kalbos mokymosi motyvacija yra reikSmingai teigiamai susijusi su mokiniy geb¢jimu, lukesciu
isitikinimais, naudingumo vertés jsitikinimais ir pasiekimo vertés jsitikinimais. Tai reiSkia, kad, did¢jant
mokiniy gebéjimy, likesciy jsitikinimams, veiklos naudingumo vertés jsitikinimams, pasiekimo vertés

jsitikinimams, didéja ir mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumas. Kitaip tariant, mokiniai,
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kurie galvoja, kad jie geba mokytis, kad Sis dalykas yra naudingas ir jie galés iSmokti angly kalba, bus
labiau motyvuoti jos mokytis. Kiti rezultatai parodé, kad mokiniy gebéjimy, lukeséiy jsitikinimai yra
reikSmingai teigiamai susijes su mokiniy veiklos naudingumo vertés jsitikinimais. Pavyzdziui, did¢jant
mokiniy gebéjimy, likesciy jsitikinimams besimokant angly kalbos, didés ir mokiniy jsitikinimai dél
veiklos naudingumo. PanaSus reikSmingai teigiamas rySys nustatytas ir tarp mokiniy naudingumo vertés
isitikinimy ir pasiekimo vertés jsitikinimy. Remiantis Siais rezultatais, galima darytj prielaida, kad
mokiniai, kurie yra jsitiking atlickamos veiklos naudingumu, pasizymés ir didesniu pasiekimo vertés

jsitikinimu.

Atliekant §ig statisting analizg, nebuvo aptiktas reik§mingas rySys tarp mokymosi motyvacijos ir
mokiniy vidinés vertés jsitikinimy bei uzduoties kainos jsitikinimy. Statistiskai reik§mingas neigiamas
rySys buvo pastebétas tik tarp vidinés vertés ir gebéjimy jsitikinimy. Dviejose skalése (vidinés vertés
jsitikinimy ir uzduoties kainos jsitikinimy) nebuvo nustatyti reikSmingi ry$iai su motyvacija ir kitomis
skalémis. Tai reiksty, kad vieno i§ $iy dviejy kintamyjy pokytis tiesiogiai neveikia kito. Kitaip tariant,
mokiniy veiklos vidinés vertés jsitikinimai neturi tiesioginio rysio su jy motyvacija mokytis angly kalbos
stiprumu. Todél buvo priimtas sprendimas tolimesniame tyrime, tikrinant prognozes, kad $ios dvi skalés

nebus naudojamos.

3.2.Gimnazisty angly kalbos mokymosi motyvacija prognozuojantys veiksniai

Siekiant nustatyti, ar gimnazisty geb¢jimy, likesciy jsitikinimai, naudingumo vertes jsitikinimai,
pasiekimo vertés jsitikinimai, vidinés vertés jsitikinimai, veiklos kainos jsitikinimai prognozuoja
mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija, buvo atlikta hierarchinés regresijos analizé. Jos rezultatus
galima matyti 11 lenteléje. Analizés priklausomasis kintamasis buvo gimnazisty angly kalbos mokymosi
motyvacijos stiprumas. Pirmame zingsnyje kontroliniu kintamuoju buvo mokinio lytis. Antrame
zingsnyje buvo vertinami du Kintamieji: lytis ir lakes¢iy / gebéjimy jsitikinimai. Tre¢iame zingsnyje
buvo jtraukiami trys kKintamieji: lytis, likeséiy / gebéjimy jsitikinimai, naudingumo vertés jsitikinimai.
Ketvirtame Zingsnyje buvo jtraukti keturi kintamieji: lytis, likes¢iy / gebéjimy jsitikinimai, naudingumo

vertés jsitikinimai, pasiekimo vertés jsitikinimai.
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11 lentele. Hierarchinés tiesinés regresijos rezultatai prognozuojant mokiniy angly kalbos mokymosi

motyvacijg

Priklausomas kintamasis

Angly kalbos mokymosi motyvacija

Nepriklausomieji kintamieji B
1 Zingsnis | Vaiko lytis (1 = berniukas; 2 =mergaité) 0,200*
R? 0,40*
2 zingsnis | Vaiko lytis (1 = berniukas; 2 =mergait¢) 0,191*
Mokiniy likes¢iy/ geb¢jimy jsitikinimai 0,609*
AR? 0,370*
R2=0,410
F(2, 99) = 34,44*
3 zingsnis | Vaiko lytis (1 = berniukas; 2 = mergaité) 0,133*
Mokiniy gebé&jimy/likesciy isitikinimai 0,545*
Naudingumo verté 0,395*
AR? 0,149*
R?=10,559
F(3, 98) = 41,40*
4 zingsnis | Vaiko lytis (1 = berniukas; 2 = mergaité) 0,146*
Mokiniy lukes¢iy/ geb&jimy isitikinimai 0,463*
Naudingumo verté 0,348
Pasiekimo verté 0,134*
AR? 0,008*
R?=0,567

F (4, 97) = 31,70*

Pastaba. *p<0,05

Rezultatai parodé, kad mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumas (F (3, 98) =

41,40*, p<0,05) gali biti prognozuojamas remiantis mokiniy gabumy/liikesciy jsitikinimais, uzduoties

pasiekimo vertés jsitikinimais, kai yra kontroliuojama mokinio lytis. Mokiniy angly kalbos motyvacijos

stiprumg pirmame zingsnyje reikSmingai prognozavo mokinio lytis (B = 0,200, p<0,05). Pirmame
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zingsnyje modelis paaiskino 40 % mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumo dispersijos.
Antrame zingsnyje, kontroliuojama kintamajj papildzius mokiniy gebé¢jimy/lukes¢iy jsitikinimais,
mokiniy lytis iSliko reikSminga. Antrame zingsnyje mokiniy gabumy/liikesciy jsitikinimai reikSmingai
prognozavo mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumg (B =0,609, p<0,05) ir papildomai
paaiskino 41% dispersijos. Kuo mokiniy gabumy/ likes¢iy jsitikinimai didesni, tuo jy angly kalbos
mokymosi motyvacijos stiprumas rySkesnis. TreCiame zingsnyje, kontroliuojama kintamajj ir mokinio
gabumy/lukesciy jsitikinimus papildzius uzduoties naudingumo vertés jsitikinimais, mokiniy lytis ir
mokinio gabumuy/likesc¢iy jsitikinimai iSliko reikSmingi. Tre¢iame zingsnyje mokiniy uZzduoties
naudingumo vertés jsitikinimai reikSmingai prognozavo mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos
stipruma ( p = 0,395, p<0,05) ir papildomai modelis paaiskino 55,9 % mokiniy angly kalbos mokymosi
motyvacijos stiprumo dispersijos. Ketvirtame zingsnyje, kontroliuojamajj kintamajj  papildzius
pasiekimo vertés jsitikinimu, mokinio lytis, gebéjimy/likes¢iy jsitikinimai i§liko reik§mingi, o uzduoties
naudingumo vertés jsitikinimai — nereik§mingi. Mokiniy uzduoties naudingumo vertés jsitikinimai tapo
nereik§mingi prognozuojant mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumg. Pazymétina, kad
ketvirtame zingsnyje mokiniy pasiekimo vertés jsitikinimai reikSmingai prognozuoja mokiniy angly
kalbos mokymosi motyvacijos stiprumg (B =0,134, p<0,05) ir papildomai modelis paaiskino 56,7 %
mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijos stiprumo dispersijos. Vadinasi, kuo mokiniy pasiekimo
vertés jsitikinimai didesni, tuo stipresné mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija. Siame Zingsnyje
naudingumo vertés jsitikinimai neturi svarbios papildomos reik§més prognozuojant angly kalbos

motyvacija.
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4. REZULTATU APTARIMAS

Atliekant §j tyrima buvo siekiama iSsiaiSkinti, ar mokiniy geb¢jimy/lukesciy jsitikinimai,
naudingumo, pasiekimo, vidininés verciy jsitikinimai ir kainos jsitikinimai siejasi su mokiniy angly
kalbos mokymosi motyvacija. Buvo tiriama, ar mokiniy gebéjimy / likeséiy jsitikinimai, naudingumo,
pasiekimo, vidiné verciy jsitikinimai ir kainos jsitikinimai, kontroliuojant lytj, prognozuoja mokiniy
mokymosi motyvacijos stipruma. Remiantis ankstesniais tyrimais, keliamos prielaidos, kad mokiniy
gebéjimy / lukesciy jsitikinimai yra siejami su mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija (Black et al.,
2010; Conley, 2011; Stinson, 2013). Uzduoties naudingumo vertés, pasiekimo vertés, vidinés vertés ir

uzduoties kainos jsitikinimai, taip pat nuspéja mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija.

Gauti tyrimo rezultatai parodé, kad mokiniy lytis prognozuoja jy angly kalbos mokymosi
motyvacijos stiprumg. Kitaip tariant, tyrimo rezultatai parodé, kad merginos yra labiau motyvuotos
mokytis angly kalbos negu vaikinai. Gauti rezultatai patvirtina ir kity mokslininky tyrimy rezultatus:
merginos yra labiau motyvuotos mokytis humanitariniy, kalbos moksly, jos labiau juos vertina ir yra
labiau jsitikinusios, kad Sioje srityje gali patirti s¢kme. Mergaités jaucia didesnj pasitenkinimg atlickant
Sios sryties uzduotys (Eccles ir kt., 1993). Tuo paciu, tyrimo rezultati parodo, kad vaikinai yra maziau
motyvuoti mokytis angly kalbos. Siuos rezultatus paaiskina ankstesn;j tyrimai, kurie teigé, kad berniukai
kalbos mokslus vertina maziau uz mergaites. Vaikinai labiau tiki savo matematiniais ir sporto gebéjimais.
Kitaip tariant, vyriSkos lyties asmenys labiau tiki savo gebé&jimais suvokti tiksliuosius mokslus, todél ir
ju motyvacija mokytis kalby yra mazesné (Fredricks & Eccles, 2002; Caprara ir kt., 2008; Fan, Lindt &
Wolters, 2009).

Sio tyrimo rezultatai parodé, kad mokiniy tikéjimas savo gebéjimais imokti angly kalbos ir
likestis patirti sékme atliekant angly kalbos darbus yra tie veiksniai, kurie nuspéja stipresng mokiniy
motyvacija mokytis $io dalyko. Tokie rezultatai patvirtina ir kity tyrimy gautus rezultatus, kurie teigia,
kad stipresnis mokiniy savo gebéjimy jsitikinimas ir auksStas sékmés uzduotyje ltikestis yra svarbus
veiksniai mokiniy mokymosi motyvacijai (Loh, 2019; Nagle, 2021). Vadinasi, kai mokiniai jaucia, kad
jie iSmano ir gali iSmokti dalyka, kurio mokosi, jy motyvacija sustipréja ir atsiranda noras dirbti, stengtis
toliau, kad tikslas biity pasiektas. Gauti rezultatai gali buti paaiskinami tuo, kad mokiniams, kurie siekia
tikslo ir pasiryze mokytis, yra svarbu bent Siek tiek pajausti, kad §i uzduotis jiems yra pasiekiama ir jie

sugebés ja atlikti. Jeigu uzduotis atrodo per sudétinga ir nepasiekiama, noras jg atlikti sumazéja. Kaip

44



rodo tyrimai, nenoras pajausti nesékme skatina mokinius atsisakyti uzduoties, kad islaikyty savigarba

ir padidinty savo saviverte (Harter, 1990; Eccles ir Wigfield, 2002).

Sekantis Sio tyrimo rezultatas parodé, kad mokiniy suvokiami uzduoties naudingumo vertés
jsitikinimai prognozuoja aukstesng angly kalbos mokymosi motyvacija. Tokie rezultatai rodo, kad
mokiniai, kurie yra labiau jsitikine, kad angly kalbos iSmokimas ateityje bus jiems naudingas turi
stipresne motyvacija mokytis angly kalbos ir siekti iskelty tiksly. Siuos rezultatus galima susieti su Black
ir kt. (2010) atlikto tyrimo rezultatais kurie parodé, kad kai mokiniai pvz. matematikg vertina kaip
naudinga, prasminga, dalyka savo ateiCiai ir jy tikslams, jie dés daugiau pastangy besimokant $iy dalyky
ir jy motyvacija bus stipresné. Siuos rezultatus galima priskirti ir angly kalbos mokymuisi. Kitaip tariant,
kuo mokiniai randa daugiau svariy priezas¢iy, kodél angly kalbos mokymasis jiems asmeniskai yra
naudingas, tuo jy motyvacija stipresné. Kity autoriy teigimy mokiniams, veikla gali nepatikti atlikimo
metu, svarbiausia, kad jie vertino atlickamos veiklos ateities rezultata (Wigfield, 1994). Atliekama
uzduotis turi biiti neatsiejama su mokiniy ateities vizija nes keliami tikslai atlieka pagrindinj vaidmenj,
tod¢l mokiniams yra svarbu matyti atliekamos uzduoties ilgalaike nauda (Eccles & Wigfield, 2002).
Salyginai $is veiksniai yra svarblis mokiniy angly kalbos mokymosi procese, nes prognozuoja jy

mokymosi motyvacija.

Nagrinéjant pasiekimo vertés jsitikinimus, rezultatai parodé, kad pasiekimo verté prognozuoja
mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacija. Tokie rezultatai gali biiti susij¢ su tuo, kad pasiekimo verté
yra siejama su asmeniniu tapatumu, kurie apima meistriSkumo jsitikinimus (Eccles & Wigfield, 1995;
2002). Tai reiskia, kad mokiniui yra svarbu gerai atlikti uZduotj, nes uzduotis susijusi su jy tapatumo,
idealy samprata arba kompetencijomis tam tikroje srityje. Kitaip tariant tai yra susij¢ su asmens tapatuma
patvirtinanciais arba paneigianciais uzduoties atlikimo aspektais (Eccles & Wigfield, 1995; 2002;
Wigfield, 1994). PavyzdZiui, mokiniai kurie identifikuoja save, kaip sportinés sudéties individus, kelia
sau tikslus, susijusius su sporto Saka. Gauti rezultatai rodo, kad taip yra ir su uZsienio kalba. Jei mokiniai
identifikuoja save, kaip humanitariniy moksly individus, tai kels sau tikslus, susijusius su uzsienio kalbos
iSmokimu. Mokiniai, kurie yra jsitikine, kad jie yra geri tam tikros srities atstovai, siekia patvirtinimo
pazymiais ir yra motyvuoti siekti tiksly, nes jie yra susij¢ su mokiniy suvokimu apie tai, kas jie yra
(Eccles & Wigfield, 2002). Siy moksliniky teiginius patvirtina ir kiti tyrimai Kurie teigia, kad mokiniai
kurie susitapatina su tam tikra veikla, jaucia, kad turi daugiau skirti laiko tai veiklai, daugiau mokytis,
stengtis (Stinson, 2013).

Vidin¢ verte ir uzduoties kainos jsitikinimai Siame tyrime néra susij¢ su mokiniy angly kalbos
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mokymosi motyvacijos stiprumu. Gauti rezultatai parodé, kad atskirai kiekvienas $iy veiksniy neturi
reikSminio poveikio mokiniy angly kalbos mokymosi motyvacijai. Rezultatai rodo, kad vidinés vertés ir
uzduoties kainos jsitikinimai bendrame kontekste su mokiniy geb¢jimy jsitikinimais, s€kmés uzduotyje
lukesc¢iy, naudingumo ir pasiekimo veréiy jsitikinimais paaiSkina angly kalbos mokymosi motyvacija,
taciau atskirai reikSmingo poveikio neturi. Mokiniy vidiné verté aprepia mokiniy pasitenkinimo jausma,
kurj mokiniai jaucia atlikdami uzduotj ir jy subjektyvus susidoméjimas Sia tema. Vidiné verté daznai
atsiranda dél malonumo, kurj veikla suteikia mokiniui (Wigfield, 1994). Kai mokiniams patinka veikla
kurig jie atlieka, jie yra motyvuoti gerai atlikti savo darbg. Uzduoties idomumas ir asmeninis aktualumas
formuoja vidinius vertybinius jsitikinimus (Eccles & Wigfield, 1995; 2002). Mokiniy jvairiy patiréiy ir
pomégiy bagazas ir mokymasis tampa asmeniskai prasmingas, kai ankstesnés mokiniy zinios ir patirtis
yra siejamos su dabartine mokymosi patirtimi (Eccles & Wigfield, 2002). Taciau tyrimai rodo, kad
SiuolaikiSkame pasaulyje iSoriSkai motyvuoti mokiniai dazniausiai mokosi uzsienio kalby dél
instrumentiniy ar kity priezasciy, pvz. gauti gerg darba, dél bendravimo su kitais, iSvaZiuoti j uzsienj, del
tévy, mokytojy keliamy likesCiy ir nenoro juos nuvilti arba, kad iSvengty bausmés (Noels, Vargas
Lascano & Saumure, 2019). Mokiniai nebatinai turi dométis angly kalba, kad jausty poreikj jos mokytis
ir biiti motyvuoti jos mokytis. Kadangi Siais laikas angly kalba yra vienu i§ privalomy dalyky ugdymo
procese, mokiniai negali jos nesimokyti. Todél mokiniams pasitenkinimas nuo atlickamy uzduociy
tampa ne esminiy dalyky ir neturinti didelés svarbos nes angly kalbos srityje mokiniai daZznai mokosi
kalbos dél to, kad tai yra privaloma. Panasiai yra ir su uzduoties kainos veiksniu. UZduoties kaina apima
neigiamus jsitraukimo ] uzduotj aspektus, neigiamas emocijas (nerimg dél rezultaty ir nesekmeés baime),
eikvojama laika ir pernelyg didelias pastangas, reikalingas uzduociai atlikti (Eccles and Wigfield, 1995).
Kitaip tariant tai reiSkia, kaip mokiniy sprendimas uzsiimti viena veikla (pavyzdZziui, atlikti mokiklines
uzduotis) apriboja jy galimybe uzsiimti kita veiklg ( pavyzdziui, susitikit su draugais) ir yra vertinama,
kiek pastangy bus jdéta norint atlikti veikla (Wigfield & Eccles, 2000). Taciau Sio tyrimo rezultatus
patvirtina ir kiti tyrimai (Chen, Liu, 2009; Nagle, 2021 ). Siu tyrimy teigimu mokiniai yra pasirenge testi
savo mokymosj procesg net jeigu susiduria su neigiamom pasekmém, sunkumais nes mato uzduotyje
daugiau naudos. Tokiu atveju uzduoties kaina tampa nesvarbi.

Apibendrinat gautus rezultatus, galima pasakyti, kad mokiniai su stipresniais gebéjimy
jsitikinimais, didesniu sékmeés uzduotyje lukesCiy, stipresniais uzduoties naudingumo ir pasiekimo
jsitikinimais yra labiau motyvuoti mokytis angly kalbos. Sis modelis yra reikimingas ir paaiskina kokiy

motyvuojanciy jsitikinmy turi turéti mokinys, kad biity motyvuottas mokytis angly kalbos.
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Atsizvelgiant | tyrimu kurie parodé, kad iSoriSkai motyvuoti mokiniai dazniausiai mokosi
uzsienio kalby dél tévy, mokytojy keliamy likesCiy ir nenoro juos nuvilti (Noels, Vargas Lascano &
Saumure, 2019), bty naudinga atlikti kita tyrimg ir panagrinéti, kaip lukes¢iy ir vertés veiksniai yra
susije su angly kalbos mokymosi motyvacija, kai kontroliuojami mokiniy tévy ir mokytojy keliami

lukeséiai mokiniams.

4.1.Tyrimo ribotumai

Atlikus tyrimg, gauti rezultatai parodé, kad ne visos keliamos hipotezés pasitvirtino. Gautiems
rezultatams jtakos galéjo turéti tam tikri Sio tyrimo ribotumai. Tyrimo metu buvo stengiamasi i§vengti

klaidy, vis délto kelis darbo ribotumus galima jvardinti.

Pirmas ribotumas, kurj galima biity jvardinti, yra maza tiriamyjy imtis. Atliktame tyrime imtis
buvo sudaryta patogiuoju budu ir jame dalyvavo 104 respondentai i$ tos pac¢ios mokyklos, todél tyrimo
imtis akivaizdziai buvo per maza. Tam, kad rezultatus galima bty pritaikyti visai populiacijai, reikéty
apklausti keliy mokykly mokinius - 18 skirtingy vietoviy, miesty. Reikétu atsizvelgti dar | tai, kad Siame

tyrime lyties pasiskirstymas buvo netolygus (merginy buvo daugiau).

Antras tyrimo ribotumas - anketos pildymo btidas. Mokiniai pildé elektronine anketg. Jiems buvo
i$siysta nuoroda, prie kurios jie prisijungdavo prie§ uzpildydami anketg. D¢l Sios priezasties maziau
mokiniy uzpildé anketa, negalima buvo sukontroliuoti Salutiniy kintamyjy ir mokiniai galéjo ne visai

sgziningai atsakyti j klausimus.

Kitas galimas tyrimo ribotumas yra tyrime naudojamas likeséiy ir vertés (ang. Expectancy —
Value Questionn, EVQ) klausimynas, o bitent klausimyno teiginiy skai¢ius. Sis klausimynas buvo
ver¢iami i§ angly kalbos i lietuviy. Kelios klausimyno skalés (naudingumo vertés, pasiekimo vertés,
vidinés vertés) turéjo tik po 3 teiginius. StatistiSkai toks mazas teiginiy skaicius gali sukelti abejoniy,

todél biity naudinga pasitikrinti Siy kintamyjy sgsajas naudojant kitg klausimyna.
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ISVADOS

1. Gimnazisty sékmés uzduotyje lukesti, pasiekimo vertés, naudingumo vertés jsitikinimai

kontroliuojant mokiniy lytj, teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacija. Tai

reiSkia, kad mokiniai kurie turi didesni sékmés uzduotyje liikestj, labiau tiki Sios veiklos

naudingumu ir savo kompetencijomis, tapatumu joje, turi didesng motyvacija mokytis uzsienio

(angly) kalbos.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

Mokiniy lytis yra susijusi su angly kalbos mokymosi motyvacija. Tai reiskia, kad §io tyrimo
imtyje merginos turi stipresn¢ motyvacija mokytis angly kalbos negu vaikinai.

Gimnazisty sékmés uzduotyje ltikestis teigiamai nuspéja mokiniy angly kalbos mokymosi
motyvacija. Kitaip tariant kuo stipriau mokyniai tiki, kad gali patirti s€kme angly kalbos
pamokoje, tuo didesné tikimybe¢, kad jy motyvacija mokytis Sios kalbos bus stipresné.
Mokiniy naudingumo verté teigiamai prognozuoja jy angly kalbos mokymosi motyvacija.
Tai reiSkia, kad mokiniai kurie mato daugiau naudos angly kalbos pamokoje, bus labiau
motyvuoti jos mokytis.

Gimnazisty pasiekimo verté teigiamai nuspéja jy angly kalbos mokymosi motyvacija. Kitaip
tariant, mokiniai turirinti stipresnj tapatumo jausma angly kalboje yra labiau motyvuoti jos
mokytis.

Mokiniy uzduoties vidinés vertés jsitikinimai néra reikSmingai susij¢ su angly kalbos
mokymosi motyvacijos stiprumu.

Mokiniy uzduoties kainos jsitikinimai taip pat néra reikSmingai susij¢ su angly kalbos

mokymosi motyvacijos stiprumu.
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PRIEDAI

A priedas. Atlikto tyrimo PoZiirio/motyvacijos testo baterijos klausimyno, AMTB subskaliy

patikimumo rodikliai.

Subskalés Cronbach alpha
Intensyvumas 0,67
Noras 0,86

Tyrimo skirstiniy normalumo rodikliai
Shapiro-Wilko testo reik§mingumo lygmuo
AMTB 0,085**
Gebe¢jimy/lukesciy jsitikinimai 0,001*
Naudingumo vertés jsitikinimai 0,003*
Pasiekimo vertés jsitikinimai 0,001*
Vidiné verteés jsitikinimai 0,001*
Kaina 0,001*

Pastaba:* p<0,05, **p>0,05
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B priedas. Trumpos poZiiirio/motyvacijos testo baterijos subskaliy lietuviskos versijos faktoriy
analizés svoriai

Teiginiai Teiginiy svoriai

1 Faktorius (Intensyvumo)

01 Teiginys 0,64
02 Teiginys 0,29
03 Teiginys 0,64
04 Teiginys 0,30
05 Teiginys 0,70
06 Teiginys 0,60
07 Teiginys 0,42
08 Teiginys 0,68
09 Teiginys 0,67
10 Teiginys 0,30
1 Faktorius (Noro)
11 Teiginys 0,76
12 Teiginys 0,63
13 Teiginys 0,77
14 Teiginys 0,82
15 Teiginys 0,68
16 Teiginys 0,80
17 Teiginys 0,32
18 Teiginys 0,66
19 Teiginys 0,68

20 Teiginys 0,65




C priedas. Litkesciy — vertés klausimyno subskaliy lietuviskos versijos faktoriy analizés svoria .

Teiginiai Teiginiy svoriai
1 Faktorius (LiikesCiy jsitikinimai)
01 Teiginys 0,90
02 Teiginys 0,89
03 Teiginys 0,90
04 Teiginys 0,91
05 Teiginys 0,76
1 Faktorius (Naudingumo vert¢)
06 Teiginys 0,89
07 Teiginys 0,90
08 Teiginys 0,90
1 Faktorius (Pasiekimo vert¢)
09 Teiginys 0,94
10 Teiginys 0,92
11 Teiginys 0,91
1 Faktorius (Vidiné verte)
12 Teiginys 0,91
13 Teiginys 0,92
14 Teiginys 0,78
1 Faktorius (Kaina)
15 Teiginys 0,92
16 Teiginys 0,87
17 Teiginys 0,85
18 Teiginys 0,77
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D priedas. Tévy sutikimo formos pavyzdys.

Gerbiami téveliai,

Esu Vilniaus universiteto Edukacinés ir vaiko psichologijos magistro programos studenté. Siuo metu atlieku
magistro baigiamojo darbo tyrima. Sio darbo tikslas — nustatyti kokie mokiniy motyvuojantis jsitikinimai yra susije
su jy uzsienio kalbos mokymosi motyvacija. Tyrimo rezultatai leis atsakyti ] tai, kaip mokiniai jauciasi besimokant
uzsienio kalbos ir kokie veiksniai yra susije su jaunuoliu mokymosi motyvacija. Todél Jisy vaiko dalyvavimas
Siame tyrime yra ypac vertingas.

Maloniai prasau leisti Jisy stnui/dukrai dalyvauti pilotiniame tyrime. Jtsy vaikui bus pateikiama anketa, kurios
pildymas truks apie 15 min.

Tyrimo duomenys bus analizuojami apibendrintai ir naudojami magistro baigiamojo darbo rengimui. Rezultatai
magistro darbe bus pateikiami neminint nei vaiky, nei jy tévy ar mokytojy vardy ir pavardziy, nenurodant ir
mokykly pavadinimy. Taip pat uztikrinama, kad Jisy vaiko mokytojai nebus supazindinami su Jasy vaiko
uzpildyto klausimyno atsakymais

Jums sutikus, vaiko taip pat bus atsiklausta, ar jis sutinka pildyti anketa. Anketa Jisy vaikui bus pateikiama tik,
jei jis pats sutiks jg pildyti. Jei sutinkate, kad Jasy vaikas dalyvautu tyrime, malonei prasau uzpildyti Zzemiau
pateikta pavyzdj.

Pavyzdys
Su pateikta informacija susipazinau ir sutinku/nesutinku (reikiamq variantg palikite), kad mano
VaiKas/GIODOLINIS ......c..oveiiiieicieiecceeee e dalyvauty pilotiniame tyrime.

(vardas, pavarde, vaiko el.pastas)

Dékoju uz Jusy pagalba.
Pagarbiai,
Evelina Cyplinskaja

Jeigu iskilty klausimy, maloniai praSome skambinti telefonu 860941575 arba rasyti el. p.
evelina.cyplinskaja@fsf.stud.vu.lt
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E priedas. Gauty tyrimo skirstiniy normalumo rodikliai.
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