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SANTRAUKA

I$analizavus moksling literattirg ir jvairiy autoriy tyrimus teigtina, kad integruotas ugdymas
sudaro galimybes pasireiksti intelekto daugialypiSkumui kartu sukuria prielaidas visiems dalykams
tapti jungiamgja ugdymo grandimi. Taciau yra ir autoriy (Bolak, ir kt., 2005), abejojanciy integracijos
nauda. Jy nuomone, itin glaudus integruojamy dalyky rySys gali pakenkti konkretaus dalyko
mokymui, nes jgyjamos zinios bus bendro pobtidzio, negilios. Integruoto ugdymo Salininkai mano,
kad integruota medziaga mokiniai mokomi fakty, principy ir jgidZiy, jgalinant mokinius aktyviai
veikti. Aptarta situacijos analizé leidzia suponuoti tyrimo probleminj Kklausimg: kaip
organizuojamas integruotas ugdymas ir jo kokybés vertinimas pradinése klasése? Sio darbo tikslas
— i8tirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése patirtis. Atliekant
tyrimg buvo siekiama iSanalizuoti moksling, metoding literatirg ir pateikti integruoto ugdymo
sampratg. Teoriskai ir empiriskai pagristi kokybés vertinimui reik§més turin¢ius veiksnius siekiant
integruoto ugdymo organizavimo. Atskleisti problemas, turin¢ias poveikj kokybés vertinimui.
Nustatyti integruoto ugdymo organizavimo naudg pradiniy klasiy mokiniy pazangai.

Tyrimo objektas — integruoto ugdymo organizavimas ir kokybés vertinimas pradinése
klasése.

Tyrimo tikslas — istirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése
klasése patirtis.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimas grindZziamas humanistinio ugdymo teorija,
holistiniu ugdymu, pragramatizmo, socialinio konstruktyvizmo filosofijos nuostatomis. Tyrimas
atliktas 2022 mety balandZio ménesj, X pradinéje mokykloje. Naudota kokybinio (interviu rastu)
tyrimo strategija.

Empirinio tyrimo metu apklausus X mokyklos pedagogus ir mokyklos vadove nustatyta, kad
mokytojai planuodami integruoto ugdymo procesa stengiasi atsizvelgti | konkrecios klasés mokiniy
pasiekimy lygj, mokymosi poreikius, mokymosi stilius ir polinkius, mokymo ir mokymosi salygas.
Taciau integruoto ugdymo procesui plétotis trukdo problemos kylancios bendradarbiaujant su
pedagogais, klasés valdymo ir mokomojo proceso organizavimas, kruopsStaus pasirengimo i§ anksto
planuoti, gerosios patirties sklaidos triikumas, skirtingi poziiiriai ir motyvacijos stoka.

Empirinio tyrimo metu pastebétos integruoto ugdymo tobulinimo perspektyvos. Mokytojas,
dalyvaudamas mokyklos ugdymo kokybés jsivertinime, pirmiausia atkreipia démesj | savo turimas
kompetencijas — kokias noréty ir turéty stiprinti, kokiy ziniy ar jgudziy triksta jam, kaip mokytojui,
vertinan¢iam mokyklos ir kartu savo veikla.

Esminiai ZodZiai: integruoto ugdymo organizavimas, pradinis ugdymas, ugdymo kokybé.



SUMMARY

After analyzing the scientific literature and research by various authors, it can be stated that
integrated education creates opportunities for the multifacetedness of the intellect to create the
preconditions for all subjects to become a connecting link in education. However, there are also
authors (Bolak et al., 2005) who question the benefits of integration. In their opinion, the extremely
close connection between the subjects to be integrated may be detrimental to the teaching of a
particular subject, as the acquired knowledge will be general and shallow. Proponents of integrated
education believe that integrated materials teach students facts, principles, and skills, enabling them
to be active. The analysis of the situation discussed allows us to assume the question of the research
problem: how is integrated education and its quality assessment in primary schools organized? The
purpose of this work — to explore the experience of integrated education organization and quality
assessment in primary classes. The aim of the research was to analyze the scientific and
methodological literature and to present the concept of integrated education. To theoretically and
empirically substantiate the factors relevant to quality assessment in order to achieve an integrated
organization of education. Reveal issues affecting quality assessment. To determine the benefits of
integrated education organization for the progress of primary school students.

Research object — organization of integrated education and quality assessment in primary
schools.

The aim — to explore the experience of integrated education organization and quality
assessment in primary classes.

Research methodology and methods. The research is based on the theory of humanistic
education, holistic education, and the provisions of the philosophy of pragramatism and social
constructivism. The study was conducted in April 2022 at X Primary School. Qualitative (written
interview) research strategy was used.

An empirical study interviewing teachers and school leaders in school X found that teachers
try to take into account the level of achievement of students in a particular class, learning needs,
learning styles and aptitudes, and teaching and learning conditions when planning the integrated
education process. However, the development of an integrated education process is hampered by
problems with collaboration with teachers, the organization of the classroom management and
teaching process, the lack of careful preparation in advance, the lack of dissemination of good

practice, different approaches and lack of motivation.



Perspectives for the improvement of integrated education have been observed during the
empirical research. When participating in the self-assessment of the quality of school education, the
teacher first of all draws attention to his / her competencies - what kind of knowledge or skills he /
she would like and should strengthen, as a teacher evaluating the school and at the same time his / her
activity.

Key words: organization of integrated education, primary education, quality of education



IVADAS

Tyrimo aktualumas. Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas (toliau —
bendrojo ugdymo programy aprasas) — Lietuvos strategijos ,,Lietuva 2030 ir Geros mokyklos
koncepcijos idéjomis gristas dokumentas, kuriame atspindimos humanistinio ugdymo paradigmos
testinumas, perteikiamos Lietuvos mokyklos kaitos kryptys ir tendencijos link Siuolaikinio suvokimo,
keliami reikalavimai ugdymo kokybei (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas,
2016). Pradinio ir pagrindinio ugdymo programos numato ugdymo turinio integravimo galimybes,
siekiant priartinti mokymasi prie gyvenimo, pritaikyti uzduotis pagal mokiniy poreikius, polinkius ir
galias, vengti kartojimosi ir pernelyg dideliy mokymosi kriiviy (HokuSiené, Narvilas, Ronkus,
Vaivadiené, Zygaitiené, 2021). Integruotas ugdymas yra prasmingas, kuomet mokomieji dalykai
integruojami atsizvelgiant j daugialype intelekto struktiirg ir dalyky tarpusavio integraluma.
Integruotas ugdymas, sudarantis galimybes pasireiksti intelekto daugialypiskumui, Kartu sukuria
prielaidas visiems dalykams tapti jungiamaja ugdymo grandimi (Panceroviené, Stoniené, Zvinieng,
2021).

Valstybinés $vietimo 2013 — 2022 mety strategijos (2014) nuostatuose atkreipiamas démesys
1 silpnai iSplétotg kokybés kultura, pabréziant, kad mokykly bendruomenés néra aktyviai jsitraukusios
i Svietimo kokybés kiirimg. Todél siekiant integruoto ugdymo kokybés sitiloma plétoti tokig kultiirg,
kai tyrimai, vertinimai yra nukreipiami ] tai, kad atsirasty jrodymais, patirtimi ir Zinojimu grista
lyderysté, nuolatinis tobulinimas ir aukStos kokybés siekis. Kasdieniai integracijos procesai sparciai
vyksta ekonomikoje, technologijose, moksle, o taip pat ir mokiniy ugdyme. Tinkamas mokomuyjy
dalyky tarpusavio integravimas leidzia mokiniams pritaikyti savo gebé&jimus, padeda grei¢iau jsiminti
reikiama informacija, pagilina, iSplecia ir susieja Zinias, bei geb¢jimus, Zadina mokiniy mokymosi
motyvacija, ugdo gebéjima bendrauti ir bendradarbiauti, leidzia kokybiSkiau paskirstyti mokymosi
laikg, skatina mokytojus dirbti komandomis. D¢l Siy priezasCiy labai svarbu skatinti integruoto
ugdymo plétrg mokyklose, plétoti mokytojy kompetencijas bendradarbiauti ir ieSkoti jy mokomyjy
dalyky tarpusavio rysiy, bei formy sékmingai dalyky integracijai (Moncien¢, Skiotiené, 2021).
Ugdymo kokybé tampa kiekvienos mokyklos prioritetiné strategija, atliepianti visuomeneés, asmens,
Svietimo sistemos poreikius, jos jgyvendinimas siejamas su plataus masto planais, orientuotais ]
organizacijy perspektyva, tikslus, sgveika su sparciai kintancia bei stipréjanc¢ia konkurencine aplinka
(Gumuliauskiené, Smilgiené, 2010). Mokytojai Lietuvoje ir pasaulyje skirtingais budais renkasi ir
kuria integruota ugdymo turinj. Pastarasis dazniausiai apima kelis dalykus, ar siekia visiskai
integruoto, holistinio ugdymo (Kvieskiené, 2021). ISskirtiné pradinio ugdymo ypatybé — jo

integralumas, t. y. visybiSkumas, sarySingumas, darna. Pradinis ugdymas organizuojamas kaip



vieninga sistema, kiek jmanoma neskaidant ugdymo sri¢iy j atskiras, nesusietas dalis — mokomuosius
dalykus. Pradinio ugdymo bendrojoje programoje (2016) pabréziamas mokinio vertybiniy nuostaty
ugdymas — kaip bendrasis (integralus) uzdavinys kiekvieno dalyko ugdymo procese. Pradinio
ugdymo bendroji programa teikia galimybiy jgyvendinti integruojamyjy programy gaires: ugdyti
mokiniy mokéjimo mokytis, komunikavimo, darnaus vystymosi, kultiirinio sgmoningumo ir raiskos
kompetencijy pradmenis. Tinkamas integravimas padeda mokiniams pritaikyti savo geb¢jimus ir
jprasmina mokymasi, padeda grei¢iau jsiminti reikiamg informacija, pagilina, iSplecia ir susieja Zinias
bei geb¢jimus, zadina mokiniy mokymosi motyvacija, ugdo mokiniy gebéjimg bendrauti ir
bendradarbiauti, leidzia kokybiskiau paskirstyti mokymosi laika, skatina mokytojus dirbti
komandomis (HokusSiené, Narvilas, Ronkus, Vaivadiené Zygaitiené 2021).

Temos iStirtumas. Vydinas (1990), A. Maceina (1991), S. Salkauskis (1992), J. Grinius
(1995) ir kt. integruota ugdyma siejo su integralios asmenybés samprata. V. Paulauskaité (1993), T.
Stulpinas (1993), L. Jovaisa (1996), J. Vaitkevicius (1997), V. Jakavicius (1998), V. Rajeckas (1999),
V. Lamanauskas (2001) isryskino ugdymo proceso esme naujy edukaciniy nuostaty kontekste. J.
Pikiinas (1990), Z. Kairaitis (1992), Z. Jackiinas (1996), B. Bitinas (2000) analizavo integruotajj
ugdyma filosofiniu aspektu. G. Butkien¢ ir A. Kepalaité (1996), R. Zukauskiené (1996) teoriniu ir
empiriniu tyrin¢jimy pagrindu atskleidé¢ Zmogaus fiziniy, emociniy, protiniy ir dvasiniy galiy
integracijg. Integruoto ugdymo kokybe lemiantis veiksnys aktualizuotas jvairiy autoriy, pavyzdziui:
A. Lowe (2004), K. Rogers (2005), A. Maslow (2006), J. Stone, C. Alfeld, D. Pearson (2006), D.
Pearson (2009), R. Fogarty, B. Pete (2009), A. Delserieys-Pedregosa, J.M. Boilevin ir kt. (2010), J.
A. Komenskis (1927), S. Salkauskis (1990), A. Maceina (1991), S. Molis (1991), V. Paulauskaité
(1992, 1994), Z. Kairaitis (1992), J. Lauzikas (1993), J. Vaitkevi¢ius (1993), Z. Kairaitis (1996), Z.
Jackiinas (1996), G. Butkiené, A. Kepalaité (1998), ), V. Rajeckas (1999), B. Bitinas (2000), J.
Pikiinas, A. Palujanskiené (2001), V. Lamanauskas (2001), M. Miskinieng, J. Cesnavi¢iené (2003),
Z. S. Petrikiené (2003), A. Vilkeliené (2005), S. Valatkiené (2005), S. Amonasvilis (2009), L.
Railien¢ (2012), V. Gudzinskieng¢, J. Cesnavi¢ien¢ (2015), G. Kvieskiené, M. Vy$niauskaité (2017),
R. Venckiené, M. Dedalyté (2018) ir kity moksliniuose darbuose. A. Juodaityté (2008), S. Neifachas
(2009), K. Trakselys (2013), D. MartiSauskiené (2017) ir kt. autoriai placiai tyré ugdymo kokybés
uztikrinimo, tobulinimo $vietimo organizacijose reikSminguma, Siy procesy laidavimg teikiamoms
paslaugoms. A. Gumuliauskieng¢ ir I. Adomaityté (2011) akcentavo veiklos kokybés, kaip ir ugdymo
kokybés uztikrinimo nenutriikstamg procesa, kurio metu kiekviena jstaiga turi stebéti, kontroliuoti
procesus. Ugdymo kokybés aktualumas, problematika ir vertinimas jvairiais aspektais yra
iSrySkinama daugelio uzsienio ir lictuviy autoriy, pvz., C.C. Barczyk (1999), R. J. Marzano (2005),
Kirilica (Borauek, 2006), G. Purvaneckiené (1993), R. Zelvys (2003), P. Gudynas (2005), V.



Lamanauskas (2005), M. Vilkoniené (2005), R. Alisauskas, R. Dukynaité¢ (2006), S. Neifachas
(2008), A. Gumuliauskiené, D. Gedminiené¢ (2008), A. Gumuliauskiené, J. Smilgiené (2010), R.
Bilbokaité (2012) moksliniuose darbuose.

Tyrimo problema. Siandien galiojangiose Bendrojo programy atnaujinimo gairése (2019)
yra nurodoma, jog ,.Bendrojo ugdymo programy turinys yra aktualus ir prasmingas mokiniams,
atviras jy poreikiy ir talenty jvairovei, integralus, jtraukiantis j realiy problemy sprendima, skatinantis
savivaldj mokymasi ir savo zinojimo kiirimg. Jis sudaro mokiniams galimybes tyrinéti, spresti
problemas, apmastant jas i§ skirtingy perspektyvy, ir praktiSkai veikti, pritaikant skirtingy sric¢iy
zinias bei geb¢jimus®. Taciau yra ir autoriy (Bolak, ir kt., 2005), abejojanciy integracijos nauda. Jy
nuomone, itin glaudus integruojamy dalyky rySys gali pakenkti konkretaus dalyko mokymui, nes
igyjamos zinios bus bendro pobiidzio, negilios. Integruotam mokymui dazniausiai pasirenkama
tradiciné mokomoji medziaga ir nepaisoma jvairovés. Integruoto ugdymo Salininkai mano, kad
integruota medziaga mokiniai mokomi fakty, principy ir jgidziy, jgalinant mokinius aktyviai veikti.
Aptarta situacijos analizé leidZzia suponuoti tyrimo probleminj klausima: kaip organizuojamas
integruotas ugdymas ir jo kokybés vertinimas pradinése klasése?

Tyrimo objektas — integruoto ugdymo organizavimas ir kokybés vertinimas pradinése
klasése.

Tyrimo tikslas — istirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése
klasése patirtis.

UZdaviniai:

1. Isanalizavus moksling, metoding literatiirg, atskleisti integruoto ugdymo sampratg ir raiska

pradiniame ugdyme.

2. TeoriSkai ir empiriskai pagristi kokybés vertinimui reik§més turinCius veiksnius

organizuojant integruotg ugdyma pradinése klasése.

3. Atskleisti problemas, turin¢ias poveiki ugdymo kokybés vertinimui, identifikavus

tobulintas pradinés mokyklos integruoto ugdymo sritis.

4. Nustatyti integruoto ugdymo organizavimo nauda pradiniy klasiy mokiniy mokymosi

pazangai.

Tyrimas grindZiamas Siomis metodologinémis nuostatomis:

Humanistinio ugdymo teorijos nuostatomis, kurios ugdymo procesg grindzia mokiniy
poreikiais, pabrézia jo optimizavimo svarbg. Mokymo turinio integravimas laikomas prielaida,
palengvinancia Ziniy jsisavinimo procesg ir padedanciajveikti dalykiniu mokymu iSskaidytg tikrovés
vaizdinj. Integruotas mokomyjy dalyky turinys mokiniy yra lengviau jsisavinamas, skatina

savarankiska pazinimo veiklg. Humanistinio ugdymo teorija ir jos idéjos darbe padeda atskleisti



integruoto ugdymo galimybes Svietimo jstaigose. Humanistinés idéjos, atsizvelgiant j jvairiy Saliy

ypatumus ir nusistovéjusias praktikas, skirtingu lygmeniu yra integruotos j jy Svietimo sistemg

(Zibénien¢, Indragiéné, 2017).

Holistiniu ugdymu, teigian¢iu, kad kiekvienas elementas turi biiti suvokiamas ir analizuojamas
tik kaip visumos dalelé. Holistinis ugdymas yra tiek holistiSkai naudingas ir prasmingas, kiek
glaudziai siejasi atskiros jo dalys. Integruotame ugdymo procese iSugdoma visapusiska, kiirybingai
gyvenanti ir priimanti sprendimus asmenybé (Peciuliauskiené, Valantinaité, Malonaitiené, 2013).

Pragmatizmo filosofijos nuostatomis, kurios poziliriu zZmogaus vidiniy varomyjy jégy
paskirtis yra visapusiskai prisitaikyti prie aplinkos ir maksimaliai realizuoti save. Ugdymo paskirtis
yra iSmokyti ugdytinj spresti realias gyvenimo problemas ir sukaupus jy sprendimo patirtj, pasiekti
maksimalig asmening gerove nepazeidziant normy, kurios galioja visuomenéje. ,,Tuo biidu
moksleiviai integruoja pavieniy mokslo sri¢iy zinias, giliau suvokia ir gyvenimo realijas, ir mokslo
verte bei jo svarbg gyvenime* (Bitinas, 2013, p. 178-179).

Socialinio konstruktyvizmo nuostatomis, kad tikrové yra neatsiejama nuo socialinés aplinkos,
kuri kuria tikrovés konstrukcijas. Tiriant integruota ugdyma reikia tirti tai, kas suvokiama kaip tikroveé
kasdieniniame gyvenime ir iSsiaiSkinti, kokia yra ta tikrové, susitelkiant | specifinj konteksta
(Gedminien¢, Gumuliauskiene, 2008).

Tyrimo metodai:

Teoriniai: mokslinés, metodinés literatiiros, strateginiy ir integruoto ugdymo galimybes
reglamentuojanciy dokumenty analizé, lyginimas, sisteminimas, apibendrinimas.

Empiriniai: interviu rastu su pradinio ugdymo pedagogais ir mokyklos vadove.

Duomeny apdorojimo ir analizés metodai: kokybiniy duomeny analizé atlikta remiantis
turinio (content) analizés metodu: interpretuojant, sisteminant, apibendrinant, pateikiant iSvadas ir
rekomendacijas.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimo imtis: 9 mokyklos pedagogai ir direktoré. Remiantis
kokybiniy tyrimy metodologija, imties dydis yra pakankamas kokybiniam tyrimui, paremtam atvejo
analizés strategija, realizuoti ir analizuojamai problemai giliai, intensyviai, o ne ekstensyviai istirti.
Atvejo analizés vienetas — X pradiné mokykla, kurioje jau 7 metai vykdomas integruotas ugdymas.

Tyrimo etapai.

1. Pirmasis etapas. Mokslinés literatiros ir dokumenty analizé, suformuluota tyrimo problema,
apibréztas tyrimo objektas, suformuluotas tyrimo tikslas, uzdaviniai, pasirinkta tyrimo strategija
(2021 mety lapkricio — 2022 mety sausio ménesiai).

2. Antrasis etapas. Tyrimo instrumenty konstravimas ir metodikos kirimas: interviu klausimynai

skirti pradinio ugdymo pedegagogams ir mokyklos vadovei siekiant istirti integruoto ugdymo
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organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése patirtis (2022 mety vasario pradzia).

3. Treciasis etapas. Tyrimo dalyviy atranka ir duomeny rinkimo etapas (2022 mety kovo — balandzio
ménesiai).

4. Ketvirtasis etapas. Gauty rezultaty analiz¢ ir apdorojimas (2022 mety kovo — balandzio ménesiai).

5. Penktasis etapas. Tyrimo duomeny apibendrinimas, i§vady, diskusijos rengimas, rekomendacijy
pateikimas (2022 mety balandzio — geguzés ménesiai).

Darbo teorinj reik§minguma apsprendzia tai, kad Sis magistro baigiamasis darbas prisideda
prie moksliniy teiginiy, susijusiy su integruoto ugdymo organizavimo Svietimo jstaigose procesu ir
jo reikSme Svietimo jstaigy ugdymo kokybés vertinimo praplétimui.

Tyrimo praktinis reikSmingumas. Gauti kokybinio tyrimo rezultatai ypatingai aktualls
magistro baigiamajame darbe analizuotai pradinei mokyklai ir jos bendruomenei: direktoriui,
administracijai, pedagogams, siekiantiems identifikuoti integruoto ugdymo organizavimo tobulintas
veiklos sritis ir uztikrinti kokybés vertinimg savo jstaigoje. Darbo empirinés dalies reikSminguma
sudaro tai, kad tiriant individualy atvejj sudaromi tyrimo instrumentai, kurie padeda atskleisti
esminius klausimus i§ vidaus, i§samiau ir i$ esmés. X pradinés mokyklos bendruomenei pateiktos
rekomendacijos padés keisti ir puoseléti integruoto ugdymo organizavimg ir kokybés vertinimag
Svietimo jstaigose, Siekiant gerosios patirties sklaidos tobulinant atskirus kokybés elementus,
isigilinant j kiekvieng valdymo sistemos dalj.

Darbo struktiira. Darbg sudaro santrauka lietuviy ir angly kalbomis, jvadas, 3 skyriai
(literaturos Saltiniy analiz¢, tyrimo metodologija, tyrimo rezultatai ir jy aptarimas), diskusija, i§vados,
rekomendacijos, 118 literattiros Saltiniy (i$ jy 8 angly kalba). Darbe pateikiama 16 lenteliy, 12
paveiksly. Darbo apimtis — 81 puslapis (be priedy).
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1. INTEGRUOTO UGDYMO ORGANIZAVIMAS IR KOKYBES
VERTINIMAS PRADINESE KLASESE: TEORINIAI ASPEKTAI

1.1. Integruoto ugdymo apibréZtis ir taikymas pradinio ugdymo procese

Integracija (angl. integration), tai dviejy, ar daugiau skirtingy elementy, lygiy, ar sistemy
sujungimas ] vieng veikian¢ig visumg (Lipskyté, Matkevic¢iené, Barkauskaité¢, Vaicelitinaité,
Norvaisiené, 2018). Anot A. Galkienés (2021), (cit. pagal Magazzini, 2020) integracijos samprata yra
susijusi su tikslo ir problemos, kurig ji turéty spresti, formulavimu. Integralus Svietimas ir ugdymas
yra nukreiptas | zmogaus, kaip integralios, vientisos ir harmoningos pasaulio sistemos dalyvio
savivoka, individualistinio pozitrio j pasaulj keitimg integraliu, integralaus bendravimo savo
aplinkoje ugdyma per integralaus ugdymo metodo teikiamg pozityvy empirinj patyrima (Integralaus
ugdymo principais ir naujausiy Ziniy perdavimo metodais paremto, matematikos ugdymo proceso
organizavimo modelis, 2018). Pasak V. Salienés (2004) integracija apibiidinama, kaip siejimas to,
kas susij¢: siejami gali biti dalykai, turintys bendrumy, panasumy. V. Lamanausko (1996) teigimu
integracija reikéty suprasti ir kaip siekima tam tikros sistemos — tikslingos, loginiu pozitriu baigtos,
pagristos priezasties rySiais, kurie nors ir jvairiai pasireiskia, ta¢iau yra visuotiniai.

Teorinius Svietimo integracijos pagrindus analizavo J. Lauzikas, jis daug démesio skyre
ugdymo proceso integralumui ir teigé, kad Zzmogus i§ prigimties nori buti vientisas (Valatkiené, 2005).
T. H. McLauglino (1997) nuomone, mokykla skatina moksleivius, savarankiskai apmas¢ius, daryti
sprendimus, uZtikrindama tarpusavio supratimo, atvirumo ir tolerancijos atmosfera, o tai leidzia
manyti, kad mes neturétume ugdyti ,,visuminés vaiko asmenybés ir mokyklose vaikams nereikéty
perteikti esminio ,holistinio* pozilrio ] gyvenima, jei neturéty buti formuojami kaip ,,visumings
asmenybés“. Mokyklos turéty daugiau galimybiy suteikti kritiniam vertinimui ir tyrinéjimui. Su

integracijios samprata glaudziai susijusi integracijos praktiné raiska (zr. 1 pav.)

Informacijos teikimo idéja
Metodas Ugdymao sistema ar pedagoginis procesas
Ugdymo priemoné Principas
1 pav. Integruoto ugdymo taikymo galimybés
Saltinis: Kiliuviené, D. (2006). Integruotasis ugdymas. Klaipédos universitetas

Integracija j ugdymo procesa yra vienas i$ pagrindiniy ugdymo proceso prioritety, Kuris
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atsispindi Lietuvos pazangos strategijoje ,,Lietuva 2030 (Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva
2030, 2012). Lietuvos Svietimo koncepcijoje (1992) apibréziama integruotojo ugdymo paskirtis —
padéti formuotis visuminiam ir darniam vaiko pasaulévaizdziui, o integravimas traktuojamas kaip
vienas svarbiausiy ugdymo turinio principy. Integruotas ugdymas — tai metodika, leidzianti
transformuoti $vietimg (Beneté, 2019). 1. Vinokuro, T. Sandler, A. Uljanov, M. Kasimov, P. Sysov
(2013) teigia, integraltis ugdymo principai ne tik teigiamai veikia vaiky savijautg, bei santykius su
aplinkiniais, bet ir pagerina jy pazangumg. O. Junevi¢ienés (2011) teigimu integruotas ugdymas
leidzia matyti discipliny ribas, rySius tarp jy, kurie sudaro prielaidas jvertinti savo kompetencijos ribas
ir rasti biidus turimam ziniy lygiui praplésti. Anot A. Zaparucha (2011), ugdymo procese integracija
gali reiksti visuminj asmenybés ugdyma ir integruota mokyma(-si). Integruotasis ugdymas — tai ne
tik ugdymo turinio elementy sgveika, integravimo modeliai, metodai ir budai, bet ir poziiris |
asmenybeés integraluma, pagrista visapusiSku asmens galiy ugdymu(si) bendryjy ir sociokultiiriniy
ugdymo tiksly kontekste.

Integruotojo ugdymo teorija, laikydamasi pagrindiniy klasikinés didaktikos principy, padeda
rasti ugdymo realizavimo galimybes Siuolaikinéje mokykloje (Kiliuviené, 2006). Pasak A.
Vilkelienés (2005), integruotas mokymas vyksta tuomet, kai vaikas visapusiskai panaudoja jvairiy
dalyky Zzinias, tam tikrais aspektais susijusias su jo aplinka. Antrindama A. Cesnaviéiené (2003)
teigia, kad integruotas ugdymas padeda jgyti kompleksines zinias ir jas taikyti konkrecioje veikloje,
kas yra ypatingai aktualu Siandienéje visuomenéje. Z.S. Petrikienés (2003) manymu, bitent
integravimas ugdyma daro prieinamg vaikui, palengvina mokymo turinj, karybingiau taikant
mokymo formas ir metodus, kuriant programas, atitinkancias ugdytiniy gebéjimus ir poreikius. Z.
Kairaitis (1992) teigia, kad integracija néra galima, nes ji turi subjektyvy pobidj. Ziniy, kaip ir kultiiry
sintez¢ galima tik subjektyviame Zmogaus prade. Tik Zzmogus informacijg sintetina, tik jis savo
vidinémis struktiiromis gali kurti sinteting kultiirg arba tokj pat pasaulévaizdj. Taip manydamas, jis
pazymi, kad, jei tokia sinteze ir vyksta, tai toks kultiiry miSinys yra silpnesnis uz sudedamuosius jo
elementus.

Apibendrinant galima teigti, kad integracijq suvokiama pirmiausia, kaip svarbiausiq ugdymo
proceso elementy — tiksly, diagnostinio $vietimo tyrimy rezultaty, mokymo ir mokymosi, mokinio
poreikiy ir galimybiy, mokomyjy dalyky turinio, vertinimo bei apibrézty svietimo standarty — sqveikq.
Integruotas ugdymas yra paremtas nuostatomis: ugdymo proceso centre yra vaikas, kuris yra
unikalus, o pedagogas yra padéjéjas ir partneris. Sios nuostatos padeda visapusiskai atsiskleisti
asmenybei, iSugdyti vertybines nuostatas, jgidzius, jgyti prasmingy Ziniy, kurios biity

atskleidziancios jvairiapusius tikrovés reiskiniy rysius ir sqveikas.
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1.2. Filosofinés integruoto ugdymo nuostatos ir raiska ugdymo turinyje

Pragmatizmo filosofijos pradininkai C. Pirsas ir V. DZeimsas Zmogaus esme laiké veiksma, o
mastymui priskyré visy pirma tarnavimo veikla, gyvenimo praktikos funkcijg. ,,Gyvenimo logika
nesutampa su mokslo logika, todél mokymo turinys turi buti integruotas, grindziamas ugdytiniy
poreikiais. Pedagoginé Sio principo raiSka — kompleksinis mokymas, projekty metodas, keliomis
mokslo disciplinomis paremti mokomieji dalykai ir pan. Tuo badu moksleiviai integruoja pavieniy
mokslo sri¢iy zinias, giliau suvokia ir gyvenimo realijas ir mokslo vertg, bei jo svarbg gyvenime*
(Bitinas, 2013 p. 81). Integraciniai ry$iai yra svarbus ugdymo principas. Tik filosofija mokslinés
sistematizacijos atzvilgiu, kaip nurodo S. Salkauskis (1990), pasizymi tuo, kad ,,<...> ji pati tyrinéja
Sios sistematizacijos pagrindus, tuo tarpu kai specialieji moksli Siuo atzvilgiu skolinasi filosofijos
isvadas, $ituo klausimu padarytas* (Salkauskis, 1990, p. 89). Idealistin¢ ugdymo filosofijos kryptis,
kuriai pradus davé antikos filosofas Platonas (427-347 m. pr. Kr.), pripazjsta tik dvasing tikrove
(Aster, 1995; Paulauskaité, 1994). Anot A. Galkienés (2005) integruota ugdyma sudaro dvi ugdymo
sistemos: bendrasis ir specialusis ugdymas. P. Peciauliauskiené, |. Valantinaité, V. Malonaitiené
(2013) teigimu idealistinés ugdymo filosofijos koncepcijos pagrindiniai teiginiai yra §ie:

e Ugdymo procesas grindziamas aukstu intelektualumu;

e Lavinamasis yra pagrindiniy kultiiros vertybiy jsisavinimas;
e Ugdymas turi biti holistinis, sistemingas, jvairialypis;

e Ugdymo pagrindas — mokinio saviraiska.

Edukaciniu aspektu nagrin¢jant integracinius rySius, akcentuojama, kad jie suteikia
nagrinéjamam turiniui naujumo, o kartu ir probleminj pobiudj, kuris skatina mokiniy kairybingumo
ugdyma. PabréZiama, kad refleksijg suprantant ne tik kaip atsigrezima j tai, kas mastoma, bet ir paties
mastymo proceso apmastymg, atsiskleidzia integraciniy rySiy svarba mokéjimo mokytis
kompetencijai, jos refleksijos gebéjimams (Peciuliauskiené, Valantinaité, Malonaitiené, 2013). Anot
E. Bakonio (2018) ugdymo integravimas mokykloje priimtas, kaip duotybé, kaip jrodymy
nereikalaujanti aksioma.

Pasak D. Kiliuvienés (2006) esminis integruotojo ugdymo siekis — intelektualiné bei
pasaulézitiriné asmens branda su jo sociokultiirine kompetencija. Toks poziiiris i visapusiSkg Zmogaus
ugdymga skatina ugdymo turinio integravimg ir diferencijavima. Integruotasis ugdymas labiausiai
padeda vaiko pasaulévaizdzio, kuris iSreiSkia jutiminj (vidinj) pasaulio paZinimo pradg ir
pasauléZiiiros, t.y. protiniam (sagvokiniam), ugdymuisi. Siuolaikinio pasaulio informacijos perteklius,
noras praplésti kulttrinj akiratj, kai kuriy moksly neapibréztumas ir tarpusavio integracija, bitinybé

moketi sieti jvairiy dalyky Zinias ir vertinti pasaulio reiSkinius yra ne vienintelés svarbios integravimo
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butinybe nulémusios prielaidos. Ugdymo integravimag nulémusias prielaidas galima skirstyti j vidines
ir sociokulttirines (zr. 1 lentelg.)

1 lentelé. Integravimo prielaidos

sociokulttiriné Lietuvos
humanizavimo ir demokratizavimo biitinybé situacija tradiciskai atspindi
demokratiskasias Europos
politinio gyvenimo tendencijas

Svietimo tiksly ir uzdaviniy kaita

atsiradusi biitinybé ugdyti visumos pojitj

socialiné Lietuvos politika
siejasi su dinamiskos,
mokancios prisitaikyti, atviros
visuomenés kiirimo
perspektyvomis

integralios asmenybés ugdymo samprata

mokyklos ir Svietimo kaitos stoka

pernelyg moksliskas mokymo turinys ir menkas rysys
su gyvenimu

didelis atotriikis tarp teorijos ir praktikos

ekonominés Lietuvos
perspektyvos sietinos su
tarptautiniu bendradarbiavimu
Lietuvos kulttros plétoté

visada buvo susijusi su kity
tauty kultiiros procesais

mokyklos unifikavimas (programy, vadovéliy,
mokymo(si) metody vienodumas ir pasirinkimo
galimybiy, bei alternatyviy ugdymo formy nebuvimas)

Svietimo jstaigy centralizacija, griezta kontrolé,
savarankiSkumo ir autonomiS$kumo nebuvimas, bei
iniciatyvumo stoka

pasaulinémis bendrakultiirinémis tendencijomis

Sociokultiirinés, susijusios su Lietuvos socialinés politikos kaita ir

daugelis dalyky tarpusavyje susij¢, saveikauja,
elementus daznai sieja tam tikras bendrumas, ar
atitikimas, o jy panasSumai laiduoja elementy visumos
vientisuma, suteikia sistemos pavidalg

Saltinis: Kiliuviené, D. (2006). Integruotasis ugdymas. Klaipédos universitetas

Vidinés, susijusios su ugdymo filosofijos ir pedagogikos nuostaty kaita

Integruotu ugdymu siekiama sudaryti vientisg pasaulio vaizda, susisteminti mokiniy zinias,
plétoti ir tobulinti praktinius mokéjimus ir jgiidZius, atskleisti jvairius gyvenimo rysius, stiprinti
mokymosi motyvus (Ales¢ikiené, 2011). Siuo principu paremtas integruotas ugdymas, kurio galutinis
tikslas padéti vaikui suprasti bendrgsias zmonijos vertybes, atskleisti ir realizuoti savo paties
galimybes. Remiantis Gerosios praktikos vadovu (2018) — humanistinio ugdymo idéja — matyti
kiekvieng vaika kaip asmenybe. Augant] zmogy ugdo aplinka, joje puoseléjamos vertybés,
kasdieniniai pavyzdziai i§ suaugusiojo pasaulio. Tod¢l integralus ugdymas visy pirma turi prasidéti
nuo misy, suaugusiyjy, noro keistis, metodo jsisavinimo ir naudojimo miisy bendravimui (zr. 2
lentele.)

2 lentelé Integracijos aspektai

Integralios asmenybés ugdymas

Asmenybés integruotumas, apimantis individo fiziniy jégy, psichiniy galiy (valios, jausmy, intelekto) bei

sociokultiiriniy vertybiy (doroviniy, pazintiniy, estetiniy ir kt.) sistema, lemiancig sékmingg integracija i socialinj
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gyvenima, darng (zmogus, galintis tobulai naudotis savo protu, kiinu, jausmais)

Asmeniné atsakomybé (laisvai renkasi savo elgesj, veiksmus ir yra atsakingas uz jy padarinius)

Samoningumas (gebéjimas tikrove atskirti nuo vaizduotés)

Sociokultiiriné integracija

Pagal mokiniy amziy, patirtj ir interesus leidzia suvokti dabarties kulttirinj konteksta per istorinés raidos perspektyva

Stiprina mokymosi motyvus, mokinio patirtj ir interesus atliepianciu turiniu, interpretacinj santykj su mokomaja

medziaga

Ugdo vertybines orientacijas, asmenybés kultarinj akiratj bei interesus

Tarpdalykiné integracija

Siejant, derinant atskiry dalyky keliamus ugdymo tikslus ir uzdavinius, mokymo(si) metodus, padeda mokiniams jgyti
sociokultiirinés kompetencijos atitinkancios jy amziy, patirtj bei interesus (mokykloje ja garantuoja tarpdalykiniai

rysiai ir universaliosios (integracinés) programos

Saltinis: Kiliuviené, D. (2006). Integruotasis ugdymas. Klaipédos universitetas

J. Alescikiené (2011) teigia, kad integruotas ugdymas yra prasmingas, kuomet mokomieji
dalykai integruojami atsizvelgiant j daugialype intelekto struktiirg ir dalyky tarpusavio integraluma.
Integruotas ugdymas, sudarantis galimybes pasireiksti intelekto daugialypiSkumui kartu sukuria
prielaidas visiems dalykams tapti jungiamgja ugdymo grandimi. Jis jkiinija tokias vertybes, kaip
kritiSkas mastymas, intelektualiné branda, mokiniy ir mokytojy bendradarbiavimas. Integruotas
ugdymas leidzia matyti discipliny ribas, rySius tarp jy, vadinasi, sudaro prielaidas jvertinti savo
kompetencijos ribas ir rasti budus turimam ziniy lygiui praplésti. Remiantis B. Bitino (2000) teiginiu,
mokyme turi biti sudarytos salygos ,,igimty“ idéjy sklaidai ir saviraidai. Anot H. M. Ozmon, S. M.
Craver (1996), biitina mastyti apie tai, kg darome, apgalvoti ir pateisinti savo veiksmus, kad jie bty
nuoseklis ir prasmingi ir kreipty prie siekiamy ugdymo tiksly.

Kaip nurodyta Bendryjy programy atnaujinimo gairése (2019), atnaujinant Bendrasias
programas numatoma sieti turiniu susijusius mokomuosius dalykus integruojant juos papildyti
pasiprieSinimo istorijos, nacionalinio saugumo ir krasto gynybos, gyvenimo jgiudZiy ugdymo,
alkoholio, tabako ir kity psichika veikian¢iy medZziagy vartojimo prevencijos, medijy ir informacinio
rastingumo, finansinio rastingumo, antikorupcinio ugdymo programy turiniu, globalaus $vietimo,
intelektinés nuosavybés, Europos Sajungos aktualijomis. Prasmingai jtrauktas aktualus turinys
numato ugdymo(si) galimybes jvairiuose kontekstuose. Integravimas taip pat siejamas ir su ugdymo
proceso jgyvendinimo galimybémis, mokymosi vienety planavimu bei mokytojy su mokiniais darbo
organizavimo biidais ir metody parinkimu (Statauskiené, 2020).

Valstybinés Svietimo 2013 — 2022 mety strateginio (2014) planavimo rezultatuose buvo
patvirtinta Lituanistinio Svietimo integruota programa, skirta pasirengti sugrjzimui j Lietuva ir

sugrizusiy vaiky mokymui tradiciniu ir nuotoliniu biidu. Ilgalaikéje strategijoje buvo numatyta
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skatinti mokymosi visg gyvenimg jvairove; stiprinti motyvacijg mokytis, sukuriant finansinés
paramos sistema; plétoti mokymosi visg gyvenimg ir darbo patirties integraluma, ypac per praktika,
stazuotes, profesini mokyma, diegiant pameistrystés forma; sudaryti salygas asmenims savarankiskai
valdyti karjers, teikiant individualizuotg jvairiy formy pagalbg realioje ir virtualioje aplinkoje; sukurti
darnig suaugusiyjy Svietimo sistema, apimancig neformaliojo suaugusiyjy finansavimo mechanizma,
tarpinstitucinj koordinavimg, informavimg ir konsultavimg, neformaliojo mokymosi kokybés
uztikrinimg ir neformaliai jgyty kompetencijy pripazinimg. Mokymosi visg gyvenimg memorandumo
programoje (2001) iSrySkéja ir yra aptariama mokymuisi visg gyvenimg svarba. Sitiloma atsizvelgti
1 jvairias jo sritis ir integralig prigimtj. Pvz., galima imtis bendry veiksmy, skatinant bendradarbiauti
praktikus, dirbancius jvairiose Svietimo ir mokymo srityse, formaliojo ir neformaliojo mokymosi
sferose.

A. Padarauskiené (2008) teigia, kad visi ugdymo turinio integravimo principai glaudziai
siejasi tarpusavyje, daro jtaka vienas kitam ir yra integruotyjy programy kiirimo pagrindas. Lyginant
integruota ugdyma su tradiciniu, galima i$skirti Siuos pageidautinus ir nepageidautinus principus (Zr.
3 lentelg.)

3 lentelé Ugdymo turinio integravimo principai

Visuminis pozitris Detalizuotas pozitris
Proceso pabrézimas Veiklos rezultaty pabréZimas
Problemy pabrézimas Atskiry klausimy pabrézimas
Palankus reformy vertinimas Polinkis kartotis

Niuansy gausa Vadovavimasis taisyklémis
Netiesioginé jtaka Tiesioginé jtaka

Jvairové Ribotumas

Saltinis: Padarauskiené, A. (2008). Pradedanciam mokytojui —mentoriaus pagalba. Metodiné
veikla mokytojo ir mokinio kompetencijoms ugdyti. Vilnius: SMM §vietimo apriipinimo centras.

Ugdymo turinys pirmiausia derinamas vertikaliai — tarp klasiy, koncentry, amziaus grupiy.
Svarbiausias yra atsakymas j klausimg ,,Ko tikimasi i§ pilieCio ateityje?* arba j konkretesnius
klausimus: ,,Kg reiskia gerai mokéti (lietuviy kalbg, matematikg ir t. t.) baigiant mokyklg?* Tada biity
suprantama, kaip kiekviena ugdymo pakopa priartina prie galutinio tikslo (Bakonis, 2018). Z.

Jackiinas (1996) isskiria keletg integracijos reikSmiy jvairiuose kontekstuose:
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e Svietimo sistemos viding integracija (jgyvendinant skirtingy grandziy, pakopy organizacinj
vientisuma, t.y. ikimokyklinio, mokyklinio ir uzmokyklinio ugdymo institucijy, jy funkcijy
suderinimg);

e integracija organizaciniu poziiiriu (Svietimo sistema suderinama su kitomis ugdymo
institucijomis: Seima, masiniy komunikacijy sistema);

e ugdymo integracija — ugdomosios veiklos sudedamyjy elementy — tiksly, struktiiros, turinio,
metody — derinimas.

Pasak T. H. McLaughlino (1997) i§ esmés ugdymas yra pagristas liberaliais demokratiniais
principais, lemianciais dvejopus ugdymo uzdavinius:

e perduoti vertybes, principus ir ugdymo turinj veikiant mokiniy jsitikinimus bei asmenybeg;

e susilaikyti nuo jtakos principiniams klausimams, pvz. kalbant apie vertybes, susijusias su
jvairiapusiSkomis gério teorijomis ir nesistengti suformuoti mokiniy jsitikinimy, remiantis
Siomis teorijomis.

Ugdymo integracija yra daugiaaspektis reiskinys, neapsiribojantis tik pedagogine sistema. Jis
apima daugybe rysiy, kurie atskleidzia viding pacios sistemos, ugdymo proceso sudétingumg ir
integralumg siejant tai su sociokultiiriniu gyvenimo kontekstu. Z. Jackiinas (1996) pabrézia dar du
ugdymo integracijos aspektus — asmenybés integralumo ir asmenybés bei visuomenés integracija.
Pastaroji samprata sietina su integralios, harmoningos asmenybés ugdymu ir apima fiziniy jéguy,
psichiniy galiy ir socialiniy bei kultiiriniy vertybiy, lemian¢iy sékmingg integracija j visuomeng,
darng. Tokig asmenybe ugdo ne tik pazinimo, emociniy ir psichomotoriniy sri¢iy gebéjimus ugdanti
pedagoginé sistema, bet ir visas ugdymo turinys, susijes su prasminga sociokulttirine veikla,
vertybiniy nuostaty, iglidziy ir Ziniy, biitiny darniam sugyvenimui Seimoje ir visuomen¢je, ugdymu.
Z. Kairaicio (1992) nuomone, integravimas — tai ziniy, veiklos biidy, discipliny siejimas tarpusavyje,
arba j grupes. Sio proceso rezultatas — integruota programa, ziniy kompleksai, dalyky grupés, bei jas
atitinkantys vadovéliai, ar kitos mokomosios priemongs.

Apibendrinant galima teigti, kad wugdymo turinys, tai integruota vertybiniy nuostaty,
gebéjimy, jgudziy ir Ziniy sistema. Ugdymo turinio integracijai labai svarbus ugdymo programy
sudarymas remiantis bendraisiais principais. Visuminé asmens ir visuminé pasaulio sampratos lemia
visuming ugdymo turinio, kaip integruotos vertybiniy nuostaty, gebéjimy, jgudziy ir Ziniy sistemos
supratimg. Ugdymo turinys turéty biiti suvokiamas kaip vientisas tikslas, o ne kaip ankstyvojo

ugdymo, pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo etapy rinkinys.
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1.3. Integruoto ugdymo biidai, modeliai ir jy taikymas mokykloje

Pradinio ugdymo bendrojoje programoje (2016) nurodoma, kad galimi keli integruojamyjy
programy jgyvendinimo modeliai. Jas galima integruoto j viena, ar kelis dalykus, ji gali buti
itraukiama | visus dalykus ir daugeli mokyklos gyvenimo sriciy.

Integruojamoji programa jtraukiama j viena dalyka. Sis budas yra populiariausias ir
dazniausiai naudojamas integruoti disciplinas tarpusavyje. Sgvoka, ar dalyko medziaga yra paimama
i§ vienos disciplinos, kad padéty mokyti ir sustiprinti kitg discipling. Vaikai mokosi per muzika, bet
ne muzikos ir ne apie jg. Siuo atveju muzika tarnauja Kitai disciplinai. Tai yra gera integruoto ugdymo
pradzia. Tai patinka ir mokytojams, ir mokiniams, o taip pat padeda siekti naujy tiksly (Vilkelien¢,
2005).Mokytojai dalykininkai ruo$ia ir planuoja pamokas nemastydami apie kitus mokomuosius
dalykus. Sio modelio triikumas yra tas, kad pateikiamas siauras, vieno dalyko aspektu nagrin¢jamas

pozitiris, néra platesnés perspektyvos (zr. 3 pav.)

A dalykas Integruojamoji
programa

3 pav. Integruojamoji programa dalyke

Integruojamoji programa jungia keliy mokomuyjy dalyky programas. Sudaromos
galimybés ugdyti gebéjmus, nagrinéti medziagg jvairiuose kontekstuose. Mokytojai privalo derinti
ugdymo turinj, nes kitaip mokiniy zinios bus fragmenti§kos, tarpusavyje nesusietos. Pavyzdziui,
lietuviy kalbos ir istorijos mokytojai moko apie ta patj laikotarpj. Tokiu badu dalykai yra sujungiami,
o iSmokimas yra efektyvesnis (Vilkeliené, 2005). Mokytojy komandos darbas turi daug privalumy —
ne tik pasiekiami mokyklai keliami tikslai, sudaromas nagrinéjamos problemos visuminis vaizdas,
bet ir taupomas mokiniy laikas, mazinamas mokymosi kriivis, iSvengiama bereikalingy pasikartojimy

(zr. 4 pav.)

A dalykas B dalykas

Integruojamoji
programa

C dalykas D dalykas

4 pav. Integruojamoji programa jungia keliy dalyky temas
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Integruojamoji programa jungia kelis dalykus ir iSauga j atskira kursa. Atsiranda placios
galimybés dirbti su naujais kontekstais, suprasti problemos reikSminguma. Taupomas mokiniy laikas.
Atskiro kurso atsiradimas sudaro sglygas susisteminti tai, kas jgyta jvairiuose dalykuose, akcentuoti
kas svarbiausia. Projektinis metodas galéty buti natiiralus pamokos pradétos veiklos tesinys, ar
papildymas. Mokytojai tarpusavyje suderina tam tikras temas, susipazjsta su einama medziaga.
Mokymas vyksta neturint tikslo apibendrintai demonstruoti mokymosi procesa. Mokytojai
tarpusavyje derina temas ir dirba lygiagreéiai, pvz., lietuviy kalbos ir istorijos mokytojai moko apie

ta patj istorinj periodg ir panasiai (zr. 5 pav.)

A dalykas B dalykas

Integruojamoji
programa

C dalykas D dalykas

5 pav. Integruojamoji programa jungia keliy dalyky temas ir iSauga j atskirg dalyka

Integruojamoji programa jtraukiama j visus dalykus ir mokyklos gyvenimg.
Integruojamoji programa jtraukiama j visus dalykus ir daugelj mokyklos gyvenimo sri¢iy atsiranda
bendra vizija, mokiniai pasiekia geriausiy rezultaty. Aktualios temos nagriné¢jamos, mokomasi,
bandoma ir taikoma nuolat, ne tik per dalyky pamokas, bet ir gyvenime. Siuo atveju reikalingas visy

mokyklos mokytojy bendradarbiavimas, bendras veiklos planavimas, efektyvi komunikacijos sistema

(zr. 6 pav.)
A dalykas B dalykas
C dalykas «—> D dalykas

6 pav. Integruojamoji programa jtraukiama j visus dalykus ir j mokyklos gyvenima

Anot I. Matonyteés (2014), skirtingi integracijos metodai leidzia pasiekti skirtingus rezultatus,
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siekiant mokiniui suteikti kuo platesn¢ informacijg. Konkre¢iy mokomyjy dalyky edukacinéje
praktikoje tarpdalykiniy integraciniy rySiy realizavimo praktines problemas Lietuvoje sprendé D.
Grabauskas (1982), V. Valentinavi¢iené (1982), V. Valentinavi¢ius (1982), S. Molis (1990), V.
Paulauskaité (1994) ir kt. Integravimo problemos, Z S. Petrikienés (2003) teigimu, aktualios
daugeliui uzsienio Saliy mokslininky (R. Taylor, A. Glattkorn, H. Cohen, J. Tomilson, K. Turner ir
kt.). Lietuvos edukacinéje erdveje integruotas mokymas taip pat néra naujas dalykas, taciau, anot Z.S.
Petrikienés (2003, p. 3), mokykloje ,,dazniausiai taikoma tarpdalykiné integracija, kai mokomuyjy
dalyky sistema islieka, nors vienos disciplinos jsiterpia i kitas, jas papildo, praplecia, pagilina®“, o
temin¢ ir metody integracija sutinkama re¢iau‘. Lietuvos edukology darbuose pastebimas integraliam
ugdymui paaiSkinti vartojamy sgvoky nevienodas interpretavimas. E. Motiejiinien¢ ir J. Rimkuté
(1993) isskiria dvi integracijos kryptis: tarpdalyking ir sociokultiiring. Jos iSskiriamos pagal
integruojamo turinio pobudj: tarpdalykiné — integruojant mokomuosius dalykus; sociolultiiriné —
integruojant kultiirines vertybes. S. Molis (1991) nurodo jau tris integravimo kryptis: integravima
dalyko viduje, keliy mokomyjy dalyky integravima, kultiriniy vertybiy ir mokymo turinio
integravima. V. Lamanauskas (1998) sitilé iSskirti ne integravimo kryptis, bet tris jos lygius: vidinis
integravimas, tarpdalykinis integravimas, metodologiné sintez¢.

Ugdymo turinio tarpdalykiné integracija yra vienas i§ budy suvaldyti fragmentinj,
paviriutiniska pasaulio ir Ziniy suvokima (Hokusiené, Narvilas, Ronkus, Vaivadien¢, Zygaitiene,
2021). Anot D. Kiliuvienés (2004, p. 42) ugdymo turinio integracijai turéjo jtakos pozilris ]
asmenybeés integraluma, visuomeneés sociokultliring integracija bei tarpdalykinius rySius®. XX a.
paskutiniame deSimtmetyje — XXI a. pradzioje Rusijos edukologai Kolesina (1995), Dysliuk (2001)
pasitilé integravimo modelj, kuriame iSskyré viding ir tarpdalyking integracija. Tarpdalykiné
integracija dar klasifikuojama j tipus: artimoji — vienos ugdymo srities integracija, viduriné — artimy

ugdymo sri¢iy dalyky integracija, tolimoji — labai skirtingo ugdymo turinio integracija (zr. 7 pav.)

Dalykinio turinio

integracija
Vidiné integracija Tarpdalykiné integracija
(Integracija vieno dalyko (Keliy dalyky turinio
turinio pagrindu) pagrindu)
Artimoji integracija Viduriné integracija Tolimoji integracija

7 pav. Dalykinio turinio integracijos btuidai
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Saltinis: Pe¢iuliauskiené, P., Valantinaité, 1., Malonaitiené, V. (2013). Z karta: kiurybingumas
ir integracija. Lietuvos edukologijos universitetas.

Anot V. Gudzinskienés ir A. Cesnavitienés (2015), kaip vienas i§ pagrindiniy integruoto
ugdymo privalumy isskiriamas mokiniy motyvacijos zadinimas, nes integruotas ugdymas yra
siejamas su realiu gyvenimu, o tai reiskia su mokinio interesais, riipes¢iais, problemomis ir gyvenimo
tikslais. Mokslininkai V. Railien¢ ir A. Gudzinskien¢ (2012), B. Leonien¢, V. Maciulien¢ ir Z.
Variakojiené (2012), A. Gudzinskien¢ ir J. Cesnavi¢iené (2015) sutinka, jog integruotas ugdymas turi
labai daug privalumy ir gali tapti pagrindiniu veiksniu sukuriant efektyvia mokymosi programg.
Egzistuoja daugybé¢ integravimo modeliy, taciau daZniausiai yra iSskiriami Sie keturi: H. H. Jacobs,

R. Fogarty, R. M. Harden bei S.M. Drake ir R. Burns modeliai (zr. 8 pav.)

PARALELINE DALYKINE FRAGMENTISKA
LINIJINE PASIDALYTOJI |
TARPDALYKINE .
\ DAUGIADALYKINE SUJUNGTOJI “LiZDINE | TINKLINE
VISISKAS
INTEGRAVIMAS

| | STURVRRCIRID || | INTEGRUOTA |

INTEGRUOTA
DIENA ITRAUKTOJI |
SISTEMINE
ZINOJIMAS
KORELIACIJA
GRUPAVIMAS
PARALELINIS
MOKYMAS 1ZOLIACIIA PASIDALIJIMAS | INTERDISCIPLININE TRANSDISCIPLININE I

yA
SUSIDIERINIMIAS ﬂ TARPDISCIPLINIS | i
MULTIDISCIPLININE

MULTIDISCIPLININIS
PAPILDOMA
PROGRAMA TRANS-DISIPLININIS

8 pav. Integracijos modeliai

Saltinis: sudaryta autorés pagal H.H. Jacobs (1989), R.M. Harden (2000), S.M. Drake ir Burns
(2004), R. Fogarty (2009).

Anot R. M. Harden (2000), integracija — tgstinis procesas, kurio vienoje puséje yra visiska
integracija, o kitoje — disciplinomis grjstas mokymas su tarpiniais etapais tarp Siy dviejy
krastutinumy. S. M. Drake ir R. C. Burns (2004) supaprastino integravimo modelj, palikdamos tris
integravimo budus: daugiadalykis integravimas, tardalykinis integravimas, transdalykinis
integravimas. Sie integravimo budai skiriasi integracijos laipsniu (Zemas, vidutinis, aukstas) ir
mokytojo vaidmeniu (pad¢jéjas, projektuotojas). Mokslininkés G. Kvieskien¢ ir M. VyS$niauskaité

(2017) Siuos tris integravimo metodus aiskina kaip:
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e Multidisciplininé integracija vyksta kaip mokomojo dalyko (ar keliy mokomyjy dalyky) ir
neformaliojo ugdymo uzsiémimy temy ar nuostaty sinergija.

e Interdisciplining integracija paprastai vykdo vienas ar keli dalyko mokytojai pagal aiskiai
atsirinkty keliy mokomuyjy dalyky derinj. Dalyky mokytojai pabrézia tarpdisciplininius
jgidzius ir sgvokas. Disciplinos yra atpazjstamos, taCiau jos jgyja maziau svarbos nei
multidisciplininés integracijos metu.

e Transdisciplininé integracija vyksta sujungus visus mokomuosius dalykus ir ugdomasias
patirtis, t.y. pasireiskia mokiniy tyrimo jgiidziai ir mastymo modeliai (Stankiinien¢; Zizys,
2011).

Anot R. Fogarty (2009) kurdama integraciniy rySiy modelius, ji i8skyré dvi integravimo sritis:
vienos ugdymo srities bendrojo ugdymo dalyky integravimas, keliy ugdymo sri¢iy bendrojo ugdymo
dalyky integravimas. Dalykinj integravimag biity galima lyginti su S. R. Fogarti struktiiriniu modeliu
Lizdas. R. Fogarty (2009) pozitriu, tai koncentrinis mokymo biidas, daZzniausiai taikomas ne tik
informacijai perteikti, modeliuoti, bet ir tam tikros kognityvinés raidos pagal amziaus ypatumus

jgtidziams formuoti (zr. 9 pav.)

' |
518156 @00 D || e | @ | €2

Fragmentiska Susijusi Sujungianlti Nuosekli  Dalijanti Voratinkliné Srieginé Integruota Jtrauktoji Tinkliné
9 pav. R. Fogarty integraciniai modeliai

Saltinis: Fogarty, R. (2009). How to integrate the curricula. Thousand Oaks: Corwin Press.

Galima pastebéti, kad R. Fogarty integraciniai modeliai labai panaSis j H. H. Jacobs modelius,
taciau mokslininké juos vadina visiskai kitaip: fragmentiska, susijusi, sujungianti, srieginé, nuosekli,
daljjanti, voratinkling, integruota, jtrauktoji, tinklin¢. Taikant §; model;, mokomyjy dalyky programos
sudaromos vadovaujantis tam tikrais principais, tarpdalykiniais rysiais ir grieztu mokomojo proceso
planavimu (Kiliuviené, 2006).

A. Vilkeliené (2018) savo jzvalgose pristato H.H. Jacobs (1998) integravimo modelj, kuriame
1Sskiriami SeS$i integracijos biidai, kuriuos savo darbuose nagrinéja ir aptaria daugelis misy Salies
pedagogikos teoretiky, Svietimo reformos organizatoriy (J. Rimkuté, E Motiejiiniené, 1993; D.
Kiliuviene, 2006; L. JovaiSa, 2012). Integracijos biidai pagal H. H. Jacobs, kuriuos autor¢ klasifikuoja
pagal tris kriterijus:

e pagal turinj (dalykiné integracija, daugiadalykiné integracija);

e pagal metodg (paraleliné integracija, tarpdalykiné integracija);
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e pagal ugdymo vadybg (visiska integracija, integruota diena).
Dar vienas, kurj autoré pristato savo jzvalgose, tai Snyder (1996) integravimo modelis kurj

klasifikuoja j keturius lygius (zr. 10 pav.)

‘ Projektinis

® remos modelis
integracija j
> Koreliacijos modulius
modelis
" Jungimo
integruojant
modelis

10 pav. Ugdymo turinio integravimo budai
Saltinis: Vilkeliené, A. (2006). Integruotas ugdymas: discipliny integralumas niidienos kontekste.

Vilnius.

Jungimo lygyje mokéjimai ir Zinios vienoje disciplinoje pritaikomi norint sustiprinti kito
dalyko mokyma. Savokos ir dalyko medZiaga yra paimamos i8 vienos disciplinos, kad padéty mokytis
ar sustiprinty kita discipling. Tokia integruoto ugdymo pradzia patinka déstytojams/mokytojams ir
studentams/mokiniams, bei padeda siekti naujy tiksly.

Kooreliacijos lygyje viskas vyksta tarp dviejy dalyky: mokytojai tarpusavyje suderina tam
tikras atskiras temas, susipaZjsta su einama medZiaga. Mokymas vyksta neturint tikslo apibendrintai
demonstruoti mokymosi procesg. Koreliacija vyksta tarp dviejy discipliny ar veikly. Mokytojai
stengiasi suprasti vienas kito programg. Taikant koreliacija daZniau jungiama dalyko esmé
(medziaga), o ne tema.

Integruotas mokymo lygis pasiekiamas, kai mokymo procese studentui/mokiniui sudaroma
galimybé panaudoti visas daugialypio intelekto struktiiras. Integruojant teminj vienetg, pasirenkama
plati tema, kuri integraliai apima visas arba daugel; discipliny. Tuo siekiama vaikus mokyti lyginimo,
analizés, apibendrinimo, platesnio poziiirio ] reiSkinius, kritinio mastymo (Snyder, 1996).

Projektinio modelio lygmuo efektyvus tuomet, kai sprendziamos vietinio reik§mingumo,
atviros problemos. Jo metu iSrySkéja aktualiausios temos, pademonstruojami subrandinti jgiidZiai,
atrandamos naujos raiSkos formos. Projektinio ugdymo metu pasireiskia jvairiis integracijos lygiai —
nuo paprasto dviejy discipliny siejimo iki daugelio discipliny integravimo.

Anot A. Padarauskienés (2008) ugdymo turinio integracijai keliami penki reikalavimai:

e ugdymas turi aprépti ir harmoningai derinti fizinj, psichinj bei sociokultiirinj individo

ugdymo aspektus;
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e ugdymo turinys ir metodai turi biti pritaikyti visy asmenybés psichiniy galiy plétotei,
atsizvelgiant j ugdytiniy amziaus ypatybes;

e ugdymo turinys ir procesas turi padéti darniai klostytis visiems asmenybés kultiiros turinio
elementams: Zinioms, vertybéms, jgtidziams;

e ugdymo turinys ir metodai turi biiti grindZiami svarbiausiomis visy tautos, kaimyniniy Saliy,
bei pasaulio kulttiros sri¢iy vertybémis;

e ugdymas turi remtis tikslinga tradiciniy bei Siuolaikiniy sri¢iy vertybiy derme

(Padarauskiené, 2008).

A.Vilkelienés (2018) pateiktose jzvalgose integracija | ugdymo procesg suskirsto j du

vektorius:

e Vertikalioji integracija — tai vidiné integracija, kurig sieja bendri ugdymo tikslai, taiau jie
kartojasi skirtingais amziaus tarpsniais siekiant auksStesnio ziniy lygio.

e Horizontalioji integracija — tai integracija j ugdymo process, kuri apima turinj, metodus,
priemones ir vertybiy derme.

E. Bakonis (2018) pazymi, kad vertikalios integracijos ugdymo turinys turéty buti
suvokiamas, kaip vaikams ir jaunimui skirtas vientisas tikslas, o ne kaip ankstyvojo ugdymo,
pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo etapy rinkinys. Ugdymo turinys pirmiausia derinamas
vertikaliai — tarp klasiy, koncentry, amziaus grupiy. Horizontalioji integracija — tai vientisas ugdymo
turinio iSdéstymas tarp skirtingy sriciy ir dalyky. Btent $ios integracijos déka yra uZtikrinama dalyky
derme, kai tas pats reiSkinys (pvz., vanduo) gali biiti nagrin¢jamas skirtingose klasése, skirtingy
dalyky pamoky metu.

Horizontalioji integracija — tai ne tik vienalaikis ugdymo temy iSdéstymas, tai dermés tarp
bendryjy programy trilkumas, kai tas pats reiSkinys (pvz., barokas) nagrin¢jamas skirtingose klasése,
ar skirtingu metu. Greta fakty, savoky jis apima mokiniy jau turimg patirtj, mokymo programas,
mokymo ir mokymosi metodus, konteksta, pasiekimy ir pazangos vertinimo budus, mokymo(si)
priemones. Todél integracija taip pat jmanoma mokinio turimy moké&jimy, gebéjimy srityje.
Pavyzdziui, jau jgyti teksto analizés gebéjimai pasitelkiami nagrinéjant istorijos Saltinius, o per
istorijos pamokas nuolat akcentuojami prieZasties — pasekmés rysiai — analizuojant literatiiros tekstus.
(Bakonis, 2018). Taikant paralelinio integravimo btidg, programos turinys néra kei¢iamas, i$skyrus

mety laika (zr. 11 pav.)
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INFORMACINES
TECHNOLOGIJOS

MATEMATIKA GAMTAMOKSLINIALI
DALYKAI

PROBLEMA

KALBOS / \ MENAI

SOCIALINIY MOKSLU
DALAYKAI (ISTORIJA, TECHNOLOGIJOS
GEOGRAFIJA)

KUNO KULTURA

11 pav. Dalykinis paralelinis integravimas
Saltinis: Kiliuviené, D. (2006). Integruotasis ugdymas. Klaipédos universitetas

Taikant paralelinio integravimo biida, programos turinys néra kei¢iamas, i§skyrus mety laika.
Sis biidas yra pavir$utinikas, i§ anksto neplanuojamas, siejamas su tam tikra proga, taikomas dirbant
su vyresniojo mokyklinio amziaus vaikais. Dalyko mokytojai, pasirinke tokj integravimo modelj,
tikslingai sieja déstomo dalyko medziaga pagal tema, arba problema (Kiliuviené, 2006). Programos
turinys néra kei¢iamas, tiesiog suderinamas temos déstymo laikas. Sis integravimo budas yra
pavirSutiniSkas, 1§ anksto nesuplanuotas. Taciau tinkamai organizuojant tokias pamokas, iSvengiama
ziniy dubliavimo, ir formuojami gilesni mokiniy jgtidziai bei platesnis pasaulévaizdis (Dalyky rySiai
ir integracija 2011). Daugiadalykinis integravimas skiriasi nuo paralelinio, kur didesnis démesys yra
skiriamas vienam dalykui, o kiti derinami prie jo (Kiliuviené, 2006). Sis budas sudétingesnis, nes
reikalauja ne tik jvairiapusio mokytojy pasirengimo, bet ir gero pamoky organizavimo (Saliené,
2004).

Teminés integracijos atveju tam tikra temg (problemg) atskleidzianti medZziaga integruojama
1 keliy, ar daugelio mokomuyjy dalyky turinj perteikiant vertybes ir Zinias bei lavinant jgudzius,
akumuliuotus integruojamosiose ugdymo programose: bendrojoje lietuviy kalbos, etninés kultiiros,
dorovinio, pilietinio, sveikatos, ekologinio, darbinio, bendrosios mokslinés kultiiros ugdymo.
Parenkant temas reikéty vadovautis tokiais kriterijais:

e tema turi atskleisti pagrinding integruojamos veiklos idéja;

e tema turi biiti aktuali, emocionali, lengvai suvokiama ir jddomi ne pedagogui, o mokiniams;
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e tema parenkama atsizvelgiant j vaiky amziaus ypatumus;

e tema turi biiti nei per plati, nei per siaura, kad uztekty laiko jg nagrinéti;

e tema turi buiti pakankamai informatyvi, skatinanti tolesnj i§samesnj jos nagrin¢jima;

e temg rekomenduojama pritaikyti konkrefiam kalendoriniam laikotarpiui  (pvz.:
Nepriklausomybés diena, Tarptautiné zmogaus teisiy diena, Visy Sventyjy diena, Lietuvos
kariy diena, Angely sargy diena ir pan.);

e parinkta tema turéty neapsiriboti vienu nagrinéjamu aspektu (Kiliuviené, 2006).

Naudojant projekty metoda galima padéti mokiniams jgyti ateities visuomenés zmogui biitiny jgtidziy
ir savybiy: rengdami projektus, moksleiviai mokosi jzvelgti problemas ir ieSkoti jy sprendimo biidy,
kelti hipotezes ir jas tikrinti, rinkti informacija ir ja apdoroti bei panaudoti, kritiSkai ir kiirybiSkai
mastyti, taikyti jgytas zinias naujose situacijose, konstruktyviai dirbti grupéje ir pan. Toks mokymas
lavina intelektinio darbo ir socialinius organizacinio darbo, bendravimo ir bendradarbiavimo
igiidzius. Rengdamas projekta, moksleivis parodo savo sugebé¢jimus, pratinasi jvertinti savo atlikta
darbg ir mokosi jzvelgti, kg dar turéty suzinoti bei nuveikti ateityje (Cibulskaité, 2001). Projekty
metodas leidzia mokytojams atsizvelgti j kiekvieno vaiko buida, geb¢jimus, poreikius, galimybes.
Darbas projekty metodu padeda kurti, formuoti bendraja mokyklos bei mokymosi kultiirg. Projektiné
veikla, projekty pristatymai, visuomenés jtraukimas j ugdomajj darbg — visa tai praturtina mokyklos
kasdienybe, ugdymo procesa daro reikiminga ne tik jo dalyviams, bet ir visuomenei (Siaulytiené,
2001).

Integruotoje dienoje svarbiausia yra temy ir problemy pasirinkimas 1§ vaiky pasaulio. Taikant
§1 biidg iSryskeja glaudus rySys su klasés gyvenimu, nes mokymo turinys labiau atitinka vaiky
interesus, negu numatyta, ar nurodyta valstybin¢je mokomojoje programoje. Sis integravimo biidas
placiai taikomas JAV ikimokyklinése jstaigose (Kiliuvien¢, 2006). Sis mokymo biidas sudétingesnis
mokytojui, nes 1§ jo reikalaujama itin kruops¢iai pasirengti ir i§ anksto planuoti. Klasés valdymas ir
mokomojo proceso organizavimas sudétingas, todél reikalingas specialus pasirengimas (Dalyky
rySiai ir integracija, 2011).

Apibendrinant galima teigti, kad bet kuriuo atveju integruojant disciplinas ieskoma
integralumo — jo sqlycio tasky. Jvairiis integruotojo mokymo metodai, biidai ir modeliai padeda
suformuoti mokinio kompetencijas, reikalingas visuomenéje, bendruosius sociokultiirinius, pazinimo,
komunikacinius, darbo ir veiklos gebéjimus. Integracija jgyvendinama jvairiai — integruojant
mokomuosius dalykus, vieng temq, arba problemq analizuojant pasitelkus keliy mokomyjy dalyky
medziagq, integruojant ugdymo turinj tais paciais metodais, kai mokant naujy dalyky remiamasi jau

Zinomomis sqvokomis, bendromis idéjomis, principais ir désningumais. Integraciniai rysiai gali biiti
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labai jvairis, skirtis vienas nuo kito bendrumo ir isSsamumo poziiriais. Tarp dviejy artimy discipliny

gali biiti nustatyta daug bendrybiy, kurios leisty jgyvendinti tam tikrq integracine programg.

1.4. Pradinio ugdymo turinio integravimas

ISskirtiné¢ pradinio ugdymo turinio ypatybé yra jo integralumas (visybiskumas, darna).
Pradinis ugdymas organizuojamas kaip vieninga sistema, kiek jmanoma neskaidant ugdymo sri¢iy.
Integravimo asis, pasak Pradinio ugdymo turinio bendryjy programy, yra pats vaikas. Todél Siame
dokumente siekiama, kad ugdymo turinys biitu kiek jmanoma integralus ir atitikty vaiko raidos
amziaus tarpsnio ypatumus (Pradinio ugdymo bendroji programa, 2016). Integruotasis ugdymas
Lietuvos mokyklose vyksta remiantis visumine (holistine) ugdymo samprata ir su ja susijusiomis
nuostatomis (Kiliuvien¢, 2006). Dauguma humanistinés krypties mokslininky, kaip G. Butkiené, A.
Kepalaité (1998), A. Palujanskiené (2001), Z. S. Petrikiené (2003), K. Rogers (2005), A. Maslow
(2006, 1971), S. Amonagvilis (2009), ir kt. pripazjsta, kad geriausia mokiniy ugdymo strategija yra
aktyvis, ,,ap¢iuopiami” ugdymo metodai. Ugdymo procesas, $iy mokslininky nuomone, turéty buti
grindziamas aktyvia mokiniy veikla. Integravimo déka mokinys jgyja ir plétoja holistinj poziirj i tai,
ko mokosi, ir kiekvienos temos nagrin¢jimas jam jgauna didesne prasme¢ (Kompetencijy ugdymas,
2012).

J. Grigaitiené (2007) pazymi, kad dabartinéje mokykloje labai populiari integruoto ugdymo
id¢ja. Pradinio ugdymo bendrojoje programoje pabréziamas mokinio vertybiniy nuostaty ugdymas
— kaip bendrasis (integralus) uzdavinys kiekvieno dalyko ugdymo procese. Dalyko integravimas
gerina ugdymo procesg, formuoja visuminj pasaulio paZinimg, stiprina mokinio Zzinias. Per
integruotas pamokas mokiniai atlieka jvairaus pobtidzio mokomasias uzduotis, ugdomas jy poreikis
pazinti daugiau (Rimeikiené, Lavrentjeva, 2008). Mokiniy etinés (vertybinés) nuostatos ugdomos
per visas tradicines ugdymo sritis — dorinj (tikyba arba etika), kalbinj (gimtoji, valstybiné ir uzsienio
kalbos), socialinj bei gamtamokslinj (pasaulio pazinimas), tiksliuosius mokslus (matematika),
meninj (dailé, muzika, teatras, Sokis), technologinj (darbeliai) ir sveikatos (kiino kultiira) ugdyma
(Cesniené, Valiukeviciené, 2019). Integruoto ugdymo veikla suvienija individualias pastangas
geresniam rezultatui pasiekti, vaikai tampa aktyvesni, labiau orientuoti, organizuoti ir
savarankiskesni jvairiose srityse (Rabizaite, 2021). Pradinio ugdymo programa sudaro salygas bresti
mokiniui kaip asmenybei, plétoti pozityvius santykius su savimi, kitais Zmonémis, socialine,
gamtine ir daugiakultiire aplinka, jgyti pazinimo, mokéjimo mokytis, sveikatos ir kity kompetencijy
integralius pradmenis, kaip prielaidg tolesniam sékmingam ugdymuisi (Pradinio, pagrindinio ir
vidurinio ugdymo programy aprasas, 2017).

Pradinio ugdymo bendroji programa (2016) teikia galimybiy jgyvendinti integruojamyjy
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programy gaires: ugdyti mokiniy mokéjimo mokytis, komunikavimo, darnaus vystymosi, kultiirinio
sagmoningumo ir raiSkos kompetencijy pradmenis. Mokiniy vertybinés nuostatos ugdomos per visas
tradicines ugdymo sritis — dorinj (tikyba arba etika), kalbinj (gimtoji, valstybiné ir uzsienio kalbos),
socialinj bei gamtamokslinj (pasaulio pazinimas), tiksliuosius mokslus (matematika), meninj (dail¢,
muzika, teatras, Sokis), technologinj (darbeliai) ir sveikatos (kiino kultara). ] pradinio ugdymo turinj
taip pat integruojamos prevencinés programos: Gyvenimo jgudziy ugdymo (2004), Alkoholio,
tabako ir kity psichika veikiandiy medZiagy vartojimo prevencijos (2006), Zmogaus saugos (2012),
Sveikatos ir lytiSkumo ugdymo, bei rengimo $eimai (2017) ir kitos. (Pradinio ugdymo bendroji
programa, 2016). Pradinio ugdymo programoje kiekviena ugdymo(si) sritis skirta visy kompetencijy
integraliems pradmenims plétoti. Gali buti kuriamas integralus pradinio ugdymo turinys, jungiantis
visy ar keliy ugdymo sri¢iy turinj, arba i$skiriami atskiri ugdymo dalykai (Svietimo ir mokslo
ministerija, 2021).

Mokyklos ugdymo programy turinys integruojamas taikant jvairius modelius: asmenybés ir
sociokultiiring, dalyko vidine, ar tarpdalyking integracija, prioritetiniy ugdymo(si) siekiy (sveikos
gyvensenos, saugos, verslumo, karjeros ugdymo ir pan.) integravimg j bendrojo ugdymo dalyky ir
neformaliojo ugdymo turinj, integracija temos, problemos, metodo pagrindu ir kt. Siejamas
formalusis ir neformalusis vaiky $vietimas, vykstantis tieck mokykloje, tiek uz jos riby, taip pat
mokymasis ir kitos mokyklos inicijuojamos mokiniy veiklos (Ugdymas(is) paradigmy kaitoje, 2016).
D¢l Siy priezasCiy labai svarbu skatinti integruoto ugdymo plétra mokyklose, plétoti mokytojy
kompetencijas bendradarbiauti ir ieSkoti jy mokomyjy dalyky tarpusavio ryS$iy, bei formy sékmingai
dalyky integracijai (Monciene, Skiotien¢, 2021).

Remiantis Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymu ,,.Dél pradinio ir
pagrindinio ugdymo bendryjy programy patvirtinimo* (2016), kuri nurodo, kad viena i§ pagrindiniy
ugdymo turinio atnaujinimo krypciy yra ,,stiprinti ugdymo turinio integracija siekiant, kad mokiniai
suprasty ir galéty kurybingai taikyti, tai kg jau iSmoko*. Pradinis ugdymas organizuojamas kaip
vieninga sistema, kiek jmanoma neskaidant ugdymo sric¢iy j atskiras, nesusietas dalis — mokomuosius
dalykus, kadangi $io amziaus vaiko suvokimas ir mastymas yra visybiSkas (Pradinio ir pagrindinio
ugdymo programa, 2008). Sio amzZiaus vaiko suvokimas ir mastymas yra sinkretiski, todél siekiama,
kad ugdymo turinys kiek jmanoma baty integralus, atitikty $io amziaus tarpsnio raidos ypatybes
(Petrikiené, 2003). Organizuojant integruoto ugdymo procesg svarbus vaidmuo tenka pedagogui,
kuris naudojant jvairius integravimo modelius, turi tinkamai gebeéti jvertinti ir nuspresti, kuris
metodas yra efektyviausias (Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva 2030“, 2014). Kiekvienas
mokytojas, jsitraukdamas j dalyky integravima, turi teigiamai vertinti §§ mokymo metodg. Tokiu biidu

bus paprasciau dirbti tarpusavyje, o be to, mokiniai, sekdami mokytojo pavyzdZziu, greiciau jsitrauks
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ir priims nauja mokymosi btida (Dalyky rySiai ir integracija, 2011).

Pradinio ugdymo metodinése rekomendacijose ,,Pradinio ugdymo organizavimas® II dalis
(2009), pateikiamos rekomendacijos pedagogui, kaip organizuoti pradinj ugdyma. Ugdymo procese
reikia jtraukti aktyviuosius ugdymo metodus, kurie skatina mokinius mastyti, analizuoti, veikti,
reikSti savo nuomong. Labai svarbus — mokymasis bendradarbiaujant, kuris formuoja gebé&jima dirbti
komandoje, prisiimti atsakomybe ne tik dél savo, bet ir komandos rezultaty (Kvieskiené, 2021). |
kiekvieng problema, fakta, reiskinj zZvelgiama i§ vaiko pozicijy, jo akimis, aiSkinamasi, remiantis jo
patirtimi. Pirmiausia pedagogas turi biiti altruistis$kas ir suvokiantis savo atsakomybe¢ ugdant zmogy
(Mokytojy kvalifikacijos tobulinimo programa ,,Dalykiniai rySiai ir integracija“, 2011). Pasak R.
Pranaitytés, D. Malinauskienés (2011), kokybiSkas vaiko ugdymas siejamas su pedagogy turimomis
kompetencijomis. Siam teiginiui pritaria ir E. Masiliauskiené¢, A. Bagdonaité (2012). Jos teigia, kad
kvalifikacijg butina nuolat tobulinti, nes nuo to priklauso ir darbo rezultaty kokybé.

Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministro jsakymo ,,D¢l pradinio ir pagrindinio
ugdymo bendryjy programy patvirtinimo* (2008 m. rugpjicio 26 d. Nr. ISAK-2433), mokytojams
rekomenduojama ,,susipazinti su kity ugdymo srities dalyky programomis, ieSkoti galimybiy
integruoti ugdymo turinj pirmiausia ugdymo srityje ir su kity ugdymo sri¢iy dalykais“. Vienas i$
ugdymo turinio integravimo biidy siekiant sekmingai ugdyti bendrgsias ir dalykines kompetencijas —
integruojamy programy jgyvendinimas. Bendryjy programy 11 priede (2008) pateikti keturi Siy
programy jgyvendinimo modeliai:

e integruojant j vieng dalyka;

¢ jungiant keliy mokomuyjy dalyky temas;

e jungiant kelis dalykus ir parengiant atskirg kursa (modelj);

e jtraukiant j visus dalykus ir daugelj mokyklos gyvenimo sri¢iy.

Integravimo déka mokinys jgyja ir plétoja holistinj pozilirj j tai, ko mokosi ir kiekvienos temos
nagrin¢jimas jam jgauna didesn¢ prasm¢. Pradinio amziaus vaiko suvokimas ir mastymas yra
sinkretiSki, t. y. nesuskaidyti. Tod¢l siekiama, kad ugdymo turinys kiek jmanoma bty integralus,
atitikty Sio amziaus tarpsnio vaiko raidos ypatybes (Bendryjy programy atnaujinimo gairés, 2019).
Ugdymas planuojamas taip, kad veiklos padéty siekti i§sikelty ugdymo tiksly, vienos kitas papildyty
ir deréty. Mokymosi laikas ir periodai lanks¢iai pritaikomi ugdymo poreikiams (jungiant pamokas,
integruojant dalykus, pamokines ir po pamoky vykstancias veiklas, organizuojant projekting veikla,
koreguojant tvarkara$cius (Ugdymas(is) paradigmy kaitoje, 2016). Pagrindinio ugdymo programa

uztikrina ugdymosi testinumg ir darny mokinio peré¢jimg prie integruoty ar atskiry dalyky mokymosi,
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didesnio savarankiSkumo ir atsakomybés uz savo mokymasi. Pasak D. Kiliuvienés (2004, p. 49 —50):
“geras mokytojas integruotoje pamokoje turi turéti atitinkamg komunikacing kompetencija:
1. Moketi klausytis ir girdéti jvairius kalbinius ir nekalbinius signalus — minciy sasajas,
jzanging ir baigiamasias frazes, pasikartojimus, nuoseklumus, pauzes ir kt.;
2. Saikingai naudoti pazodinj kartojimg, suteikiant]j galimybe jsitikinti mokinio minciy
teisingumu;
Itraukiant visus j diskusija palikti asmens teis¢ joje nedalyvauti;,
Izvelgti naujus temos aspektus patikslinant mintj ar idéja;
Padedant mokiniui aiSkiau reiksti mintis teikti jam papildomy klausimy;
Perteikiant abstrak¢ias mintis remtis konkreciais pavyzdziais;
Uzduotys turi padéti suprasti, kad jie yra svarbi bendruomenés dalis;

Ugdyti vaiko atsakomybe uz patj save;

© o N o g B~ w

Skatinti vaikus diskutuoti ir analizuoti visuotinai pripazintas vertybes;

10. Pamoky turinj gristi informacija, vertybémis ir poelgiais, vertinant zinias ne pazymiais,
bet asmeniniais laiméjimais lyginant pastaruosius tarpusavyje, bet ne su kito asmens
laim¢jimais;

11. Integruotose pamokose mokytojo vaidmuo skiriasi nuo kity dalyky, nes priklauso nuo
galutinio tikslo — pakeisti elgsena, skatinti mokiniy aktyvumg bei norg kuo daugiau
suzinoti;

12. Taikyti aktyviuosius mokymosi metodus, skatinanc¢ius mokinius eksperimentuoti,
mokantis pa¢iam atrasti ir padedancius iSsiugdyti tinkamiausius mokymosi jgtidzius®.

Anot A. Padarauskienés (2008) integruotose pamokose mokytojo vaidmuo kitoks, nes
priklauso nuo galutinio tikslo — pakeisti elgseng, zadinti mokiniy aktyvuma, bei norg kuo daugiau
suzinoti. Pamoky turinj reikéty gristi informacija, vertybémis ir poelgiais, Zinias vertinti ne pazymiais,
bet asmeniniais laiméjimais, o $iuos lyginti tarpusavyje, bet ne su kito asmens laiméjimais. Reikia
taikyti aktyviuosius mokymosi metodus, skatinan¢ius mokinius eksperimentuoti, mokantis paciam
atrasti, padedancius iSsiugdyti tinkamiausius mokymosi jgiidZius.

Apibendrinant, galime teigti, kad integruotasis ugdymas Lietuvos mokyklose vyksta remiantis
visumine (holistine) ugdymo samprata ir su ja susijusiomis nuostatomis. /gyvendinant integracijq
Siuolaikinéje mokykloje biitina suvokti, kad ji formuoja vertybiy sistemq ir pasauléZiiirg ir atvirksciai,
kad vertybiy sistema suvokiama per integracinj ugdymq. Ugdymo integracija yra prielaida j tvaresnj
ir tolygesnj mokinio suvokimgq. Integracijos galimybés ugdymo procese yra pakankamai didelés,
taciau reikalauja tinkamo pedagogy pasiruosimo, bendradarbiavimo, dalijimosi ir doméjimosi

reikalinga metodine medziaga. Pradinio ugdymo programa numato ugdymo turinio integravimo
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galimybes siekiant priartinti mokymgsi prie gyvenimo, pritaikyti uzduotis pagal mokiniy poreikius,

polinkius ir galias, vengti kartojimosi ir pernelyg dideliy mokymosi kritviy.

1.5. Ugdymo kokybés vertinimas $vietimo jstaigose

Remiantis Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro Nr. ISAK — 3219 (2008),
Svietimo kokybés vertinimas yra viso §vietimo, ar jo démeny bei jy rySiy tyrimas siekiant nustatyti,
kiek vertinami objektai atitinka kokybés reikalavimus ar konceptualig Svietimo kokybés sampratg. 1.
Segaloviciené (2011) vertinimo savoka apibrézia, kaip objektyviosios realybés vertés nustatymu
sistemingai vykdoma veikla. Studijy kokybés terminy zodyne (2014) kokybés vertinimas
apibréziamas, kaip fakty ir kitos informacijos rinkimas, sisteminimas ir analizé, siekiant priimti
sprendimg apie studijy dalyko/modulio, programos, institucijos/padalinio kokybe, ar studento
paZzangg ir pasiekimus. Kokybé — ypatybé, verte, tikimo laipsnis (Dabartinis lietuviy kalbos Zodynas,
2012). Kai kuriy mokslininky nuomone, kokybés valdymas - tai organizacijos nariy darbo
planavimas, organizavimas, vadovavimas ir kontrolé; visy organizacijos iStekliy panaudojimas
iSkeltiems organizacijos tikslams siekti (Kazilitinas, 2006; Mikulis, 2007). Profesorius V.
Lamanauskas (2004) teigia, kad Svietimo kokybés efektyvumas priklauso nuo pacios kokybés
sampratos. Mokslininkés O. Monkeviciené¢ ir K. Stankeviciené (2010) pateikia, kad ugdymo kokybés
samprata turi vadovautis Siais aspektais:

e kokybiskas ugdymas turi remtis Siuolaikine j vaikg orientuota ugdymo filosofija;

e turi tenkinti prigimtinius, socialinius, patintinius ir kultdrinius vaiko poreikius bei

laiduoti ugdymo (si) testinuma;

e turi apimti svarbiausias vaiko ugdymo ir ugdymo (si) sritis, buti integralus;

e ugdymas turi laiduoti vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove;

e turi biti taikomos Siuolaikinés ugdymo technologijos, orientuotos ] spontanisko ir

pedagogo inicijuoto vaiko ugdymo dermg;

e turi buti kuriama tinkamai struktiiruota ugdomoji aplinka.

Mokyklos pazanga koreliuoja su Geros mokyklos samprata (2015): Gera mokykla —
»pamatinémis humanistinémis vertybémis ugdyma grindZianti, prasmeés, atradimy ir asmens
ugdymo(si) seékmés siekianti mokykla, kuri savo veikloje vadovaujasi mokyklos bendruomenés
susitarimais ir mokymusi. Si geros mokyklos savoka apibrézia pagrindines Koncepcijos vertybes ir
nusako mokyklos veiklos tobulinimo kryptj* (Geros mokyklos koncepcija, 2015, p. 2).

O. Monkeviciené, K. Stankevic¢ien¢ (2010) akcentuoja, kad ugdymo kokybé atspindi Sie

aspektai:
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e kokybiskas ugdymas turi remtis Siuolaikine j vaika orientuota ugdymo filosofija;

e turi tenkinti prigimtinius, socialinius, pagintinius ir kultirinius vaiko poreikius bei

laiduoti ugdymo (si) tgstinuma;

e turi apimti svarbiausias vaiko ugdymo ir ugdymo (si) sritis, buti integralus;

e ugdymas turi laiduoti vaiko gyvenimo ugdymo jstaigoje gerove;

e turi buti taikomos Siuolaikinés ugdymo technologijos, orientuotos j spontanisko ir

pedagogo inicijuoto vaiko ugdymo dermg;

e turi buti kuriama tinkamai struktiiruota ugdomoji aplinka.

Pasak M. Vilkonienés (2007), kokybiskas Svietimas yra esminé bendros visuomenés geroveés
salyga. Valstybinés Svietimo strategijos 2003 — 2012 m. (2003) nuostatose Svietimo kokybé
jvardijama kaip vienas pagrindiniy siekiy. Anot R. Zelvio (2014), visumine §vietimo kokybe sudaro
kelios sudedamosios dalys, tokios kaip ugdymo salygy kokybé, ugdymo proceso kokybé, rezultaty
kokyb¢, pasekmiy kokybé, pridétiné verté. Lietuvos Respublikos jstatyme (2011) teigiama, jog uz
Svietimo kokybe atsako Svietimo teikéjas, formaliojo ir i§ dalies neformaliojo Svietimo kokybe
uztikrina valstybé. Valstybes ilgalaikés raidos strategija (2002) pazymi, kad uztikrinant Svietimo
sistemos kokybe integruojantis j bendraja Europos Saliy Svietimo sistemos erdve svarbu vykdyti
nuolating Svietimo sistemos stebésena, diagnostinius tyrimus, kurie padéty siekti iSsilavinimo
pripazinimo, uztikrinti Svietimo kokybe atitinkan¢ig Europos Sajungos Saliy Svietimo kokybés
standartus. Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakyme ,,Dél pritarimo bendrojo
lavinimo mokyklos veiklos kokybés jsivertinimo rekomendacijoms®™ (2009) apibréziami bendrojo
lavinimo mokyklos veiklos rodikliai, kuriy pagalba yra matuojama §vietimo kokybé.

Vyriausybés 2012-2016 mety programoje (2015) nurodoma, kad $vietimo kokybés gerinimas
yra vienas i§ neatidéliotiny Vyriausybés veiklos prioritety. Svietimo jstatymo (2011) 37 straipsnio 4
dalis jpareigoja Svietimo kokybei gerinti vykdyti $vietimo stebéseng, tyrimus, mokykly veiklos
jsivertinimg ir iSorinj vertinimg, mokykly vadovy ir mokytojy atestacija, mokymosi pasiekimy
vertinimg. Siekiant kokybés Svietimo srityje nuolatinis Svietimo organizacijos vertinimas yra viena i$
bitiny salygy (Kirzgalvien¢, 2015). Mokslinéje, informacingje literatiiroje placiai yra aptariami
kriterijai ir veiksniai, kurie lemia ikimokyklinio amziaus vaiky ir bendrojo ugdymo mokykloje
besimokanc¢iy mokiniy ugdymosi kokybe, atskirai neakcentuojant pradinio ugdymo grandies
(Ivaskiené, Malinauskiené, 2021). Pradinio ugdymo kokybe¢ lemia daugybe veiksniy, tokiy kaip
psichologiné moksleivio ir pradinio ugdymo pedagogo buklé, mokymo(si) aplinka, mokymosi
priemonés, pedagogo kompetencijos, moksleivio asmeninés savybés, ugdymo prieinamumas,

diegiamos informacinés technologijos, pedagogy mokymai, metodiné¢ medziaga pedagogams (Panko,
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2020).

Kokybé kaip nuolatinis tobuléjimas ir mokymasis yra veiklos ir jsitikinimy budas,
pabréziantis nuolatiniy tobulé¢jimo paiesky svarbg, akcentuojant Svietimo paslaugas teikianciy
organizacijy atsakomybe dél joms deleguoty funkcijy veiksmingo realizavimo, kuris reiskia vidinj
bei iSorinj organizacijos veiklos kryptinguma bei derm¢ (Gumuliauskien¢, Smilgiené, 2010).

[Sorinis  vertinimas vykdomas vadovaujantis etiSkumo, objektyvumo, skaidrumo,
kontekstualumo, pazangumo principais. Siy principy laikymasis uztikrina, kad vertinant mokyklos
veiklos kokybe vertinimo sprendimai biity grindziami patikimais duomenimis, laiku dalijamasi
informacija; pripaZzjstamas mokyklos socialinis, ekonominis, kultiirinis, technologinis ir
pedagoginis kontekstas, o iSorinio vertinimo rezultatai sudaro sglygas koreguoti mokyklos
ugdomaja veikla, gerinti rezultatus, taikyti ugdymo(si) inovacijas, skatinti geresnj mokyklos
valdyma ir siekti kiekvieno mokinio pazangos (Bendrojo ugdymo programas vykdan¢iy mokykly
pazangos stebésenos iSorinio vertinimo modelis, 2021). Vidinis vertinimas yra integrali veiklos
dalis, nuolatiné veiklos dalyviy savistaba ir refleksija, padedanti jiems jzvelgti problemas, trilkumus
ir koreguoti veikla.

Svietimo jstatymo (2011) 37 straipsnio 5 dalis nustato, kad mokyklos veiklos jsivertinimo
sritis, atlikimo metodika pasirenka mokyklos taryba. Mokyklos veiklos kokybés jsivertinimas gali
biti vykdomas pagal bendruomeng¢je priimting metodika. Mokyklos veiklos jsivertinimo modelis
(2016) yra viena 1§ galimybiy jsivertinant mokyklos veiklos kokybe. Mokyklos veiklos kokybés
jsivertinimo modelis sudarytas 1§ vertinimo sri¢iy, kurios detalizuojamos temomis, o $ios skaidomos
1 rodiklius. Mokyklos veiklos kokybés jsivertinimo model; sudaro keturios vertinimo sritys,
susijusios prieZastiniais rySiais: rezultatai, ugdymas(is) ir mokiniy patirtys, ugdymo(si) aplinkos,

lyderysté ir vadyba (zr. 2 pav.)
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Valuckiené¢, M. Vilkoniené (2015). Bendrojo ugdymo mokykly veiklos kokybés jsivertinimo
rekomendacijos. Vilnius

Pirmoji sritis — rezultatai — yra svarbiausias mokyklos veiklos kokybés pozymis. Vertinant $ig
sritj, siekiama iSsiaiSkinti, kas pasiekiama ugdant kiekvieng mokinj ir kokie yra apibendrinti
mokyklos veiklos rezultatai, taip pat suvokti rezultaty kaitag — mokinio ir mokyklos pazanga.

Antroji sritis — ugdymas(is) ir mokiniy patirtys — lemia ugdymo rezultatus dviem ugdymo
proceso aspektais: formaliuoju ugdymu ir visu mokykliniu gyvenimu, visomis mokykloje ar mokyklai
organizuojant jgyjamomis mokiniy patirtimis, jskaitant mokyklos kultiiros poveikj (,,pasléptoji
ugdymo programa‘). Vertinant $ig srit], siekiama iSsiaiSkinti, kaip planuojamas ir organizuojamas
ugdymas ir kg mokykloje patiria mokiniai.

Trecioji sritis — ugdymo(si) aplinkos — akcentuoja fiziniy ir virtualiy mokymosi aplinky
reik§me ugdymui. Vertinant $ig sritj, pabréziamas aplinky kiirimo ir ugdymo rysys, ugdymo proceso
dalyviy jtraukimas i erdviy bendrakiirg. Vadovaujamasi atviros mokyklos, ,,mokymosi be sieny*,
neformaliy mokymosi bendruomeniy ir nuolatinio mokymosi idé¢jomis.

Ketvirtoji sritis — lyderysté ir vadyba — akcentuoja, kiek nuosekliai ir darniai veikia visa
mokyklos bendruomené, sickdama mokiniy mokymosi pazangos ir pasiekimy ir asmenybés brandos
(Uigties). Vertinama, kaip mokyklos bendruomenéje susitariama dél veiklos perspektyvos, kokiomis
nuostatomis grindZiama bet kuri vykstanti veikla, kaip siekiama asmeninio profesinio meistriSkumo.

Geros mokyklos koncepcijoje (2015) akcentuojama, kad pagrindiniai ir pageidaujami
mokyklos veiklos rezultatai — mokiniy asmenybiné branda, individualias galimybes
atitinkantys mokymosi pasiekimai ir nuolatiné mokymosi paZanga. Mokiniai suvokia save kaip
asmenybes, dziaugiasi savo pasiekimais ir kantriai jveikia nesékmes, neprarasdami tikéjimo, kad
adekvaciai ir kritiSkai vertina realybg. Mokykloje démesys skiriamas tiek bendryjy asmens
kompetencijy, tiek dalykiniy pasiekimy ugdymui. Jgyjami pagrindiniai geb¢jimai, jgalinantys
s¢kmingai planuoti asmeninj ir profesinj gyvenima bei tapti pilietiSkais visuomenés nariais. Mokiniy
pasiekimai vertinami atsiZvelgiant ne vien ] apibréZtus, programinius ugdymo tikslus, bet ir |
individualias kiekvieno mokinio ypatybes bei iSgales, sickiant nuolatinés asmeninés pazangos
mokiniui tinkamu tempu, netrikdomos mokinio pasiekimy lygio klas¢je, ar mokiniy grupéje
jvertinimy.

Ugdymasis (mokymasis): dialogiskas ir tyrinéjantis. Ugdymo turinys jdomus, provokuojantis,
Siuolaikiniam gyvenimui aktualios kompetencijos. Mokomasi tyrinéjant, eksperimentuojant,

atrandant ir iSrandant, kuriant, bendraujant. Ugdymasis (mokymasis) pagristas dialogu (mokiniy su
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mokiniais, mokiniy ir mokytojy, mokiniy ir uz mokyklos erdviy esan¢iy mokymosi partneriy) ir jo
metu gaunama informacija, gimstan¢iomis id€¢jomis, sukuriamomis prasmeémis.

Ugdymas (mokymas): paremiantis ugdymasi (mokymasi). Geroje mokykloje
ugdymas/mokymas padeda mokytis. Ugdymas néra savitikslis — jis padeda mokiniui ugdytis jvairias
jam svarbias kompetencijas, moko lankstumo kintant aplinkai bei gebé&jimo susidoroti su issiikiais,
skatina savarankiSkai kelti klausimus ir mastyti. Didelis démesys skiriamas mokymui(si) mokytis —
rasti, atsirinkti, jprasminti zinias. Mokymas(is) yra partneriskas — mokytojas yra mokinio
pagalbininkas tyrinéjant pasaulj, mokymosi partneris, taciau ir autoritetas tose srityse, kuriose
mokiniui nepakanka patirties ar iSminties. Mokoma(si) pagal individualius poreikius ir pasirinkimus,
pagrjstus asmenine patirtimi, siekiais, prasmés suvokimu.

Darbuotojai: asmenybiy jvairové. Mokykla jdomi ir jvairiapusé tiek, kiek jvairiis joje
dirbantys zmonés: jvairaus amziaus, moterys ir vyrai, skirtingy kompetencijy ir gyvenimo patirties,
skirtingus ugdymo stilius pripazjstantys, jdomios asmenybés. Visus mokykloje dirban¢ius asmenis
sieja nuostaty pozityvumas, t.y. auksta saviverté, pasitikéjimas ir riipinimasis mokiniais, auksta darbo
motyvacija, nuoSirdus doméjimasis déstomu dalyku, pilietiné atsakomybé. Mokyklos darbuotojai —
savo sri¢iy profesionalai, besirlipinantys nuolatiniu asmeniniu tobul¢jimu, pleciantys ne tik profesinj,
bet ir bendrg kultiirinj akiratj. Jie atviri naujovéms, nebijo tyrinéti ir bandyti, mokosi i§ kolegy ir
mokiniy, nepuola j neviltj nepavykus.

Bendruomené: besimokanti organizacija. Mokyklos bendruomené susibiirusi | nuolatinio
mokymosi organizacijg. Savistaba, apmastymas, kg zinau ir gebu, 0 ko — ne, kaip dirbu ir kaip biity
galima dirbti, tapgs jprasta praktika, kuria grindZiamas asmeninio mokymosi ir
mokymosi su kitais bei i$ jy planavimas. Mokykloje klesti mokymosi kulttira — besimokantieji bei
mokantys kolegas yra skatinami, gerbiami ir palaikomi. Mokyklos bendruomené refleksyvi: apmasto
bei aptaria savo veiklg ir bendro gyvenimo jvykius, jsivertina, geba pasimokyti 18 patirties ir pagrjstai
planuoti. Mokyklos nariai geba bendrai formuluoti tikslus, kurti vizija, derinti asmeninius tikslus su
bendruomenés tikslais. Mokykla yra atvira pasauliui: bendruomenés nariai domisi kintancia aplinka
bei reaguoja ] pasikeitimus.

Lyderysté ir vadyba: jgalinancios. Mokyklos vizija ir strategija kuriama visos mokyklos
bendruomenés, yra aiski bei jkvepianti. Vadovavimas ir lyderysté¢ mokykloje pasidalinti: didelg dalj
sprendimy priima bendruomené¢, veikloms vadovauja jvairlis jos nariai, skatinama asmening
iniciatyva. Nuomoniy jvairoveé ir diskusijos yra neatsiejama mokyklos gyvenimo dalis. Mokykloje
vertinamas kirybiSkumas ir naujos idéjos, turima drgsos rizikuoti ir priimti sunkius sprendimus. Toks
vadybos stilius palaiko mokyklos kaip besimokané¢ios organizacijos darbo ir apskritai bendro

gyvenimo biida.
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Vietos bendruomené ir steigéjas: jsipareigojes mokyklai, jg remiantis ir palaikantis. Mokyklos
vizijg ir strategija kuria mokyklos personalas, mokiniai ir jy tévai, vietos bendruomené bei steigéjas,
prisiimama atsakomybé¢ uz tiksly jgyvendinimg. Vietos bendruomené ir steigéjas drasina ir skatina,
taciau tuo paciu iSsako argumentuotg kritikg. IStekliai mokykloms yra aiSkiai numatyti, paskirstyti ir
pakankami, kuriama palanki aplinka bendradarbiavimui su jvairiais partneriais. Mokyklos
bendruomené bei steigé€jas domisi bei iesko jvairiy paramos ir pagalbos mokyklai galimybiy,
konsultuoja jvairiais klausimais. Mokykla pasitikima, ji veikia savarankiskai ir atsiskaito uz sutartus
veiklos rezultatus.

Pasak ,,Erudito licéjaus® jkiiréjo doc. dr. Nerijaus Pac¢ésos (2022), ugdymo kokybe lemiantys
veiksniai yra: ugdymo turinys, ugdymo metodikos ir mokytojy kompetencija. Remiantis S. Neifacho
(2008) nuomone, ugdymo kokybé priklauso nuo ugdymo procesy dalyviy: auklétojo, vaiko, tévy, jy
autoriteto, asmenybés savybiy. Ugdymo kokybé atspindi, ,,kokiu laipsniu, biidais bei priemonémis
mokykla pasiekia savo paskir¢iai biidingy nacionalinés Svietimo sistemos ugdymo tiksly, tenkina
ugdytiniy poreikius, padeda pasiekti mokiniams asmenybés brandos, geba valdyti procesus ir
sglygas® (Gumuliauskiené, Smilgiené, 2010 p.147). Mokytojai esamuoju laikotarpiu geriausiai
supranta ir jvertina kokybisko ugdymo(si) svarbg mokiniams, nes tai turi reikSmés ne tik vaiko
ugdymuisi ir jo pazangai dabartyje, bet ir jo geresniems mokymosi pasiekimams ateityje, visapusiskos
asmenybés formavimuisi, s€¢kmingesnei socializacijai ir kt. Nuo kokybiSko pradinio ugdymo didZia
dalimi priklauso ir vaiko asmenybiniy savybiy raiSka ir jy formavimasis, vaiko gera savijauta
mokykloje, sklandesnis pasiruoSimas dalykinei sistemai (Ivaskiené, Malinauskiené, 2021, p.18).

Ugdymo kokybés samprata yra kontekstuali ir kintanti, dél jos susitariama, ji koreguojama
atsizvelgiant j tam tikru laikotarpiu vyraujancius asmens ir visuomenés poreikius, Svietimo misijos
sampratq ir svietimui keliamus tikslus. Koncepcijoje svarbiausiu sékmingos mokyklos veiklos
pozymiu laikomas tinkamas mokyklos misijos jgyvendinimas, t. y. geri (pageidaujami, priimtini)
ugdymo(si) rezultatai ir turtingos, jsimenancios, prasmingos, malonios gyvenimo mokykloje patirtys.
Mokyklos veiklos kokybés jsivertinimo paskirtis — mokyklos veiklos gerinimas atrandant ir
patvirtinant mokiniy ugdymo ir ugdymo (si) sékmes ir nustatant tobulintinas sritis, priimant bendrus

sprendimus dél biitiny veiksmy, siekiant bendrai sutartos mokiniy mokymo (si) kokybés.
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2. TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Empirinio tyrimo strategija ir metodologinis pagrindimas

Tyrimo metu remtasi interpretacine paradigma, Kkuriai rapi individas, bandymas suprasti
subjektyvy zmogiskosios patirties pasaulj, stengiantis jeiti j zmogaus vidy (Kardelis, 2002).
Interpretaciné paradigma zmogy suvokia, kaip reik§me suprantancig esybg, todél vaidmeny santykius
aiskina, kaip dviejy, ar daugiau asmeny tarpusavio sgveikas, supratimg ir grjZtamuosius rysius
(Bruzgelevicieng, 2014).

Integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése empirinis tyrimas
grindziamas filosofinémis, vadybinémis koncepcijomis ir jas atitinkanc¢iomis teorinémis nuostatomis:

Humanistinio ugdymo teorijos nuostatomis, kurios ugdymo procesa grindzia mokiniy
poreikiais, pabréZia jo optimizavimo svarbg. Humanistinés ugdymo filosofijos atstovai A. D. Perretti,
C. Rogers ugdymo procesa grindzia mokiniy poreikiais, pabrézia jo optimizavimo svarbg. Mokymo
turinio integravima jie laiko prielaida, palengvinancia Ziniy jsisavinimo procesg ir padedancia jveikti
dalykiniu mokymu iSskaidyta tikrovés vaizdinj. Integruotas mokomyjy dalyky turinys mokiniy yra
lengviau jsisavinamas, skatina savarankiSka pazinimo veiklg (PecCiauliauskiené, Valantinaite,
Malonaitiené, 2013). Humanistinio ugdymo teorija ir jos idéjos darbe padeda atskleisti integruoto
ugdymo galimybes Svietimo jstaigose. Humanistinés id¢jos, atsizvelgiant ] jvairiy Saliy ypatumus ir
nusistovéjusias praktikas, skirtingu lygmeniu yra integruotos j jy $vietimo sistema (Zibéniené,
Indrasiéné, 2017). Humanistiné filosofija svarbi grindziant Siuolaikinés mokyklos ir kartu mokytojo
Svietimo veikla, kuri yra suvokiama kaip nuolatinés pastangos vystyti ir tobulinti teikiamy paslaugy
kokybe. Si idéja pagrindzia ir patvirtina tai, kad mokytojo poziiiris j mokyklos veiklos kokybés
jsivertinima, yra labai svarbus ne tik pa¢iam mokytojui, bet ir jo mokyklai (Bagdonaite, 2011).

Holistiniu ugdymu, teigianciu, kad kiekvienas elementas turi biiti suvokiamas ir analizuojamas
tik kaip visumos dalel¢. Holistinis ugdymas yra tiek holistiSkai naudingas ir prasmingas, kiek
glaudziai siejasi atskiros jo dalys. Integruotame ugdymo procese iSugdoma visapusiska, kiirybingai
gyvenanti ir priimanti sprendimus asmenybé (Peciuliauskiené, Valantinaité, Malonaitiené, 2013).

Pragmatizmo filosofijos nuostatomis, kurios poziliriu Zmogaus vidiniy varomyjy jégy
paskirtis yra visapusiSkai prisitaikyti prie aplinkos ir maksimaliai realizuoti save. Ugdymo paskirtis
yra iSmokyti ugdytinj spresti realias gyvenimo problemas ir sukaupus jy sprendimo patirtj, pasiekti
maksimaliga asmening gerove nepazeidziant normy, kurios galioja visuomenéje. ,,Tuo budu
moksleiviai integruoja pavieniy mokslo sri¢iy zinias, giliau suvokia ir gyvenimo realijas, ir mokslo
verte bei jo svarbg gyvenime* (Bitinas, 2013, p. 178-179).

Socialinio konstruktyvizmo nuostatomis, kad tikrové yra neatsiejama nuo socialinés aplinkos,
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kuri kuria tikrovés konstrukcijas. Tiriant integruotg ugdyma reikia tirti tai, kas suvokiama kaip tikrove
kasdieniniame gyvenime ir iSsiaiSkinti, kokia yra ta tikrové, susitelkiant j specifinj kontekstg
(Gedminiené, Gumuliauskien¢, 2008).

Siekiant analizuoti ir spresti identifikuota problema remtasi mokslingje socialiniy tyrimy
metodologijoje apraSomu kokybinio tyrimo modeliu (Girdzijauskiené, 2006; Rupsiené, 2007; Bitinas,
Rupsiené, Zydzitnaite, 2008; Tidikis, 2013; Gaizauskaité, Valavi¢iene, 2016; ZydZitnaite,
Sabaliauskas, 2017).

Siekiant atskleisti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése
patirtis pasirinktas kokybinis tyrimas, remiantis kokybinio tyrimo metodologija. Kokybiniu tyrimu
buvo siekiama atrasti gilesnj tiriamojo objekto supratima, bandoma atskleisti visus probleminius
klausimus i$ esmés ir atrasti visus ugdymo kokybés valdymo aspektus, kurie atskleisty tiek geraja
institucijos patirtj, tiek tas ugdymo kokybés valdymo sritis, kurios vis dar nepakankamai isplétotos ir
leisty numatyti jy tobulinimo strategijas. Kokybinis tyrimas yra lankstus, skirtingi jo etapai yra
glaudziai susij¢ tarpusavyje ir veikia vieni kitus (Gaizauskiené; Valavicien¢, 2016). Dar viena svarbi
ir esminé kokybinio tyrimo savybé - holistinis poZiuris j objektq. Jis reiskia, kad tyréjas ugdyma
nagrinéja kaip vientisg sudétingg sistema, vadovaudamasis teiginiu, kad objekto komponenty,
elementy visuma yra daugiau negu jy suma (Bitinas, 2013). Kokybinio tyrimo atveju konteksto
poveikis yra neiSvengiamas, nes tyréjas siekia atskleisti ugdymo ypatumus nattiralioje aplinkoje, jo
rezultatus sieja su istorinémis ir socialinémis sglygomis.

Rengiant tyrima, jo instrumentus, metodus bei atliekant tyrimo procediiras remtasi R, Tidikio
(2003), B. Bitino, L. Rupsienés, V. Zydzitnaités (2008), V. Zydzianaites (2007, 2008), R.
Butkevigienés (2010), V. Zydzitinaités, S. Sabaliausko (2017) tyrimy metodologijos studijomis ir
rekomendacijomis.

Tyrimo problema formuluojama S$iuo probleminiu klausimu: kaip organizuojamas
integruotas ugdymas ir jo kokybés vertinimas pradinése klasése?

Tyrimo objektas — integruoto ugdymo organizavimas ir kokybés vertinimas pradinése
klasése.

Tyrimo tikslas — istirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése
klasése patirtis.

UZdaviniai:

1. Isanalizavus moksling, metoding literattira, atskleisti integruoto ugdymo samprata ir raiska

pradiniame ugdyme.

2. Teoriskai ir empiriSkai pagristi kokybés vertinimui reikSmés turinCius veiksnius

organizuojant integruota ugdymga pradinése klasése.
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3. Atskleisti problemas, turin¢ias poveikj ugdymo kokybés vertinimui, identifikavus
tobulintas pradinés mokyklos integruoto ugdymo sritis.
4. Nustatyti integruoto ugdymo organizavimo nauda pradiniy klasiy mokiniy mokymosi
pazangali.
Tyrimo metodai:
Tyrimo metodai:
Teoriniai: mokslinés, metodinés literatiros, strateginiy ir integruoto ugdymo galimybes
reglamentuojanciy dokumenty analizé, lyginimas, sisteminimas, apibendrinimas.
Empiriniai: interviu rastu su pradinio ugdymo pedagogais ir mokyklos vadove.
Duomeny apdorojimo ir analizés metodai: kokybiniy duomeny analizé atlikta remiantis
turinio (content) analizés metodu: interpretuojant, sisteminant, apibendrinant, pateikiant iSvadas ir

rekomendacijas.

2.2. Tyrimo metodika ir organizavimas

Duomeny rinkimo metodai. Siekiant atskleisti integruoto ugdymo organizavimg ir kokybés
vertinimg pradinése klasése pasirinktas atlikti kokybinis tyrimas. Atlikto kokybinio tyrimo duomenys
atskleidzia ne faktus ar statistika, o patirtis, prasmes, procesus (Zydzianaité, Sabaliauskas, 2017).
Atliekant integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése tyrimg taikytas
kokybiniy duomeny rinkimo metodas: inferviu rastu apklausiant analizuojamos pradinio ugdymo
mokyklos pradinio ugdymo pedagogus ir direktoriy.

Interviu rastu Kaip duomeny rinkimo metodas pasirinktas todél, kad apklausiant
analizuojamos pradinés mokyklos pradinio ugdymo pedagogus ir mokyklos direktoriy pasirinktas
siekiant surinkti reikiamos zodinés informacijos gaunamos tiesioginiu kryptingu interviu su
informantu. Individualus pokalbis garantuojantis didesnj patikimumag, priartéjantis prie zmoniy
suvokimo reik§miy, situacijy, apibrézimo ir realybés konstravimo btidas (Tidikis, 2003). Pasitelkus
interviu, atrandamas reikSmiy ir patir¢iy turinys: kaip vyko koks nors procesas, kokia jo reikSme
(prasm¢) tyrimo dalyviams, kokie galimi Sios patirties skirtumai ir savitumai (Gaizauskieng;
Valavicieng, 2016). Taigi kokybinis interviu leidZia surinkti giluminius, su kontekstu susietus, atvirus
tyrimo dalyviy atsakymus, iSreiSkianCius jy pozilrius, nuomones, jausmus, zinias, patirt]
(Butkeviciene, 2010). Atliekant interviu yra siekiama istirti integruoto ugdymo organizavimo ir
kokybés vertinimo pradinése klasése patirtis.

Duomenuy analizés metodai. Kokybinio tyrimo duomenims analizuoti taikytas kokybinés
turinio analizés metodas. Analizuojant tyrimo metu gautus duomenis, buvo laikomasi nuostatos, kad

kokybinéje turinio analizéje siekiant i§saugoti kokybinés analizés privalumus kokybiSkesniam teksto
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interpretavimui, svarbiis Sie duomeny analizés aspektai: taikoma tyrimo technika turi buti
inkorporuota j komunikavimo modelj, taCiau pats tyréjas apsisprendzia, kurie elementai bus svarbis
tyrimo iSvadoms: informanto savybés (jausmai, patirtis), teksto atsiradimo situacija, sociokultiiriné
situacija, ar pats tekstas. Remiantis analizés taisyklémis, tekstas turi biiti analizuojamas nuosekliai,
zingsnis po zingsnio, remiantis konkreCiomis metodologinémis procediiromis. Kategorijos ir
subkategorijos yra turinio analizés pagrindas, todél teksto interpretavimas atliktas vadovaujantis
tyrimo klausimais, j kuriuos atsakyta pasitelkiant suformuluotas kategorijas. Formuluojant
kategorijas vartotos informanty jvardytos sgvokos ir terminai. Pamatinis analizés principas — Kreipti
démesj j tai, kg tyrimo dalyvis nori pasakyti, o ne kg tyréjas nori iSgirsti, t. y. laikytis emic — tyrimo
dalyvio perspektyvos. Kokybinis interviu jgalina tyréja savo tyrimui surinkti gausios medziagos..
Toliau einantis teksto kodavimas sustruktiirina interviu duomenis ir suteikia pagrinda gilesnei
analizei. Interviu metu tas pats aspektas gali buti aptariamas keliose vietose — interviu dalyvis
kalbédamas gal prisiminti jo pozitiriu svarby momentg ir jj jterpti j bet kurig interviu viets, o pokalbio
pabaigoje visg informacijos masyva, kuriam reikia suteikti formg. Kokybiniai duomenys yra
pateikiami tekstine iSraiSka, todél juos analizuojant i§ kokybinés perspektyvos yra ieSkoma prasmiy.
Kokybiné turinio analizé sumazina duomeny apimtj — Sis metodas i§ tyréjo reikalauja koncentruotis
tik j tuos pasirinktus reik§miy aspektus, kurie susij¢ su bendruoju tyrimo klausimu, taigi apibréZiama
kategorija paprastai yra platesné nei bet kuri konkreti teksto iStrauka. Jg atliekant buitina patikrinti
kiekvieng medziagos dalj, kuri kokiu nors aspektu atitinka tyrimo klausimg. Tokiu biidu $is metodas
paSalina rizikg } medziagg Zitiréti tik per tyré¢jo prielaidy ir lukes€iy prizme. Kokybiné turinio analizé
leidzia tyréjui sutraukti didelés apimties informacija, pagal turinj ir prasmg jungti tyrimo duomenis }
subkategorijas ir kategorijas. Tyréjas analizuoja interviu tekstus, siekdamas atskleisti Zmoniy

suvokimo, elgesio, strategijy, saveiky jvairove (Zydzianaité, Sabaliauskas, 2017).
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Tyrimo procediira. Pries atliekant tyrimg buvo sudaryta tyrimo loginé schema/seka, kuri

pateikiama 12 paveiksle. Svarbu tyrimo procesg aptarti detaliau.

| etapas « Mokslings literattiros ir dokumenty analizavimas 2021 m. lapkri¢io — 2022 m. sausio mén.

1 etapas « PasiruoS§imas tyrimui (tyrimo instrumenty sudarymas). 2022 m. vasario pradzia.

« Dalyviy atranka. 2022 m. vasario — kovo mén.
Il etapas

« Duomeny rinkimas (interviu atlikimas). 2022 m. kovo — balandzio mén.
IV etapas

« Duomeny apdorojimas, interpretavimas. 2022 m. balandzio - geguzés meén.
V etapas

Vi etapas « Rezultaty apra§ymas, i$vady, rekomendacijy pateikimas. 2022 m. balandzio — geguzés mén.

13 pav. Tyrimo loginé schema
Saltinis: sudaryta autoriaus

Tyrimas vyko 2022 m. kovo — balandzio ménesiais, vienoje i§ Vilniaus pradiniy mokykly.
Pradinio ugdymo pedagogy ir mokyklos vadovo interviu vyko rastu, i$siunciant Klausimus. Tyréjo
santykis su tyrimo dalyviais — dalykinis, todél iSlaikytos etikos normos ir reikalavimai. Pirmajame
etape buvo atlieckama analizuojamos temos mokslinés literatiiros ir dokumenty turinio analize,
suformuluota tyrimo problema, apibréztas tyrimo objektas, suformuluotas tyrimo tikslas, uzdaviniai,
pasirinkta tyrimo strategija. Antrajame etape buvo vykdomas pasiruoSimas tyrimo instrumenty
sudarymui. Rengiami klausimynai skirti pradinio ugdymo pedagogams, generuojami pusiau
strukttiruoto interviu siekiant iSsiaiSkinti kaip jstaigos vadovas prisideda prie integruoto ugdymo
kokybés vertinimo ir kokiomis vertybémis vadovaujasi jas uztikrinant. TreCiajame etape tyrimo
dalyviy atranka yra svarbus interviu tyrimo proceso elementas, kuris tiesiogiai lemia surinkty
duomeny kokybe, tyrimo tiksly atitikima, biisimy apibendrinimy ribas. Kokybinio tyrimo dalyviai
pasirenkami todél, kad jie turi tam tikry charakteristiky, ar patirties, kuri prisideda prie geresnio
tiriamojo reiSkinio supratimo (Gaizauskaité, Valavic¢iené, 2016). Ketvirtajame etape siekiant
uztikrinti interviu informanty anonimiskuma, i$ teksto pasalinti visi vardai, pavadinimai ir kita panasi
informacija, galinti buti informanto identifikavimo prielaida (Rupsien¢, 2007). Tyrimo metu
pateikiami atviro tipo klausimai, kuriais informantai pristato savo patirtj, poZiiirj, apibiidina su tyrimo
probleminiu klausimu susijusias kasdienes situacijas, jas vertina. Siuo interviu buvo siekiama
atskleisti, kaip jstaigos pedagogai vertina integruoto ugdymo procesa, ar jis tinkamai valdomas,
uztikrinama kokybé. Taip pat buvo siekta iSsiaiskinti, kaip pedagogai patys prisideda prie Sio proceso

kokybés valdymo, kokius metodus naudoja. Interviu rezultatams jtakos turéjo informanty
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kvalifikacija ir darbiné patirtis jstaigoje. Grupg sudaré optimalus skaicius nuo 6 iki 10 dalyviy,
uztikrinantis nuomoniy ir poziiiriy jvairove.

Tyrimo dalyviy atranka ir imtis. Kokybiniam tyrimui neaktualus tiriamyjy skaiCius, o
aktualus gauto interviu teksto turinys — jo gilumas, i§$samumas, nauja informacija. Formuojant imtj
interviu tyrimui reikéty atsakyti j Siuos klausimus: Kas tokie bus atrenkami? Kiek bus atrenkama?
Koks atrankos btdas bus taikomas? Kaip ir kur bus ieSkoma potencialiy tyrimo dalyviy? Kas bus
atrenkami? Kaip pabrézia Masonas (2002), kartais tyrimui daug svarbesné gali biti tam tikra patirtis,
jausmai, praktikos, o ne jprastos zmoniy kategorijos, ar jy klasifikavimo pozymiai. Svarbu tikslingai
(o ne standartiskai) apsvarstyti, kokie yra tie atvejai, kurie jums leis padaryti logiskus apibendrinimus
ir turés didziausig reikSme atsakant j tyrimo klausimus, generuojant teorija. Kokybiniam tyrimui néra
taikomi griezti tirio imties reikalavimai. Kokybiné imtis — stebé&jimo objektai, kurie pakankamai
informatyviis tyrimo tiksly atzvilgiu, todél kokybiné imtis yra kryptinga ir formuojama tyréjo
nuozilira (Bitinas, 1998; 2002; 2006). Kokybinio tyrimo imtis galutinai baigiama formuoti duomeny
rinkimo ir analizés procesy metu. Imties tirj kokybiniame tyrime sudaré 9 informantai. Didzioji dalis
tyrime dalyvavusiy informanty, kurie taiko integruota ugdyma turi mazametj pedagoginio darbo
staza, kuris siekia 2 — 5 metus. Vidutinis darbo stazas siekia 3 metus. Tyrimo dalyviy kontingenta
sudaro 9 moterys, i$ jy 6 — vyresnieji mokytojai, 3 — metodininkai.

Tyrimo kokybé. Kokybinio tyrimo validumui uZtikrinti buvo siekta pateikti detaly ir
vaizdingg tyrimo duomeny bei Zmoniy patir¢iy apraSyma. Laikomasi natiiralistinio tyrimo principy:
tyrimo visapusiSkumas, kontekstualumas ir detalus apraSymas, tyréjas ir tiriamojo dalis, pagrindinis
instrumentas, siekiantis pazinti kito zmogaus pasaulj. Situacija vertinama i§ dalyviy pozicijy: svarbus
informanty validumas, biitinas prasmiy ir intencijy suvokimas. Uztikrintas tinkamy tyrimo dalyviy
parinkimas, apraSyta juy patirtis ir atitikimas iSkeltiems reikalavimams. Ypatingas démesys skirtas
duomeny analizei. Interviu duomenys kruops¢iai iSanalizuoti, kelis kartus perskaityti interviu tekstai
ir jy pagrindu surastos pagrindinés temos ir id¢jos. Duomenys pateikiami informanty, o ne tyréjos
terminais. Duomenys nagrin¢jami induktyviai, netaikant i§ anksto numatyty kategorijy, situacija
vertinama 1§ dalyviy pozicijy, svarbus informanty validumas, biitinas prasmiy ir intencijy suvokimas
(Rupsieng, 2007).

Tyrimo etika. Atsizvelgiant | tiriamyjy sutikimo dalyvauti tyrime koncepcija, focus grupés
diskusija buvo pradéta vykdyti tik tada, kai buvo gautas kiekvieno informanto sutikimas. Atliekant
kokybinj tyrima, su informantais buvo tariamasi de¢l jiems patogaus laiko ir vietos, susitariama deél
galimos interviu trukmés. Tyrimas buvo atliekamas remiantis lygiavertiSkumo principu, t.y. stengtasi
iSlaikyti lygiavert] santykj tarp tyrimo informanty ir tyréjo — sudaryti klausimus ir uzduotis taip, kad

jie atskleisty tiriamyjy poziiirj  tyrimo objekta, o ne buty darbo autorés asmeninj poziiirj, ar klaidinty
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interviu metu (Gaizauskiené; Valaviciené, 2016). Norint to pasiekti, tyrimo metu laikytasi $iy etikos
principy:

Geranoriskumo principas — klausimai buvo sudaryti aiskiai ir suprantamai, pateikiami
pagarbiu stiliumi. Interviu pradzioje informantai buvo informuoti, jog dalyvavimas Siame tyrime yra
juy laisvas asmeninis apsisprendimas. Informantams buvo pateikiama informacija apie tyrimo
naudinguma konkreciai profesinei sri¢iai. Tokia pati informacija buvo suteikta jstaigos vadovui, kuris
sudaré puikias galimybes Sioje jstaigoje vykdyti interviu.

Teisingumo principas — vykdytame tyrime visiems informantams buvo suteikiamas
anonimiskumas, tyrime nepateikti informanty vardai, jie uzkoduoti, nenurodytas informanty amzius,
kad kiti asmenys negaléty jy atpaZinti.

Teisé gauti tikslig informacijg — prie$ interviu informantams buvo suteikta tiksli informacija
apie tyrimo tiksla, duomeny rinkimo btida, tyréjo motyvacijg pasirenkant Siuos tyrimo dalyvius.
Interviu dalyviai buvo informuoti, jog dalyvavimas tyrime nedaro jokios itakos jy darbiniam statusui,
nesukelia jokios rizikos. Informanty nebuvo klausiama jokios individualios informacijos ir taip buvo
uztikrinamas jy anonimiskumas. Interviu metu gautus duomenis analizuoja tik tyrimo autorius, jais

nedisponuoja jokie kiti asmenys. Tyrimo rezultatai skelbiami baigiamajame tyrimo autoriaus darbe.
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3. EMPIRINIO TYRIMO REZULTATAI IR JU ANALIZE
3.1. Integruoto ugdymo proceso planavimas

Tyrimas buvo orientuotas j pedagogy nuomone¢ apie integruoto ugdymo strategijg ir
asmenines patirtis ja taikant. Tyrimas buvo atliktas vienoje i§ Vilniaus pradiniy mokykly, kuriame
integruoto ugdymo strategija yra vienas i§ pagrindiniy mokymosi strategijy. Duomenys sisteminami,
ieSkoma prasminiy sgsajy, iSskiriamos kategorijos ir subkategorijos, pateikiami jas patvirtinantys

X pradinés mokyklos vadové turinti visas jmanomas sgsajas su bendruomene, pedagogais,
kolektyvu, kuri ne tik atliecka reik§Smingas vadybines funkcijas, teigia, kad ,,integruotas ugdymas
sukuria didesne mokiniy jsitraukimo j ugdymq galimybe* (110). Remiantis pasidalinta ugdymo
institucijos vadovés patirtimi, galima teigti, kad integruotas ugdymas X pradinéje mokykloje atlicka
svarby vaidmenj tiek vaiky asmenybés ugdyme, tiek akademiniuose pasiekimuose. Tyrimo metu
buvo siekiama i$siaiSkinti jstaigos pedagogy pozitrj taikant integruota ugdyma pradiniy klasiy
mokiniams. Gauti duomenys pateikti 4 lenteléje.

4 lentelé. Integruoto ugdymo svarba pradiniy klasiy mokiniams: pedagoguy poZitris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
I vaika orientuotas | Ugdomyjy  dalyky |,,<...>, kiekviena tema ar problema aktualizuojama siejant ja| 2
ugdymas siejimas tarpusavyje |su vaiko poreikiu ir praktiniu pritaikymu (1?). <...> padeda

susieti ugdomuosius dalykus tarpusavyje ir lengviau

pritaikomos Zinios, gebéjimai gyvenimiskose situacijose‘

(1)
Visuminio ugdymo  [<...> Zinios jsisavinamos daug papras¢iau® (I). ,,<..> gali 3
uztikrinimas mokytis tai kas jiems aktualu, juos domina (I7). ,<.>

galima jsigilinti, jtvirtinti ir placiau apzvelgti tam tikra

temag* (1°).
Ugdymas(is) per Mokomaosios ,,<...> mokiniai, iSsamiau nagrinédami tg pacig tema per kity| 2
tiesiogines patirtis | medziagos dalyky pamokas, pazvelgia i ja naujai (I'). ,,<...> gali geriau|
jsisavinimas isisavinti mokomaja medziagg bei jtvirtinti tema, kuri yra

suplanuota savaités veiklos uzdaviniuose (I%).

Integruoto ugdymo | Kompetencijy ,,<...> padeda susisteminti Zinias, ugdo kiirybiskumg (I3). 2
teikiami privalumai | ugdymas ,<..> dél didelio kiekio informacijos ir vykstant jos
nuolatiniai kaitai, tai padeda mokiniams ugdyti kritinj

mastyma, kiirybiskuma* (I8).
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Poveikis mokiniy ,,<..> sieja skirtingas sritis ir jgidzius (I°). ,,<..> pamokal 2
bendriesiems jvairesné, labiau motyvuoja mokinj, sutelkia jo démesj“ (I%).

pasiekimams

Teorinéje baigiamojo magistro darbo dalyje isSrySkinta jvairiapusé integruoto ugdymo
paskirtis: kaip vieninga sistema, kiek jmanoma neskaidant ugdymo sriciy j atskiras, nesusietas dalis
— mokomuosius dalykus. Sickiama kiekvieng mokomajg temg, problemg aktualizuoti, t. y. padaryti
mokiniui aktualig, reikSmingg, susieti ja su mokinio reikmémis, praktiniu pritaikymu (Pradinio
ugdymo bendroji programa, 2016). Analizuojant 4 lenteléje pateiktus duomenis, galima pastebéti, kad
integruotas ugdymas svarbus pedagogams, nes yra orientuotas j vaiko ugdyma ir su juo susijusj
procesa — ugdomyjy dalyky siejimg tarpusavyje ir visuminio ugdymo uZztikrinimg. Personalizuota
ugdymosi procesg uztikrina mazos mokiniy klasés, bei vienu metu dirbantys du mokytojai. Mokiniai
ir mokytojai dirba be skambucio. Tai leidZia turinj orientuoti ] mokinj, jo poreikius ir gebé&jimus, o
informacijg jsisavinti per asmening patirtj — taip, kaip patogiausia Siuolaikiniam zmogui.

X pradingjé mokykloje stiprinama ugdymo turinio integracija, remiamasi formalaus,
neformalaus ir informalaus (savaiminio) ugdymo integracija visos dienos metu. Galima pastebéti, kad
dauguma informanty nurodo, kad <...> Zinios jsisavinamos daug paprasciau* (I*). ,,<..> gali
mokytis tai kas jiems aktualu, juos domina“ (I'). ,, <...> galima jsigilinti, jtvirtinti ir placiau apZvelgti
tam tikrg temgq “ (I°). Si subkategorija stipriausiai atspindi analizuojamos kategorijos esme. Visuminio
ugdymo uztikrinimas padeda visapusiskai atskleisti kiekvieng asmenybg. Vaiko patirtis sukaupiama
per tai, kas jam svarbu, priimtina, kas Zaisminga ir kas jj traukia, paskatina uzsiimti tolesne saviugda.
Toks vientisas jvairiy mokéjimy, jgiidZiy, minc¢iy ir jausmy derinys formuoja asmenybe, atsparesng
tykantiems gyvenimo pavojams. Laikantis §io principo integruotame ugdyme sudaromos salygos
kryptingai vaiko veiklai (Petrikiené, 2001).

IS subkategorijos ugdomyjy dalyky siejimas tarpusavyje turinio isrySkéja, kad ,, <..>
kiekviena tema ar problema aktualizuojama siejant jq su vaiko poreikiu ir praktiniu pritaikymu (I).
., <...> padeda susieti ugdomuosius dalykus tarpusavyje ir lengviau pritaikomos zinios, gebéjimai
gyvenimiskose situacijose* (I?). Taikant integruotg ugdymga pradinéje mokykloje mokomasi to, kas
mokiniui yra svarbu, reik§minga, prasminga. Siekiama kiekvieng mokomajg tema, padaryti mokiniui
aktualig, reikSmingg, susieti ja su mokinio reikmémis, praktiniu pritaikymu. Dalyky tarpusavio
integracija gali padéti spresti per didelio mokymosi kriivio problemg, $iuo budu optimizuojant
ugdymo turinj. Praktiné ir projektiné veikla leisty ne tik pritaikyti jgytas zinias praktikoje, bet ir
integruoti jvairiy mokomuyjy dalyky turinj, parodyti tarpdalykines sasajas ir dalykiniy Ziniy
pritaikymo galimybes gyvenime (Mokykly tobulinimo programa plius, 2007).

46



Nepaisant to, galima teigti, kad integruotas ugdymas mokykloje prisideda prie ugdymo(si) per
patirtis ir yra viena i$ integruoto ugdymo papildanciy ugdymo sriciy. I§ subkategorijos mokomosios
medZiagos jsisavinimas atskleidziancios, kad ,, <...> mokiniai, iSsamiau nagrinédami tq paciq temq
per kity dalyky pamokas, pazvelgia j jg naujai (I*). ,,<...> gali geriau jsisavinti mokomgjq medziagq
bei jtvirtinti temq, kuri yra suplanuota savaités veiklos uzdaviniuose (I*). Povilaityté, Lenkauskaité
(2020), Gerulaitis, Vaivadaité (2019) taip pat iSrySkina mokinio patirties svarbg. Autoriy teigimu,
patirtinio mokymosi strategija remiasi konstruktyvizmo teorijos idéjomis ir jos esmé — remiantis
ankscCiau jgytomis vaiko ziniomis ir patirtimi kurti naujas id¢jas, sgvokas, prasmes.

X pradingje mokykloje daug démesio skiriama mokymuisi per patirtj, ugdymo veiklos
organizuojamos ir jgyvendinamos atsizvelgiant j asmenine vaiky patirtj. Si metodika padeda suzadinti
mokiniy démesj ir motyvacija, derinti jau turimas zinias ir patirt] su naujai jgytomis. Teminiai
projektai sudaro mokiniams papildomas galimybes gilintis | jiems jdomias temas ir tuo paciu
ugdyti(s) bendradarbiavimo, laiko planavimo, vieSo kalbéjimo kompetencijas. Patirtinj ugdyma
pradiniy klasiy mokytojos ypac rekomenduoja antrame pradinés mokyklos koncentre, ir ypa¢ mokant
pasaulio pazinimo, nes tuomet mokiniai jau turi sukaupe pakankamg darbo porose ir grupése patirtj,
geba dirbti bendradarbiaudami, o pasaulio pazinimas pasiiilo veikloms labai jvairius ir jdomius,
kompleksiskus kontekstus (Salkauskaite, 2021).

Integruotas ugdymo procesas siejamas ir su jgyvendinimo galimybiy teikiamais privalumais.
IS subkategorijos kompetencijy ugdymas atskleidzia, kad integruotas ugdymas: ,,<...> padeda
susisteminti Zinias, ugdo kiirybiskumg (F). , <..> dél didelio kiekio informacijos ir vykstant jos
nuolatiniai kaitai, tai padeda mokiniams ugdyti kritinj mgstymq, kiirybiskumg* (I%). Subkategorijos
poveikis mokiniy bendriesiems pasiekimams. Gauti tyrimo rezultatai parode, kad pradinio ugdymo
pedagogai taikant integruota ugdyma ,, <...> sieja skirtingas sritis ir jgudzius“ (I°). ,<..> pamoka
jvairesné, labiau motyvuoja mokinj, sutelkia jo démesj* (I°).

Pradinio ugdymo bendrojoje programoje (2016) kaip vienas i§ uzduociy yra ,, <...> padéti
iSsiugdyti asmens kompetencijoms biitinus jgiidZius, gebéjimus ir vertybines nuostatas . Bendrojo
ugdymo mokyklos kaitos gairés (2017) jpareigoja parengti j kompetencijy plétote orientuotas
bendrojo ugdymo programas. Bendrojo ugdymo programose démesys sutelkiamas | mokinio
bendryjy ir dalykiniy kompetencijy visuma. Kompetencijos integruoja Zinias, geb¢jimus ir vertybines
nuostatas, jie plétojami ir pritaikomi mokantis jvairiy mokomuyjy dalyky, jvairiose praktinése
mokyklos ir bendruomenés veiklose.

Bendrojo ugdymo programose ugdymo(si) procesas grindziamas mokytojo ir mokinio,
mokinio ir mokinio, mokinio ir mokymo(si) aplinky ir kita sgveika. Ugdymo procesas yra atviras

mokiniy skirtingam Zinojimui, turimai patir€iai, jy poreikiy, gabumy, talenty, mokymosi tempo ir
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stiliy jvairovei (Pradinio, pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy aprasas, 2016).
Interviu metu buvo siekiama iSsiaiSkinti kaip pradinio ugdymo pedagogai planuoja integruota
ugdyma siekdami ugdymo(si) kokybés (zr. 5 lentele).

5 lentelé. Integruoto ugdymo planavimas: pedagogu poZiiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Konkre¢iy tiksly ir llgalaikiai tikslai <..> pajvairinu  edukacijomis, atliecku tyrimus 2
uzduodiy ugdymo klasés/mokyklos mastu (I?). <..> pagal suplanuoty
procese numatymas metinj, bei ménesinj pamoky plang® (I%).
Trumpalaikiai <...> apgalvoju, kokiais metodais sieksime jgyvendinti 2
tikslai savo tikslus, kuriame pamokos etape jtrauksiu kito
dalyko medziaga, atrinkti, kas aktualu ir dominty vaikus
(1%). <...> kiekvienos savaités planuose sieju integruota
ugdyma su ziniy pritaikymu kiekvienoje veikloje, vyksta
refleksija kg Zinau, kg noriu suzinoti* (I5).
Vieno dalyko <...> planuoju i$ anksto, integruoju dvi pamokas j vieng* 2
integravimas su kitu| (1°).
Mokomuyjy dalyky | <...> pamokos turinio planavimas, metody parinkimas 2
programos (1%). <..> integruotiny temy paieska pagal mokomuyjy
dalyky programas® (I8).
Visapusiskas Mokymosi <...> Kkiekvienos pamokos tikslas motyvuoti ir skatinti 1
mokinio paZinimas motyvacija mokiniy zingeidumg savaités suplanuotiems tikslams
pasiekti, todél visy pamoky déstymo eiga siejasi syl
integruotu ugdymu* (1%).
Vaiko ugdymo(si) |,<..> atsizvelgiant j vaiky norus, aktualumg, temos 2
poreikiai pritaikymg praktikoje (I'). <..> stengiuosi kiekvieng
aktualig temg, ar problema sieti su vaiky poreikiais, bei
pritaikyti praktiskai (I7).

Mokytojai planuodami integruoto ugdymo procesa stengiasi atsizvelgti | konkrecios klasés
mokiniy pasiekimy lygj, mokymosi poreikius, mokymosi stilius ir polinkius, mokymo ir mokymosi
sglygas. Bendruosiuose ugdymo planuose (2021) numatoma, kad mokykla, uztikrindama minimaly
programoms jgyvendinti skiriamy pamoky skaiciy per savaite, mokiniy raStingumo, ypac skaitymo
geb¢jimy, ugdyma per visy dalyky pamokas, turi suformuoti ugdymo turinj, atsizvelgdama j
mokyklos tikslus ir konkre¢ius mokiniy ugdymo(si) poreikius. Bendruosiuose ugdymo planuose
aptariamas ugdymo diferencijavimas (mokiniui individualiai, mokiniy grupei, pasiekimy skirtumams

mazinti, gabumams plétoti), ugdymo turinio integravimas. Planuojant mokiniy mokymasi turéty biiti
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sistemingai analizuojama, kokj poveikj ugdymas ir parinktas ugdymo turinys daro mokinio
mokymuisi, pasiekimams ir pazangai.

I$ subkategorijos ilgalaikiai tikslai, suprantama, kad mokytojams planuojant integruota
ugdyma X pradiné mokykla parodo, kokiais tikslais vadovaujasi sieckdama ugdymo kokybés <...>
pajvairinu edukacijomis, atlieku tyrimus klasés/mokyklos mastu (12). <...> pagal suplanuotq metinj,
bei ménesinj pamoky plang* (I*). Kaip pateikia ugdymo vadové, planuodama integruota ugdyma
mokyklos mastu ilgalaikiuose ugdymo planuose yra sudaromas <...> integracinis teminiy savaiciy
planas, kuriame numatyti rakziniai Zodziai, probleminiai klausimai, isvykos, sveciai, simuliacijos,
minimos Sventés, Kuriuos rengia metams* (1)

Subkategorija trumpalaikiai tikslai jgyvendinama, kaip teigia pedagogai <...> apgalvojant
kokiais metodais sieksime jgyvendinti savo tikslus, kuriame pamokos etape jtrauksiu kito dalyko
medziagq, atrinkti, kas aktualu ir dominty vaikus (I°). <..> kiekvienos savaités planuose sieju
integruotqg ugdymq su Ziniy pritaikymu kiekvienoje veikloje, vyksta refleksija kq Zinau, kq noriu
suzinoti* (I°). Jstaigos vadové trumpalaikius ugdymo planus apibiidina, kaip <...> savaitinis
integruotas planas, kuriame numatyti ugdomi dalykiniai gebéjimai, tarpdalykinés veiklos, metodai,
priemoneés ir kt* (I'%). X pradinéje mokykloje <...> trumpalaikius planus mokytojai rengia ,,nuo
atostogy iki atostogy®, pasiliekant teis¢ juos tobulinti eigoje. Savaités planas turi buti detaliai
parengtas prie§ savaite (ir j keltas j Litterg). Taip pat mokytojai planuoja du kartus per metus
fenomenais grista ugdyma.

Subkategorija vieno dalyko integravimas su kitu akcentuojama, jog pradinio ugdymo
mokytojos ruoSiantis integruotam ugdymui <...> planuoja i§ anksto, integruojant dvi pamokas j
vieng“ (I°). Pedagogés teigimu, taip yra siekiama tikslingiau i¥naudoti mokymosi laikg praktiniy
1gidziy formavimui ir lavinimui, eksperimenty vykdymui, gamtos moksly (chemija, biologija),
informaciniy technologijy, technologijy mokymui. IS pateikty interviu duomeny yra iSskiriama
subkategorija mokomyjy dalyky programos atliepiantys 2 teiginiai <...> pamokos turinio planavimas,
metody parinkimas (I°). <...> integruotiny temy paieska pagal mokomyjy dalyky programa* (1%).
Tai leidzia teigti, kad planuojant integruotg ugdyma pedagogui turi reik§mingos jtakos konkre¢iy
tiksly ir uzdaviniy numatymas.

Remiantis Geros mokyklos koncepcija (2015) siekiamybe tampa tikslingas, lankstus,
partneriskas ugdymas kai daug démesio skiriama mokymui(si) mokytis — rasti, atsirinkti, jprasminti
7inojima. Siame procese labai reikmingai yra i§skiriama subkategorija mokymosi motyvacija, kuria
kaip patys pedagogai jvardina <...> kiekvienos pamokos tikslas motyvuoti ir skatinti mokiniy
Zingeidumgq savaités suplanuotiems tikslams pasiekti, todél visy pamoky déstymo eiga siejasi su

integruotu ugdymu‘* (I*). Mokykla orientuojasi j personalizuota mokymasi, kiekvienas vaikas yra
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unikalus, gabus, zingeidus, svarbu tik atrasti tinkamus budus padéti jam ugdyti savo gebéjimus.
Motyvacija néra stabilus reiSkinys, todél vienose pamokose, ar net darant skirtingo tipo uzduotis,
mokinj gali motyvuoti pati uzduotis, veikla, o kitose — iSorinés priezastys. Mokinio mokymasi veikia
veiksniy ir jy deriniy gausa. Remiantis V. Targamadzé ir V. Rakauskiené (2007), mokymosi
motyvacija yra pagrista vidine motyvacija, iSorine motyvacija, pasiekimy motyvacija, orientacija j
tikslg bei mokiniy jsitraukimo lygiu ] mokymosi procesg J. Lehmann (2009) teigia, kad vaikas néra
i$ esmés ,,nemotyvuotas‘ kiekvienas turi varomyjy galiy, leidzianciy jam atlikti tam tikrus veiksmus.

IS subkategorijos vaiko ugdymo(si) poreikiai, galima sprgsti, kad mokytojos integruota
ugdyma planuoja ,, <...> atsizvelgiant j vaiky norus, aktualumg, temos pritaikymg praktikoje (I).
<..> stengiuosi kiekvienq aktualiq temq, ar problemq sieti su vaiky poreikiais, bei pritaikyti
praktiskai“ (I'). Mokytojai prisiima didZiausig atsakomybe uz ugdymo proceso kokybe mokykloje,
nes dirba tiesiogiai su mokiniais ir turi jtakos permainoms klaséje, kurios pamazu lemia pokycius
visoje mokykloje (Venslove, 2011).

Interviu metu buvo siekiama iSsiaiSkinti, kokius tikslus kelia pedagogai integruoto ugdymo
procese. Gauti duomenys pateikti 6 lenteléje.

6 lentelé. Tikslai, siekiami integruotu ugdymu: pedagogu poziiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Ugdymao(si) proceso Ziniy jsisavinimo  |,<...> mokymasi padaryti jdomy, o Ziniy jsisavinima 3
papildymas pagrindas lengva ir patvary (1%). <...> pajvairinti mokymosi procesa

(19). <...> jtvirtinti jau turimas Zinias ir jsigilinti j tam tikra

tema* (I°).

Rysiy tarp ugdymo  [<...> jtvirtinti mokomaja medziaga per paciy mokiniy 1

dalyky stiprinimas |patirtj, savarankiska mokymasi, jvairiapusiskuma* (I%).

Visuminio ugdymo [<...> ugdyti mokiniy visuminj pazinima, kiirybiskuma, 2
uztikrinimas komandinio darbo jgiidzius (I%). <...> neatitriikti, sieti

Zinias vis giliau ir giliau* (I5).

Bendryju Kritinio mastymo <..> ugdyti kritikai mastanéius vaikus, gebanéius savo 2
kompetenciju ugdymas turimas Zzinias savarankiSkai pritaikyti kylanciose
ugdymas problemose (12). <...>ugdyti kritiskai mastanéiy vaiky* (I8).
Mokiniy <..> kurti ugdymasi, kuris yra lengvai suprantamas ir| 3

motyvavimas motyvuoja vaikus dométis (I?). <..> tobulinti mokiniy
jvairias saviraiSkos formas, skatinti mokymosi motyvacija,
ugdyti mokiniy kiirybiskuma (I%). <...> motyvuoti mokiniy
mokymasi* (I4).

Ateities perspektyvos|<...> ugdyti mokiniy gebéjimus reikalingus ateityje® (I7). 1
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X pradinéje mokykloje jgyvendinant ugdymo programa, pagrista XXI — o amziaus holistiniais
jgiidziais buvo pakeista esminé ugdymo strategijy formavimo asis ir vietoje klausimo ,,kg mokytis?",
atsirado klausimas ,,kaip mokytis?". Taikant integruota ugdyma remiamasi pagrindiniu tikslu — kuo
geriau paruo$ti vaikus realiam gyvenimui ir jame kylantiems i$Sukiams. Analizuojant gautus
rezultatus, pateiktus 6 lenteléje informanty nuomones galima suskirstyti j kategorija ,,Ugdymo(si)
proceso papildymas®, kurig tikslina subkategorija ,,Ziniy jsisavinimo pagrindas“ ir jas atliepiantys
teiginiai ,, <...> mokymgsi padaryti jdomy, o Ziniy jsisavinimg lengvq ir patvary (IY). ). <..>
pajvairinti mokymosi procesa (I°. <...> jtvirtinti jau turimas Zinias ir jsigilinti j tam tikrq temq* (I°).
Remiantis interviu duomenis mokykloje dirba ir vieng dalyka, pavyzdziui, angly kalba, muzika ar tik
robotika, vaikams pristatantys mokytojai, taciau kartu — vyksta ir integruotos pamokos. Jy metu, anot
X pradinés mokyklos vadovés, diegiamos veiklos persipina. Gali buti tokiy pamoky, kurios trunka
visg dieng. Jy metu, mokiniai gali gilinti savo zinias ir plésti akiratj. <...>, mokiniai skatinami tyrinéti
problemas ar situacijas (daznai ir paciy pasirinktas), jie turi problemq nagrinéti jvairiais aspektais.
Tada tampa aisku, kad neuztenka vienos srities zZiniy, reikalingi jvairiy dalyky gebéjimai. Tokiu biidu
ugdymas tampa integruotas — skirtingy dalyky Zinios taikomos viename kontekste* (I'°).

Subkategorijoje ,,rvsiy tarp ugdymo dalyky stiprinimas* ugdymo proceso papildyme
siekiama <...> jtvirtinti mokomgjq medziagq per paciy mokiniy patirtj, savarankiskq mokymasi,
jvairiapusiskumg “(I*). Mokykloje yra stiprinama ugdymo turinio integracija tarp formaliojo,
neformaliojo ir informaliojo ugdymo daliy. I§ subkategorijos ,,visuminio ugdymo wuztikrinimas * ir ja
atliepianéiy teiginiy <...> wugdyti mokiniy visuminj pazinimg, kirybiskumg, komandinio darbo
igidzius (IP). <..> neatitritkti, sieti Zinias vis giliau ir giliau* (I°) klasése veikianti motyvaciné
sistema orientuota ] komandinj darba, bendry tiksly siekima. Siekiamybiy laboratorijos ugdo mokiniy
gebéjimus i1Ssikelti asmeninius, bei komandinius tikslus, planuoti savo laika, bei veiksmus jy siekiant,
todel Licéjuje svarbiausia akademiniy rezultaty ir emocinio intelekto, bei socialiniy jgudziy
pusiausvyra.

Bendryjy kompetencijy ugdymo kategorija yra iSskirta j tris subkategorijas, kurios yra
jvardintos: ,, kritinio mgstymo ugdymas* (2), ,,mokiniy motyvavimas* (3), ,, ateities perspektyvos “
(1). Labiausiai kategorija tikslina subkategorija ,, mokiniy motyvavimas “, kurj informantai apibadina
taip: <...> kurti ugdymagsi, kuris yra lengvai suprantamas ir motyvuoja vaikus dométis (I%). <...>
tobulinti mokiniy jvairias saviraiskos formas, skatinti mokymosi motyvacijq, ugdyti mokiniy
kitrybiskumg (). <...> motyvuoti mokiniy mokymgsi* (I*). Kaip teigia jstaigos vadové <...> siekiant
iSspresti Zemos mokymosi motyvacijos problemq, ugdymo procesq turime pradéti nuo realaus
pasaulio reiskiniy, kurie bity analizuojami, remiantis kritinio mgstymo kompetencija ir skirtingy

discipliny Ziniomis (I'°). <...> taikant integruotosios dienos biidg, mokytojas temas ir problemas
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pasirenka is mokiniy gyvenimo. Taikant 5j biidg pastebimas artimas rysys su klasés gyvenimu, nes
mokymosi turinys labiau pritaikytas vaiky interesams (1*°). <...> integruotoji diena yra natiirali
mokiniy diena. <...> Mokymosi laikas suskirstytas atsizvelgiant j mokiniy poreikius, o ne institucinius
reikalavimus (1'°). <...> Siuo atveju labai svarbi mokiniy motyvacija, nes mokymosi sritys tiesiogiai
susijusios su mokiniy kasdieniu gyvenimu *“ (1'°).

Maziau démesio, atsakydami ] pateiktus klausimynus, pedagogai skyré ,, kritinio mgstymo
ugdymui** (2). Kritinio mgstymo ugdymui informantai pateikia $iuos integruotam ugdymui siekiamus
tikslus: <...> wugdyti kritiskai mgstancius vaikus, gebancius savo turimas Zinias savarankiskai
pritaikyti kylanciose problemose (12). <...> ugdyti kritiskai mgstanciy vaiky “ (I¥). Nuo pirmy dieny
mokykloje ugdomas mokéjimo mokytis ir problemy sprendimo kompetencijos. Tik savarankiskas,
gebantis planuoti savo laika, uz savo mokymasi atsakingas zmogus gebés kelti ir pasiekti savo tikslus,
suvokti mokymosi visg gyvenima svarba. Mokymasis per patirtis, anot X pradinés mokyklos vadovés,
skatina kritinj vaiky mastyma, leidZia ugdyti kiirybiSka pri¢jimag prie skirtingy tipy problemy bei
padeda ieSkoti ir atrasti atsakymus j kasdieninius klausimus.

I$ subkategorijos ,, ateities perspektyvos“, kaip pateikia pradinio ugdymo pedagogai tikslai
siekiami integruotu ugdymu orientuoti <...> ugdyti mokiniy gebéjimus reikalingus ateityje* ().
Kaip pateikia X pradiné mokyklos vadove kompetencijas, kurias svarbiausia i8siugdyti Siuolaikinio
vaiko ateiciai yra: <...> komunikavimo kompetencija — zmogaus gebéjimai kurti, perduot ir suprasti
Zinias etiSkai naudojantis verbalinémis ir neverbalinéemis priemonémis, bei technologijomis <...>
pazinimo kompetencija — motyvacija ir gebéjimai pazinti save ir pasaulj, jgyjami jsisavinant Zmoniy
kultiirine patirtj <...> socialiné, emociné ir sveikos gyvensenos kompetencija — Zzmogaus savimoné ir
savitvarda, socialinis sgmoningumas, tarpusavio santykiy kiirimo gebéjimai, atsakingas sprendimy
priémimas ir rilpinimasis fizine bei psichine sveikata <...> pilietiSkumo kompetencija — vertybés,
nuostatos, supratimas ir praktinio veikimo gebéjimai, leidziantys ugdytis pilietinj tapatumgq ir
stiprinti pilietine galig <...> kiirybiskumo kompetencija — gebéjimas tyrinéti, generuoti, kurti, vertinti
sau ir kitiems reikSmingas kirybines idéjas, produktus, problemy sprendimus <..>, kultiriné
kompetencija — kultirinis sgmoningumas, pagristas Ziniomis apie savo tautos, Salies, Europos ir
pasaulio kultary tradicijas, dabarties kultiiros reiskinius.

Apibendrinant galima teigi, kad integruotas ugdymas svarbus pedagogams, nes yra
orientuotas j vaiko ugdymg ir su juo susijusj procesq — ugdomyjy dalyky siejimq tarpusavyje ir
visuminio ugdymo uztikrinimg. Mokytojai planuodami integruoto ugdymo procesq stengiasi
atsizvelgti j konkrecios klasés mokiniy pasiekimy lygj, mokymosi poreikius, mokymosi stilius ir
polinkius, mokymo ir mokymosi sqlygas. Taikant integruotq ugdymq remiamasi pagrindiniu tikslu —

evv -

kuo geriau paruosti vaikus realiam gyvenimui ir jame kylantiems isSikiams. Issukiai organizuojant

52



integruotq ugdymq kyla daugiausiai dél laiko suderinimo bendradarbiaujant su pedagogais.

Reiskiniy nagrinéjimu gristo mokymo metu procesq valdo patys mokiniai. Jie taiko turimas Zinias,

komponuoja jas, ar iesko naujy. Mokytojas sudaro sqlygas atrasti ir ismokti, o ne pateikia savo

matymgq, idéjas ar visq kelig.

3.2. Integruoto ugdymo proceso organizavimas

X pradinés mokyklos idéja — atsvara mokykloms, idé¢jisSkai orientuotoms tik j vaiko

tobuléjima, tai — idéja, iSskirianti Sig Svietimo jstaigg i$ kity mokykly. Be to, pavadinime uzkoduota

ir pagrindiné kryptis ,,Lietuva — Siaurés Europos valstybé”. Jai reikalingi pilie¢iai, suprantantys savo

regiong, jo istorijg, kultlra, kalbas ir, svarbiausia, ateities perspektyvas. Tai — kintancio pasaulio

gyventojai, aktyviis, visy pirma, savo ,,didesniy namy“ — Siaurés regiono — tyrinétojai. Todél tyrimo

metu siekta iSsiaiskinti, kuo X pradinés mokyklos integruoto ugdymo programa yra savita (zr. 7

lentele).
7 lentelé. Integruoto ugdymo programos savitumas: pedagogu poZiiiris
Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Siuolaikinio vaiko Kirybiskumo ,,<...> i§laisvina mokiniy, bei mokytojo kiirybiskumg (I%). 2
patirtis paremta puoseléjimas <..> pirmenybé teikiama mokiniy saviraiSkai,
SiaurietiSkais ktirybiskumui, dalijimuisi savo mintimis ir praktika* (I%).
principais Kompleksinis  [<...> apima daugybe mokymosi sri¢iy*“ (I%). 1
mokymas
Ivairiapusi§kas  [<..> ji yra unikali, pritaikyta pagal vaiky gebéjimus, 2
ugdymas poreikius (12). <...> jvairiapusiskiau idanalizuoja temg (I%).
<...> stengiuosi kurti jvairiapuses veiklas* (I°).
Mokéjimo mokytis [<..> visapusiskai pleCia akiratj, skatinami iniciatyvumui*] 1
kompetencija  |(1%).
Individualizuotas [<..> siekiu suteikti individualizuota, vaikams jdomia 1
ugdymas veiklg, Siuolaikiskg* (I8).
Orientacija j vaiko [<...> aktyvyji mokymosi laikg stengiuosi suskirstyti 1
poreikius atsizvelgiant  kiekvieno vaiko poreikius* (I7).
Bendradarbiavimo [<...> organizuoju teminius projektus, kurie padeda ugdytis 1

igdziai

bendradarbiavimo, laiko planavimo, vieSo kalbé&jimo|

igadzius* (18).

Tyrimo dalyviy teigimu pagrindinis mokyklos iSskirtinumas — balansas tarp Lietuvoje dar

gana naujy, reiskiniy pazinimu gristy SiaurietiSko ugdymo vertybiy bei bendrosios Salies ugdymo

programos. Remiantis gautais rezultatais kategorijai siuolaikinio vaiko patirtis paremta Siaurietiskais
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principais, kurie apima kirybiskumo puoseléjimg (2), kompleksinj mokymqg (1), jvairiapusiskq
ugdymq (2), individualizuotq ugdymq (1), orientacijq j vaiko poreikius (1), bendradarbiavimo
jgudzius (1), mokéjimo mokytis kompetencijq (1) gauti informanty atsakymai atspindi Siuolaikinio
vaiko patirties paremtos SiaurietiSkais principais integruotos ugdymo programos uztikrinimo kuris
., <..> i§laisvina mokiniy, bei mokytojo kirybiskumg (I'). <..> pirmenybé teikiama mokiniy
saviraiskai, kitrybiskumui, dalijimuisi savo mintimis ir praktika (I*). <...> apima daugybe mokymosi
sriciy (IY). <...> ji yra unikali, pritaikyta pagal vaiky gebéjimus, poreikius (I). <...> jvairiapusiskiau
iSanalizuoja temq (). <..> stengiuosi kurti jvairiapuses veiklas (I°). <...> visapusiskai plecia
akiratj, skatinami iniciatyvumui (1°). <...> siekiu suteikti individualizuotq, vaikams jdomiq veiklg,
Sivolaikiskq (I°). <...> aktyvyji mokymosi laikq stengiuosi suskirstyti atsizvelgiant j kiekvieno vaiko
poreikius (I7). <...> organizuoju teminius projektus, kurie padeda ugdytis bendradarbiavimo, laiko
planavimo, vieso kalbéjimo jgiudzius“ (I°). Taikant integruoto ugdymo strategija grindziamas jos
savitumas, kuri ugdymo vadové iSskiria, kaip ,fenomenu gristq mokymgsi, kuris orientuotas j
besimokantjjj mokinj, pagristas mokiniy apklausa ir problemy sprendimu *“ (110).

G. Kvieskiené (2021) fenomenu grjsta mokymasi laiko, kai besimokantys asmenys, uzuot
mokesi atskiry dalyky, kartu sprendzia sudétingas realiame gyvenime pasitaikancias problemas.
Remiantis X pradinio ugdymo vadovés pateiktais teiginiais fenomeny tyrinéjimu gristas ugdymas
leidzia mokiniams patirti tikro pasaulio vaizda, ilgiau iSlaikyti démesinguma, sudaro erdve patiems
kelti ir spresti riipimas problemas. Pasak vadoveés $i X pradinio ugdymo mokykla is$ kity mokymo
Istaigy iSsiskiria integruotu visos dienos ugdymu — poilsj, biirelius ir papildomas veiklas apjungiangiu
modeliu, patirtiniu ugdymu, kai visos veiklos realizuojamos per vaiky asmening patirtj ir patyrima,
bei individualiu démesiu kiekvienam vaikui. Siaurés §vietimo sistemy centre — visapusiskai gera
vaiko savijauta. Mokykloje sudaroma galimybé atlikti savarankiskas uzduotis, papildomai tobulinti
silpngsias, ar kaip tik stiprigsias savo puses, o esant poreikiui — pasikonsultuoti su mokytoju.
Sékmingai plétojamas integruotas ugdymas palengvina visg ugdymo darba, tampa svarbiu, pacig
visuomene ugdanciu veiksniu. Nepaisant visko pedagogai organizuodami, planuodami ugdymo
procesg susiduria su jvairiais sunkumais. Todél tyrimu siekta identifikuoti i$Stkius su kuriais
susiduria pedagogai. Gauti duomenys pateikti 8 lenteléje.

8 lentel¢. ISSukiai organizuojant integruotg ugdyma: pedagogu poziiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
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Problemos kylancios Laiko suderinimo ,<..> organizuoti integruotg ugdyma uztrunka, todél tam 5
bendradarbiaujant su | sunkumai skiriame daug laiko i§ anksto (I%). ,,<..> pernelyg didelés
pedagogais laiko sgnaudos (I®). ,,<..> uztrunka daug laiko (I%). ,.<..>

laiko sanaudos (7). ,,<..> laiko stoka“ (I°).

Bendradarbiavimo  |,<...> triiksta tarpusavio bendradarbiavimo tarp pedagogy‘ 1
organizavimo (1.

trukumas

Gerosios patirties ,,<...> dalijimosi geraja patirtimi organizuojant integruota| 1

sklaidos trikumas  jugdyma* (1%).

Motyvacijos stoka  |,<...> motyvacijos stoka, mokiniy skai¢ius* (I5). 1

Skirtingi pozitiriai  |,<...> skirtingi pozidriai (I°). ,,<..> skirtingi kolegy 2

poZiiiriai j ugdomajj dalyka“ (I®).

Nuolat kintan€iame pasaulyje vis svarbiau tampa gebéjimas prisitaikyti jvairiose
situacijose, bei susidoroti su itin dideliais kiekiais informacijos. I$analizavus tyrimo duomenis
galima pastebéti, kad isStkiai organizuojant integruotg ugdymag kyla daugiausiai dél laiko
suderinimo sunkumy. Pedagogy teigimu ,, <...> organizuoti integruotq ugdymq uztrunka, todél
tam skiriame daug laiko is anksto (12). ,, <...> pernelyg didelés laiko sqnaudos (P). ,,<...> uztrunka
daug laiko (1°). ,, <...> laiko sqnaudos (I'). ,,<...> laiko stoka** (I°). Kaip vienas i3 i$§ikiy gauty
interviu metu pastebimi ir ,,<...> skirtingi poZiiriai (P°). , <..> skirtingi kolegy poZiiriai j
ugdomgji dalykq * (I?). Siy teiginiy turinys leidzia daryti prielaida, kad jstaigoje pedagogy poZiiiris
organizuojant integruota ugdyma nesutampa su kity kolegy poziiiriu ; ugdomosios programos
jgyvendinimg. I§ subkategorijy bendradarbiavimo organizavimo tritkumas ir geros patirties
sklaidos trikumas pedagogy teigimu ,, <...> tritksta tarpusavio bendradarbiavimo tarp pedagogy
(1). ,,<..> dalijimosi gergja patirtimi organizuojant integruotg ugdymq* (I*). Organizuojant
integruota ugdyma reikalingas jvairialypis mokytojy bendradarbiavimas, reikia suderinti idéjas,
tikslus, uzdavinius, déstoma medziaga, vertinima, mokymo priemones.

Siekiant suzinoti, ar visy suinteresuoty nariy pozitris ] i$Stikius organizuojant integruotajj
ugdymg X pradinéje mokykloje sutampa ir kokj vaidmenj, kaip mokyklos vadové ir kiti mokyklos
bendruomenés nariai atlieka vertinant integruoto ugdymo kokybe, apklausta ir mokyklos vadové
patvirtina pedagogy teiginius ir nurodo, jog ,, <...> Sis mokymosi biidas sudétingesnis mokytojui,
nes is jo reikalaujama itin kruopsciai pasirengti ir is anksto planuoti. ,,<...> Kklasés valdymas ir
mokomojo proceso organizavimas sudétingas, todél reikalingas specialus pasirengimas. ,,<...>
Mes ugdome mokiniy kompetencijas ir turime kompetencijy vertinimo Kkriterijus. ,, <...> mokiniy
kompetencijas jvertiname du kartus per metus. ,,<...> Kasdieninéje veikloje skatiname refleksijq.

,, <...> refleksija — tai tarsi mokymosi proceso at$vaitas, jos déka galime rasti atsakymus j mums
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iSkilusius klausimus, kuriuos sukelia patyrimas. ,,<..> refleksija padeda suprasti jvykius ir

pritaikyti naujq supratimgq, issiaiskinti spragas, kas daroma ne taip ir kg galima padaryti ateityje,

kad biity geriau . Siy teiginiy turinys leidZia daryti prielaida, jog pedagogai turi didele atsakomybe

koordinuojant mokymosi procesa taip, kaip jiems atrodo priimtina ugdant vaikus, kokias mokymosi

strategijas taikys, ar per kokj probleminj klausimg analizuos integruojamag savaités tema.

Integruoto ugdymo metodai ne maziau reikSmingi negu ugdymo tikslai ir turinys. Mokytojas,

siekdamas bendryjy ugdymo tiksly, atsizvelgia j mokiniy amziaus tarpsnio, individualias démesio,
suvokimo, mastymo, valios, emocijy raidos ypatybes, polinkius ir interesus, iesko, parenka bei taiko
tinkamus ugdymo metodus ar jy derinius (Pradinio ugdymo bendroji programa, 2016). Tod¢l svarbu
i$siaiSkinti, kokie metodai taikomi organizuojant integruota ugdyma (Zr. 9 lentele).

9 lentelé. Metodai taikomi organizuojant integruota ugdyma: pedagoguy pozitiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Integruotoje Operaciniai metodai |,,<...> grupinis darbas (I°) ,,<...> darbas porose (I7). ,,<..> 3
pamokoje taikomi darbas su klasés draugu* (I8).
metodai Informaciniai metodail,,<...> grupinis pranesimas (I!). ,,<..> savo nuomonés 2

pagrindimg svariais argumentais* (I2).

Tiriamieji metodai  |,,<...> eksperimentai, lauko tyrimai gamtoje, i§vykos 3
ekskursijos (I). ,,<...> eksperimentai (I°). ,,<...> tyrinéjimu|

paremtos veiklos (I*).

Aktyvieji metodai ,,<..> min¢iy lietus, min¢iy ezys (I!). ,.<.> minciy 6
Zemeélapius (12). ,,<..> 6 skrybéliy metoda (1. <.
7aidimu paremti metodai (I%). ,,<...> minéiy lietus (I*). ,,<...>]
kritinio mastymo reikalaujan¢ius metodus (I). ,<..>]

diskusija jtraukiant vaikus* (I°).

Vaikai geriausiai mokosi 1§ savo patirties, mazy atradimy, eksperimenty ir Zaidimy. Jdomus,
nuolat kintantis ugdymo procesas ir akademiniai rezultatai eina greta. IS subkategorijos aktyvieji
metodai turinio isryskéja ,, <...> minciy lietus, minciy ezys (I*). ,, <...> minciy Zemélapius (I?). ,,<..>
Zaidimu paremti metodai (17). ,, <...> 6 skrybéliy metodq (I%). ,, <...> minciy lietus (I*). ,, <...> kritinio
mastymo reikalaujancius metodus (I°). ,,<...> diskusija jtraukiant vaikus“ (I°). Naudojant aktyvius
mokymo(si) metodus, konkreciu atveju tiriamgja veikla, ugdomas vaiko savarankiSkumas,
pasitikéjimas savimi. Vienos srities zinios plétoja kity kompetencijy ir ugdymo(si) sriciy geb¢jimus.
Ypac tai svarbu Siuolaikiniame pasaulyje, kuris nejsivaizduojamas be moderniausiy priemoniy, bet
nereikia pamirsti, kad tai tik jrankis, kurj valdo zmogus, o ,,tikslas — kiirybingos asmenyb¢s, kuriomis
galima pasitikéti, nes Sie Zmonés supranta ry$j tarp tikslo ir motyvo, Ziniy, jausmy bei veiksmo*

(Grakauskaité — Karkockieng¢, 2003).
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Subkategorija operaciniai metodai turinio ryskéja ,, <...> grupinis darbas (I°) ,,<...> darbas
porose (I"). ,,<..> darbas su klasés draugu* (I¥). Anot L. Siaudiukénienés ir N. Stankevi¢ienés
(2002) teigia, kad kad siekiant jgytas mokiniy Zinias paversti mok¢jimais ir jgiidziais yra taikomi
buitent operaciniai mokymo metodai, kurie sudaro pagrindg kiirybiskumui ir saviraiskai ugdyti. Prie
Viso to prisideda ir subkategorija tiriamieji metodai ,, <...> eksperimentai, lauko tyrimai gamtoje,
isvykos ekskursijos (IY). ,,<..> eksperimentai (I). , <..> tyrinéjimu paremtos veiklos* (I*).
Tiriamaisiais mokymo metodais mokiniai jtraukiami j tariama arba mokslinj darba, mokomi tyrinéti
tikrove ne vien is knygy, ne vien loginiu mastymu, bet praktiniu tyrinétojy darbu (Jovaisa, 2001).
ISanalizavus tyrimo duomenis silpniausiai iSreikSta subkategorija yra informaciniai metodai ,,<...>
grupinis pranesimas (IV). ,, <...> savo nuomonés pagrindimq svariais argumentais (I°). Galima teigti,
kad Sie metodai yra ugdant integruotajj ugdyma, taciau naudojami labai retai. Vaikai geriausiai
iSmoksta, kai patys tyrinéja, eksperimentuoja ir atranda. Interviu buvo siekiama iSsiaiskinti, kaip
integruotas ugdymas pajvairina mokiniy patirtis. Gauti duomenys pateikti 10 lenteléje.

10 lentelé. Mokiniu patirtis taikant integruota ugdyma: pedagogu poZiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
I vaika orientuotas | Mokinio taikomy |,,<...> mokiniai taikydami motyvuojancius metodus, tokius 1
ugdymas s . .. , .. . . .
metody  jgalinimas [kaip ekskursijas, eksperimentus zinias praturtina jas

ugdymo procese isimenant lengviau‘ (I').

Erdvés suvokimas ir |,<...> integruotas ugdymas mokiniams yra jsimintinas (1%, 4
poveikis edukacinéje |,<..> praple¢ia Zinias, akiratj (I°). ,,<..> ekskursijos po
aplinkoje mematytas Lietuvos vietoves vaikams suzadina nora dométis|
ir tyrinéti neatrastas vietas (I*). ,,<..> formuojamas
visuminis pasaulio suvokimas, o ne suskaidytas* (I°).
Ziniq sisteminimas ir |,,<...> iSmoksta sisteminti, daryti iSvadas, remiantis 2
taikymas  realiame |[koreliacija (1%). ,,<..> Ziniy taikymas realiame gyvenime
gyvenime (19).
Praktiné veikla ,,<..>> miSko tyrinéjimas — stebéjome filmg ,,Sengiré’’, 2

daréme plakatus apie nezinomus gyviinus, su eiguliul
keliavome j miska, tyrinéjome medzius, gyviiny pédsakus,)
matavome, skai¢iavome (I%). ,,<...> i§vyka j Vinety kaimg
tai indény kaimas, kur atvykstant vaikai pasidoméjo apie|
indénus, savaranki$kai planavosi batiniausius daiktus,
mokysis buti savarankiskais, pazins kita kultlra, gros|
blignais, ragaus naujus patiekalus, puos veidus indéniskais

rastais, dainuos* (I8).
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Pedagogo Stimuliacijos ir ,»<..> savaités eigoje tyrinéta problema — savaités 4
Inicijuojamos veiklos patirties veiklos refleksija, ar i§vyka (I%). ,,<..> ekskursija pagal tyrinétg
tema (I7). ,,<...> ekskursija pagal tyrinétg temag* (I8). ,,<...>
pakvieCiamas sveCias savaités eigoje tyrinéta problema®

(1°).

Informanty gauti rezultatai padalinti | dvi kategorijas: j vaikq orientuotas ugdymas ir
pedagogo inicijuojamos veiklos. IS subkategorijos mokinio taikomy metody jgalinimas ugdymo
procese pedagogai pajvairina mokiniy patirtis taikydami ,, <...> motyvuojancius metodus, tokius kaip
ekskursijas, eksperimentus Zinias praturtina jas jsimenant lengviau* (I'). Stipriausiai atspindi kaip
integruotas ugdymas pajvairina mokiniy patirtis subkategorija erdvés suvokimas ir poveikis
edukacinéje aplinkoje ,,<...> integruotas ugdymas mokiniams yra jsimintinas (I?). ,,<...> praplecia
Zinias, akiratj (P). ,,<...> ekskursijos po nematytas Lietuvos vietoves vaikams suzadina norq domeétis
ir tyrinéti neatrastas vietas (14). . <..., formuojamas visuminis pasaulio suvokimas, o ne suskaidytas
(1°). ,, <...> Ziniy taikymas realiame gyvenime (I°). 1§ pedagogy stipriausiai atspindi kaip integruotas
ugdymas pajvairina mokiniy patirtis subkategorija stimuliacijos ir patirties veiklos ,, <...> savaités
eigoje tyrinéta problema — savaiteés refleksija, ar isvyka (1%). ,,<...> ekskursija pagal tyrinétq temq
(I"). ., <...> ekskursija pagal tyrinétq temq“ (I8). ,,<...> pakvieciamas svecias savaiteés eigoje tyrinéta
problema* (I°). Praktiné veikla ,,<..> misko tyrinéjimas — stebéjome filmg ,,Sengiré’’, daréme
plakatus apie neZinomus gyvinus, su eiguliu keliavome | miskq, tyrinéjome medzius, gyviiny
pédsakus, matavome, skaiciavome (I%). ,,<..> iSvyka j Vinety kaimgq — tai indény kaimas, kur
atvykstant vaikai pasidoméjo apie indénus, savarankiskai planavosi bitiniausius daiktus, mokesi buti
savarankiskais, pazin0o kitg kultirg, grojo biignais, ragavo naujus patiekalus, puoseé veidus
indéniskais rastais, dainavo“ (I°). Subkategorija Ziniy sisteminimas ir taikymas realiame gyvenime
atskleidzia, kad mokiniai ,, <...> iSmoksta sisteminti, daryti iSvadas, remiantis koreliacija (13). L, <>
Ziniy taikymas realiame gyvenime (I°).Galima teigti, kad praktiné veikla mokiniams sukuria
neiSdildomy jspiidZiy ir norg tyrinéti.

Tyrime dalyvavusi mokyklos vadové placiau pakomentavo kaip integruotas ugdymas
praturtina mokiniy patirtis mokykloje. ,, <...> fenomenu gristo ugdymo procesas prasideda nuo
projektu gristo ugdymo ir tyrimo, kuriuos atliekant yra ugdomas mokiniy kritinis ir kiirybinis
mastymas. ,,<...> mokiniai atlieka daug tyrimy, stebéjimy, rengia projektus ir juos pristato
bendruomenei. ,,<...> taikant reiskiniy nagrinéjimu gristq mokymagsi maziausiai keturias savaites
per metus licéjuje néra déstomi konkretiis dalykai, pavyzdziui, istorija ar matematika, o vietoje to
imamasi reiskiniy nagrinéjimo, padedancio ne tik suzinoti faktus, bet ir suvokti priezastis, pasekmes

bei sqsajas. ,,<...> fenomenu gristame ugdyme mokytojo vaidmuo akcentuoja mokiniy gebéjimg
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kontroliuoti savo ugdymo procesq. , <..> mokytojo esminiai ketinimai yra aktyvinti mokiniy
maqstymq ir operavimg mintimis. ,, <...> mokytojas — tai motyvuojantis ekspertas . Tod¢l tyrimu, taip
pat siekiama i$siaiSkinti, kaip vyksta integruoto ugdymo (jsi)vertinimo procesas (zZr. 11 lentele).

11 lentelé. Integruoto ugdymo (jsi)vertinimo procesas: pedagogu poziuris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Mokinio Individuali refleksija |,<..> refleksijos pagalba (I). ,<..> savirefleksijos 4
(isi)vertinimo vertinimas, mokiniai specialiame bloknote jsivertina save ir|
procesas jvertina pamoka (I*). ,.<..> veidukai su emocijomis,

spalvinis vertinimas (I°). ,,<...> pamokos savirefleksija ir

saves vertinimas* (I8).

Kolektyviné refleksijal,,<...> klasés draugy jvertinimas sumustinio principu 4
pagyrimas/tobulintina  sritis/pagyrimas ~ (12). ,<.>
naudojami veidukai su emocijomis, spalvinis vertinimas‘
(1%). ,<.> pristatymas klasés draugams, mokyklos

bendruomenei (19). ,,<...> mokiniai vertina korteliy metodu*

(1°).
Mokytojos Vertinimo metodai |,,<..> pagyrimas pamokos metu (I°). ,<..> verting 2
(isi)vertinimo Zodziu/rastu* (12).
procesas Pokalbis ,,<...>,pokalbiu* (I%). 1
Gerosios patirties  |,,<...> dalinimasis gergja patirtimi su kolegomis ir tévais* 2
sklaida (1) ,,<...> dalijimasis geraja patirtimi (I").

Informanty gautos jzvalgos padalintos j dvi kategorijas: mokinio (jsi)vertinimo procesas ir
mokytojos (jsi)vertinimo procesas. Remiantis kategorija mokinio jsivertinimo procesas i$skiriamos
subkategorijos individuali refleksija ir kolektyviné refleksija. Abi subkategorijos pasiskirs¢iusios po
lygiai, kuriuose svarbu ir pacio mokinio jsivertinimas , <..> mokiniai specialiame bloknote
jsivertina save ir jvertina pamokq (I*). ,<...> veidukai su emocijomis, spalvinis vertinimas (I°).
., <...> klasés draugy jvertinimas sumustinio principu pagyrimas/tobulintina sritis/pagyrimas (12).
., <..> naudojami veidukai su emocijomis, spalvinis vertinimas (I°). ,<..> pristatymas klasés
draugams, mokyklos bendruomenei (18). ,, <...> mokiniai vertina korteliy metodu* (I°).

Mokytojos (jsi)vertinimo procese kategorija iSskirta j tris subkategorijas ,, vertinimo

¢

metodai“, , pokalbis*“, , gerosios patirties sklaida“. Tiek vertinimo metodai, tiek gerosios patirties
sklaida yra taikomi integruoto ugdymo (jsi)vertinimo procese ,, <...> pagyrimas pamokos metu (I°).
., <...> vertina Zodziu/rastu (I%). ,,<...> dalinimasis gergja patirtimi su kolegomis ir tévais (I°) ,, <...>
dalijimasis gergja patirtimi“ (I'). Integruoto ugdymo proceso tobulinime rengiami mokytojy gerosios
patirties pasidalinimai platformoje, kurioje kaupiami planai ir kita ugdomoji medziaga. Kiek maziau

yra naudojamas pokalbis. Naudodamiesi sickiamybiy laboratorijos metodika, ugdymo procese
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mokiniai nuolat mokosi kelti sau individualius bei komandinius — visos klasés, tikslus. Kartu mokytis

Jju siekti bei jsivertinti savo s€kmes ir nesékmes. Mokykloje vyksta tikslingas ir nuolatinis grjZztamasis

rySys apie kiekvieno vaiko gebéjimus ir pasiekimus, bei sudaromas kiekvieno vaiko individualus

ugdymo planas. Mokytojy siekis ne tik patarti, pamokyti, patikslinti, bet ir suteikti pagalba tiems

mokiniams, kuriems jos reikia, pritaikant ugdymo turinj. Veiklos nuoseklumas, abipusis grjztamasis

rySys, tarimasis, sprendimai vaiko ugdymo kokybei, pasitikéjimas mokytoju — tai yra kertiniai X

pagrindinés mokyklos veiklos principai. Kokios mokymo ir mokiniy mokymosi veiklos integruoto

ugdymo procese pateikta 12 lenteléje.

12 lentelé. Mokymo ir mokiniyu mokymosi veiklos integruoto ugdymo procese: pedagogu

proceso veikéjas

,,<...> biitent tai juos skatina domeétis, aktyviai veikti ir siekti
puikiy rezultaty (1%). ,,<...> tuo paiu, itin greitai ugdomas
savarankiskumas (I2). ,<..> mokiniai i§ anksto kaupial
medziaga pagal pateikta tema, naudoja IT, pasiruosia savo
analizes* (I%). ,,<...> mokiniai i§ anksto kaupia medZiagg

pagal pateikta tema“ (I%).

poZziuiris
Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Pedagogo vaidmuo Ugdymao(si) proceco |,,<...> mokytojas — pagalbininkas, vedlys ugdymo kelyje* 1
vedlys (12).

Ugdymo(si) situacijy |,,<...> mokytojas daugiausiai darby nudirba iki pamokos, o 3

karéjas pamokoje ,,karaliauja’> vaikai (I%). ,,<..> visame procese

dalyvauja patys mokiniai, a§ esu pagalbininkas, kuris

lygiavertis su mokiniu (19). ,,<...> veiklos paremtos mokinio

iniciatyva ir jo vedimu* (I8).
Ugdymo(si) procesas |,,<...> pagal pamokos veiklos plang yra jtraukiami 1
pagal veiklos plang |mokiniai* (I4).
Ugdymo integravimas},,<...> atsizvelgiu j kiekvieno vaiko poreikius* (I"). 1
atsizvelgiant |
mokinio poreikius
Veiklos pagristos  |,,<...> veiklos pagristos eksperimentais, analize, bandymais, 1
tyrinéjimu atradimais* (I1).
Ugdymo turinio  |,<...>, plétoju per jvairias pamokas vis kitu aspektu** (I°). 1
jvairove

Mokinio vaidmuo Aktyvus ugdymo(si) |,,<..> aktyvios mokiniy veiklos yra zymiai daugiau (12). 5

Atliekant mokymo ir mokiniy mokymosi veiklos integruoto ugdymo procese gautus rezultatus

buvo isskirta kategorija pedagogo vaidmuo. Suformuotos 6 subkategorijos ,,ugdymo(si) proceso
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vedlys“, ,,ugdymo(si) situacijy kiréjas“, ,,ugdymo(si) procesas pagal veiklos plang”, ,,ugdymo
integravimas atsizvelgiant | mokinio poreikius“, , veiklos pagristos tyrinéjimu*, , ugdymo turinio
jvairové®, kurios parodo kokiais principais ir nuostatomis integruoto ugdymo procese vyksta
mokymo ir mokiniy mokymosi veiklos. Labiausiai kategorija tikslina subkategorija ugdymo(si)
situacijy kiréjas, Kuri teigia, kad ,,<..> mokytojas daugiausiai darby nudirba iki pamokos, o
pamokoje , karaliauja’’ vaikai (). ,,<..> visame procese dalyvauja patys mokiniai, as esu
pagalbininkas, kuris lygiavertis su mokiniu (1°). ,, <...> veiklos paremtos mokinio iniciatyva ir jo
vedimu* (I?). Kity 5 subkategorijy ,, ugdymo(si) proceso vedlys* (1), ,, ugdymo(si) procesas pagal
veiklos plang (1), ,,ugdymo integravimas atsizvelgiant j mokinio poreikius“ (1), ,, veiklos pagristos
tyrinéjimu* (1), ,,ugdymo turinio jvairové* (1), lyginamasis svoris iSreikStas vienodai ,,<...>
mokytojas — pagalbininkas, vedlys ugdymo kelyje (1?). ,, <..> pagal pamokos veiklos plang yra
jtraukiami mokiniai (I*). ,,<...> atsizvelgiu j kiekvieno vaiko poreikius (I"). ,, <...> veiklos pagristos
eksperimentais, analize, bandymais, atradimais (IY). ,, <...> plétoju per jvairias pamokas vis kitu
aspektu* (I°). Su pradiniy klasiy mokiniais dirba didelé mokytojy komanda (klasés mokytojas,
jaunesnysis mokytojas, mokytojo padéjéjas, angly kalbos mokytojas, muzikos, Sokio, robotikos ir
kt.). Tai uztikrina auksta dalykine kokybe. Integruotos veiklos, projektinés uzduotys, komandiniai
uzsiémimai, saviugdos laikas, konsultacijos, dviejy mokytojy darbas suplanuoty veikly metu,
papildomi bureliai pagal vaiko pomeégius — tai formos, kurios leidzia maksimaliai individualizuoti
ugdyma, pastebeti kiekvieng vaikg ir numatyti biidus, kad augty kiekvienas vaikas,

Kategorija mokinio vaidmuo isreiksta subkategorija aktyvus ugdymo(si) proceso veikéjas, Kuri
apibtidina, kad ,,<...> aktyvios mokiniy veiklos yra Zymiai daugiau (). ,,<...> biitent tai juos skatina
dométis, aktyviai veikti ir siekti puikiy rezultaty (). ,,<..> tuo paciu, itin greitai ugdomas
savarankiskumas (I%). ,,<...> mokiniai i§ anksto kaupia medziagq pagal pateiktq temq, naudoja IT,
pasiruosia savo analizes(F). ,,<...> mokiniai i§ anksto kaupia medziagq pagal pateiktq temq* (I°).
Mokiniams nereikia atlikti uzduoc¢iy namie, jie visada gali pasikonsultuoti su mokytojais. Mokykloje
veikia tikslingas ir nuolatinis griztamasis rysys apie kiekvieno vaiko gebéjimus ir pasiekimus, bei
sudaromas kiekvieno vaiko individualus ugdymo planas. Mokytojy siekis ne tik patarti, pamokyti,
patikslinti, bet ir suteikti pagalba tiems mokiniams, kuriems jos reikia, pritaikant ugdymo turinj.

Anot X pradinés mokyklos vadovés, reiSkiniy nagrinéjimu gristo mokymo metu procesa valdo
patys mokiniai. Jie taiko turimas Zinias, komponuoja jas, ar ieSko naujy. Mokytojas sudaro salygas
atrasti ir iSmokti, o ne pateikia savo matyma, idéjas ar visa kelig. Mokiniams atitenka veiklos
organizavimas bei suteikiama daugiau atsakomybés uz pasiekta rezultatg. Dirbant tokiu principu,
veiklos organiSkai pavirsta eksperimentais, diskusijomis ir tyrimais. Vaiky gebéjimams lavinti

naudojamos siekiamybiy laboratorijos, skaitytojy klubo, saviugdos mokymo metodai, kurie skatina
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vaiky gebé¢jima uzsibrézti tikslus ir mokytis paciam, ,, <...> jdomu pamatyti ir pasisemti idéjy, kaip
mokytojos ir vaikai kirybiskai iesko moksliniy darby temy, savarankiskai kelia probleminius
klausimus, atlieka tyrimus ir véliau vaizdziai geba iliustruoti tyrimy rezultatus®. X pradinéje
mokykloje suteikiama ne tik privalomy ziniy, bet ugdomi ir bendrieji gebéjimai, kurie vaikams bus
reikalingi visg gyvenimg: iSmokti mokytis savarankiskai, pamégti skaityti, gebéti kelti asmeninius
tikslus. Besimokantis X pradinéje mokykloje kiekvienas vaikas dalyvauja: ,,<...> mokslinéje
laboratorijoje, kurioje vaikai gali tyrinéti, atlikti eksperimentus ir mokytis praktiskai. ,,<..>
kirybinése dirbtuvése, kuriose skatiname vaikus kurti ir eksperimentuoti. ,,<...> savaitiniuose
projektuose, mokanciuose vaikus tirti, gilintis j temq ir siekti ilgalaikio rezultato . Siekiama suteikti
mokiniams kuo daugiau savarankiskumo ir galimybiy valdyti mokymosi procesg patiems.
Apibendrinant galima teigti, kad X pradinéje mokykloje ugdymo procesas organizuojamas
remiantis Lietuvos priesmokyklinio ir pradinio ugdymo bendrosiomis nuostatomis, Siaures Saliy
gerosiomis mokymosi praktikomis paremtomis visos dienos ugdymo modeliu, skandinaviska
bendradarbiavimo kultizra skatinanciais metodais ypac Suomijos, patirtimi: individualizuotas
démesys kiekvienam vaikui, patirtimi gristas mokymas, teminis mokymasis, bendradarbiavimo
jQudziy stiprinimas. Integruotas ugdymas sukuria didesne mokiniy jsitraukimo j ugdymq galimybe.
Veiklos nuoseklumas, abipusis griztamasis rysys, tarimasis, sprendimai vaiko ugdymo kokybei,
pasitikéjimas mokytoju — tai yra kertiniai X pagrindinés mokyklos veiklos principai. Si X pradinio
ugdymo mokykla is kity mokymo jstaigy issiskiria integruotu visos dienos ugdymu — poilsj, biirelius
ir papildomas veiklas apjungianciu modeliu, patirtiniu ugdymu, kai visos veiklos realizuojamos per
vaiky asmenine patirtj ir patyrimgq, bei individualiu démesiu kiekvienam vaikui. Mokykloje sudaroma
galimybé atlikti savarankiskas uzduotis, papildomai tobulinti silpngsias, ar kaip tik stiprigsias savo
puses, 0 esant poreikiui — pasikonsultuoti su mokytoju. Sékmingai plétojamas integruotas ugdymas

palengvina visq ugdymo darbg, tampa svarbiu, paciqg visuomene ugdanciu veiksniu.

3.3. Mokymaosi aplinkos svarba integruoto ugdymo kokybei

Mokymosi aplinka, kaip vienas esminiy kokybisko Svietimo veiksniy, pastaruoju
metu yra ne tik uzsienio, bet ir Lietuvos Svietimo politiky démesio centre. Lietuvos
pazangos strategijoje ,Lietuva 2030“ teigiama, kad privalu ,visose mokyklose su-
kurti tinkama mokymosi aplinkg“, nes ji, Salia mokymo programy kokybes, labai
svarbi ateities visuomenés nariy kiirybingumui ugdyti. Analizuojant integruotam ugdymui palankios
aplinkos kiirimg svarbu minéti ne tik fizing erdve, bet ir kuriamus santykius, palanky emocinj
mikroklimatg. Todél tyrimo metu siekta i$siaiSkinti kaip integruotam ugdymui kuriamos palankios

aplinkos (zr. 13 lentelg).

62



13 lentelé. Integruotam ugdymui kuriamos palankios aplinkos: pedagogy poZiiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Integruoto ugdymo Ugdomosios ,,<...> patys mokiniai kuria projektus ir pajvairina savo 3
aplinkos mokiniy aplinkos kiréjas  faplinkg (I%). ,,<..> sukiiré savo klasés knygy namelj,
bendriesiems Sokdynes i§ plastikiniy maisy ir papildé laisvalaikio erdve
poreikiams ugdyti (12). ,,<..> jsitraukia pateikdami savo idéjas ir norus* (1°).
Aplinkos ,,<...> pertrvarko klase pagal poreikj*“ (I%). 1
pertvarkymas pagal
poreikj
Vaiko raida ,<..>> visada atsizvelgiu | mokiniy nuomone, idéjas, 1
skatinanti aplinka  probleminius klausimus, amZiy, poreikius* (I°).
Virtualiy aplinky  [,<...> jtraukiamos virtualios aplinkos j kurias jtraukiami ir| 1
ktirimas turiniui  fmokiniai‘ (I7).
paivairinti
Ugdymo(si) savybiy Savarankiskumo  |,<...> atsineSa medZiagas reikalingas tyrinéjimui, ar realios| 1
uztikrinimas ugdymas(is) aplinkos daikty, reikalingg pagal tema® (I%).
Geros mokinio ,<...> dazniausiai yra diskutuojama po pamokos ka jie 1
savijautos galéty sukurti pajvairinant aplinka, taip jtraukiant i procesa
uztikrinimas ir vaikus® (I).
Pritaikyta vaiko  |,<..> atsizvelgiant j mokiniy poreikius ir temos pritaikyma* 1
gebéjimams vystytis [(18).

Aplinka jvardijama, kaip Zmogaus ugdymo veiksnys, kurj sudaro gamtiniy, geografiniy,
klimatiniy, socialiniy, kultiiriniy sglygy visuma, kurioje gyvena individas, ar Zmoniy grup¢ (Jovaisa,
2007). Atlikus interviu turinio analiz¢ labiausiai dominuoja kategorija Integruoto ugdymo aplinkos
mokiniy bendriesiems poreikiams ugdyti. Sia kategorija tikslina 4 subkategorijos ,,ugdomosios
aplinkos kiréjas“, , aplinkos pertvarkymas pagal poreikj®, ,,vaiko raidg skatinanti aplinka*,
L virtualiy aplinky kiivimas turiniui pagvairinti* ir jas apibudinanciais teiginiais: ,, <...> patys
mokiniai kuria projektus ir pajvairina savo aplinkg (I%). ,,<..> sukiiré savo klasés knygy namelj,
Sokdynes i§ plastikiniy maisy ir papildé laisvalaikio erdve (I?). ,,<..> jsitraukia pateikdami savo
idéjas ir norus (I°). ,,<...> pertrvarko klase pagal poreiki (I°). ,, <...> visada atsizvelgiu j mokiniy
nuomone, idéjas, probleminius klausimus, amZiy, poreikius (I°). ,,<..> jtraukiamos virtualios
aplinkos j kurias jtraukiami ir mokiniai* (). Apklausus pedagogus labiausiai isryskéja keletas
dominuojanciy atsakymy, kad daug veiklos yra vykdoma lauke (pertrauky metu) ir pamokos vyksta
netradicinése aplinkose (i§vykos j muziejus, jvairias jstaigas). Sio interviu turinio analizé parodé, kad
pedagogy integruotam ugdymui kuriamos aplinkos prioritetinés sritys — pasirenkamos pagal poreikj

., <...> pavyzdziui, jei kalbame apie medzius — einame j miskq, parkq,; kalbame apie maistq — einame
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i virtuve, parduotuve, fabrikq“. ,, <...> kalbame apie kelio ZenKIUs — einame prie gatvés, per peréjas,
stebime tikrus automobilius, Sviesoforus, vaZiuojame viesu transportu *.

X prading mokykla remdamasi Siaurés 3aliy mokykly mokymosi erdviy praktika, turi
ugdymosi laboratorijas, erdvig bibliotekg, komandinio darbo ir poilsio erdves, uzdarg universalig
sporto aikstelg, valgykla ir uzdarg kiema su rekreacine zona. Kaip teigia X pradinés mokyklos vadové
., <...> SiaurietiSko ugdymosi metodams jgyvendinti pritaikytos erdvés leidzia dar geriau jgyvendinti
kiekvieno vaiko individualiq pazangq skatinantj ugdymaq. ,,<...> mokiniy veiklos daznai persikelia j
muziejus ar kitas socialines erdves. Jie susitinka su sveciais ar kitais ekspertais. ,,<...> sudaromi
lankstis tvarkarasciai. Mokytojai gali patys délioti ugdomajq dieng “.

Kategorija ugdymo(si) savybiy uztikrinimas, kurig tikslina 3 subkategorijos savarankiskumo
ugdymas(is), geros mokinio savijautos uztikrinimas, pritaikyta vaiko gebéjimams vystytis it jas
atliepiantys teiginiai ,, <...> atsinesa medziagas reikalingas tyrinéjimui, ar realios aplinkos daikty,
reikalingg pagal temq (P). ,,<..> dazniausiai yra diskutuojama po pamokos kq jie galéty sukurti
pajvairinant aplinkg, taip jtraukiant j procesq ir vaikus (I*). ,,<...> atsizvelgiant j mokiniy poreikius
ir temos pritaikymg * (1%).

Individualizuota ugdymo procesa uztikrina mazos mokiniy klasés, bei vienu metu dirbantys
du mokytojai, todél mokyklai neprireikia jprasto skambucio. Visa tai leidZia orientuoti turinj j mokinj,
jo poreikius ir gebéjimus, o informacijg jsisavinti per asmening patirtj. Pedagogai turédami visg diena,
gali skirtingas veiklas apjungti, derinti tarpusavyje ir vaikams viska pateikti priimtinesniu budu.
., <...> jei tik galime rinktis, ar su Sia tema galime susipazinti, tik vadovélj, ar galime pateikti temq
per patyrimgq, visuomet renkamés patyriming ugdymo kelig . Kaip teigia X pradinés mokyklos vadové
,,<...> Cia iSnyksta riba tarp pamoky ir pertrauky, tad vaikai licé¢juje kasdien noriai leidZia laika.
., <...> dieng pradedame nuo Siekiamybiy laboratorijos “. Cia vaikai atlieka kasdienius namy darbus
— taip vadinamg ,,Saviugda™ — bei kasdien skaito ,,Skaitytojy klube®. Atlikdami jvairias uzduotis
vaikai turi galimybe pasirinkti, kurias uzduotis atliks pirmiau, o kurias véliau. Tam reikalingi laiko
planavimo jgiidziai, kuriuos kiekvienas vaikas ugdosi per savo asmening patirtj. Labai svarbu, kad
mokinys nuo pat mazy dieny suprasty, kad visos veiklos, kurias jis atlieka, turi prasme, ir ugdytysi
suvokimg, kad mokosi dél saves. D¢l Siy priezas¢iy itin svarbus jo uzduociy atlikimo jprasminimas.
Atlike ,,Saviugdos‘ uzduotis, savo kasdienes pareigas bei paskaitg ,,Skaitytojy klube®, vaikai uz savo
atliktus darbus j specialiag medine lentg jsideda po medinj kubelj. Jei kazkurios veiklos atlikti per tam
skirtg laikg nepavyko, uz ja kubelio vaikas samoningai nededa. ,, <...> kiekvieng pirmadienj jie
nekantriai laukia kol bus paskelbta rauja savaités tema, o tuomet generuoja idéjas ir teikia
pasiilymus jdomioms savaités veikloms. Taip pat mokiniai kasdien dalijasi i namy atsinestais

papildomais informacijos Saltiniais, is kuriy mokosi patys bei kuriuos pristato klasés draugams*.
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., <...> savaités pabaigoje, penktadienj, kartu su vaikais aptariame visos savaités siekiamybes bei
uzduotis. Uz visus tq savaite surinktus kubelius vaikai gauna nominacijas, popierines laminuotas
korteles, kurias sega j specialiai tam numatytg vietq klaséje. Idomiis ir Zaviis yra nominacijy
pavadinimai: ,,Klasés vyturys*“, , Kompiuteriy guru®, , Dailiosios rasysenos savininkas / -é“,
., Matematikos ekspertas /-é*“, ,, Komandos siela“ ir t. t. Nominacijos itin pradziugina vaikus “. ,, <...>
labai smagu matyti vaiky susijaudinimq bei pasididziavimg, kai gauna nominacijq“. Galima teigti,
kad tai X pradinés mokyklos ugdomos stiprios, savimi pasitikin¢ios asmenybés ateityje gebancios
geriau prisitaikyti sparciai besikei¢ian¢iame pasaulyje. Kiekvienas mokinys skatinamas ne
konkuruoti su kitais, o tobuléti ir vertinti savo asmeninj progresa.

Apibendrinant galima teigti, kad X pradinés mokyklos paskirtis — riapintis vaikui saugia ir
palankia mokymosi aplinka ir individualius vaiko galimybes atitinkancius ugdymo pasiekimus.
Ugdymo(si) veikla niekada nebiina vienoje patalpoje, isskirstant jas visoje mokykloje ir uz jos riby.
Daug démesio skiriama vaiky judrumui: vykdant formalias veiklas daznai vaikai keliauja j laukq:
stebi, tyrinéja, mokosi is artimos aplinkos. Taikydama visos dienos ugdymo programgq, X pradiné
mokykla uztikrina nuosekly mokymgsi tiriant, padéti vaikams atrasti mokomuosiuose dalykuose ir
kasdienéje aplinkoje slypincias jdomybes bei ugdyti savarankiskumq. Mokykloje néra skambuciy,
todel mokytojai turi galimybe spresti pagal poreikj, kiek kuriai uzduociai, ar veiklai skirti laiko, o
kada mokiniams pailséti. X pradinéje mokykloje vaikai neatrinkinéjami pagal akademinius
pasiekimus, nereitinguojami ir nelyginami tarpusavyje, organizuojant ugdymq taip, kad kiekvienas
miisy mokinys Siandien tapty geresne savo paties versija nei buvo vakar. X pradiné mokykla kuria
tokig mokyklq, apie kurig svajoty kiekvienas mokinys ir mokytojas: mokytojai néra apriboti klasés
sieny, o mokiniai turi galimybe naujai jgytas Zinias isbandyti eksperimentuodami, tyrinédami,

keliaudami, ar sulaukdami sveciy mokykloje.

3.4. Mokytojo asmeninés savybés ir profesinés kompetencijos jgyvendinant integruoto
ugdymo kokybe
Mokytojo asmenybei visais zmonijos laikotarpiais buvo keliami ypatingi reikalavimal.
Visuomené sagmoningai, ar nesgmoningai iSskiria mokytojg 1§ bendros aplinkos, taip iSreikSdama ne
tik pagarba, bet visy pirma uzdédama atsakomybe uz vaiky mokyma ir aukléjima. Sj darbg zmogus
gali dirbti tik i§ paSaukimo, nes be jo tiesiogiai dalyvauti ugdymo procese tiesiog neetiska. Mokytojo
darbas, reikalaujantis fiziniy ir protiniy galiy, yra be galo atsakingas, nes mokytojas visuomenéje
suvokiamas placigja prasme (Sadeckiené, 2006). X pradinéje mokkyloje — auksStas mokytojo
profesijos prestizas — vienas i$ svarbiy veiksniy, uZtikrinanéiy auks$tg ugdymo kokybe. Kaip teigia

vadove ,, <...> X pradinéje mokykloje dirba kiirybiski, entuziastingi, mylintys vaikus, mégstantys
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naujoves, norintys mokytis ir mokyti, gebantys atrasti vaikuose slypincius talentus, turintys
pasaukimq biiti mokytoju, bei atitinkamgq vertybine skale pedagogai”.

Taikant i$skirtinius, reiSkinius tyrinéjan¢ius ugdymo metodus, labai svarbu, anot X pradinio
ugdymo vadovés, yra ir mokytojy kvalifikacija, bei motyvacija. Tam, mokykloje skiriama ypatingai
daug démesio. D¢l Sios priezasties mokykloje dirba tik labai kvalifikuoti ir kompetentingi specialistai,
atitinkantys visus i$silavinimo bei kompetencijy kriterijus. Taip pat nuolat skatinama mokytojus plésti
akiratj ir turimas zinias. Bendruomenés pasitikéjimas mokytoju ir mokytojo pasitikéjimas savimi bei
kiirybiskumas — i8skirtinés Siaurés Saliy mokytojy savybés. Mokytojais neabejojama, nes jie laikomi
sprendimus galinCiais priimti profesionalais. Dél Sios priezasties mokytojai turi daug daugiau laisves
koordinuoti mokymosi procesa taip, kaip jiems atrodo priimtina.

IS interviu gauty duomeny pedagogai atskleidzia, kad svarbiausios jy savybés ir
kompetencijos organizuojant integruotg ugdyma yra organizuotumas, lankstumas, kritinis mastymas,
motyvacija ir Zinoma — mokymasis visg gyvenima ,,<...> kai paciam jdomu, kq darai, tuomet
sudomini ir vaikus*“ (I'). Ta¢iau pastebimas ir poreikis tobulinti tam tikras savo kompetencijas,
svarbias organizuojant integruota ugdymg. Daugiausiai pedagogai akcentuoja, jog tobulinti
kompetencijas reikia nuolat, labiausiai ties pedagoginémis, psichologinémis ziniomis, technologijy
naujoveémis, kurios pajvairinty integruota ugdyma: ,, <...> pastaruoju metu stiprinau savo IT Zinias ir
gebéjimus, to ypac prireiké nuotoliniame ir hibridiniame ugdymo procese (I°). ,, <...> kompetencijas
nuolat tobulinu — nes noriu islikti Siuolaikiskas mokytojas, jdomus, kompetentingas — seminarai,
mokymai (I"). X pradinéje mokykloje uztikrinamas nuolatinis pedagogy tobuléjimas, kaip teigia
vadove ,, <...> mokykloje turime Mokytojy akademijq. Ji vyksta per mokiniy atostogas. Jos metu
skatiname dalytis patirtimi, kvieciame ekspertus lektorius“. Sie teiginiai liudija, kad X pradinés
mokyklos mokytojo asmeninés savybés ir profesinés kompetencijos jgyvendinant integruoto ugdymo
kokybe skatinamos nuolat, kad jstaiga veikty ir dirbty s€kmingai, sukuriant visavert¢ aplinka, kurioje
emociskai gerai besijauciantis vaikas turi galimybe atsiskleisti ir pasiekti geriausiy asmeniniy
rezultaty.

Bendradarbiavimas neatsiejamas nuo SiuolaikiSkos organizacijos, tod¢l interviu metu buvo
siekiama i$siaiskinti, kaip pedagogai bendradarbiauja su kitais mokytojais organizuodami integruota
ugdyma ir kaip priima bendrus sprendimus. Gauti duomenys pateikti 14 lenteléje.

14 lentelé. Bendradarbiavimg skatinantys veiksniai organizuojant integruota ugdyma:

pedagogu poziuris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
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Bendradarbiavimo | Dalijimasis patirtimi |,,<...> analizuojant tam tikrg tema (1%). ,,<...> kartu kuriame 7
kultiiros jtaka sprendziant ugdymo planus, organizuojame edukacijas, veiklas, tyrimus
ugdymo kokybei problemas (1%). ,<..> aptariama kiek galima pateikti jdomesnés
medZiagos siejant integruojamas pamokas (I%). ,.<..>
stengiamés komunikuoti kiek galima daugiau su skirtingo
mastymo pedagogy generuojant idéjas (I°). ,,<...> derinu ir
su kitais mokytojais, dalinuosi temomis, idé&jomis,
pasiekimais, planais, uzduotimis (I®). ,,<..> dalinamés

geraja patirtimi (I*). ,,<...> dalindamiesi geraja patirtimi‘

(1).
Argumentuotos ,,<...> sprendimai priimami diskusiniu baidu (I%). ,<..> 3
diskusijos diskutuojame su kolegomis susirinkimy metu ka reikéty

itraukti (17). ,,<...> pateikiame savo idéjas ir savo idéjas

deriname tarpusavyje* (I°).

ISsiaiskinus, kaip pedagogai bendradarbiauja su kitais mokytojais organizuodami integruotg
ugdyma ir kaip priima bendrus sprendimus turinio analiz¢ gauta 11 atliepianciy teiginiy. X pradinés
mokyklos prioritetas — kairybiSkos ir motyvuotos mokyklos bendruomenés ugdymas. I§ pateikty
duomeny matyti, kad labiausiai dominuoja subkategorija dalijimasis patirtimi sprendziant problemas,
kuri yra neatsiejama nuo SiuolaikiSkos organizacijos bendradarbiavimo kulttiros jtakos ugdymo
kokybei <...> analizuojant tam tikrq temg (I*). ,,<...> kartu kuriame ugdymo planus, organizuojame
edukacijas, veiklas, tyrimus (12). ,, <...> aptariama kiek galima pateikti jdomesnés medziagos siejant
integruojamas pamokas (1°). ,,<...> derinu ir su kitais mokytojais, dalinuosi temomis, idéjomis,
pasiekimais, planais, uzduotimis (I°). ,<..> dalinamés gergja patirtimi (I*). ,,<..> stengiamés
komunikuoti kiek galima daugiau su skirtingo mgstymo pedagogy generuojant idéjas (I°). ,,<...>
dalindamiesi gergjq patirtimi* (If). Sie teiginiai atskleidzia, kad X pradinéje mokykloje ypatingai
stipri bendradarbiavimo kulttiros jtaka ugdymo kokybei. Kiek maZziau pedagogai jvardino, kad
bendrus sprendimus priima argumentuotoje diskusijose: ,,<...> sprendimai priimami diskusiniu
badu“ (). ,,<..> diskutuojame su kolegomis susirinkimy metu kq reikéty jtraukti (I'). , <..>
pateikiame savo idéjas ir savo idéjas deriname tarpusavyje (I°). Sios subkategorijos duomenys
leidzia teigti, kad bendradarbiavimo procesas reikSmingas, jei vykdomas sistemingai ir nuosekliai
visg laikg. Taip laikomasi pazangioje Suomijos Svietimo sistemoje akcentuojamy vertybiy: lygybeés,
dalyvavimo, kiirybiSkumo ir novatoriSkumo. Be to, mokymasis per reiskiniy nagrin¢jimg padeda
teorijg glaudziai susieti su praktika. ISanalizavus interviu metu pateiktus atsakymus didZioji dauguma
pedagogy kiekvieng dieng taiko daugiadalykinj ir tarpdalykinj ugdymo modelj, kiek maziau
paralelinj. IS vadovés interviu atsakymo matyti, jog yra orientuojamasi j tarpdalykine integracijg ir

visiSko integravimo modelj ,, <...> kiekviena klasé maziausiai du kartus per metus turi visisko
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integravimo modulius, kurie gali testis nuo savaités iki ménesio. ,, <...> remiamés suomiska patirtimi.
., <...> ieskome alternatyvy kuo daugiau jtraukti mokinius j ugdymgq. ,,<...> skatinti jy smalsumg,
Zingeidumgq, kiirybiskumq, kritinj mgstymq . Aspektai svarbiis, nes mokymosi procesg priartina prie
temos/problemos visapusisko iSanalizavimo. Vaikas iSmoksta zinias pritaikyti praktiskai, problemas
analizuoti savarankiskai.

X pradiné mokykla aktyviai dalyvauja projektinése veiklose — patirties sklaidos seminaruose,
metodinése dienose. Todél tyrimu buvo siekiama suzinoti, kaip savo gergja integruoto ugdymo
patirtimi dalijasi mokykloje ir uz jos riby (zr. 15 lentelg).

15 lenteleé. Gerosios patirties sklaida taikant integruota ugdyma mokykloje ir uz jos riby

esancdias erdves: pedagogu poziiiris

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Mokyklos aplinka Mokyklos erdvés ,,<...> posédziy, susirinkimy metu (I?). ,,<...> susitikimy su 6

mokytojais metu (1?). ,,<..> atvira veikla, metodiniai
pasitarimai (1%). ,,<..> atviry dury dienos (I*). ,,<...> atvira
veikla (1%). ,,<..> dalinamés pokalbiy metu su kolegomis,

demonstruojame mokyklos interneto svetainéje* (I°).

Aplinka uZ mokyklos | UZdaros grupés ,,<...>,facebook* uzdarose grupése* (I%). 1

riby Tarptautiniai projektail,,<...> dalyvavimas tarptautiniuose projektuose (eTwining, 2
Erasmus ir kt) (I*). ,<..> dalyvaujant tarptautiniuose

projektuose* (I8).

Mokslinés ,<...> dalyvaujant mokslinése-praktinése konferencijose* 2

konferencijos (1*). ,,<..> mokslinése konferencijose* (I").

Atliekant gerosios patirties sklaidg taikant integruota ugdyma mokykloje ir uz jos riby pagal
bendrus teiginius buvo iSskirtos dvi kategorijos: ,,mokyklos aplinka“ ir aplinka uz mokyklos riby .
Mokyklos aplinka apima mokyklos erdves, kurios labiausiai dominuoja ir parodo, kokiose vietose yra
taikoma gerosios patirties sklaida ,, <...> posédziy, susirinkimy metu (I*). , <..> susitikimy su
mokytojais metu (12). ,, <...> atvira veikla, metodiniai pasitarimai (F). ,,<...> atviry dury dienos*
(I1"). ,,<..> atvira veikla (I°). ,,<..> dalinamés pokalbiy metu su kolegomis, demonstruojame
mokyklos interneto svetainéje (I°). Remiantis gautais rezultatais galima teigti, kad pedagogams yra
svarbu dalintis geraja patirtimi posédziy, susirinkimy metu, atvirose veiklose taip pasiimant kazka
naujo, ka galima pritaikyta ugdant mokinius per integruotg ugdyma.

Kategorija aplinka uz mokyklos riby apimanti 3 subkategorijas uzdaros grupés, tarptautiniai
projektai, mokslinés konferencijos yra svarbi taikant gerosios patirties sklaida. Sioje kategorijoje

aplinka esanti uz jos riby esanciose erdvése atspindi kurioje X pradinés mokyklos pedagogai dalinasi
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gerosios patirties sklaida ,, <...>, “facebook* uzdarose grupése (I'). , <..> dalyvavimas
tarptautiniuose projektuose (eTwining, Erasmus ir kt) (1*). ., <..> dalyvaujant tarptautiniuose
projektuose (18). ,,<...> dalyvaujant mokslinése-praktinése konferencijose (I*). ,,<...> mokslinése
konferencijose* (I'). X pradinés mokyklos vadové atkreipia démesj, kad ,, <...> Siemet buvo surengta
mokiniy konferencija LITEXPO rimuose. Konferencijoje dalyvavo mokytojai is Lietuvos. Jiems buvo
skaitomas pranesimas apie Fenomenais gristq ugdymq. ,,<...> didesné mokiniy motyvacija ir
smalsumu degancios akys — visy mokytojy ir mokykly vadovy siekiamybé. Fenomeny tyrinéjimui
isbandéme platy priemoniy spektrqg: nuo Vilniaus miesto mokslinése laboratorijose esanciy 3D
spausdintuvy ir lazeriy “. 18 pateikty teiginiy, galima spresti, kad mokykla per septynerius metus yra
sukaupusi prakting SiaurietiSkg ugdymo patirtj, kuria dalinasi ir su kitomis mokyklomis ir pedagogais.
Tyrimu siekiama nustatyti kaip integruotas ugdymas prisideda prie mokiniy brandos, pasiekimy ir
pazangos ugdymo. Gauti duomenys pateikti 16 lenteléje.

16 lentelé. Integruoto ugdymo nauda mokiniy brandos, pasiekimy ir pazangos ugdymo:

pedagogu poZiiris
Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai Teiginiy
sk.
Integruoto ugdymo | Platesnis pozifiris j |,,<...> Ziniomis (I!). ,,<...> sieti sukauptas Zinias“(I%). ,,<...> 4
nauda oo .
akademiniams zinias ateityje, pazinti realy pasaulj (I°). ,,<...> padeda jtvirtinti jau|
pasiekimams turimas Zinias ir pladiau pazitiréti j tam tikras temas* (I°).
Savarankiskumo  |,<...> moko savarankiskumo* (I). 1
gebéjimy ugdymas
Aukstesni mokinio |,,<...> mokiniy pasiekimai aukstesni kalbos ugdymo, 1
ugdymo pasiekimy [aplinkos pazinimo, skai¢iavimo-matavimo ir kiirybiskumo
rezultatai srityse* (14).
Integruoto ugdymo | Mokymosi motyvacija ,,<...>  pastebimas spartus  tobuléjimas,  didelis 1
nauda bendriesiems idoméjimas™ (2
pasiekimams susidoméjimas .
Pasitikéjimas savimi |,<...> laisvesni, labiau pasitiki savimi, nebijo klysti (1), 2
,,<...> mokiniai laisviau jau¢iasi dirbdami komandoje** (I%).
Problemy sprendimo |,,<...> dirbdami grupése ar porose jie geba iskelti ir spresti 1
jgtdziai problemas patys* (I").

Atliekant integruoto ugdymo naudos prie mokiniy brandos, pasiekimy ir pazangos ugdymo
turinio analize buvo suformuotos 2 kategorijos integruoto ugdymo nauda akademiniams pasiekimams
ir integruoto ugdymo nauda bendriesiems pasiekimams i§ kuriy gauta 10 atliepianciy teiginiy.
Labiausiai pagal interviu duomenis iSskiriama subkategorija platesnis poziiris j Zinias, Kuris
pasireiskia ,,<...> ziniomis (I}). ,,<...> sieti sukauptas Zinias (I°). ,,<...> ateityje, paZinti realy pasaulj

(1°). ,,<..> padeda jtvirtinti jau turimas Zinias ir pla¢iau paziaréti j tam tikras temas (I°). Po vienodai
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atliepianéiy teiginiy (2) iSskiriamos subkategorijos savarankiskumo gebéjimy ugdymas i aukstesni
mokinio ugdymo pasiekimy rezultatai. Galima teigti, kad savarankiSkumo gebéjimy ugdymas ,, <...>
moko savarankiskumo (P). ,,<...> mokiniy pasiekimai aukstesni kalbos ugdymo, aplinkos paZinimo,
skaiciavimo-matavimo ir kiirybiskumo srityse (I*). Galima teigti, kad puikus emocinis klimatas ir
socialiniai jguidziai teigiamai veikia akademinius pasiekimus. Vertinant §ig sritj, siekiama suprasti ir
valdyti rezultaty kaitg, mokinio ir mokyklos pazangg (Mokyklos, jgyvendinancios bendrojo ugdymo
programas, veiklos kokybés jsivertinimo metodika, 1V skyrius, 8 dalis). Geros mokyklos koncepcijoje
(2015) teigiama, kad rezultatai negali buti pasiekti skaudziy ar graudinanciy patir¢iy kontekste.
Svarbu suvokti, kad abu aspektai — rezultatai ir jy pasiekimo procesas — yra lygiaverciai.

Kategorijoje integruoto ugdymo nauda bendriesiems pasiekimams labiausiai atspindi
subkategorija pasitikéjimas savimi, Kurioje mokiniai ,, <...> laisvesni, labiau pasitiki savimi, nebijo
Klysti (1%). ,,<...> mokiniai laisviau jauciasi dirbdami komandoje (I%). Subkategorijos mokymosi
motyvacija (1) ir problemy sprendimo jgiidziai (1) pasiskirsCiusios po lygiai ,, <...> pastebimas
spartus tobuléjimas, didelis susidoméjimas (). ,,<...> dirbdami grupése ar porose jie geba iskelti ir
spresti problemas patys (I'). Kaip teigia X pradinés mokyklos vadové ,, <...> integruotas ugdymas
yra kertinis akmuo X pradinéje mokykloje. Tai nereiskia, kad mes nuolat dirbame integruotai. Mes
siekiame surasti derme tarp akademiniy Ziniy ir bendryjy kompetencijy“. Kaip teigia X pradinés
mokyklos dirbanc¢ios mokytojos ,, <...> rekomenduociau integruotq ugdymq daugeliui mokykly. Jo
nauda ir svarba mokiniams — akivaizdi (1°). ,, <...> jei integruotq ugdymq taikyty dauguma Lietuvos
mokykly — mokiniai biity motyvuoti, gabesni, linksmesni“ ().

Apibendrinant galima teigti, kad X pradinés mokyklos aukstas mokytojo profesijos prestizas
— vienas iS svarbiy veiksniy, uZtikrinanciy aukstq ugdymo kokybe. Bendruomenés pasitikéjimas
mokytoju ir mokytojo pasitikéjimas savimi, bei kurybiskumas — iSskirtinés Siaurés Saliy mokytojy
savybés. Mokytojais neabejojama, nes jie laikomi sprendimus galinciais priimti profesionalais. Dél
Sios priezasties mokytojai turi daug daugiau laisvés koordinuoti mokymosi procesq taip, kaip jiems
atrodo priimtina. Mokytojo esminiai ketinimai yra aktyvinti mokiniy mgstymq ir operavimq mintimis.
UzZuot pasyviai mokiusis abstrakciy ar atsiety sqvoky, fenomenu gristu mokymusi pateikiamos
realiojo gyvenimo problemos ir skatinama aktyviai atrasti Zinias bei jgidZius, reikalingus joms
iSspresti. Daugiausiai pedagogai akcentuoja, jog tobulinti kompetencijas reikia nuolat, labiausiai:
pedagoginémis, psichologinémis Ziniomis, technologijy naujovémis, kurios pajvairinty integruotq
ugdymq. Mokykla per septynerius metus yra sukaupusi prakting Siaurietiskq ugdymo patirtj, kuria
dalinasi ir su kitomis mokyklomis ir pedagogais. Puikus emocinis klimatas ir socialiniai jgudziai
teigiamai veikia akademinius pasiekimus. Tad mokykla, kuri remiasi geriausiomis praktikomis, ugdo

ateities lyderius, yra nuoseklaus ir ilgo parengiamojo darbo sékmés rezultatas.
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DISKUSIJA

Magistro baigiamajame darbe atlikus mokslinés literatiiros analiz¢ buvo atskleistos jvairios
patirtys, turinCios reik§més kokybés vertinimui organizuojant integruota ugdyma. Integravimu
pagrista ugdymo planavimo prieiga sudaro sglygas koncentruoti ugdymo turinio potencialg, t. y.
tikétis ir planuoti galimybes véliau integruoto turinio dalj gilinti ir plésti, skaidant  tos pacios srities
ar net kity sriciy dalis, mokomuosius dalykus, kurie gali turéti savo iStakas integruotoje dalyje.

Empirinio tyrimo metu atskleista, kad integruoto ugdymo organizavimo analizuojamo
proceso metu jtakos turi poziiris j veiklos kokybés jsivertinimg. Galima daryti prielaida, kad issukiai
organizuojant integruotg ugdyma mokytojams kyla dél laiko suderinimo sunkumo, bendradarbiavimo
ir motyvacijos stokos. Todél isrySkéja kokybinio tyrimo praktinis reik§mingumas, nes jo metu X
pradinés mokyklos bendruomenei pateiktos rekomendacijos padés keisti ir puoseléti integruoto
ugdymo organizavimg ir kokybés vertinimg Svietimo jstaigose, siekiant gerosios patirties sklaidos
tobulinant atskirus kokybés elementus, jsigilinant j kiekviena valdymo sistemos dalj.

Tyréjos poziliriu, empirinio tyrimo rezultatai yra reikSmingi tiek pedagogy grupei,
diskutuojant dél interguoto ugdymo proceso organizavimo strategijos kaitos, rezultaty pateikimo
formos, svarstant apie tarpusavio rySiy stiprinimg, aktyvesnj jsitraukimg j veiklos kokybés
jsivertinima ir jo prasmg organizacijai, tiek mokyklos vadovei.

Kadangi atlikus interviu analize, nustatytas gauty rezultaty ribotumas, nes siekiant labiau
jsigilinti j integruoto ugdymo organizavima ir kokybés vertinimg biity tikslingas Sio darbo tgstinumas,
atlickant papildoma tyrima, pasitelkus kokybinio tyrimo metodg — tikslinés (focus) grupés diskusija j
ja jtraukiant pedagogus, vadova ir administracijos narius. Atlikus tyrimg nustatyta, kad mokyklos
bendruomenés nariams biitina tobulinti kompetencijas nuolat, labiausiai: pedagogines, psichologines
zinias, domeétis technologijy naujovémis, kurios pajvairinty integruota ugdyma. Tod¢l buty tikslinga
palyginti esamus tyrimo rezultatus su planuojamos tikslinés focus grupés diskusijos duomenimis,
Magistro baigiamojo darbo tyrimas turi aiskig perspektyva ir teikia pagrindg tolimesniems tyrimams

integruoto ugdymo organizavimo ir veiklos kokybés vertinimo tema.
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ISVADOS

Remiantis mokslinés literatiiros, metodiniy S$altiniy ir dokumenty analine nustayta, kad
integruotas ugdymas yra paremtas tokiomis nuostatomis: ugdymo proceso centre yra vaikas, kuris
yra unikalus, o pedagogas yra padéjéjas ir partneris. Sios nuostatos padeda visapusiskai atsiskleisti
asmenybei, iSugdyti vertybines nuostatas, jgiidzius, jgyti prasmingy ziniy, kurios biity
atskleidzianCios jvairiapusius tikrovés reiskiniy rysius ir sgveikas. Organizuojant integruotajj
ugdyma, svarby vaidmenj atlicka visa mokyklos komanda. Mokyklos vadovy bei mokytojy
pozitiris gali nulemti $i0s strategijos taikymo sékminguma.

[Sanalizavus mokytojy tyrimo duomenis paaiSkéjo, kad integruojant disciplinas taikomi jvairts
integruotojo mokymo metodai, btdai ir modeliai, kurie padeda suformuoti mokinio
kompetencijas, reikalingas  visuomeng¢je, bendruosius  sociokultiirinius,  pazinimo,
komunikacinius, darbo ir veiklos gebéjimus. Integracija jgyvendinama jvairiai — integruojant
mokomuosius dalykus, vieng temg arba problemga analizuojant pasitelkus keliy mokomyjy dalyky
medziagg, integruojant ugdymo turinj tais paciais metodais, kai mokant naujy dalyky remiamasi
jau zinomomis sgvokomis, bendromis idéjomis, principais ir désningumais. Integraciniai rySiai
gali biiti labai jvairts, skirtis vienas nuo kito bendrumo ir iSsamumo pozitiriais. Tarp dviejy artimy
discipliny gali biiti nustatyta daug bendrybiy, kurios leisty jgyvendinti tam tikra integracing
programa.

Empirinis tyrimas leidzia pagristi integruoto ugdymo kokybe¢ lemiancius veiksnius. Pradinio
ugdymo kokybe lemia daugybé veiksniy, tokiy kaip psichologiné mokinio ir pradinio ugdymo
pedagogo buklé, mokymo(si) aplinka, mokymosi priemonés, pedagogo kompetencijos, mokinio
asmenings savybés, ugdymo prieinamumas, diegiamos informacinés technologijos, pedagogy
mokymai, metodiné medZziaga pedagogams. Integracijos galimybés ugdymo procese yra
pakankamai didelés, taCiau reikalauja tinkamo pedagogy pasiruoSimo, bendradarbiavimo,
dalijimosi ir dom¢jimosi reikalinga metodine medziaga.

Empirinio tyrimo metu apklausus pedagogus ir X pradinés mokyklos vadove nustatyti isstukiai
taikant integruota ugdyma: problemos kylancios bendradarbiaujant su pedagogais, klasés
valdymo ir mokomojo proceso organizavimas, kruopStaus pasirengimo 1§ anksto planuoti,
gerosios patirties sklaidos trikumas, skirtingi pozitiriai ir motyvacijos stoka.

Empirinio tyrimo metu pastebétos integruoto ugdymo tobulinimo perspektyvos. Mokytojas,
dalyvaudamas mokyklos ugdymo kokybés jsivertinime, pirmiausia atkreipia démesj ] savo
turimas kompetencijas — kokias noréty ir turéty stiprinti, todél planuoja tobulinti labiausiai ties

pedagoginémis, psichologinémis Ziniomis, technologijy naujovémis.
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REKOMENDACIJOS

Pateikiamos rekomendacijos X pradinés mokyklos pedagogams ir mokyklos vadovui:
Organizuoti mokytojams kvalifikacijos kélimo seminarus dalyky integracijos klausimais
mokykloje ir uzZ mokyklos riby. Ripintis nuolatiniu tobuléjimu, pleciant ne tik bendra, bet ir
profesinj akiratj.

Sukurti bendrg virtualia mokymosi aplinka, kurioje pedagogai galéty keistis turima integruoto
ugdymo informacija, medZziaga ir patirtimis siekiant tobulinti integruoto ugdymo organizavima.

. Reguliariai tikrinti esamg integruotg ugdymo kokybe mokykloje jtraukiant pedagogus ir mokiniy
tévus prisidedant prie mokyklos pazangos vertinimo ir ugdymo kokybés tobulinimo.

Skatinti bendradarbiavimo su vietine ir iSorine bendruomene bendravimo gudzius laikantis
tolerantiSkumo principo, kuris pagristas abipusiu supratimu, esamy priezasCiy nustatymui ir
kliti¢iy pasalinimo budy.

Sudaryti integruoto ugdymo kokybés vertinimo grupe skleisti geraja patirtj jtraukiant pedagogus,
kurie turi mazai patirties skiriant mentoriy, kuris padéty jgyti patirties ir ziniy, atskleidZiant

kiekvieno bendruomenés nario lyderyste.
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1 PRIEDAS

Sveiki, esu Beatri¢é Ivaskevigiiité, Vilniaus Universiteto Siauliy akademijos 2 kurso

magistranté. Studijuoju Edukologija (specializacija — Svietimo vadyba). Aktyviai domiuosi

integruoto ugdymosi strategija ir jos kokybés vertinimu, bei rasau baigiamajj magistro darbg tema

"Integruoto ugdymo organizavimas ir kokybés vertinimas pradinése klasése". Baigiamojo magistro

darbo tikslas — istirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése

patirtis. Galiu uztikrinti Jiisy konfidencialumg, magistro baigiamajame darbe nebus minima Jisy

vardas ir pavardé. Pragyc¢iau kuo i§samiau atsakyti j pateiktus klausimus. Jisy objektyvils ir nuosirdiis

atsakymai labai svarbiis. Dékoju uz bendradarbiavimg ir Jasy nuomone!

10.

11.

VADOVO INTERVIU KLAUSIMAI

Kodel Jiusy mokykloje pasirinkta svarby démes; skirti integruotam ugdymui? Kokio tikslo tuo
siekiama?

Kuo Jusy integruoto ugdymo programa yra savita?

Kaip planuojamas integruoto ugdymo organizavimas mokyklos mastu? | kokius esminius
elementus yra atkreipiamas démesys?

Kokj poveiki ugdymo kokybei, Jisy nuomone, teikia integruotas ugdymas?

Kokj mokytojy pozitirj j integruota ugdyma pastebite? Kas jkvepia juos organizuoti integruota
ugdyma?

Kokj vaidmenj Jis ir kiti mokyklos bendruomenés nariai atlieka vertinant integruoto ugdymo
kokybe?

Kaip integruotas ugdymas praturtina mokiniy patirtis mokykloje?

Kaip vyksta integruoto ugdymo proceso tobulinimas? Kaip jame dalyvauja mokyklos
bendruomenés nariai? Kokios pagrindinés tobulinimo tendencijos?

Kaip Jasy mokykloje kuriama aplinka, palanki integruoto ugdymo organizavimui?

Kokios mokytojo savybés ir kompetencijos, Jiisy nuomone, svarbios organizuojant kokybiska
integruota ugdyma?

Kaip uztikrinamas nuolatinis pedagogy tobulé¢jimas?
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12.

13.

14.

15.

16.

Kaip vyksta bendradarbiavimas mokykloje ir uz jos riby dalijantis gergja patirtimi apie
integruoto ugdymo organizavimg ir jo tobulinimg?

Kaip Jusy mokyklos bendruomen¢ veikia sickdama mokiniy mokymosi pazangos, pasiekimy
ir asmenybés brandos (Tigties)? Kiek Siame procese svarbus integruotas ugdymas?

Kokie integruoto ugdymo modeliai taikomi Jiisy jstaigoje? (Dalykinis — integraciniy rysiy
nustatymas vieno mokymo dalyko turinyje; Paralelinis — ta pati tema per skirtingy dalyky
pamokas mokoma panasiu metu; Daugiadalykinis — keliy mokomuyjy dalyky turinys siejamas
tarpusavyje; Tarpdalykinis — keliy temy, dalyky Zinios naudojamos nagrinéjant konkrety
reiSkinj, objekta; Integruota diena — paremta temomis, ar problemomis, kurios iSkyla realiame
mokiniy gyvenime; Visiskas integravimas — sukuriama atsizvelgus j mokiniy kasdien] realy
gyvenimg ir jungianti mokyklos gyvenima j vieng visuma ar kt.) Kokiy pranasumy turi Jisy
istaigoje taikomas modelis / modeliai?

Kokiais aspektais vyksta integruotas ugdymas? (Integralios asmenybés ugdymas — kiekvieng
problema, fakta, reiskinj Zvelgiama i§ vaiko pozicijy, jo akimis, aiSkinamasi, remiantis jo
patirtimi; Sociokultiriné integracija — mokomasi to, kas mokiniui yra svarbu, reikSminga,
prasminga; Tarpdalykiné integracija — nagrin¢jant bet kurig temg ar problema, stengiamasi
ugdyti jvairius dalykinius gebéjimus ir kt.) Kodél Sie aspektai svarbais?

Galbiit turétumete papildomy pastebéjimy apie integruoto ugdymo organizavimag Jisy

mokykloje, apie kuriuos nebuvo paklausta?
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2 PRIEDAS

v —

magistranté. Studijuoju  Edukologija (specializacija — Svietimo vadyba). Aktyviai domiuosi

integruoto ugdymosi strategija ir jos kokybés vertinimu, bei rasSau baigiamajj magistro darbg tema

"Integruoto ugdymo organizavimas ir kokybés vertinimas pradinése klasése". Baigiamojo magistro

darbo tikslas — istirti integruoto ugdymo organizavimo ir kokybés vertinimo pradinése klasése

patirtis. Galiu uztikrinti Jiisy konfidencialumg, magistro baigiamajame darbe nebus minima Jisy

vardas ir pavardé. PraSy¢iau kuo i§samiau atsakyti j pateiktus klausimus. Jasy objektyviis ir nuoSirdis

atsakymai labai svarbiis. Dékoju uzZ bendradarbiavimg ir Jisy nuomone!

o > w0 N

10.
11.
12.
13.
14.

15.

PRADINIO UGDYMO PEDAGOGU INTERVIU KLAUSIMAI

Kaip manote, kuo integruotas ugdymas svarbus pradiniy klasiy mokiniams?

Kaip planuojate integruota ugdyma?

Kokiy tiksly siekiate integruotu ugdymu?

Kuo Jusy integruoto ugdymo programa yra savita?

Su kokiais isstkiais susiduriate organizuodama(s) integruota ugdyma? Kokias i$ to kylancias
integruoto ugdymo tobulinimo perspektyvas jzvelgiate?

Kaip yra uZtikrinama orientacija j vaikg ir jo poreikius organizuojant integruota ugdyma?
Kokius metodus taikote organizuodama(s) integruota ugdyma? Kaip tai pasiteisina skatinant
mokiniy motyvacija, aktyvy ir savarankiska mokymasi?

Kaip integruotas ugdymas pajvairina mokiniy patirtis? (Pateikite konkreciy pavyzdziy.)
Kaip vyksta integruoto ugdymo (jsi)vertinimo procesas?

Kaip integruotas ugdymas prisideda prie mokiniy brandos, pasiekimy ir pazangos ugdymo?
Kaip integruoto ugdymo procese vyksta Jisy mokymo ir mokiniy mokymosi veiklos?

Kokie yra svarbiausi Jusy organizuojamo integruoto ugdymo turinio bruozai?

Kokiose aplinkose vykdote integruota ugdyma?

Kaip yra kuriamos integruotam ugdymui palankios aplinkos? Ar j jy kiirima jsitraukia
mokiniai? Jei taip, tai kaip?

Kokios Jusy savybés ir kompetencijos yra svarbios organizuojant integruotg ugdyma? Kodeél?
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16.

17.

18.

19.

20.
21.

Ar pastebite poreik] tobulinti tam tikras savo kompetencijas, svarbias organizuojant integruotg
ugdyma? Jei taip, kokios tai kompetencijos?

Kaip bendradarbiaujate su kitais mokytojais organizuodama(s) integruota ugdyma? Kaip
primate bendrus sprendimus?

Kokius integruoto ugdymo modelius taikote Jisy jstaigoje? (Dalykinis — integraciniy rys$iy
nustatymas vieno mokymo dalyko turinyje; Paralelinis — ta pati tema per skirtingy dalyky
pamokas mokoma panasiu metu; Daugiadalykinis — keliy mokomuyjy dalyky turinys siejamas
tarpusavyje; Tarpdalykinis — keliy temy, dalyky Zinios naudojamos nagrinéjant konkrety
reiskinj, objekta; Integruota diena — paremta temomis, ar problemomis, kurios iSkyla realiame
mokiniy gyvenime; Visiskas integravimas — sukuriama atsizvelgus ] mokiniy kasdienj realy
gyvenimg ir jungianti mokyklos gyvenima j vieng visuma, ar kt.) Kokiy pranasumy turi Jusy
istaigoje taikomas modelis / modeliai?

Kokiais aspektais vyksta integruotas ugdymas? (Integralios asmenybés ugdymas — j kiekvieng
problema, fakta, reiskinj Zvelgiama i§ vaiko pozicijy, jo akimis, aiSkinamasi, remiantis jo
patirtimi; Sociokulttriné integracija — mokomasi to, kas mokiniui yra svarbu, reikSminga,
prasminga; Tarpdalykiné integracija — nagrin¢jant bet kurig temg ar problema, stengiamasi
ugdyti jvairius dalykinius gebéjimus ir kt.) Kodél Sie aspektai svarbiis?

Kaip dalijatés savo geraja integruoto ugdymo patirtimi mokykloje ar uz jos riby?

Galbiit turétuméte papildomy pastebéjimy apie integruoto ugdymo organizavimg ar to

tobulinima?

Jasy lytis
Amzius
Jusy kvalifikaciné kategorija

Kiek laiko dirbate Sioje mokykloje?
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