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Anotacija

Siame darbe tiriami 11 klasiy mokiniy skaitymo gimtaja lietuviy kalba geb¢jimai. Keliamas
tikslas — iSsiaiskinti, kaip Lietuvos 11 klasiy mokiniai yra i$siugde skaitomo teksto supratimo
gimtaja kalba gebéjimus, be to, nustatyti, ar vienodai gerai i$siugdyti konkretlis gebéjimai, buvo
siekiama patikrinti ir tai, ar jvairtis gebéjimai vienodai reiSkiasi nelygu teksto tipas; taip pat ieSkoma
atsakymo | klausima, ar Vilniaus ir mazy Lietuvos miesty tiriamyjy grupés analizuojamu pozitriu
skiriasi ir, jei taip, tai kuo, be to, keliamas ir tikslas pateikti jzvalgy, kurie sociolingvistiniai
veiksniai mokiniy skaitymo gebéjimams daro reikiminga jtaka. Sio darbo tiriamoji medZiaga — 120
baigiamyjy klasiy mokiniy atsakymai j sociolingvistinj klausimyng ir skaitymo geb¢jimy testo
atlik¢iy rezultatai (1800 atsakymy i klausimus), kurie analizuoti apraSomosios ir i§vady statistikos
metodais. Siekiant patikrinti, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reikSminga jtaka mokiniy
skaitymo gebéjimams, atlikta Puasono regresiné analizé. Abiejy grupiy rezultatai palyginti
Stjudento t-testu. Tyrimo duomenys apdoroti statistinés analizés programa RStudio. Rezultaty
analizé¢ atskleide, kad visy skaitymo gebéjimy poZidriu dominuoja tinkamy skaitomo teksto
supratimo gebéjimy atskleistumas, t. y. didesnés dalies mokiniy buvo pateikti tinkami atsakymai |
klausimus. Taip pat pastebéta, kad geriausiai mokiniai yra i$siugde gebéjimus suprasti svarbias
detales ir rasti argumentus, o labiausiai jiems stinga geb¢jimy tinkamai interpretuoti teksto mintis ir
daryti iSvadas. Nustatyta, kad tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir maZzy miesty respondenty skaitymo
gebéjimai yra panaSis. Taip pat bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra statistiSkai
reikSmingai Zemesni nei merginy. Be to, mokiniy skaitymo gebéjimams apskritai statistiSkai
reikSmingg jtaka daro lyties veiksnys ir groZinés literatiros skaitymas savo malonumui kartais,
daznai ir visada. Sis darbas gali biti naudingas ir aktualus skaityma bei skaitymo gebéjimus
analizuojantiems tyréjams, lietuviy kalbos mokytojams ir lietuviy kalbos ugdymo programy

rengéjams.
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Ivadas

Darbo aktualumas ir naujumas. Kas trejus metus Europos bendradarbiavimo ir plétros
organizacija (toliau — EBPOQO) atlieka Tarptautinj penkiolikmec¢iy tyrimg (toliau — PISA
(angl. Programme for International Student Assessment), kuriame dalyvauja 79 S$alys, tarp jy ir
Lietuva. Tyrimu siekiama jvertinti bebaigianciyjy privalomajj ugdyma mokiniy zinias, geb&jimus ir
nuostatas. Tikrinamos jvairios penkiolikmeciy kompetencijos: skaitymo geb¢jimai, matematinis ir
gamtamokslinis rastingumas, taip pat pasirinkta inovatyvi sritis, pavyzdziui, finansinis raStingumas.
Paskutiniame 2018 m. vykdytame tyrime skaitymo gebéjimai buvo pagrindiné tyrimo sritis', o
matematinis ir gamtamokslinis rastingumas — papildomos. Taigi remiantis 2018 m. atlikto tyrimo,
kuriame dalyvavo 6885 mokiniai i§ 364 Lictuvos mokykly, duomenimis, ,,Lictuvos rezultatai
statistiSkai reikSmingai aukstesni uz 40 saliy, o zemesni — uz 28 Saliy™ (Dukynaité, Valavic¢iené
2019: 8), bet Lietuvos mokiniy skaitymo geb¢jimy rezultatai uz EBPO $aliy vidurkj yra statistiskai
reikSmingai Zemesni. Taip pat PISA duomeny analizé atskleidé¢, kad Lietuvos kaimy ir miesteliy
mokiniy skaitymo geb¢jimy patikrinimo rezultatai yra zemesni uz EBPO vidurkj ir uz sostinés bei
didesniy miesty mokiniy rezultatus. Be to, pastebéta, kad uz Lietuvos vidurkj yra aukstesni ne
maziau kaip pusés sostinés ir kity didziyjy miesty mokiniy rezultatai, o Lietuvos vidurkiui tik artimi
pusés ar daugiau nei pusés miesteliy mokiniy rezultatai. Taip pat, kaip ir visose kitose tyrime
dalyvavusiose Salyse, Lietuvoje merginy skaitymo gebéjimai yra statistiskai reikSmingai aukstesni
nei vaikiny (placiau Zr. PISA 2018)2. Vis deélto PISA tyrimo vykdytojai nepateikia jzvalgy, kodél
taip yra, aiSkiai neatsakoma ] klausima, kurie konkreciai skaitymo geb¢jimai yra netvirti ar
pakankamai nei$ugdyti. Sio darbo autorés nuomone, svarbu ne tik atskleisti, koks yra bendras
mokiniy skaitymo gebéjimy lygis, bet ir iSsiaiskinti, kokiy konkreciai skaitymo gebéjimy (suprasti
esme, suprasti svarbias detales, interpretuoti, rasti argumentus, daryti iSvadas) stokoja mokiniai, kad
juos tikslingai buity galima ugdyti mokyklose. Be to, aktualu zinoti, kurie sociolingvistiniai
veiksniai gali daryti reikSminga jtaka mokiniy skaitymo gebéjimams. Todél Sio darbo autore
18sikelé tikslg ieskoti atsakymy j tokius aktualius klausimus, suprasdama, kad atliekamas tyrimas
néra tokio masto kaip PISA, tafiau, manytina, gali atskleisti tam tikras tendencijas.

Kity kalby tyréjai skaitymo konstrukta ir geb¢jimus aktyviai analizuoja jvairiais aspektais.
Pavyzdziui, William’0o Grabe’o (1991, 2002, 2008), Grabe’o ir Fredericka’os L. Stoller (2002,
2011, 2013, 2020) skaitymo konstruktas aptartas jvairiausiais pjiviais, analizuotas pats skaitymo

procesas, ji veikiantys socialiniai veiksniai, i$ psicholingvistikos perspektyvos nagrinéta, kaip tai

! Skaitymo gebéjimai kaip pagrinding tyrimo sritis buvo 2000 m., 2009 m. ir 2018 m.
2 Informacija apie EBPO PISA (2018) rezultatus ir tendencijas i$: https://www.smm.lt/uploads/lawacts/docs/2306_8770
b81 2f802 657fab599b26ech77ca3.pdf, Zitréta 2020-10-24.

4


https://www.smm.lt/uploads/lawacts/docs/2306_8770%20b81%202f802%20657fab599b26ecb77ca3.pdf
https://www.smm.lt/uploads/lawacts/docs/2306_8770%20b81%202f802%20657fab599b26ecb77ca3.pdf

veikia individualiu lygmeniu, jvardyti skaitymo tikslai, detaliau apraSyti gebéjimai, zinioS ir
jgtdziai, reikalingi skaitomam tekstui suprasti, lygintas skaitymas gimtaja ir svetimaja kalbomis,
taip pat aptarti skaitymo mokymo ir mokymosi procesai. Siy tyréjy ir Timothy’o V. Rasinsky’o,
Ray’aus Reutzel’o, David’o Chard’o, Sylvia’os Linan-Thompson (2011), Grabe’o (2010), Roxane
F. Hudson, Paige C. Pullen, Holly Lane (2013), Gokhan Ari (2017) analizuota sklandaus skaitymo
samprata, jo ypatybés. Feng Liu (2010) apraSyti skaitymo gebéjimai, budai, strategijos. Vieno i$
svarbiausiy tyréjy kalbos vertinimo srityje J. Charles’o Alderson’o, taip pat Fernandes’o Arung’o
(2013), Grabe’o ir Xiangying Jiang (2014) aptartas skaitymo vertinimas ir testavimas. Grabe’o,
Stoller (2011), Amy M. Elleman ir Eric’o L. Oslund’o (2019) pateikta skaitymo suvokimo tyrimy
apzvalga, aptarti reikSmingi skaitymo suvokimo komponentai. Michael’io L. Kamil’o ir kolegy
(2011) pristatyta skaitymo tyrimy raida, istorija bei metodologija. Barabara’os R. Foorman, Carol
M. Connor (2011) aptarti pradinuky, Patricia’0os A. Alexander, Emily Fox (2011) — paaugliy, o
Greg’o Brooks’o (2011) — suaugusiyjy skaitymo gebéjimai, su jais susije tyrimai ir problemos. Nell
K. Duke, Joanne Carlisle (2011), Keiko Koda’os (2013) nagrinétas skaitymo supratimo procesas.
Theresa’os A. Roberts, Catherine Christo, John’o A. Shefelbine’o (2011) analizuotas skaitymo
pagrindu laikomas Zodziy atpazinimas ir su juo susijusios problemos. PanaSus aspektas —
automatinis, greitas zodziy atpazinimas — vienas i§ svarbiausiy teksto supratimg palengvinanciy
veiksniy — nagrinétas Anne E. Cunningham, Ruth G. Nathan, Katie Schmidt Raher (2011).
Vykdydami akiy judesiy tyrimus Stephan’as Bax’as (2013), Tineke Brunfaut, Gareth’as McCray’us
(2015) ai8kinosi, kokie kognityviniai procesai vyksta tiriamiesiems atliekant skaitymo uzduotis.
Taigi minéty mokslininky apibréZta skaitymo samprata, aptartas skaitymo procesas, tikslai,
jvardyta, kokie gebéjimai, jgiidziai ir Zinios reikalingi, norint suprasti tekstg ir t. t. Tyrimy gausa
rodo, kad su skaitymo gebéjimais susije¢ klausimai yra aktualis jvairiose Salyse ir domina skirtingy
sriciy — lingvistikos, psichologijos, psicholingvistikos, pedagogikos, svetimyjy kalby jsisavinimo —
tyréjus. Kaip teigia Alderson (2000), skaitymas yra labiausiai iStirta kalbinés veiklos ruisis, taciau ir
vis dar kelianti daugiausia klausimy. Tai viena i§ sudétingiausiy kognityviniy veikly, kuria zmogus
uzsiima, todél sunku jg tirti, jos mokyti.

Vis délto Lietuvoje panasaus pobiidzio tyrimy néra tiek daug. Nuo 2006 m. Lietuva dalyvauja
kas trejus metus vykdomame jau minétame Tarptautiniame penkiolikmeciy tyrime (2006, 2009,
2012, 2015, 2018). O nuo 2001 m. kas penkerius metus jvairiose Salyse, tarp jy ir Lietuvoje,
atlickamas tarptautinis ketvirtoky skaitymo gebéjimy tyrimas (PIRLS (angl. Progress in
International Reading Literacy Study) (2001, 2006, 2011, 2016). Pasakytina, kad tyrimy rezultatai
tiesiog atskleidzia esamg padét], ta¢iau duomenys mokslininky néra giliau analizuojami. Vis délto

nors ir nelabai daug, taciau esama ir kity su skaitymu susijusiy tyrimy, pavyzdzZiui, Ramuné
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Civinskiené (2005) analizavo, kaip gebéjimas skaityti veikia mokiniy mokymosi s¢kme. Giedrés
Knizikevic¢iutés ir Aleksandro Velickos (2006) aptarti skaitymo kaip kalbinés veiklos esminiai
bruozai, skaitymo rusys. Ritos Melienés (2008) daktaro disertacijoje analizuotas teksto supratimo
geb¢jimy ugdymas ir skaitymo motyvacijos stiprinimas mokant(is) metakognityviniy skaitymo
strategijy heterogeninéje klas¢je. Irma Babachiniené (2014), interpretuodama 2012 m. nacionalinio
mokiniy pasiekimy patikrinimo rezultatus, savo magistro darbe tyré mokytojy kompetencijos jtaka
4 klasés mokiniy skaitymo pasiekimy rezultatams. Ingridos Balcitinienés, Sergej’aus R. Oganov’o
ir Aleksandr’o N. Kornev’o (2015) analizuoti gerai ir silpnai skaitan¢iy studenty kalbiniai ir
kognityviniai raSytinio teksto suvokimo ypatumai, tiksliau, siekta nustatyti, kaip kognityviniai
veiksniai (darbiné atmintis, kalbinis loginis mastymas ir nekalbinis intelektas) yra susij¢ su rasytinio
teksto suvokimu. Elenos Marcelionienés (2016) aptarta Siuolaikiné skaitymo samprata ir skaitymo
gebéjimy ugdymo strategijos. Skaitymo jgiidziai i§ psichologijos perspektyvos tirti KataZzynos
Labanienés ir Grazinos Gintilienés (2018), jos nagrinéjo pirmoky skaitymo lietuviy kalba jgudzius
prognozuojancius veiksnius: girdimojo apdorojimo, fonologinius ir kalbinius. Taip pat Katazynos
Labanienés (2020) daktaro disertacijoje analizuoti skaitymo sunkumy prognostiniai veiksniai
ikimokykliniame amziuje. Matyti, kad Lietuvoje skaitymas tirtas, bet vis délto galima sakyti, kad
nelabai aktyviai ir kryptingai, todél lieka jvairiy neatsakyty klausimy. Galima teigti, kad iSsamesniy
izvalgy pateikianciy tyrimy apie konkrecius moksleiviy skaitymo gebéjimus Lietuvoje néra. Taigi
Sio darbo autoré sieké papildyti Lietuvos tyréjy darbus, skirtus skaitymui analizuoti, kaip jau
minéta, sickdama atsakyti j klausima, kurie skaitymo gebéjimai issiugdyti Lietuvos — sostinés ir
nedideliy miesty gimnazijy — mokiniy, o i kuriy ugdyma dar turéty buti sutelkta daugiau démesio.
Darbo objektas, tikslas ir uzdaviniai. Sio darbo objektas — trijy Vilniaus ir dviejy mazy
Lietuvos miesty gimnazijy 11 klasiy mokiniy skaitymo gebéjimai. Darbo tikslas — i$siaiskinti, kaip
Lietuvos 11 klasiy mokiniai yra iSsiugde skaitomo teksto supratimo gimtaja kalba gebéjimus, be to,
nustatyti, ar vienodai gerai iSsiugdyti konkretiis gebéjimai: 1) suprasti teksto esme, 2) suprasti
svarbias detales, 3) interpretuoti teksto mintis, 4) rasti argumenty ir 5) daryti iSvadas, patikrinti, ar
Sie gebéjimai vienodai reiSkiasi nelygu teksto tipas; taip pat atsakyti j klausima, ar Vilniaus ir mazy
Lietuvos miesty tiriamyjy grupés analizuojamu pozitiriu skiriasi ir, jei taip, tai kuo, be to, pateikti
1zvalgy, kurie sociolingvistiniai veiksniai mokiniy skaitymo gebéjimams daro reik§Smingg jtaka.
PISA (2018) tyrimas leisty daryti prielaida, kad geresnius gebéjimus turbit atskleis sostinés
gimnazijy mokiniai, taciau §io darbo autoré mano, kad 11 klasiy mokiniy, sgmoningai pasirinkusiy
testi mokslus gimnazijose, rezultatai gali atskleisti kitokig situacija nei PISA tyrimas. Reikia
pasakyti, kad atliekant PISA tyrimus, analizuojami tik penkiolikmeciy skaitymo gebé¢jimai.
Vadinasi, yra galimybe¢, kad dalis mokiniy po pagrindinio ugdymo, kuris Lietuvoje yra privalomas
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ir trunka iki 10 klasés®, ideina j profesinio rengimo centrus arba lieka vidurinése mokyklose, o ne

tesia mokymasi gimnazijose. Taip pat $io tyrimo dalyviai yra vyresni, jau perzenge privalomojo

ugdymo slenkstj, pasirinke mokytis gimnazijose (be to, tiriamos tik 5 gimnazijos), todél tiriamyjy

grupé gali biti stipresné nei PISA tyrimo. Taigi apraSsomo tyrimo rezultatai gali skirtis nuo PISA

tyrimo rezultaty. Kad tikslas buity pasiektas, kelti tokie uzdaviniai:

1.
2.

Sudaryti skaitymo gebéjimy testa® ir parengti sociolingvistinj klausimyna.

Pries atliekant testg su respondentais, iSbandyti jj su testavimo specialistais ir su kontroline
grupe.

Surinkti po 60 mokiniy (30 merginy ir 30 vaikiny) atlik¢iy tyrime dalyvaujanciose Vilniaus
ir mazy Lietuvos miesty gimnazijose.

Ivertinti mokiniy atsakymus nustatant, kurie jy rodo tinkamg konkrety gebéjima, kurie —
dalinj, 0 kurie — neatskleista, tai sukoduoti bei suvesti j Microsoft Excel lentelines
skai¢iuokles ir taip parengti duomenis analizei.

ISanalizuoti duomenis aprasomosios statistikos metodu ir iSsiaiskinti, kaip abiejy tiriamyjy
grupiy mokiniai yra iSsiugd¢ konkreCius skaitymo gebéjimus (suprasti esme, suprasti
svarbias detales, interpretuoti, rasti argumentus ir daryti iSvadas). Taip pat iSvady
statistikos metodu (atliekant T testa) patikrinti rezultaty statistinj reikSminguma.
ISsiaiskinti, ar tiriamyjy skaitymo gebéjimy kokybé nesiskiria nelygu teksto tipas:
pasakojimas, apra§ymas ar samprotavimas, nes darbo autorés daroma prielaida, kad teksto
tipas gali veikti konkrecius skaitymo geb¢jimus.

Pasitelkus RStudio programg atlikti duomeny regresing analize ir pateikti jzvalgy, kokie
sociolingvistiniai veiksniai (lytis, mokyklos vietove, skaitymo jprociai laisvalaikiu) daro
reikSmingg jtakg konkretiems mokiniy skaitymo gebéjimams, nes remiantis minéto
PISA (2018) tyrimo rezultatais, merginy skaitymo gebéjimai yra geresni nei vaikiny, o
kaimy ir miesteliy mokiniy rezultatai zZemesni uz sostinés ir didesniy miesty mokiniy

rezultatus.

Tiriamoji medziaga ir metodai. Tiriamgja medziaga sudaro 120 mokiniy atsakymai i

sociolingvistinj klausimyng ir skaitymo supratimo gebéjimy tikrinimo testo atliktys (1800 atsakymy

1 klausimus). Tiriamoji medziaga darbo autorés rinkta trijose Vilniaus ir dviejose mazy Lietuvos

miesty gimnazijose 2021 mety vasario ir kovo ménesiais. Apibréziant miesto sampratg Siame darbe

remiamasi Lietuvos Respublikos teritorijos administraciniy vienety ir jy riby jstatymu (2016 m.).

Antrame §io jstatymo straipsnyje miestas apibréZiamas kaip ,.kompaktiSkai uZstatyta gyvenamoji

3 Placiau apie pagrindinj ugdyma Zr. https://www.smm.lt/web/It/tevams/tevams-pagrindinis-ugdymas.
* Plaiau apie testg zr. 2.1. skyriuje.



vietové, kurioje gyvena 3000 ir daugiau gyventojy, i§ kuriy daugiau kaip 2/3 dirbanciyjy dirba
pramongs, statyby, prekybos, valdymo, aptarnavimo, §vietimo ir kultiiros srityse*®. Paminétina, kad
apraSomame tyrime sutiko dalyvauti trys Vilniaus ir dvi miesty (gyventojy skaic¢ius 8150, 8346)6
mokyklos. Siame darbe, kaip jau buvo galima pastebéti, minéta dviejy miesty imtj nuspesta vadinti
mazy miesty imtimi.

Duomenys tyrimui rinkti mokyklose’, priiman¢iose visus mokinius, po aStuntos klasés
neatsirenkanciose jy pagal mokymosi rezultatus, pazymiy vidurkius (pazangumg), nerengianciose
specialiy stojamyjy egzaminy. IS viso tiriami 120 baigiamyjy klasiy mokiniy — 60 i§ Vilniaus ir 60
i§ mazy miesty gimnazijy, po 30 merginy ir 30 vaikiny i§ abiejy grupiy — atlik¢iy rezultatai. Visy
120 respondenty amzius nuo 17 iki 18 m. (vidurkis — 17,14 m.). Kaip minéta, PISA ir Siame darbe
aprasomo tyrimo dalyviy amzZius skiriasi, pastarieji yra vyresni, vadinasi, jy skaitymo geb¢jimai yra
ugdomi ilgiau. Taigi abi mokiniy grupés — sostinés ir mazy miesty — suderintos lyties ir amziaus
aspektais. Taciau pabréztina, kad darbe analizuojama ne reprezentatyvioji, o patogioji respondenty
imtis, t. y. tyrime sutikusiy dalyvauti gimnazijy mokiniy atliktys. Pasakytina, kad tyrimas buvo
visiSkai anonimiskas, taip pat mokiniai turé¢jo galimybe tyrime nedalyvauti. Tiksliau, i§ respondenty
buvo gautas sutikimas dalyvauti tyrime, t. y. jie teste turé¢jo pazyméti, kad sutinka arba nesutinka,
kad jy atsakymai bty analizuojami ir naudojami magistro darbo tyrimo tikslams.

Kaip jau buvo minéta, vykdant tyrimg taip pat atlikta nedidelés apimties sociolingvistiné
apklausa. Jvairiy tyréjy (Guthrie, Alvermann, 2000; Cox, Guthrie, 2001; Krashen, 2004; Clark,
Rumbold, 2006) tyrimai rodo, kad skaitymas savo malonumui daro teigiama jtakg skaitomo teksto
suvokimui. Todél ir Sio darbo sociolingvistiniame klausimyne démesys sutelktas j su skaitymu
susijus] mokiniy elgesj, tiksliau, skaitymo jprocius laisvalaikiu. Taigi buvo daroma prielaida, kad
jvairiy Saltiniy skaitymas savo malonumui gali daryti teigiama jtaka konkretiems mokiniy skaitymo
gebéjimams. Taip pat remiantis jau minéto EBPO PISA (2018) tyrimo rezultatais Zidiréta, kaip
konkretts skaitymo gebé¢jimai susije su lyties veiksniu, vietovés, kurioje mokiniai lanko mokykla,

dydziu (Vilnius, mazas miestas).

> Platiau apie Lietuvos Respublikos teritorijos administraciniy vienety ir jy riby jstatyma zr. https://e-
seimas.Irs.It/portal/legal ActPrint/I1t?jfwid=fAnne7ofx&documentld=82dd8bcOfd4bl1e5bfdee4a6d3cdb874&category=T
AP, Ziaréta 2020-10-24.

® Remiantis 2021 m. Statistikos departamento duomenimis. Platiau apie gyventojy skai¢iy ir sudétj zr.
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p _p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_ac
tion=%2Fasset_publisher%2Fview_content& 101 returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.[t%2Fhom
e%3Fp_auth%3DA7cgklvx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state rcv%3
D1& 101 assetEntryld=2922663& 101 type=content& 101_groupld=10180&_ 101_urlTitle=temines-lenteles-
gyventoja-1&inheritRedirect=true, zitréta 2021-03-01

" Placiau apie duomeny rinkimo procediirg Zr. 2.3. skyriuje.


https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalActPrint/lt?jfwid=f4nne7ofx&documentId=82dd8bc0fd4b11e5bf4ee4a6d3cdb874&category=TAP
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalActPrint/lt?jfwid=f4nne7ofx&documentId=82dd8bc0fd4b11e5bf4ee4a6d3cdb874&category=TAP
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalActPrint/lt?jfwid=f4nne7ofx&documentId=82dd8bc0fd4b11e5bf4ee4a6d3cdb874&category=TAP
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.lt%2Fhome%3Fp_auth%3DA7cqk1vx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=2922663&_101_type=content&_101_groupId=10180&_101_urlTitle=temines-lenteles-gyventoja-1&inheritRedirect=true
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.lt%2Fhome%3Fp_auth%3DA7cqk1vx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=2922663&_101_type=content&_101_groupId=10180&_101_urlTitle=temines-lenteles-gyventoja-1&inheritRedirect=true
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.lt%2Fhome%3Fp_auth%3DA7cqk1vx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=2922663&_101_type=content&_101_groupId=10180&_101_urlTitle=temines-lenteles-gyventoja-1&inheritRedirect=true
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.lt%2Fhome%3Fp_auth%3DA7cqk1vx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=2922663&_101_type=content&_101_groupId=10180&_101_urlTitle=temines-lenteles-gyventoja-1&inheritRedirect=true
https://www.stat.gov.lt/home?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=https%3A%2F%2Fwww.stat.gov.lt%2Fhome%3Fp_auth%3DA7cqk1vx%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=2922663&_101_type=content&_101_groupId=10180&_101_urlTitle=temines-lenteles-gyventoja-1&inheritRedirect=true

Tiriamyjy atsakymai ] sociolingvistinés anketos klausimus ir skaitymo gebéjimy testo
rezultatai pirmiausia buvo suvesti j Microsoft Excel lentelines skaiCiuokles ir tada analizuoti
apraSomosios ir i§vady statistikos metodais. Be to, siekiant patikrinti, kurie sociolingvistiniai
veiksniai daro reikSmingg jtakg mokiniy skaitymo gebé¢jimams, atlikta Puasono regresiné analizé.
Statistinis abiejy grupiy rezultaty reikSmingumas tikrintas naudojant Stjudento t kriterijy.
Duomenys apdoroti statistine duomeny analizés programa RStudio (3.6.1 versija, 2019-07-05).
Vertinant mokiniy atsakymus ir nustatant, ar gebéjimas atskleistas, dalinis ar neatskleistas, atlikta
kokybiné atsakymy analizé. Pla¢iau apie duomeny analizés procedaras raSoma 2.4. skyriuje.

Darbo struktiira. Sj rasto darba sudaro teoriné ir tiriamoji dalys. Teorinéje dalyje aptariamas
skaitymo konstruktas, detaliau aprasoma skaitymo samprata ir ypatybés, skaitymo gebéjimai, teksto
tipai, apzvelgiami socialiniai veiksniai, darantys jtaka skaitymui. Tiriamojoje dalyje apibiidinamas
tyrimo instrumentas — konkreciai Siame darbe naudojamas sociolingvistinis klausimynas ir
skaitymo gebéjimy testas, detaliai pristatomi tyrimo dalyviai, duomeny rinkimo ir apdorojimo
procediiros, pateikiami bendri abiejy respondenty grupiy viso testo bei konkreCiy skaitymo
gebéjimy analizés rezultatai, taip pat aptariami sociolingvistinés apklausos atsakymy apie skaitymo
jpro¢ius laisvalaikiu rezultatai, galiausiai analizuojama, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro jtaka
mokiniy skaitymo gebéjimams. Darbo pabaigoje pateikiamos iSvados, 69 pozicijy literatiiros
sarasas. Darbe yra 9 lentelés, 13 paveiksly ir 1 priedas.

Padéka. Sio darbo autoré nuoSirdZiai dékoja trims Vilniaus ir dviem mazy miesty
mokykloms, sutikusioms dalyvauti tyrime. Taip pat autoré dékoja Vilniaus universiteto Filologijos
fakulteto déstytojai, testavimo specialistei Joanai PribuSauskaitei, kuri padéjo rengiant skaitymo
gebe¢jimy testa, sutikusi jvertinti, kokie gebéjimai tikrinami konkre¢iu klausimu. Tai buvo labai
svarbi pagalba, leidusi Sio darbo autorei jaustis tvirCiau. Taip pat labai acit ir déstytojai Justinai
Bruzaitei-Liseckienei uz individualias konsultacijas regresinés analizés klausimais ir pagalbg rasant
§i darba bei dr. Laurai Vilkaitei-Lozdienei uz pasidalijima mokymo priemonés apie regresing

analize¢ rankrasciu.



1. Teoriniai mokiniy skaitymo gebéjimy tyrimo pamatai

1.1. Skaitymo konstruktas

1.1.1. Skaitymo samprata ir ypatybés

Siame darbe, kaip jau minéta jvade, tiriami keliy Vilniaus ir maZesniy miesty gimnazijy
11 klasiy mokiniy skaitymo gimtgja lietuviy kalba geb¢jimai. Taigi tyrimo démesio centre yra
skaitymas — viena i$ keturiy kalbinés veiklos rasiy, be jos, dar jprasta skirti klausyma, kalbéjimg ir
raSyma. Skaitymas ir klausymas yra receptyviosios kalbinés veiklos riiSys, o kaip teigiama
Lingvodidaktikos terminy Zodyne (toliau — LTZ), recepcija yra interaktyvus procesas, tai kalbiné
veikla ,kuria priimama informacija, suprantamas sakytinis ar raSytinis tekstas® bei autoriaus
intencija (LTZ 2012: 78, 169). Rasymas ir kalbéjimas laikomi produktyviosiomis kalbinés veiklos
rusimis, jomis ,,reiSkiamos mintys, kuriamas sakytinis ar rasytinis tekstas (ibid.: 78). Kadangi Siame
darbe analizuojamas skaitymas yra recepciné veikla, aktualu detaliau aptarti jos ypatybes.

Pradéti reikéty nuo to, kad skaitytojas ar klausytojas, sieckdamas suprasti teksta bet kuria
kalba, kaip teigia Joana PribuSauskaite (2009), nesagmoningai pakaitomis visuomet taiko du
supratimo modelius:

e i§ apacios j virsy — dekoduojami paraSyti ar pasakyti zodziai, sakiniai, tiksliau, remiantis
teksto raiSka, t. y. pasitelkiant lingvisting kompetencija, iSskiriami Zodziai, sakiniai,
nustatomos siejimo taisyklés ir t. t.;

e i§ virSaus j apacig — remiantis pamatinémis ziniomis, tema, situacija, aktyviai
konstruojama reikSme, kitaip tariant, 1§ teksto gaunama informacija papildoma
pamatinémis Ziniomis apie dalyka, konteksta, taip pat pasitelkiamos bendrosios
kompetencijos (Pribusauskaité 2009: 105).

Taigi nesvarbu, kuria kalba skaitomas tekstas, siekiant jj suprasti, visuomet bus taikomi abu
supratimo modeliai. I§ tikryjy individas negaléty suprasti teksto, jei nebiity iSsiugdes lingvistinés
kompetencijos, nemokety dekoduoti paraSyty Zodziy, be to, negebéty remtis tiek i§ teksto gaunama
informacija, tiek pamatinémis Ziniomis, situacija, tema ir kt. Vis délto pirmasis modelis — i§ apacios
j virsy — galbiit gali biiti aktualesnis gimtakalbiui mokantis skaityti arba svetimosios kalbos
besimokanciajam. O Siame darbe aprasomo tyrimo kontekste galbiit vis délto aktualesnis antrasis
supratimo modelis. Verta pasakyti, kad interpretuodami, darydami iSvadas, mokiniai kartais nutolsta
nuo teksto, tiesiog plétoja tema, situacija, patirties zinias, todél, spétina, veiksmingai negeba taikyti

i$ virsaus j apacig modelio.
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Taip pat svarbu pasakyti, kad uzsiimant recepcine veikla — skaitymu ar klausymu — pirmiausia
»ivertinamas kontekstas, suaktyvinama tinkama kognityviné schema — taip, remiantis iSoriniu ir
vidiniu kontekstu, prognozuojama, kaip organizuotas tekstas ir koks galimas jo turinys* (ibid.).
Veéliau klausoma ar skaitoma nuolat tikrinant, kiek tai, kas nauja, atitinka pirminj spé¢jimg. Kai tam
tikras tekstas perskaitomas ar iSklausomas, tikrinama, ar viskas suprasta. Jei vis délto tai, kas
suprasta (rezultatas) skiriasi nuo to, kas buvo numatyta, ko tikétasi (lukes¢iy), tuomet hipotezé
perzitrima. Nors gali atrodyti, jog uzsiimant recepcine veikla — skaitymu ar klausymu — informacija
prilmama gana pasyviai, vis délto akcentuotina, kad joks informacijos priémimas néra pasyvus
(ibid.: 104-105). Galima jvardyti bent keleta svarbiausiy recepcijos (arba supratimo) komponenty:

e vizualy ar audityvy — grafemy ir fonemy skyrima, t. y. raidziy ir garsy identifikavima;

e semantinj — zodziy, zodziy junginiy reik§meés supratima;

¢ sintaksinj — sintaksiniy ry$iy tarp atskiry elementy nustatymg ir jy reikSmeés suvokima;

e paradigminj — teksto komunikacinio tikslo, autoriaus intencijos nustatyma;

e kognityvinj — teksto apdorojimg remiantis pamatinémis ziniomis ir kognityvinémis
schemomis, taip pat sakytinés kalbos teksto zanry ir jy sintaksés bei leksikos ypatybiy
7inojima (Pribusauskaité 2009: 104—105, LTZ 2012: 169).

Taigi tiksliausiai recepcija galima apibiidinti kaip daug komponenty apimancig kalbine veikla, kaip
sudétinga konkretaus teksto, skaitanciojo ar klausanciojo ir konteksto sgveikos rezultatg (ibid.: 169).

Kadangi Siame darbe analizuojami mokiniy skaitymo gebé¢jimai, aktualu aptarti pacia
skaitymo samprata. Pasakytina, kad psicholingvistikos moksle skaitymas, kaip teigiama LTZ,
pirmiausia laikomas kalbine protine veikla, neuropsichologiniu procesu, kai siekiant suprasti teksta,
jo esme, svarbias detales ar skaitant kitam tikslui, dekoduojama rastu uzfiksuota informacija.
Skaitymas® suvokiamas kaip interaktyvus procesas, nes skaitant su pamatinémis Ziniomis nuolat
siejama teksto informacija, taigi tai yra saveika tarp Zmogaus jau turimy Zziniy ir teksto turinio.
Lingvodidaktikos srityje skaitymas apibréziamas kaip kalbinés veiklos rasis, kalbos vartojimo
budas, kalbos mokéjimo forma. Pasakytina, kad skaitymas — tai ir mokinio gebéjimas
,savarankikai gauti informacija, suvokti turinj, pateikta ragytiniame tekste* (LTZ 2012: 181). Taigi
psicholingvistai ir lingvodidaktai ta patj skaitymo procesa apibrézia i§ skirtingy perspektyvy. Nors
Sio darbo tyrimas yra lingvodidaktikos srities, siekiant i$siaiskinti, kokie yra gimnazisty skaitymo
gebé¢jimai, be to, paaiskinti pat] skaitymo procesa, neiSvengiamai pasitelkiamas ir psicholingvisty

poZiiiris.

® Siame darbe savokos skaitymas, skaitymo supratimas, skaitomo teksto supratimas vartojamos sinonimiskai.
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Kaip teigia Grabe ir Stoller (2011: 3, 11), skaitymas yra geb¢jimas suprasti raSytinio teksto
reikSmg¢ ir jg tinkamai interpretuoti. Tas teksto supratimas gali atsirasti ir tuomet, kai skaitytojas i$
teksto gautg jvairig informacijg sujungia su tuo, kas jam jau yra zinoma (Koda 2005: 4). Vis d¢lto
mokslininky manoma, kad skaitymas, jo supratimo gebéjimai yra itin sudétingas konstruktas, todél
minéty sampraty nepakanka norint uzfiksuoti skaitymo sudétinguma, suprasti, kas vyksta skaitant
teksta, kaip randasi jo supratimas. [vairts tyréjai (Grabe, 1991, 2002, 2008; Koda, 2005; Hudson,
2007; Grabe, Stoller, 2011, 2020) kalba apie sklandaus skaitymo sampratg. Pasak jy, skaitymo
suvokimas apibréztinas pagal rinkinj tam tikry biitiny procesy, charakteristiky, kuriy kiekvienu
atskirai skaitymo esmé nenusakoma, taCiau pasitelkus juos visus kartu, galima gana tiksliai,
visapusiskai apibtidinti buitent sklandaus skaitymo procesa. Tai reiskia, kad sklandus skaitymas yra
sudétingas jvairiy procesy derinysg. Prie§ pateikiant skaitymg apibidinancéiy ir paaiSkinanciy
procesy sarasa, svarbu pasakyti, kad Siame darbe sklandumas suvokiamas kaip skaitymo ypatybe,
atsirandanti, kai skaitytojy kognityviné ir kalbiné sistemos yra iSugdytos tiek, kad sieckdami suprasti
teksta, jie gali pakankamai tiksliai ir greitai j ji reaguoti. Laisvai, sklandziai skaitantieji geba vienu
metu automatiSkai apdoroti tekstg ir kartu suprasti bei reflektuoti sintaksines ir semantines teksto
ypatybes (Rasinski et al. 2011: 286). Kitaip tariant, jie vienu metu veiksmingai taiko jau minétus
recepcinés veiklos suvokimo modelius. Siame darbe apragomo tyrimo dalyviai taip pat laikomi

laisvai skaitanciais, nes yra lietuviy kalbos gimtakalbiai. Taigi sklandus skaitymas tai:

1) greitas procesas; 6) lankstus procesas;

2) veiksmingas procesas; 7) vertinamasis procesas;
3) supratimo procesas; 8) mokymosi procesas;
4) interaktyvus procesas; 9) tikslingas procesas;

° Zvelgiant i§ psicholingvistikos perspektyvos, sklandziam ilgesnio teksto skaitymui ir suvokimui reikalingas
veiksmingas kognityvinis apdorojimas, tiksliau tariant, reikalingi du pagrindiniai apdorojimo tipai:

e zemesnio lygmens apdorojimas (angl. lower-level processing) — tai labiau automatiniai kalbiniai procesali,
apimantys tokius komponentus, kaip:

» leksiné prieiga (raidziy, zodziy atpazinimas);
» gramatinis (sintaksinis, morfologinis) nagrin¢jimas;
» semantinés propozicijos formavimas;

e aukstesnio lygmens apdorojimas (angl. higher-level processing) — paprastai reiskia supratimo procesus, kai
labiau pasitelkiamos skaitytojo foninés Zinios ir i§vady darymo gebéjimai. Sie procesai apima tokius
komponentus:

» teksto supratimo modelis (sakinio, pastraipos, teksto prasmés supratimas);

» skaitytojo interpretacija apie teksto situacijos modelj;

» foniniy Ziniy pasitelkimas ir iSvady darymas;

» stebéjimas ir vertinimas, ar perskaityta informacija yra suprantama (Grabe, Stoller 2011: 13-14).
Sie apdorojimo lygmenys néra vienas uz kit geresni ar sudétingesni. Tiek Zemesnio, tiek aukstesnio lygmens
apdorojimo procesai vyksta trumpalaikéje (darbinéje) atmintyje. Reikia pasakyti, kad i§ esmés abu apdorojimo tipai yra
susij¢ su jau minétais suvokimo modeliais, tiksliau tariant, Zemesnio lygmens apdorojimas gali biiti laikomas is apacios
J virsy, o aukstesnio lygmens apdorojimas — i§ virsaus j apacig suvokimo modeliu. Taigi tie patys suvokimo principai
lingvodidakty, ir psicholingvisty aptariami i$ skirtingy perspektyvy.
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5) strategiskas procesas; 10) kalbinis procesas (Grabe, Stoller 2011: 11).
Pirmiausia sklandus skaitymas yra greitas ir veiksmingas procesas. Kaip rodo tyrimai,
dauguma teksty, t. y. moksline, grozing literatiirg, publicistika, Zmonés skaito gana dideliu, t. y.
mazdaug 200-300 zodziy per minute, grei¢iu. Net medziaga, susijusi su mokymusi ar darbu, yra
skaitoma tokiu tempu, nebent susiduriama su sudétinga ar nauja informacija ir aktyviai bandoma ja
iSmokti (Grabe 2008: 14). Vadinasi, skaitymo tempas gali biiti susijes ir su skaitymo tikslu.
Pavyzdziui, jei skaitoma mokymosi tikslais, tekstas apdorojamas lé¢iau. Skaitymas yra
veiksmingas ne tik dél bendro skaitymo tempo, bet ir dél sklandZiai vienu metu veikianciy jvairiy
informacijos apdorojimo jgudziy. Tai reiskia, kad skaitydamas individas vienu metu greitai ir
automatiSkai atpazjsta zodzius, atlieka gramating (sintaksine, morfologine¢) analize, kuria reikSmes,
suvokia teksta, daro iSvadas, kritiSkai vertina gauta informacija, tai, apie kg skaitoma, sieja su
turimomis ziniomis (ibid.) Taigi galima sakyti, kad skaitant gimtaja ar gerai mokama svetimgja
kalbomis visa tai atliekama vienu metu ir be didesniy pastangy. Zinoma, negimtakalbiui, jei jo
kalbos mokéjimo lygis zemas, ar kalbos sutrikimy (aleksija, disleksija ir kt,) turin¢iam individui
gali kilti sunkumy greitai ir veiksmingai apdoroti bei suprasti teksto informacija. Sio darbo autorés
nuomone, tyrime dalyvavusiy mokiniy skaitymas taip pat buvo greitas ir veiksmingas: jie turéjo per
60 min. perskaityti tris tekstus ir atsakyti j klausimus. Taigi, kad tekstus sékmingai suprasty,
mokiniai turéjo Zengti visus tuos zingsnius, kurie buvo isvardyti. Pabréztina ir tai, kad greita
gimnazisty skaitymo tempg 1émé ir tai, jog testg jie atliko savo gimtaja — lietuviy — kalba, be to,
testas sudarytas i§ mokiniams, tikétina, gerai pazjstamo — publicistinio — stiliaus teksty. Pacios
teksty temos: Zmogaus biografija, ekologija (maisto $vaistymas), gyvenimo kelio pasirinkimas,
tautiné tapatybé, kultiiros svarba, taip pat galéjo padéti suaktyvinti fonines Zinias.

I$ pateikto sklandaus skaitymo charakteristiky sgraso taip pat matyti, kad skaitymas yra
supratimo procesas. Galima teigti, kad skaitoma tam, jog buty suprasta, ka teksto autorius ketino
perduoti rastu (Grabe 2008: 14). Kitaip tariant, pagrindinis sklandziai skaitancio individo tikslas yra
suprasti tekstg. Be to, visi kognityviniai procesai, kuriuos skaitymas apima, yra susij¢ su Siuo siekiu.
Pabréztina, kad skaitymo ir suvokimo nereikéty sutapatinti, nes supratimas yra labiau visa
apimantis, platesnis konceptas nei skaitymas. Juk suprantama ne tik skaitoma, bet ir klausoma ar
vizualiné informacija. Reikia pasakyti, kad Siame darbe aprasomo tyrimo esmé ir yra patikrinti, kaip
mokiniai geba suprasti rasytinj teksta, o ne pasikliove foninémis ziniomis samprotauti teksto tema.

Skaitymas bent dviem aspektais yra ir interaktyvus, t. y. saveika grjstas, procesas. Tai
reiSkia, kad skaitant, kaip minéta, daug kognityviniy procesy i§ esmés veikia tuo paciu metu.

Tiksliau, Zzmogus labai greitai atpaZjsta Zodzius ir laiko juos aktyvius savo darbinéje (trumpalaikéje)
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atmintyje'® (Baddeley, Eysenck, Anderson, 2009), tuo padiu metu analizuoja gramatika —
morfologija, sintakse, sakiniy struktiira, kad suvokty logiSkiausias sakinio lygmens reikSmes
(semantika), taip pat suvokia, interpretuoja visg tekstg, daro iSvadas, stebi, ar bei kaip supranta tai,
ka perskaité ir t.t. Galima teigti, kad toks sgveikos modelis yra bitinas sklandziam skaitymui
(Breznitz 2006: 15). Taigi skaitant vienu metu yra pasitelkiami ir sgveikauja jvairiis individo
gebéjimai bei jgudziai, i§ kuriy vieni yra taikomi automatiskai, kity aktyvavimas priklauso nuo to, i
ka individas sutelkia démesj, t. y. nuo skaitymo tikslo.

Skaitymas taip pat yra sgveika tarp skaitytojo ir raSytojo (teksto kuré¢jo) (Grabe 2008: 14). Tai
reiSkia, kad tekste autorius pateikia informacija, kurig nori, kad skaitytojas suprasty. Taciau tik nuo
skaitytojo (jo foniniy Ziniy, patirties, gebéjimy ir pan.) priklauso, ar jis supras teksta taip, kaip to
tikéjosi autorius. Skaitymas yra interaktyvus procesas ir tuo atzvilgiu, kad kalbiné¢ teksto
informacija sgveikauja su foninémis skaitytojo Ziniomis — informacija, jo aktyvuota i§ ilgalaikés
atminties (Grabe, Stoller 2011: 11-12). I§ tikryjy, kad individas suprasty skaitomg tekstg, vienu
metu turi biiti pasitelkiama ir skaitoma informacija, ir foninés zinios. Vadinasi, per tai konstruojama
teksto prasmé. Galima teigti, kad norint interpretuoti tekstg skaitytojui sie du ziniy $altiniai (kalbinis
ir foninis) yra bitini ir esminiai. I§ esmés analizuojant skaitymo gebéjimy testo atliktis taip pat
ziuréta, kaip mokiniai, remdamiesi pateikta informacija ir turimomis foninémis Zziniomis, geba
suprasti apie kg yra tekstas, suvokti sakinio lygmens reik§mes, svarbias teksto detales, interpretuoti,
daryti iSvadas. Juk visiems Siems geb¢jimams tinkamai atskleisti ir reikalinga tekste pateiktos
informacijos bei kontekstiniy Ziniy saveika. Siame darbe ir buvo tikrinta, ar jvyksta ta teksto ir
kontekstiniy ziniy sgveika.

Skaitymas — strategiSkas procesas, nes daugybé skaitant pasitelkiamy jgudziy ir vykstanciy
procesy reikalauja skaitytojo pastangy atrinkti svarbiausig teksto informacija, organizuoti ir mintyse
apibendrinti medZiaga, atpaZinti teksto apdorojimo sunkumus, priimti sprendimus dél informacijos
ir savo ziniy neatitikimo, tikrinti, ar suprantamas skaitomas tekstas, ar suvokimo i§vestis atitinka
18sikeltus tikslus (Grabe 2008: 15). Be to, individas gali jvertinti, ar pasiek¢ numatytus tikslus.
Galima teigti, kad gebé&jimas strategiSkai prisitaikyti yra skiriamasis gero skaitytojo bruozas. Taigi
skaitymas — strategiskas procesas, o buvimas strategiSsku skaitytoju atskleidzia gebéjima skaityti
lanks¢iai. Tai reiSkia, kad kintant tikslams, susidomeéjimo lygiui, sutrikus supratimui, stebédamas ir

vertindamas, ar / kaip tekstas yra suprantamas, skaitytojas gali prisitaikyti, t. y. koreguoti skaitymo

% Trumpalaiké (darbin¢) atmintis — sgmoninga atmintis, j ja persiunéiama *mogui vertinga informacija, atrinkta i3
juslinés atminties. Cia sukaupiama viskas, kas ,véliau vienu metu jsisgmoninama®. Ribotas kiekis informacijos
trumpalaikéje atmintyje iSlieka apie 20-30 sekundziy, ilgiausiai — keleta minuciy. Nauja informacija pamazu i§stumia
kiekvieng darbinéje atmintyje esantj informacijos fragmenta. Tai ,,tuo momentu veikianti atmintis, ji saugo tuo
momentu suprantama informacija (Zodzius, zodziy junginius, sakinio démenis)”, kol suformuluojama frazé ar
pasakymas (LTZ 2012: 211).
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procesus ir tikslus. Skaitymas taip pat yra nuolatinis vertinimo procesas, nes, viena vertus,
skaitytojas turi jvertinti, kaip supranta tekstg. Kita vertus, vertinama tada, kai sprendziama, kaip
reaguoti ] perskaitytg tekstg. Tai reiSkia, kad skaitantysis turi nuspresti, ar skaitoma informacija yra
risli, nuosekli, tarpusavyje susijusi, ar atitinka skaitymo tiksla. Be to, vertinimas apima ir skaitytojo
motyvacija skaityti, jo nuostatas teksto ir temos atzvilgiu (ar patinka, kas raSoma, ar pritariama
autoriui, ar pateikta informacija domima), tikétinos supratimo sékmés ar nesékmés jausma, jo
lukescius, kad informacija bus naudinga, jdomi ir pan. (Grabe, Stoller 2011: 12). Taigi minéti trys
aspektai yra svarbiis apibiidinant kiekvieng skaitymo procesg, Siame darbe jie taip pat aktualis, 18
tiesy mokinys turi taikyti tam tikras strategijas, kad, pavyzdziui, rasty konkrecig vietg tekste, kur yra
pateikta reikiama informacija, taip pat turi jvertinti, ar tai tikrai reikalinga, su klausimu susijusi
teksto atkarpa ir pan.

Skaitymas yra mokymosi procesas, tai ypa¢ akivaizdu situacijose, kuriose siekiama mokytis,
pavyzdziui, akademiniuose kontekstuose mokiniai ar studentai daznai naujg informacijg gauna, jos
mokosi skaitydami (ibid.). Apskritai mokykloje skaitymas yra mokymosi proceso dalis: mokiniai
turéty biiti mokomi skaitymo strategijy, kaip suprasti teksta, ir tas pats supratimas yra ir kity dalyky
mokymosi pagrindas. Skaitymas visuomet yra ir tikslingas: Zmogus jvairius tekstus skaito
skirtingais budais dél i$sikelty skirtingy tiksly, be to, bet kokia motyvacija skaityti konkrety teksta
kyla dél kokios nors individualios paskatos ar uzduoties, nesvarbu, vidinés ar iSorinés (Grabe,
Stoller 2011: 12). Akivaizdu, kad ir §iame darbe apraSomo tyrimo dalyviai skaitymo gebé&jimy testo
tekstus skaité turédami tikslag — suprasti informacija, atsakyti j pateiktus klausimus. Galiausiai
skaitymas yra kalbinis procesas. I§ esmés, zmogus suvokia naujas reik§mes per teksta —
apdorodamas kalbing informacija (Grabe 2002: 51). Tai reiSkia, kad nejmanoma perskaityti teksto,
jel néra suprantami zodziai, struktiiriniai juos organizuojantys junginiai, neturima pakankamai
kalbos, kuria parasSytas tekstas, zZiniy (morfologiniy, sintaksiniy, semantiniy). Taigi skaitomo teksto
supratimui kalbinés informacijos, ypa¢ zodziy, apdorojimas, yra esminis (Perfetti, Landi, Oakhill
2005: 228-247). Vadinasi, jei individas nesupranta teksto zodziy, neturi kalbiniy Ziniy, nesupras ir
paties teksto. Reikia pasakyti, kad Sio darbo tyrime pasitelkiamo skaitymo gebéjimy testo tekstai i$
esmés nebuvo sudétingi gimtakalbiams, taigi kalbiniai dalykai neturéjo trukdyti jy suprasti.

Taigi visomis minétomis ypatybémis galima apibiidinti ir Sio darbo tyrime dalyvavusiy
Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy mokiniy skaitymo procesg, kai jie atliko skaitymo geb¢jimy
testg. IS tiesy visi tiriamieji gali biiti laikomi laisvai, sklandZiai skaitanciais. Tiriamojoje dalyje taip
pat atsizvelgiama | dalj procesy, kuriuos apima sklandus skaitymas, t. y. kaip mokiniai supranta
tekstus (skaitymas — supratimo procesas), kaip atskleidziama teksto ir kontekstiniy Ziniy sgveika,

t. y. kaip remdamiesi teksto informacija bei foninémis Ziniomis tiriamieji geba atskleisti skirtingus
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skaitymo gebéjimus (skaitymas — interaktyvus procesas), kaip jvertina ar konkreti teksto vieta yra

reikalinga, susijusi su klausimu (skaitymas — vertinimo procesas).

1.1.2. Skaitymo supratimo veiklos pamatai

Kaip minéta, skaitymo supratimas yra gana sudétingas procesas, jis apima bendruosius

kognityvinius ir kalbinius gebéjimus, ziniy iSteklius. Kaip jie bus taikomi ir derinami tarpusavyje,

priklausys nuo teksto supratimo uzduoties, tiksly, individo motyvacijos ir jgudimo skaityti (Grabe,
Jiang 2014: 3-4). Ivairas tyréjai (Grabe, 1991; Grabe, Stoller, 2011, 2013, Grabe, Jiang, 2014),
analizuodami tiek K1, tiek K2 skaityma, isryskina didele jtaka skaitymui darangius ir

individualius skaitymo supratimo skirtumus paaiSkinancius jvairius gebéjimus, jgidzius ir Zinias,

reikalingus, kad tekstas biity suprastas, tai:

automatinis ir veiksmingas zodziy atpaZinimas (fonologinis, ortografinis, morfologinis ir
semantinis apdorojimas); zodziy atpazinimas laikomas skaitymo proceso pagrindu, greitas
ir tikslus zodziy atpazinimas atlaisvina mentalinius iSteklius ir padeda galvoti apie
autoriaus ketinimus bei teksto prasme, o ne apie tai, koks zodis atspindimas (Roberts et al.
2011: 229-230);

puikios Zodyno zinios;

veiksmingi gramatinio analizavimo jgtdziai (gramatikos zinios);

gebéjimas suformuluoti pagrindines teksto idéjas (suformuluoti ir sujungti, derinti
atitinkamus teiginius);

geb¢jimas taikyti skaitymo strategijas susidurus su sudétingesniais tekstais (jskaitant tiksly
nustatymg, iSvady daryma ir steb&jimg), prireikus atpazinti sunkumus, paSalinti galimus
nesusipratimus;

gebéjimas atpazinti diskurso struktiirg (angl. discourse structuring) ir zanro modelius,
pasitelkti Sias zinias supratimui;

gebéjimas pasitelkti fonines zinias, i$ tiesy, kad tekstas biity suprastas, kaip minéta, biitina
remtis ne tik teksto informacija, bet ir foninémis Ziniomis;

geb¢jimas kritiSkai interpretuoti teksto prasme atsizvelgiant j skaitymo tikslus; vertinimo
geb¢jimai, strategijos;

veiksmingas darbinés atminties naudojimas;

gebéjimas skaityti sklandziai, veiksmingai,

11 K1 — gimtoji, 0 K2 — svetimoji, negimtoji individo kalba.
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e gebéjimas jsitraukti ] skaitymo procesag, stengtis, skaityti nesiblaskant, t.y. iSlaikyti
motyvacija (Grabe, Jiang 2014: 4).

Pasakytina, kad 1.1.1. poskyryje buvo kalbama apie patj teksto supratimo procesg, jo pozymius. O
Siame skyriuje prieinama i§ kitos pusés: kalbama apie tai, ko reikia, kad tekstas biity suprastas.
Pabréztina, kad kai kurie jau minéti ir Siame skyriuje aptariami aspektai pinasi. Taigi jvairios $iy
geb¢jimy, jgudziy ir ziniy kombinacijos paaiSkina skirtingiems tikslams ir skirtingais lygiais
skaitan¢iy individy skaitymo geb¢jimus, taip pat parodo, kodél vieno individo tekstas suprantamas
vienaip, o kito — kitaip.

Taip pat yra aprasoma ir veiksmy, kuriuos bitina atlikti, kad skaitomas tekstas biity suprastas,
seka. Bendruosiuose Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenyse (2008, toliau —
BEKM) démesys sutelkiamas j svetimyjy kalby mokyma, mokymasi ir vertinimg, taiau manytina,
kad siekiant suprasti tiek gimtaja, tick svetimaja kalbomis paraSytg teksta, reikalinga atlikti panasius
veiksmus. Kaip teigiama BEKM, siekdamas veikti kaip skaitytojas, ,,mokinys turi gebéti paeiliui
atlikti tam tikrus iSmoktus veiksmus®“ (BEKM 2008: 123):

o . perskaityti paraSyta teksta (techniniai skaitymo jgiidZiai, raidZiy paZinimas);

e atpazinti rastg (raSybos jgudziai);

e identifikuoti pranesima (lingvistiniai jgiidziai);

e suprasti pranesimg (semantiniai jgtidziai);

e interpretuoti pranesima (kognityviniai jguidziai)“ (ibid.).

Negebant atlikti bent vieno 1§ S§iy veiksmy, teksto interpretuoti nepavykty. ApraSomo tyrimo
dalyviams, manytina, pirmi trys veiksmai neturéjo kelti sunkumy, nes testa jie atliko savo gimtgja
kalba. Taigi Siame darbe tikrinami biitent semantinio ir kognityvinio lygmens gebéjimai — tie, kurie
atskleidZiami praneSimo supratimo ir interpretavimo lygmenyse. Kitame skyriuje aptariama, kokie

skaitymo gebé¢jimai ir kuo remiantis yra skiriami.
1.1.3. Skaitymo gebéjimai

Kadangi Siame darbe analizuojami vienuoliktoky skaitymo gebéjimai, svarbu aptarti, kokie
gebéjimai yra skiriami, kokiy jy klasifikacijy esama. Viena i§ svarbiausiy skaitymo tyrinéjimo
specialis¢iy, profesoré Jeanne S. Chall (1983, 1996) pasiiilé skaitymo gebé&jimy raidos modelj, kuris
yra placiai taikomas JAV skaitymo mokymo programose (i§ Chall, 1983):

¢ nuliné stadija — pseudo skaitymas — intensyviausios raidos stadija, trunka nuo 6 ménesiy iki

6 mety;
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e pirmoji stadija — pradinis skaitymas ir i$8ifravimas — trunka nuo 6 iki 7 mety; mokomasi
sieti raid¢ su garsu, atpazinti Zodzio prasme;

e antroji stadija — jtvirtinimas arba sklandus skaitymas — trunka nuo 7 iki 8 mety; Sioje
stadijoje vaikas skaito grei¢iau, sklandziau, tiksliau, skaitymas nebereikalauja tiek
pastangy,

e trecioji stadija — skaitymas, skirtas mokytis — trunka nuo 9 iki 13 mety; Siuo etapu keiciasi
skaitymo motyvacija, asmens gebéjimai jau yra pakankami, kad jis galéty skaityti,
siekdamas gauti naujos informacijos; Sios stadijos pabaigoje pradedama skaityti kritiSkai,
susipazjstama su skirtingomis nuomonémis konkrecia tema;

e Ketvirtoji stadija — trunka nuo 15 iki 17 mety; Sioje stadijoje mokinys tobulina savo
geb&jimus analizuoti, kritiSkai vertinti paprastus ir sudétingesnius tekstus ir suprasti
skirtingas nuomones, potekste, dviprasmybes, taip pat argumentuoti;

e penktoji stadija — konstravimas ir rekonstravimas, vertinimas — nuo 18 mety; tai
auks$Ciausia stadija, kai skaitytojas geba savarankiskai atsirinkti tekstus, juos vertinti,
konstruoti savo Zinias.

Reikia pasakyti, kad biitent ketvirtos stadijos skaitymo geb¢jimai analizuojami atliekant Tarptautinj
penkiolikmeéiy tyrima (PISA). Sio tyrimo sumanytojai, remdamiesi aptartu raidos modeliu,
skaitymo gebéjimus vertina konkre€iais aspektais, t. y. iSskiria toliau pateikiamus svarbiausius
mokiniy skaitymo gebéjimus (SMM 2013: 3).

1. Informacijos pastebéjimas ir iSrinkimas — siekiant rasti konkrecig informacija, ieSkoma tam
tikro zodZio, frazés, formos, skaiCiaus ir pan. (Grabe, Stoller 2011: 7). Skaitant tokiu tikslu
per minute apdorojama labai daug zodziy (iki 600) (Grabe 2002: 50). Vadinasi, skaitymas
ieskant konkreGios informacijos yra labai greitas procesas. Sis gebéjimas tikrinamas
uzduotimis, reikalaujanc¢iomis mokinj sutelkti démesj i atskiras informacijos dalis tekste.
Tokias uZduotis atlikdamas skaitytojas turi klausime pateikta informacija susieti su
identiS8kai ar panaSiai suformuluota informacija tekste ir pasinaudoti tuo ieSkodamas
,.naujos informacijos, kurios reikalauja klausimas* (Seikiené et al. 2011:7), be to, atlickant
tokio pobudzio uzduotis svarbu tiek visas tekstas, tiek tiksli jame esanti informacija.

2. Bendro, plataus, visuminio teksto supratimo susiktirimas — skaitant normaliu apdorojimo
grei¢iu dél bendro supratimo, reikalingas automatinis bei veiksmingas daugumos teksto
zodziy atpazinimas ir puikios Zodyno Zinios, taip pat gana greitas bendras skaitymo tempas
(kad bity integruota teksto informacija) ir gebé¢jimas suprasti teksto visumag (Grabe

2002: 50). Sj gebé¢jima matuojandios uzduotys yra susijusios su visu tekstu, jame
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gliidinéiais rySiais, reikalaujama ,,suformuoti bendrg teksto supratima“ (Seikiené et al.

2011:7). Pasakytina, kad teksto suvokimas yra supratimas tekste randamy sgsajy: rysiy tarp

Salia esanciy sakiniy, pastraipy ar kt. Bet kokiu atveju teksto suvokimas randasi sujungiant

atskiras informacijos dalis ir suteikiant joms prasme (ibid.). Atliekant PISA tyrimus platus

teksto suvokimas tikrinamas pragant jvardyti teksto tema, pagrindine mintj, tikslg. Siame
darbe esmés supratimas taip pat tikrintas klausiant, kokios yra teksty temos.

3. Gebéjimas interpretuoti — tikrinamas uzduotimis, reikalaujan¢iomis rasti tam tikrg reikSme
to, kas tekste néra pasakyta, t. y. ,,atpazinti tiesiogiai nejvardytg rysj ar padaryti i§vadag iS
frazés ar sakinio® (ibid.).

4. Teksto konteksto apmastymas ir jvertinimas.

5. Teksto turinio ir formos apmastymas bei jvertinimas:

e turinio apmastymas sietinas su paciu tekstu, atlikdamas tokio tipo uzduotis skaitytojas
turi pareik§ti nuomone, remdamasis tam tikromis uz teksto riby egzistuojan¢iomis
normomis; kitaip tariant, individas, remdamasis Ziniomis apie pasaulj, turi jvertinti
konkrecius teksto teiginius;

e formos apmastymas susijes su iSorinémis teksto ypatybémis, struktiira; formos
vertinimo uzduotimis praSoma objektyviai apmastyti tekstg, jvertinti jo tinkamuma tam
tikram tikslui, kokybe, Sio tipo uzduotyse reikalaujama Zziniy apie ,,teksto struktiira,
stiliy, budingg skirtingoms teksto riisims (ibid.).

Tai yra penki gebéjimai, atsizvelgus j kuriuos PISA tyrimuose ir yra vertinamas mokiniy teksto
supratimas. Reikia pasakyti, kad pirmas, antras, tre¢ias gebéjimai ir dalis penkto — tai, kaip mokiniai
geba rasti informacija, suprasti teksto esme, interpretuoti, apmastyti ir jvertinti teksto turinj (daryti
iSvadas) — tikrinami ir Siame darbe. Nuo gebéjimy apmastyti ir jvertinti teksto konteksta bei forma
atsiribojama. Pastebétina, kad dalis PISA tyrimais tikrinamy aspekty sutampa su Lietuviy kalbos ir
literatiros pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje (2016) jvardytais baigianc¢iy 10 klasg
mokiniy skaitymo gebéjimais. Pavyzdziui, prie teksto suvokimo ugdymo srities nurodyta, kad
mokiniai turéty gebéti interpretuoti, o prie kiirinio visumos supratimo skilties minimas gebéjimas
diskutuoti apie tekste svarstomas temas ir problemas (SMM 2016: 45-47). Taigi tai tikrinama ir
PISA tyrimais. Be to, Vidurinio ugdymo bendrosiose programose (2011) prie skaitymo, kalbos ir
literattiros (kultdiros) pazinimo skilties teigiama, kad ugdytini mokiniy gebéjimai yra ne tik grozinio,

bet ir negrozinio teksto tematikos ir problemos aptarimas, pagrindinés minties formulavimas,
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argumenty ir i§vady radimas bei jy pagristumo jvertinimas'® (Ugdymo sodas 2011: 6-8). Tagiau
atlikdami PISA tyrimo uzduotis, pasak Merkio ir kolegy, mokiniai turéty gebéti skaityti jvairiy tipy
tekstus: testinius (pasakojima, aprasyma, aiSkinimg, déstymg, argumentavimg, dokumentus arba
archyvus, instrukcijas, hiperteksta), netestinius (saraSa, diagramg, grafika, zemélapj, schema,
lentele, pazyméjimus, informacinius blankus, skelbimus ir kt.) bei misrius tekstus™ (Merkys et al.
2010: 39), taciau tai ugdymo programose néra akcentuota. Kitaip tariant, gebé&jimas skaityti ir
analizuoti negrozinius tekstus yra minimas, ta¢iau spétina, kad tokiy teksty skaitymui ir analizei
mokyklose neskiriama tiek démesio kaip grozinei literatiirai. Taigi PISA atlickamais tyrimais i$
dalies tikrinami tie mokiniy skaitymo gebé¢jimai, kurie ugdomi mokyklose, taciau Sio darbo autoré
abejoja, ar tikrai tai daroma testuose pateikiant tokius tekstus, kurie dazniausiai skaitomi
mokykloje. Kitaip tariant, mokykloje per pamokas daugiausia démesio skiriama tg¢stiniams
tekstams, t. y. daZniausiai nagrinéjami grozinés literatliros kiiriniai, Antikos mitai ir, manytina,
suteikiama ziniy bei ugdomi gebéjimai, reikalingiausi grozinés literatiiros tekstams suprasti, o |
PISA tyrimus jtraukiami jvairiy tipy tekstai, t. y. ne tik tgstiniai, bet ir netestiniai ar misras, kuriy
skaitymui, tikétina, mokymosi tikslais mokiniai skiria ne tiek daug laiko. Reikia pasakyti, kad i§
testiniy teksty sudarytas i$ Sio darbo tyrime pasitelkiamas skaitymo gebéjimy testas, i ji netestiniai
tekstai nejtraukti. Vis délto neatmetama galimyb¢, kad mokiniy PISA tyrimy rezultatus lemia ne tik
kitokiy teksty, nei daugiausia skaitoma mokykloje, jtraukimas j testa, bet ir tai, kad tam tikriems
gebéjimams, kurie tikrinami minétu tyrimu, ugdyti mokykloje gali buti skiriama nepakankamai
démesio. Taigi Sio darbo autoré¢ parengé skaitymo gebéjimy testa ir siekia savo ruoztu iSsiaiskinti,
kokiy konkreciai geb¢jimy mokiniams stinga, kad biity galima juos tikslingai ugdyti mokymo
Istaigose.

Esama ir kitokiy, tik 1§ dalies su PISA sutampanciy, skaitymo gebé¢jimy klasifikacijy.
Kadangi skirtingi tekstai skaitomi nevienodai, pagal tai, koks tekstas bei kokiu tikslu skaitomas,
kaip teigia Pribusauskaite (2009, 2010), ir skiriami skirtingi skaitymo gebéjimai:

e . nustatyti tema* (apie kg raSoma);

e numatyti ar spéti“ (pavyzdziui, dabar bus parasyta, kodél taip atsitiko);

e suprasti esmg ir svarbias detales* (pavyzdziui, kokia problema keliama, kokie argumentai
pateikiami);

e rasti konkrecig informacijg“ (pavyzdziui, kada ir kur kas nors vyksta);

12 plagiau apie vidurinio ugdymo kalby mokymo bendrasias programas zr. https://www.smm.lt/uploads/documents/svi
etimas/ugdymo-programos/vidurinis-ugdymas/Kalbos_2_priedas.pdf, zitréta 2021-05-23.

" Testiniai tekstai yra vientisi, juose ,mintys déstomos nuosekliai, vientisais sakiniais, suskirstytais j pastraipas“
(Seikiené et al. 2009: 6-7). Netestiniai tekstai yra nenuosekliis tekstai, juose informacija perteikiama grafiskai. Misrius
tekstus sudaro tiek testinio, tiek netgstinio teksto elementai (ibid.)
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e suprasti nuodugniai (pavyzdziui, kaip kas nors apibtidinama);
e interpretuoti teksta“ (pavyzdziui, kas konkreciu aspektu norima pasakyti) (Pribusauskaité
2009: 107).

Taigi norint sékmingai perskaityti pasirinktg tekstg, reikalingi jvairiis gebéjimai, nelygu, koks
tekstas ir kokiu tikslu skaitoma. Matyti, kad dalis Pribusauskaités pateikto sgraso ir PISA tyrimuose
analizuojamy gebéjimy, t. y. esmes supratimas, interpretavimas ir konkrecios informacijos radimas,
sutampa, jie analizuojami ir Siame darbe. Pastebétina, kad kai kurie gebéjimai yra tarpusavyje
susij¢, néra lengva juos atskirti, todel ir Siame darbe esmés supratimas tikrinamas per gebéjima
nustatyti teksto temg. Nors argumenty radimas kai kuriy tyréjy priskiriamas prie svarbiy detaliy
supratimo, atlickant tyrimg abu Sie gebéjimai tirti atskirai. Taciau turbtt galima teigti, kad minéti du
gebéjimai yra susij¢ ir su konkreCios informacijos radimu. Be to, pateiktame sarase gebéjimas
numatyti ar spéti i§ dalies apima geb¢jimag daryti iSvadas, jis taip pat tikrinamas Siame darbe. Reikia
pasakyti, kad nuo gebéjimo suprasti nuodugniai Sio darbo tyrime atsiribojama. Taigi remiantis PISA
tyréjy ir kity mokslininky pateiktomis klasifikacijomis, darbo autorés nuspresta susikoncentruoti |
tokius mokiniy skaitymo geb¢jimus: suprasti esme (apie kg tekstas), rasti konkrecig informacija:
rasti argumentus, suprasti svarbias detales, interpretuoti ir daryti i§vadas (turinio jvertinimas).

Reikia pasakyti, kad skaitymo gebé¢jimai yra itin glaudZiai susij¢ skaitymo tikslais (Grabe,
2002, 2008; Khalifa, Weir, 2009; Grabe, Stoller, 2011; Grabe, Jiang, 2014; Jiang, Grabe, Carrell,
2020). Tiksliau, vieni i§ svarbiausiy veiksniy, lemianéiy, kaip tekstas bus skaitomas, kokie
gebéjimai ir kokiu lygmeniu bus jtraukti j skaitymo procesa, ir yra skaitymo tikslai. Tai reiskia, kad
nelygu skaitymo tikslas (rasti konkrecig informacijg, suprasti esmin¢ informacijg ir svarbias detales,
integruoti i§ teksty informacija, rasyti arba ieSkoti informacijos, reikalingos raSymui, vertinti
tekstus, skaityti bendram supratimui (Grabe, Stoller 2011: 6) ar savo malonumui (BEKM
2008: 99)), individas turi i§ turimy gebéjimy pasitelkti reikalingiausig. Svarbu pasakyti, kad $io
darbo tyrime dalyvave mokiniai skaitymo gebéjimy testo tekstus skaité turédami jvairiy tiksly, kai
kurie sutapo ir su minétais, t. y. siekiu suprasti esmg¢ ir svarbias detales, rasti konkrecig informacija.
Tikétina, vienas 1§ gimnazisty tiksly buvo ir bendras teksty supratimas. Galima teigti, kad tekstus
mokiniai, nors ir turédami keleta skirtingy tiksly, skaité gana greitu tempu, nes nesieké nei mokytis
1§ pateikty teksty, nei i§ jy integruoti informacijg. Tai numatydama Sio darbo autoré visam testui
atlikti skyré ribota laikg — 60 min. Su skaitymo gebéjimais susijusios ir skaitymo rasys
(Pribusauskaité, 2009, 2010; Grabe, Stoller, 2011; LTZ, 2012; Jiang, Grabe, Carrell, 2020), tiksliau

tariant, skaitymo tikslas ir tam tikry geb¢jimy panaudojimas yra veiksniai, lemiantys Zmogaus
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pasirenkama skaitymo ra§j, t. y. kaip tekstas bus skaitomas'®. Vis délto atlickant $iame darbe
apraSomg tyrima j tokius aspektus néra atsizvelgiama, todé¢l i$ teorinés perspektyvos skaitymo rasys
pla¢iau neaptariamos. Skaitymo gebéjimai gali skirtingai reikstis skaitant skirtingy tipy tekstus. Jau
raSyta, kad PISA atlieckamais tyrimais mokiniy gebé¢jimai tikrinami per jvairius — testinius,
netestinius, misrius — tekstus. Siame darbe taip pat nuspresta patikrinti, kaip mokiniai konkre&ius

skaitymo gebé¢jimus atskleidzia susidurdami su skirtingy tipy tekstais.

1.2. Teksto tipai

Kaip minéta, Siame darbe aprasomo tyrimo jrankis — skaitomo teksto supratimo testas. Dar
planuojant tyrimg buvo daryta prielaida, kad galbiit gali atsiskleisti skirtingi mokiniy skaitymo
geb¢jimai nelygu uzduoties pagrindu esantis tekstas, o konkreCiau — teksto tipas. Taigi testo
sudarymo principas buvo toks: kiekvienos uzduoties pagrindas — skirtingo tipo tekstas, tac¢iau po
tekstais buvo pateikti savo esme vienodi klausimai. Todél svarbu aptarti, kg reisSkia terminas teksto
tipas ir kokie teksto tipai yra skiriami.

LTZ teigiama, kad teksto tipas yra nuo komunikacinio tikslo priklausantis prasmés perteikimo
budas, be to, ,teksto tipas ar jy darinys sudaro konkretaus teksto teming struktiirg®, lemia teksto
struktiiros modelj, kalbines teksto raikos priemones, taip pat yra susijes su teksto zanru' (LTZ
2012: 204-205). Nors visiems tekstams budinga bendra struktira, kickvienas teksto tipas laikomas
variantu, kuriam biidingos savitos struktiiros savybés, o ,,savitumg lemia bendryjy struktiiriniy
elementy ir jy santykiy ypatumai“ (Alauniené 2009: 8). Remiantis raSymo tikslais ir teksty
funkcijomis skiriami tokie grynieji retoriniai teksto tipai: apraSymas (angl. description),
pasakojimas (angl. naration), aiSkinimas (angl. exposition) ir jtikinéjimas / argumentavimas (angl.
argument)'® (Marcinkeviieneé 2007: 13-14), paskutinieji du dar apibendrintai vadinami
samprotavimo teksto tipu (LTZ 2012: 204). Verta paminéti, kad neretai viename tekste galima
aptikti keletg teksto tipy. Pasak tyréjy (Nauckiinaite, 2007; Alauniené, 2009, 2011; Vileikieng¢,

2020), lietuviy kalbotyroje tekstai paprastai skirstomi remiantis i§ retorikos ir stilistikos ateinancia

Y LTZ skaitymo riiSys apibréziamos kaip ,teksto skaitymo biidai, lemiami tam tikry veiksniy: tikslo, teksto Zanro,
proceso” (LTZ 2012: 182).

!> Terminas teksto tipas lingvisty vartojamas ir apibréziamas nevienareik§miskai. Viena vertus, teksto tipas ir Zanras
suvokiami sinonimiskai, kita vertus, kaip teigia Marcinkevi¢iené (2007), teksty ar diskursy tipais vadinami ,,paciy
teksty vidiniai skirtumai (pagal jy struktiira ir turinj), o Zanrai suvokiami kaip iSoriSkai apibiidinamos teksty klasés*
(Marcinkevi¢iené 2007: 13). Galima teigti, kad teksty tipai yra vidiniai teksty pozymiai, t. y. kalbiniai (formos ar
turinio), o Zanrai — iSoriniai (komunikacijos tikslas ir tema) (ibid.). Nors nuosekliai islaikyti tokj pozymiy tipy skyrima
gana sudeétinga, nes neretai vidiniai ir iSoriniai poZymiai eina kartu.

18 Pasak jvairiy tyréjy (Utka, 2004; Marcinkevigiené, 2007; Nauckiinaité, 2007; Vileikiene, 2020), Vakary Salyse
labiausiai pripazinta laikoma pana$i ] minéta, taciau penkianaré E. Werlicho (1974) teksto tipy schema — apraSymas,
pasakojimas, aiskinimas, jtikinéjimas ir nurodymas (Marcinkevic¢iené 2007: 13—14). Nors, kaip teigia Alauniené, tiksli
ir i§sami klasifikacija, aprépianti visus tekstus, yra gana problemiska (Alauniené 2009: 8).
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tradicija ir zilrint | Aristotelio veikalus skiriami trys pagrindiniai teksto tipai: pasakojimas,
aprasymas it samprotavimas. Kaip teigia Alaunieng, jais perteikiami bendriausi pasaulio reiskiniai:
veiksmas, vaizdas ir mastymas, tiksliau, jei ,teksto branduolyje yra istorija, jvykis, nutikimas,
veiksmas, tai toks tipas yra pasakojimas, jeigu regimasis vaizdas, pavidalas, figiira, paveikslas —
apraSymas, o jeigu teiginio svarstymas, aiSkinimas, pagrindimas, jrodymas — tai samprotavimas*
(Alauniené¢ 2009: 6-7). Kitaip tariant, apraSymu gali biiti perteikiama zmogaus, kokio padaro,
daikto iSvaizda, gamtos vaizdas, o samprotavimu — mastymas, mintis apie dalykus, reiSkinius,
apibréziama jy reikSmé, esmé, verté, paskirtis (Alauniené 2011: 9). Vis délto tai néra visy, o tik
pagrindiniy budingiausiy, svarbiausiy teksty iSskyrimas. Biitent $ia nusistovéjusia pamatine trinare
teksto tipy klasifikacija remtasi sudarin¢jant ir apraSomame tyrime pasitelkta skaitymo gebéjimy
testa, t. y. nuspresta tirti, kaip konkreCius skaitymo gebé&jimus mokiniai atskleidzia skaitydami
pasakojimo, apraSymo ir samprotavimo tipy tekstus. Toliau trumpai ir aptariami Sie teksty tipai,
jvardijama, kas jiems buidinga.

Pasakojimas apibiidinamas kaip prasmés perteikimo biuidas, kai siekiama pavaizduoti
veiksma, ivyki, nutikima, perteikti istorija, ivykiy seka. Kai pasakojimas yra plétojamas, istorija,
ivykis gali buti skaidomi i ,,dalis, fragmentus — smulkesnius jvykius, veiksmus®“ (Alaunien¢ 2011:
14). Pasakytina, kad pasakojimo centras — veiksmy seka, jvykiy grandiné ir veikéjas. Tokio tipo
tekstuose taip pat pateikiamas veiksmo ar jvykio laikas, vieta, priezastys, teigiama / neigiama
baigtis, vertinimas (LTZ 2012: 151). Galima teigti, kad pasakojimui biidingesné veiksmazodiné
kalba, tai akivaizdu zvelgiant ir i Sio tyrimo skaitymo gebé¢jimy teste pateikiamg pasakojimo tipo
teksta. Kadangi, kaip teigia Alauniené (2009, 2011), Sio teksto tipo struktiiros esmé atskleidziama
per jos elementy, sudedamyjy daliy santykius, pabréztina, kad pasakojimo fragmentai tarpusavyje
siejami laiko santykiy. Jie laikomi pagrindiniais, svarbiausiais, atliekanciais teksto organizuojamaja
funkcija (Alauniené 2011: 14). Tuo pasakojimas skiriasi nuo kity teksto tipy. Kadangi jvykis
paprastai vyksta kokioje nors vietoje, pasakojimas yra susij¢s ir su erdve. Taciau ji pasakojime
déstomyjy daliy sekos nenulemia, nes neatlieka teksto organizuojamojo vaidmens, priklausancio
laikui ir uZkoduoto ,,semantiniame teksto branduolyje kartu su objektu (ibid.: 9). Siame darbe
pasitelkiamame skaitymo gebéjimy teste pateikiamas pasakojime apie iSkilig, pasaulinj pripaZinima
pelniusig lietuviy mokslininke — Marija Gimbutieng. Pasakojimas apie mokslininkés gyvenimg ir
darbus ¢ia sudaro teksto pagrindg.

Kitas teksto tipas — apraSymas — apibréziamas kaip prasmés perteikimo biuidas, kai tam tikros
temos komponentai iSdéstomi laike ir erdvéje, pavyzdziui, apibidinami Zmogus, gyviinas, vieta,
daiktas ar reiSkinys. Aprasymas gali biiti objektyvus ir subjektyvus. Pirmuoju atveju orientuojamasi

tik 1 objekta. Objektyviai apraSoma daugiausia mokslinio stiliaus tekstuose, enciklopedijose,
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vadovéliuose, apybraizose, jvairiuose reportazuose. Subjektyviai aprasant gali biti pateikiama
regimyjy, uodziamyjy, girdimyjy ar kt. detaliy (LTZ 2012: 23-24), tiksliau tariant, perteikiamas ne
tik vaizdas, bet ir emocijos, reakcija ] apraSoma objekta. ApraSymais gali biti vadinami ir
nurodymai, kaip ka nors atlikti, instrukcijos, gamtos rei$kiniy vyksmai, cheminiy reakcijy procesai
ir kt. Aptinkama ir jvykio, istorijos ar individo gyvenimo apraSymy. Taciau tokiais atvejais zodis
aprasymas néra vartojamas griezta terminologine reikSme, kadangi nesama aprasymo struktiiros,
teksto daliy tvarka yra lemiama ne erdvés, bet laiko nuoseklumo, ,,pagal kurj iSdéstytos proceso,
vyksmo, atskiry veiksmy, jvykiy sudedamosios dalys“ (Alaunien¢ 2009: 9). Kaip ir minéta
anksciau, viename tekste galima aptikti keleta teksto tipy, tad apra§ymo pastraipos gali susipinti su
aiSkinimu, pasakojimu ar kt. Manytina, kad apraSymo tipo tekstams budingesné¢ budvardiné,
prieveiksminé kalba, juose siekiama ka nors apibiidinti, charakterizuoti. | Siame darbe naudojama
skaitymo geb¢jimy testa jtrauktas maisto Svaistymo reiSkinio apraSymas. Jis laikomas
objektyviuoju, nes tekste, remiantis Valstybinés maisto ir veterinarijos tarnybos duomenimis,
pateikiama statistika, maisto Svaistymo priezastys, pasekmés bei ateities planai Siam reiskiniui
mazinti.

Kaip samprotavimo pagrindg galima jvardyti ne materialaus iSorinio pasaulio objektus,
i$sidésciusius laike ir erdvéje, o mastyma apie objektyvaus pasaulio reiSkinius, jy prasmés, reikSmés
atskleidima, proto pasaulj, abstrak¢ig mintj, teiginj, teze, nuomone, kurig reikig pagrjsti, jrodyti,
paaiskinti, argumentuoti, apginti. Tokio tipo teksto elementai Siejami priezastingumo santykiy,
kurie gali apimti ir aiSkinimo, motyvavimo, argumentavimo, apribojimo bei kitokius santykius
(Alauniene 2011: 15). Kaip teigia Alauniene, plétojant samprotaujamojo pobiidZio teksta pagrindiné
mintis ir i§ jos iSrutulioti teiginiai ,,skaidomi ] kitus teiginius, kurie i§déstomi tokia tvarka, kurios
reikalauja loginis nuoseklumas® (ibid.). Samprotavimas, kaip minéta, gali apimti argumentavimg ir
aiSkinimg. Manytina, kad samprotaujamojo pobudZio tekstai gali biiti sudétingesni tematika,
struktiira, abstraktumo laipsniu. Siame darbe pasitelkiamame teste pateikiamas filosofo Leonido
Donskio svarstomojo pobtidzio tekstas apie jauno Zmogaus profesijos pasirinkimg, tautinés
tapatybés, kultiros svarbg. Taigi darbo autorés daryta prielaida, kad tie patys mokiniy skaitymo

gebé¢jimai, jiems susiduriant su ne vienody tipy tekstais, gali buitu atskleidziami skirtingai.

1.3. Veiksniai, darantys jtakg skaitomo teksto supratimui

Skaitymas, mokymasis skaityti yra individualus procesas. I§ tikryjy bet kokiu metu
skaitytojas, jsitraukdamas j tekstg, pirmiausia uzsiima kognityvine veikla (Grabe 2002: 53-54). Vis
délto skaitymo gebéjimy plétojimui svarbiis ir socialiniai veiksniai bei kontekstai, tokie kaip namy

aplinka, mokykla ir kitos institucijos, bendraamziai, mokinio bei mokytojo saveika. Pasak Merkio ir
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kolegy, labiausiai mokymasi veikian¢iy socialiniy veiksniy grupés yra politiné aplinka (kultiiring,
politing, socialiné, ekonomin¢), mokyklos aplinka (mokytojai, bendraamziai, administracija,
ugdymo turinys) ir namy aplinka (tévy iSsilavinimas, uzimtumas, pajamos, laikas, praleidziamas su
vaikais ir kt.) (Merkys et at. 2010: 28). Namy veiksniai, plétojant skaitymo gebéjimus ankstyvame
amziuje, daro reikSmingg ir ilgalaikj poveikj, daznu atveju tas poveikis priklauso nuo individo
aplinkos (Grabe 2002: 54). Bendraamziy bei mokinio-mokytojo sgveika taip pat labai svarbi
formuojant skaitytojo motyvacija, nuostatas, skaitymo patirtj, be to, siekiant s¢kmingai pasiekti
skaitymo tikslus. Svarby vaidmenj atlieka ir Svietimo institucijy aplinka. Kaip skaitymo gebéjimus
iSsiugdys mokiniai, gali priklausyti ir nuo mokyklos politikos / administravimo, bibliotekos ir
klasés iStekliy, mokymo programos laiko, skirto biitent skaitymo gebéjimams tobulinti, mokytojy
pasirengimo, jy praktikos ir prioritety, taip pat nuo mokytojy doméjimosi mokymu, mokiniy
mokymusi ir t. t. (ibid.). Taigi galima teigti, kad nors skaitymas suvokiamas kaip kognityviné veikla
ir individualus procesas, skaitymo gebéjimy ugdymas yra veikiamas ir jvairiy kontekstiniy bei
socialiniy veiksniy.

Atliekant jau minétus PISA tyrimus Zilirima, kokig jtaka mokiniy skaitymo gebéjimams daro
tokie veiksniai kaip jy pozidris j skaityma, SEK statusas’’, uzsiémimas neformaliuoju ugdymu,
socialiniai ir psichologiniai veiksniai (pavyzdziui, pasitikéjimas savo galia veikti, nesékmés baimé,
patycios). Respondenty rezultatai lyginami atsizvelgus ir | vietove, kurioje lankoma mokykla, testo
kalbg (lietuviy, rusy, lenky), ugdymosi laika (pavyzdziui, kiek kalbos pamokoms skiriama laiko),
vélavimo | pamokas daznuma, pamoky praleidinéjimg be pateisinamos prieZasties, ikimokyklinio
ugdymo jstaigos lankymo laika ir mokyklos tipa (pagrindiné mokykla, progimnazija, gimnazija
ir kt.) (Dukynaité, Valavic¢iené 2019: 34-59). Mokyklos tipas aktualus ir Sio darbo tyrime, nes
analizuojami gimnazijy mokiniy skaitymo geb¢jimai. Reikia pasakyti, kad PISA (2018) tyrimo
1Svadose teigiama, jog gimnazijy mokiniy rezultatai atitinka Lietuvos vidurkj, o visy kity tipy
mokykly (pagrindiniy mokykly, progimnazijy ir kt.) mokiniy rezultatai yra Zemesni tiek uz Lietuvos
vidurkj, tiek uz gimnazijy mokiniy rezultatus (ibid. 2019: 38). Taigi, kaip matyti, atliekant PISA
tyrimus siekiama i$siaiskinti kuo jvairesniy socialiniy veiksniy jtaka skaitymo gebéjimams. Siame
darbe démesys sutelkiamas tik j keletg sociolingvistiniy veiksniy. Algirdas Zabulionis Tarptautinio
svietimo OECD PISA Lietuvos ir kaimyniniy Saliy duomeny antrinéje analizéje (2020) teigia, kad
Lietuvos mokiniy skaitymo gebéjimus veikia du tarpusavyje susij¢ veiksniai — mokyklos vietove
(miesto / kaimo veiksnys) ir socialin¢, ekonominé bei kultiriné (SEK) aplinka. Pasak jo, Lietuvos

Svietimo sistema i§ analizuojamy keturiy kaimyniniy Saliy (Latvijos, Estijos, Lenkijos ir Lietuvos)

17 SEK — socialinis, ekonominis ir kultiirinis statusas.
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,yra labiausiai diferencijuota mokyklos vietovés atzvilgiu“ (Zabulionis 2020: 34—-41). Visais PISA
tyrimy ciklais (2006 m., 2009 m., 2012 m., 2015 m., 2018 m.) skyrési ne tik miesty bei kaimy, bet ir
miesteliy bei didmies¢iy mokiniy skaitymo rezultatai (ibid.: 25). Siame darbe taip pat nuspresta
analizuoti, kaip konkretiis 11 klasiy mokiniy skaitymo gebéjimai priklauso nuo vietovées, kurioje yra
mokinio mokykla, t. y. didmies¢io (Vilniaus) ir mazo miesto. Kitaip tariant, tikrinama skaitymo
gebéjimy ir gyvenamosios vietos priklausomybé. Vis délto reikia pasakyti, kad analizuojant OECD
PISA tyrime dalyvaujanc¢iy Saliy mokiniy duomenis, remiamasi tarptautine mokinio mokyklos
vietovés klasifikacija. Tai reiSkia, kad pildydamas anketg mokyklos vadovas klausimui: Kurioje
vietoje yra Jiisy mokykla? turi pasirinkti vieng i§ galimy varianty:

1. , Kaime arba kaimo vietov¢je (maziau negu 3 000 gyventojy);

2. Miestelyje (nuo 3 000 iki mazdaug 15 000 gyventojy);

3. Mieste (nuo 15 000 iki mazdaug 100 000 gyventojy);

4. Didmiestyje (nuo 100 000 iki mazdaug 1 milijono gyventojy)* (Zabulionis 2020: 24).
Matyti, kad pateikta klasifikacija skiriasi nuo taikomos Siame darbe. PISA tyrimo metodikoje vieta,
kurioje gyvena nuo 3000 iki 15000 gyventojy, laikoma miesteliu, o Siame darbe, remiantis
gyventojy skai¢iumi bei Lietuvos Respublikos teritorijos administraciniy vienety ir jy riby jstatymu,
kaip minéta jvade, tokia vieta vadinama miestu. Vadinasi, pagal mokyklos vietovés dydj, nustatoma
remiantis gyventojy skai¢iumi, $io darbo tyrimo miesty mokiniy imtis atitinka PISA tyrimo
miesteliy mokiniy imtj.

Atliekant PISA (2018) tyrima nustatyta, kad merginy skaitymo gebéjimy rezultatai tiek
Lietuvoje, tiek visose kitose tyrime dalyvaujanciose Salyse yra aukStesni nei vaikiny, tiksliau,
18siaiSkinta, kad merginos statistiSkai reikSmingai geriau nei vaikinai geba rasti informacija, suprasti
ir vertinti bei apmastyti skaityto teksto turinj bei formg (PISA 2018). Todél ir Siame darbe nuspresta
patikrinti, kaip konkretlis mokiniy skaitymo gebéjimai yra susij¢ su lyties veiksniu. Be to, jvairiis
tyréjai (Guthrie, Alvermann, 2000; Cox, Guthrie, 2001; Krashen, 2004; Clark, Rumbold, 2006)
analizavo, kokia jtaka vaiky skaitymo jpro¢iai daro jy skaitymo pasiekimams. Atlikti tyrimai'® rodo,
kad skaitymas savo malonumui yra teigiamai susijes su skaitymo suvokimu ir gramatikos ziniomis
(Cox, Guthrie, 2001), teigiamomis nuostatomis skaitymo atzvilgiu, prisidedan¢iomis prie pasiekimy
skaitymo srityje (Guthrie, Alvermann, 2000). Pasak tyréjy (Krashen, 2004; Clark, Rumbold, 2006),
tie, kurie skaito daugiau, paprastai yra geresni, labiau jgude skaitytojai (Clark, Rumbold 2006: 9).
Tai reiSkia, kad skaitymas laisvalaikiu savo malonumui veikia skaitymo gebéjimus. IS tikryjy

manytina, kad tai, kiek skaitoma, ir skaitymo pasiekimai yra tarpusavyje susij¢ — didéjant skaitymo

'8 Daugumoje tokio pobiidzio tyrimy, kad bty iSsiaiskinta, koks skaitymo daznumo laisvalaikiu ir skaitymo gebéjimy
bei kity su skaitymu susijusiy aspekty rysys, remiamasi koreliacijos analize.
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mastui, ger¢ja skaitymo gebéjimai, o tai savo ruoztu didina skaitymo apimtis (Cunningham,
Stanovich 1998: 2). Taigi Sio darbo autorés taip pat daryta prielaida, kad mokiniy skaitymo
geb¢jimams jtaka gali daryti jvairiy Saltiniy skaitymas laisvalaikiu, o ne dé¢l to, kad praSoma
mokykloje. Todél ir nuspresta patikrinti, kaip konkretlis mokiniy skaitymo gebéjimai yra susije su
skaitymo jprociais laisvalaikiu apskritai ir su tuo, kaip daznai jie savo malonumui skaito grozing
literatiira, mokslo ar mokslo populiarinimo literatlira, ziniy portalus internete ir Zurnalus,

laikra$¢ius.
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2. Skaitymo gebéjimuy tyrimo ir jo rezultaty apraSymas
2.1. Tyrimo instrumentas

Siekiant rasti atsakymg ] tyrimo klausimg Sio darbo autorés buvo parengtas trumpas
sociolingvistinis klausimynas ir skaitymo gebé&jimy testas, skirtas tyrime dalyvavusiy mazy miesty
ir Vilniaus gimnazijy mokiniy skaitymo gebéjimams patikrinti (Zr. 1 prieds).

Sociolingvistinis klausimynas ] tyrimo medziaga itrauktas, nes siekta nustatyti, kurie
sociolingvistiniai veiksniai, tarp jy ir skaitymo jprociai savo reikméms, malonumui, o ne d¢l to, kad
reikalaujama mokykloje, daro jtaka mokiniy skaitymo gebéjimams. Sudarin¢jant klausimus
klausimynui remtasi jvairiy jau teorinéje dalyje minéty mokslininky jzvalgomis, taip pat Vilkienés,
Vilkaités-Lozdienés ir Bruzaités-Liseckienés (2019) mokslo studija, kurioje analizuota Vilniaus
lietuvisky, lenkiSky ir rusisky gimnazijy mokiniy lietuviy kalbos mokéjimo kokybé, kalbinés
nuostatos ir motyvacija. Taigi remtasi minétos mokslo studijos sociolingvistiniu klausimynu, taciau
jis pritaikytas $io darbo tyrimui — pasitelkti tik su skaitymu susij¢ klausimai, nes daryta prielaida,
kad mokiniy skaitymo gebéjimams jtaka gali daryti btent jvairiy $altiniy skaitymas laisvalaikiu.
Reikiami minétos studijos sociolingvisitnio klausimyno klausimai papildyti, pakoreguoti, pritaikyti
Sio tyrimo poreikiams. Taigi pirmiausia atsakinédami j klausimus respondentai turéjo nurodyti savo
lyti, amziy, gimtaja kalba. Lytis buvo jtraukta, nes Siame darbe tikrintos Sio veiksnio ir skaitymo
gebeéjimy sgsajos. Apie gimtgja kalbg klausta, kad darbo autore galéty atmesti ty tiriamyjy, kuriy
gimtoji kalba néra lietuviy, testo atliktis. Kadangi daugiau démesio sociolingvistiniame klausimyne,
kaip minéta, skirta su skaitymu susijusiam mokiniy kalbiniam elgesiui, tiriamieji turéjo atsakyti,
kaip daZnai (visada, daZnai, kartais, retai) skaito ar niekada neskaito laisvalaikiu, taip pat kaip
daZnai jie savo malonumui skaito groZing literatiira, mokslo ar mokslo populiarinimo literattirg,
Ziniy portalus internete ar Zurnalus, laikraScius.

Skaitymo gebéjimy tyrimo jrankis buvo skaitomo teksto supratimo uzduociy komplektas —
testas. Jj sudaré trys uzduotys, kuriy pagrindas — publicistinio stiliaus, taciau skirtingy temy ir
skirtingo pobiidzio (tipy) tekstai:

e pirmasis — pasakojimas apie Marija Gimbutien¢ (pagal Darius Kuolys ,,Gimbutiene“™);

e antrasis — maisto Svaistymo reiskinio aprasymas (pagal Valstybing maisto ir veterinarijos

tarnyba bei bernardinai.lt®);

' Saltinis: http://www.xn--altiniai-4wb.info/index/details/1240, Zitiréta 2020-12-07.
O Zaltiniai: https://vmvt.lt/maisto-sauga/maisto-sauga-ir-kokybe/maisto-svaistymas, ~https://www.bernardinai.lt/2014-
05-06-kasmet-ismetama-trecdalis-pasaulyje-pagaminto-maisto/, zitréta 2020-12-05.
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o treciasis — filosofo Leonido Donskio samprotaujamojo pobidzio tekstas (pagal Leonida
Donskj?).

Tekstai testui imti i$ interneto ir daryta prielaida, kad butent $is Saltinis, bent jau laisvalaikiu,
yra vienas i§ dazniausiai skaitomy jauny zmoniy. Akcentuotina, jog kurdama testa darbo autore
atsizvelgé | tai, kad, kaip teigia tyréjai (Grabe, 2008, Grabe ir Stoller, 2011), skaitymas yra
vertinimo procesas, apimantis ir individo motyvacija skaityti, nuostatas teksto bei temos atzvilgiu,
jo lukescius, todél rinko tekstus, savo tematika, tikétina, jdomius ir patrauklius mokiniams. Svarbu
paminéti, kad tekstai Sio darbo autorés buvo pritaikyti tyrimo tikslams: trumpinti, pakeista kai kuriy
sakiniy struktiira.

Skaitomo teksto supratimo testas buvo sudaromos vadovaujantis tokia logika: pirmoje
uzduotyje pateikiamas pasakojimas, antroje — aprasymas, o treioje— Samprotavimas
abstraktesnémis temomis. Sio darbo autoré daré prielaida, kad pasakojamojo pobiidzio tekstas bus
mokiniams lengviausiai suprantamas dél to, kad jame gana aiski jvykiy seka, manyta, kad nesunkiai
mokiniai susidoros ir su apraSymu, taciau dél tokio tipo teksto specifikos (jvykiy sekos nebuvimo)
galblit suvokti tekstg jiems bus sunkiau nei pasakojimg, 0 sunkiausiai bus dorojamasi su
samprotaujamojo pobudzio tekstu. Tokia prielaida véliau buvo tikrinama ir analizuojant mokiniy
atsakymus, nes siekta i$siaiskinti, ar tiriamyjy skaitymo geb¢jimy kokybé nesiskiria nelygu teksto
tipas.

Po kiekvienu tekstu buvo pateikti 5 atvirojo atsakymo klausimai, kuriais visose trijose
uzduotyse tikrinti analogiski gebéjimai: suprasti esme, suprasti svarbias detalias / rasti informacija,
interpretuoti, rasti argumentus ir daryti i§vadas. Taigi kiekvienas respondentas i§ viso turéjo atsakyti
1 15 klausimy. Svarbu paminéti, kad tai, koks geb¢jimas vertinamas konkreciu klausimu, sprgsta ne
tik Sio darbo autorés, bet ir dar dviejy testavimo specialis¢iy — §io darbo vadovés bei VU déstytojos
Joanos PribuSauskaites. Kitaip tariant, klausimai §io darbo autorés buvo formuluojami drauge su
darbo vadove, siekiant tikslingai démesj sutelkti j norimus tikrinti gebéjimus. Tada testas buvo
i$siystas minétai lietuviy kalbos testavimo specialistei ir paprasyta, kad ji ivardyty, koks geb¢jimas
tikrinamas konkrec¢iu klausimu. Pabréztina, kad vertintojy nuomoné visy testo klausimy atzvilgiu
visiSkai sutapo, tikrinami gebéjimai buvo jvardyti tie patys.

Tuomet pirmasis testo variantas iSbandytas su 20 zmoniy — jvairiy Lietuvos universitety
pirmo kurso studentais, kurie atsiliepé internete (VU, VDU ir Kauno Kolegijos socialinio tinklo

Facebook pirmakursiy grupése) paskelbus kvietimg dalyvauti testo bandyme. Bandymas su sia

21 Qaltinis: https://www.bernardinai.lt/2012-05-07-leonidas-donskis-atsako-i-vilniaus-sv-kristoforo-gimnazijos-klausim
yna/ , ziaréta 2020-12-07.
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grupe parod¢, kad i§ esmés testas buvo parengtas tinkamai, taciau isrySkéjo ir nedideli tam tikry
klausimy formuluoCiy netikslumai. Atlikus studenty atlik¢iy analize, pakoreguotos probleminés
testo vietos, performuluoti ar pakeisti kai kurie uzduociy klausimai. Akcentuotina, kad sudarytas
galimy atsakymy sgrasas po bandomojo tyrimo taip pat buvo papildytas. Beveik visy klausimy
atveju i ji itraukta keletas galimy atsakymo varianty. Verta paminéti ir tai, kad tinkamy atsakymy
sarasas nebuvo galutinis, jis, tikrinant respondenty atliktis, buvo pildomas. Tik po bandomojo

tyrimo testas atliktas su tikslinémis tiriamyjy grupémis.

2.2. Tyrimo dalyviai

Kaip buvo minéta, darbe tiriama mazy miesty ir Vilniaus gimnazijy treciy klasiy mokiniy
skaitymo gimtaja lietuviy kalba gebéjimai. Tyrimas vykdytas trijose Vilniaus ir dviejose mazy
miesty gimnazijose. Darbo autorés, kaip jau rasyta jvade, nuspresta pasirinkti mokyklas, kurios
nevykdo tikslingos mokiniy atrankos, t. y. neatsirenka mokiniy pagal mokymosi rezultatus ir
nerengia specialiy stojamyjy egzaminy, kaip Vilniaus Mykolo Birziskos, Vilniaus Tuskulény,
Vilniaus Zirminy ar Vilniaus Jézuity gimnazijos. Daryta prielaida, kad mokykly, kurios mokinius
atsirenka, rezultatai, gali baiti geresni ir iSkreipti bendrg rezultaty vaizda. Taciau reikia akcentuoti ir
tai, kad tirti gimnazijy, o ne viduriniy mokykly mokiniai. Kaip zinoma, gimnazijas renkasi
stipresniy gebéjimy mokiniai, 0 PISA tyrimuose dalyvauja jaunesni, dar pagal privalomojo ugdymo
programas besimokantys jvairiy mokykly tipy, tai reiSkia ir skirtingesnio gebéjimy lygio,
moksleiviai. Taigi siame darbe vienas i§ tikrinamy aspekty — ar gimnazisty, kurie mokosi Vilniuje ir
ne Vilniuje, gebéjimai skiriasi. Be to, darbe neatsitiktinai pasirinkta tirti vienuolikty klasiy mokiniy
skaitymo geb¢jimy situacija. Kadangi Lietuvoje privalomasis mokymasis trunka iki 10 klasés?,
galima teigti, kad tyrimui pasirinkti mokiniai, sgmoningai nusprendg¢ siekti vidurinio i8silavinimo ir
motyvuotai ruoStis lietuviy kalbos ir literatiiros brandos egzaminui. Be to, visiems tyrimo dalyviams
jau yra suéje 16 mety, todél jie patys galéjo apsispresti, ar dalyvauti tyrime. Vienuoliktokai
pasirinkti dar ir dél to, kad, tikétina, jy mokymo(si) procesas néra toks jtemptas kaip dvyliktoky,
kurie ruoSiasi egzaminams. Reikia pridurti, kad, kaip minéta, $io darbo tiriamieji yra 2 metais
vyresni nei PISA tyrimo dalyviai.

Paminétina, kad tyrime sutikusiose dalyvauti mokyklose duomenys i§ viso rinkti vienuolikoje
grupiy, i§ kuriy maziausig sudaré 10 mokiniy, o didziausig — 29 mokiniai. Pasakytina, kad i§ viso

uzduoc¢iy komplektus gavo 233 moksleivial, 1§ kuriy atliktus testus atsiunté 203. Duomenys rinkti

2 Lietuvoje pagrindinis ugdymas yra privalomas, mokinys ,,iki 16 mety negali nutraukti mokymosi pagal privalomojo
§vietimo programas®. Prieiga internete: https://www.smm.lt/web/It/tevams/tevams-pagrindinis-ugdymas, zitréta 2021-
03-09.
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nuotoliniu biidu®. Reikia pasakyti, kad buvo matyti, jog kai kuriy mokiniy motyvacija atlikti testa
buvo menka. Pastebéta, kad dalis gimnazisty testa atliko atmestinai, kai kurie atsiysti darbai tiesiog
nebuvo baigti. Sio darbo autoré i§ 203 darby j tyrima jtrauké tik 120 atlikéiy, nes buvo atsisakyta ty
darby, kuriuose uzduotys buvo visiskai neatliktos, t. y. neatsakyta j né vieng i$ 15 klausimy, atlikta
tik viena uzduotis — atsakyta tik i po vienu i§ trijy teksty pateiktus klausimus arba neuzpildytas
sociolingvistinis klausimynas. Kadangi Siame darbe analizuojami gimtosios lietuviy kalbos
skaitymo gebéjimai, ] tyrimo imtj taip pat nejtrauktos respondenty, kuriy gimtoji kalba néra
lietuviy, testo atliktys. Taigi i§ viso analizuota 120 (60 merginy ir 60 vaikiny) mokiniy atlik¢iy,
surinkty tyrime dalyvavusiose gimnazijose. Kaip minéta, siekta lyginti Vilniaus ir mazy miesty
mokiniy geb¢jimus, todél vieng i§ dviejy tiriamyjy grupiy sudaré 60 mazy miesty gimnazijy
mokiniy, kuriy, kaip matyti i$analizavus sociolingvistiniy ankety duomenis, charakteristikos tokios:

e lytis: 30 merginy, 30 vaikiny;

e amzius: 17-18 mety, vidurkis — 17,17 m.;

e vieta, kurioje lanko mokykla — mazas miestas.
Taip pat buvo tirtos skaitymo gebéjimy testo atliktys 60 trijy sostinés gimnazijy mokiniy, kuriy
charakteristikos lyties ir amziaus pozitriu labai panaSios:

e lytis: 30 merginy, 30 vaikiny;

e amzius: 17-18 mety, vidurkis — 17,12 m.;

e vieta, kurioje lanko mokykla — Vilnius.
Matyti, kad mazesniy miesty ir sostinés gimnazijy mokiniy grupés suderintos ne tik amziaus, bet ir
lyties aspektais, nes vienas i§ tyrime keliamy uzdaviniy yra patikrinti, kaip skaitymo gebéjimai yra
susije su lyties veiksniu. Zinoma, skiriasi miesty, kuriuose abiejy tiriamyjy grupiy respondentai

lanko mokykla, dydis

2.3. Duomeny rinkimo procediira

Tyrimo duomenys darbui, kaip jau buvo minéta, rinkti trijose Vilniaus ir dviejose mazy
miesty (gyventojy skaicius 8150, 8346) gimnazijose. Primintina, kad lyginti sostinés ir mazy miesty
mokiniy gebéjimai, nes atsiremta j PISA (2018) tyrima, kurio duomeny analiz¢ atskleidé, jog kaimy
ir miesteliy mokiniy skaitymo geb¢jimy patikrinimo rezultatai yra Zemesni uZ sostinés ir didesniy
miesty mokiniy rezultatus. Vis délto sutelkti tiriamyjy imtj nebuvo labai lengva, nes mokyklos
nebuvo linkusios bendradarbiauti. Pirmiausia susisiekta su 15 Vilniaus ir 8 mazy miesty

gimnazijomis. I8 jy atsiliepé 5 mokyklos. Toliau darbo autoré bendravo su | kvietimg

2 Duomeny rinkimo procediira aprasoma 2.3. §io darbo skyriuje.
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atsiliepusiomis ir tyrime sutikusiomis dalyvauti gimnazijomis®*. Reikia pridurti, kad leidimas
vykdyti tyrimg gautas i§ kiekvienos sutikusios dalyvauti gimnazijos direktoriaus ar direktoriaus
pavaduotojos ugdymui. Po to jvairiais tyrimo klausimais bendrauta su konkreciais lietuviy kalbos
mokytojais ir 11 klasiy auklétojomis. Taigi informanty imtis yra ne reprezentatyvioji, o patogioji,
t.y. analizuoti tyrime sutikusiy dalyvauti mokykly mokiniy duomenys. Kadangi dél
epidemiologinés situacijos Lietuvoje buvo pereita prie nuotolinio mokymo(si), duomenys tyrimui
jprasty pamoky metu taip pat rinkti nuotoliniu badu — per Zoom, Microsoft Teams, Google
Classroom ir Google Meet programas.

Visi duomenys rinkti Sio darbo autorés, kuri per minétas IT priemones jsitraukdavo i
konkrec¢ig pamoka. Pamokos pradzioje buvo pristatomas pats tyrimas, pakomentuojamos uzduotys,
atsakoma j moksleiviy klausimus. Mokiniams buvo suteikta galimybé tyrime nedalyvauti, t. y.
pazymeéti, kad nesutinka, jog jy atsakymai biity analizuojami ir naudojami magistro darbo tyrimo
tikslams. Tyrime nesutike dalyvauti mokiniai testy neatliko arba jy nejkélé j reikiamg platforma.
Reikia pasakyti, kad tokiy moksleiviy buvo 41.

Pirmiausia mokiniai turéjo uzpildyti sociolingvistinj klausimyna, o po to atlikti tris skaitymo
suvokimo uzduotis — perskaityti tris tekstus ir atsakyti | po jais pateiktus klausimus. Testui atlikti
respondentams buvo skirta viena pamoka (45 min.), taciau jau pradzioje pastebé&jus, kad kai kuriems
tyrimo dalyviams pritriksta laiko, pridéta dar 15 min. Paminétina, kad kiekvienai uzduociai
skiriamas laikas nebuvo ribojamas. Kadangi siekta islaikyti respondenty anonimiSkuma, atliktus
testus jie turéjo jkelti per testo pabaigoje pateikta nuoroda j dropbox.com platformoje sukurtas
grupes. Gauta medziaga darbo autorés buvo sukoduota, t. y. kiekvienam mokiniui priskirtas
individualus kodas, sudarytas i§ lytj, mokyklos pavadinimg ir grupe konkrecioje mokykloje
zymin¢iy santrumpy. Grupés gimnazijose pavadintos pagal duomeny rinkimo laikg jose. Kitaip
tariant, konkrec¢ios mokyklos grupe, kurioje duomenys rinkti pirmiausia, pavadinta A grupe, o
kuriose véliau — atitinkamai B ir C grupémis. Taip pat kiekvienam respondentui suteiktas numeris
jo grupéje. Reikia pasakyti, kad santrumpomis ZE, SEN ir LA Zymétos Vilniaus mokyklos, o AU ir
Z| — mazy miesty gimnazijos. Toliau paaiSkinami keli mokiniams priskirti kodai:

e V-AU-C1 — V — vaikinas, AU — mokyklos mazame mieste pavadinimo trumpinys, C —

tiriamoji grupé toje mokykloje, 1 — mokinio numeris grupéje;

e V-LA-A6 — V — vaikinas, LA — mokyklos Vilniuje pavadinimo trumpinys, A — tiriamoji

grupé toje mokykloje, 6 — mokinio numeris grupéje;

24 Tyrime dalyvavusios gimnazijoms buvo pateikti apibendrinti viso tyrimo rezultatai.
32



e M-ZI-A8 — M — mergina, ZI — mokyklos mazame mieste pavadinimo trumpinys, A —
tiriamoji grupé toje mokykloje, 8 — mokinés numeris grupéje;
e M-ZE-B5 — M — mergina, ZE — mokyklos Vilniuje pavadinimo trumpinys, B — tiriamoji

grupé toje mokykloje, 5 — mokinés numeris grupéje.
2.4. Duomeny apdorojimo procediira

Surinkus mokiniy atliktis, pirmiausia atsakymai j klausimus buvo sukoduoti. O tiksliau —
apdorojant skaitomo teksto supratimo uzduoc¢iy atsakymus, buvo koduojami ne patys atsakymai, o
konkretaus gebéjimo: suprasti esmg, suprasti svarbias detales, interpretuoti, rasti argumentus ir

pateikti i§vadas — atskleistumas. Kiekvienam gebéjimui buvo priskirtas tam tikras kodas:

1 lentelé. Skirtingy gebéjimy kodai ir jy reiksmés

Kody reik§més

Gebéjimai atskleistas dalinis neatskleistas atsaky_mas
nepateiktas
Atsakymy kodai
Geb¢jimas suprasti esme 1 11 12 13
Gebéjimas suprasti svarbias detales 2 2.1 2.2 2.3
Gebéjimas interpretuoti 3 3.1 3.2 3.3
Gebéjimas rasti argumentus 4 4.1 4.2 4.3
Gebéjimas daryti iSvadas 5 5.1 5.2 5.3

Taigi kiekvienam geb¢jimui priskirti keturi kodai — atskleistas gebéjimas, dalinis gebéjimas,
neatskleistas gebéjimas ir atsakymas nepateiktas. Atskleistu laikytas toks gebéjimas, Kkali
respondentas taikliai teksto poziiiriu atsaké j pateiktag klausima, t. y. pateiké iSbaigta, nei per siaura,
nei per platy atsakyma, jj suformulavo aiSkiai, tiksliai. Vis délto tinkamais laikyti ir tie atsakymai,
kuriuose tiesiogiai iki galo nebuvo pasakomas, neakcentuojamas kuris nors atsakymui reikalingas
aspektas, taciau i$ pateiktos formuluotés buvo aiskiai matyti, kad jis yra numanomas. Gebéjimas
laikytas daliniu, jei mokinys aiSkiai ir tiksliai nesuformulavo atsakymo, atsaké per siaurai, per
pladiai ar per abstrakéiai, taip pat pateiké nuo teksto nutolusios, su tekstu, klausimu menkai
tesusijusios informacijos. Daliniais laikyti ir tie atsakymai, kuriuose pateikta mintis nepatikslinta,
iki galo neiSplétota, todel neaiski. Kaip dalinio geb¢jimo fiksuoti ir tokie atsakymai, kuriy tik puse
buvo tinkama, aiski, o kita pusé — tinkamai nesuformuluota, nelabai logiska, nelabai aiski, su tekstu
ir klausimu menkai susijusi. Pasakytina, kad tokiu atveju, kai mokiniai atsaké teksto citata, §io

darbo autorés buvo elgiamasi dvejopai: 1) buvo manoma, kad geb¢jimas yra atskleistas, jei citata
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taikli, vienaprasmiska; 2) koduota, kad gebéjimas tik dalinis, jei citatoje buvo metafora, taigi
nebuvo aisku, ar mintis tik perkelta i$ teksto, ar mokinio gerai suprasta. Geb¢jimas laikytas visiskai
neatskleistu, jei mokinys pateiké neaiSky, visiskai su tekstu ir klausimu nesusijusj arba per daug nuo
klausimo nutolusj atsakymg. Svarbu paminéti, kad koduojant mokiniy atliktis kilo nemazai
klausimy. Pavyzdziui, ne visada buvo i$ karto lengva nuspresti, kada visiskai, o kada tik i§ dalies
atskleistas tam tikras gebéjimas. Todél atsakymai buvo vertinami dviejy vertintojy: Sio darbo
autorés ir vadoves. Be to, pabréztina, kad atvirojo atsakymo uzduotyse galimy atsakymy varianty
gali buti labai daug, tad testas negali buti taisomas automatiskai. Taip pat pasakytina, kad taisant
atliktis susitelkta j skaitymo gebéjimus, o | rasybos, skyrybos, gramatikos ir stiliaus klaidas
démesys nekreiptas. Taciau pavyzdziuose kalba palikta autentiSka, klaidos netaisytos.

Taigi surinkti duomenys — respondenty atsakymai j sociolingvistinés anketos klausimus ir
skaitymo gebéjimy testo rezultatai suvesti j Microsoft Excel lentelines skaiéiuokles ir parengti
statistinei analizei, o tada analizuoti aprasomosios ir i$vady statistikos metodais. Siekiant patikrinti,
kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtaka mokiniy skaitymo gebéjimams, pasitelkta
regresiné analizé. Statistinis abiejy grupiy rezultaty reik§Smingumas tikrintas taikant Stjudento t
kriterijy. Tyrimo duomenys apdoroti statistinés analizés programa RStudio. Vertinant mokiniy
atsakymus ir nustatant, ar gebéjimas atskleistas, dalinis ar neatskleistas, buvo atlikta kokybiné

atsakymy analize.
2.5. Tyrimo rezultatai

2.5.1. Bendri maZy miesty ir Vilniaus gimnazijy mokiniy skaitymo gebéjimuy testo

rezultatai

Primintina, kad Siame darbe keliamas klausimas, kaip mazy miesty ir Vilniaus gimnazijy
mokiniai yra iSsiugde konkrecCius skaitymo geb¢jimus. ISanalizavus tiriamyjy skaitymo gebéjimy
testo atliktis paaiskéjo, kad, kitaip nei PISA (2018) tyrimo atveju, mazy miesty respondenty
(toliau — MMR) ir Vilniaus mokykly respondenty (toliau — VMR) skaitymo gebé¢jimai yra panasis.
Dar daugiau, pastebéta atvirkStiné situacija, testg Siek tiek geriau atliko MMR, apibendrinti

rezultatai pateikiami 2 lenteléje.

2 lentelé. Tinkamy atsakymy skaicius

Minimalus tinkamy Maksimalus tinkamy Tinkamy atsakymy
atsakymy skaiCius atsakymy skaiCius skaiciaus vidurkis
MMR 1 15 6,6
VMR 0 11 6
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I$ 2 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad minimalus MMR ir VMR tinkamy atsakymy skaicius
yra beveik toks pat, taciau abiejy grupiy maksimalus tinkamy atsakymy skaicius skiriasi.
Pastebétina, kad tik vienas MMR atsaké j visus 15 klausimy, o didziausias VMR tinkamy atsakymy
skaicius yra 11. Matyti, kad skiriasi MMR ir VMR tinkamy atsakymy skai¢iaus vidurkiai. VMR
tinkamy atsakymy skaicius yra nezymiai mazesnis nei MMR. Kad tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir
mazy miesty mokiniy skaitomo teksto supratimo gimtgja kalba gebéjimai yra panasts, rodo ir T
testu atlikta analizé, MMR rezultatai (vidutiniskai = 6,55 tasko, SD = 2,73), statistiskai reikSmingai
nesiskyré nuo VMR rezultaty (vidutiniskai = 6,00 tasko, SD = 2,44), t (116,46)=-1,16, p = 0,247,
d=-0,21 (efekto dydis mazas). Vadinasi, Siame darbe PISA (2018) tyrimo jzvalgos, kad
mazesniuose miestuose mokyklas lankan¢iy mokiniy skaitymo geb¢jimy rezultatai yra prastesni uz
sostinés ir dideliy miesty mokiniy rezultatus, nepasitvirtina.

Analizuojant duomenis §io darbo autorés taip pat noréta patikrinti, Kaip pasiskirsto tiriamyjy
rezultatai, t. y. siekta iSsiaiskinti, kiek mokiniy atskleisdami gebéjimg atsaké j vieng, du, tris,
keturis, penkis ar visus penkiolika klausimy ir kiek tinkamai neatsaké j né vieng klausimg. Taigi 1
paveiksle apibendrinti visy 120 respondenty viso skaitymo gebéjimy testo rezultatai, t. y. atskleistus

gebéjimus rodziusiy tinkamy atsakymy skaiciai.
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1 pav. Tinkami MMR ir VMR skaitymo gebéjimy testo atsakymai
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Atlikta analizé rodo, kad j visus 15 klausimy tinkamai atsaké ir j né vieng klausimg neatsaké po
0,8 proc. respondenty. Pusé ir daugiau nei pusé tinkamy atsakymy uzfiksuota lygiai trecdalio, t. y.
33,3 proc. respondenty atliktyse. Tiesa, né vienas i§ 120 tyrime dalyvavusiy mokiniy tinkamai
neatsaké j 12, 13 ir 14 klausimy. Be to, daugiausia tiriamyjy atskleisdami gebéjimg atsaké j 7
klausimus. O | maziau nei pus¢ klausimy tinkamus atsakymus pateiké 48,4 proc. tiriamyjy. Verta
pasakyti, kad rezultaty diagrama rodo, jog skaitymo gebéjimy testas mokiniams nebuvo lengvas.
Analizuodama tyrimo rezultatus darbo autoré sieké patikrinti, ar tiriamyjy skaitymo geb¢jimy
kokybé nesiskiria nelygu teksto tipas: pasakojimas, apraSymas ir samprotavimas. Skaitymo

gebéjimy atskleistumo rezultatai pagal teksto tipg apibendrinti 2 paveiksle.
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2 pav. Skaitymo gebéjimy rezultatai pagal teksto tipg

IS 2 paveiksle pateikty duomeny matyti, kad visy geb¢jimy atzvilgiu lengviausias mokiniams buvo
aprasymo tipo tekstas, Siuo atveju i§ viso rasta 58,2 proc. tinkamy, 21,5 proc. daliniy ir 16 proc.
netinkamy atsakymy. Atsakydami ] su pasakojimu susijusius klausimus respondentai pateike
45,8 proc. tinkamy, 25,8 proc. daliniy ir 23,7 proc. netinkamy atsakymy. Todél akivaizdu, kad $is
tekstas mokiniams buvo sudétingesnis uZ aprasyma, taigi planuojant tyrimg darbo autorés daryta
prielaida, kad lengviausia mokiniams bus suprasti pasakojima, nepasitvirtino. Galbiit taip galéjo
atsitikti dél apraSomojo pobiidzio teksto temos, kuri galbiit mokiniams galéjo biti geriau zinoma,
vadinasi, foninés zinios galéjo padéti atsakyti j klausimus tinkamai. Be to, galima teigti, kad visy
geb¢jimy atzvilgiu sunkiausias tiriamiesiems buvo treCiasis — samprotaujamojo pobudzio — tekstas.
Siuo atveju aptikta 21,5 proc, tinkamuy, 41,2 proc., daliniy ir 22,7 proc. netinkamy atsakymy. Taigi

mokiniai yra i§siugde nevienodus geb¢jimus skirtingo tipo teksty pozitriu, o ypac jiems stinga
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tinkamy gebéjimy skaityti samprotaujamojo pobiidzio tekstus. Toliau Siame darbe analizuojami

konkrettis skaitymo gebéjimai.

2.5.2. Konkreciy skaitymo gebéjimy analizé

Kad buty iSsiaiSkinta, kurie skaitymo gebéjimai mokiniy atskleisti geriausiai, o kuriy
gebéjimy jiems stinga, analizuota, koks yra visy trijy uzduoc¢iy kiekvieno gebéjimo atskleistumo
procentas. Primintina, kad kiekvienas gebéjimas vieno respondento galéjo biiti atskleistas 3 kartus,
nes skaitymo geb¢jimy testas buvo sudarytas i§ 3 analogisky uzduociy. Reikia pasakyti, kad i§ viso
galéjo buti 360 su konkre¢iu gebéjimu siejamy atsakymy, nuo Sio skaiciaus atskleisty gebéjimy /

tinkamy atsakymy procentas ir buvo skai¢iuotas. Apibendrinti duomenys pateikti 3 paveiksle.
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3 pav. Atskleisty, daliniy, neatskleisty gebéjimy ir nepateikty atsakymy procentas.

IS 3 paveiksle pateikty duomeny matyti, kad vis délto dominuoja atskleisti gebéjimai. Be to,
atkreiptinas démesys, jog didziausia dalis, t. y. 49,7 proc., tinkamy atsakymy yra susijusi su
gebé&jimu suprasti svarbias detales. Geb¢jimo rasti argumentus atveju uZzfiksuota 46,1 proc.,
gebéjimo suprasti esm¢ — 42,8 proc., geb&jimo interpretuoti — 34,6 proc., 0 gebéjimo daryti
1Svadas — 34,2 proc. tinkamy atsakymy. Taigi atrodo, kad menkiausiai mokiniy iSugdyti yra
gebéjimai interpretuoti ir daryti iSvadas. Pastebétina, kad gana panasi dalis daliniy atsakymy
(atitinkamai 36,7 proc., 38,6 proc. 33,3 proc.) aptikta gebéjimy suprasti esme, rasti argumentus ir
daryti i$vadas atveju. Tai lyg rodyty, kad mokiniai gali tik i§ dalies atsakyti j nurodytus klausimus.
Tai reiSkia, kad jie tinkamai nesuformuluoja minties, pateikia per placius arba per siaurus
atsakymus, neatsako iki galo. Taip pat i§ pateikty duomeny matyti, kad aptikta 24,2 proc. su
gebéjimu daryti iSvadas ir 34,7 proc. su gebéjimu interpretuoti susijusiy netinkamy atsakymy.
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Akcentuotina, jog pastaruoju atveju neatskleisty gebéjimy procentas lenkia net ir dalinius
gebéjimus. Taigi galima daryti iSvada, kad geriausiai mokiniai yra iSsiugd¢ gebéjimag suprasti
svarbias detales ir rasti argumentus, o labiausiai jiems stinga geb¢jimy tinkamai interpretuoti ir
daryti iSvadas. Vadinasi, gimnazistams lengviausia tekste rasti konkre¢ig informacijg, sutelkti
démesj j atskiras informacijos dalis, t. y., kaip teigiama SMM (2013: 3), susieti klausime pateiktg ir
panasiai tekste suformuluotg informacijg bei pasinaudoti tuo ieSkant, ko klausimu prasoma. Taip pat
mokiniams geriau sekési suprasti esmg, t. y. perskaiéius apibendrinti visg teksta, negu interpretuoti
tam tikrg citatg iS teksto ar daryti iSvadas konkrecios teksto atkarpos pagrindu. PrasCiau atskleisti
gebéjimai — interpretuoti ir daryti i§vadas — rodo, kad mokiniams kyla sunkumy susiduriant su
uzduotimis, kuriomis prasoma, kaip teigia Seikiené ir kolegos (2011), jZvelgti tam tikra reik§me to,
kas tekste nepasakyta (Seikiené¢ et. al., 2011: 7), paaiskinti kokia nors mintj, be to, kai reikalinga
labiau pasitelkti tam tikras su tema susijusias fonines Zinias, uZztekstinj suvokima, pateikti savy
izvalgy aptariamu aspektu. Vis délto tai tik apibendrinti duomenys, todél toliau analizuojama, kaip
kiekvieng i§ analogiSky penkiy skaitymo geb¢jimy respondentams sekési atskleisti visose trijose
testo uzduotyse. Taip pat aiSkinamasi, kuris i§ trijy teksty kiekvieno geb&jimo atzvilgiu
respondentams buvo sunkiausias. Kaip kiekvieno geb¢jimo atskleidimo rezultatai susij¢ su
mokyklos vietos ir lyties veiksniais bus tikrinama atliekant regresing analiz¢ (placiau apie tai zr.

2.5.3.2. 8io darbo poskyryje)

2.5.2.1. Gebéjimas suprasti esme

Jau minéta, kad skaitymo gebéjimy testas buvo sudarytas i$ trijy publicistinio stiliaus teksty.
Analizuodama tyrimo rezultatus darbo autoré sieké patikrinti, ar tiriamyjy konkreciy skaitymo
gebéjimy kokybé nesiskiria nelygu teksto tipas. Taigi ir analizuojant, kaip mokiniai atskleidé
gebeéjimg suprasti teksto esme, minétas aspektas buvo stebimas.

Pradéti reikéty nuo to, kad gebéjimas suprasti esme kiekvienoje i$ 3 uzduociy buvo tikrintas
prasant jvardyti teksto temg. Pasakytina, kad kiekvienas tekstas turéjo pavadinima, bet jis nebuvo
tiesioginé nuoroda j tema. Taigi mokiniai patys turéjo paraSyti, apie ka yra konkretus tekstas. Visy

respondenty gebéjimo suprasti esmg rezultatai apibendrinti 4 paveiksle.
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4 pav. Gebéjimo suprasti esme rezultatai.

[Sanalizavus tiriamyjy skaitymo gebéjimy testo atliktis paaiSkéjo, kad nors aprasymo tipo teksto
esme suprato Siek tiek daugiau nei pusé mokiniy, daugiausia respondenty (64,2 proc.) tinkamai
jvardijo pasakojimo tipo teksto temg. Galima daryti prielaida, kad vyresniy klasiy mokiniams
lengviau suprasti esme, kai teksto pagrindas — veiksmy seka, jvykiy grandiné, nei tuomet, kali
apibiidinamas tam tikras reiSkinys. Kiek kitokie situacija matyti i§ tre¢ios uzduoties, Kurios
pagrindas — samprotaujamojo pobudzio tekstas, rezultaty. Joje gebéjima suprasti esme atskleidé tik
desimtadalis respondenty. Vis délto 62,5 proc. tiriamyjy ¢ia pateiké dalinius atsakymus. Visy trijy
teksty atzvilgiu daugiausia, t. y. 14,2 proc., tyrimo dalyviy atsakymo i§ viso nepateiké susidire su
treios uzduoties klausimu. Taigi galima daryti iSvada, kad gebéjima suprasti esme daugiausia
respondenty atskleidé atsakydami j pirmo teksto klausima, maZziau — | antro, 0 maziausiai — | trecio.
Vadinasi, mokiniams lengviausia buvo suprasti pasakojimo tipo teksto, sunkiau — aprasymo, o
sunkiausia — samprotaujamojo pobiidzio teksto esme¢. Galima daryti prielaida, kad tokie rezultatai
galéjo buti susije su teksty abstraktumo laipsniu. Akivaizdu, kad mokiniams lengviau buvo suprasti
konkretesnés raiSkos teksty — pasakojimo, apraSymo — esm¢, o sunkumy kilo, kai reikéjo jvardyti
abstraktesnio — samprotavimo tipo — teksto temas. Matyti, kad skaitymo gebéjimams, skaitomo
teksto suvokimui, kaip teigia tyréjai (PribuSauskaité, 2009, 2010; Grabe, Stoller, 2011; Jiang,
Grabe, Carrell 2020), itin svarbus teksto raiskos supratimas.

Manytina, kad tokius rezultatus galéjo lemti ir Kiti teksty bruozai, pavyzdziui, struktira,
informacijos pateikimas juose. Pirmojo — pasakojimo tipo— teksto temg tinkamai jvardijo
daugiausia mokiniy, tikétina, dél to, kad tai gana vientisas tekstas — nuosekliai pateikiami
reikSmingi Gimbutienés gyvenimo jvykiai. ApraSymo tipo tekstas taip pat gana vientisas, jame
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pateikiami maisto $vaistymo reiskinj charakterizuojantys aspektai: statistika, priezastys, pasekmés ir
galimi problemos sprendimai. Kad itin mazai mokiniy atskleidé gebéjima suprasti samprotaujamojo
pobiidzio teksto esme galéjo lemti tai, jog Siame tekste autorius svarsto ne viena tema, kaip pirmos
ir antros uzduoties atveju, o keliomis pagrindinémis. IS tiesy bendram teksto suvokimui, pasak
Seikienés ir kolegy (2011), reikia suprasti teksto struktiira, rySius tarp Salia esanéiy sakiniy,
pastraipy ir kt. Vadinasi, mokiniams, tikétina, lengviau suprasti vientisesnés struktiiros tekstus.

Toliau analizuojami mokiniy visy trijy uzduociy atsakymai iS testo atlik¢iy.
2.5.2.1.1. Gebéjimas suprasti pirmo teksto esme

Visose trijose uzduotyse, kaip minéta, geb¢jimas suprasti esm¢ tikrintas praSant jvardyti
teksty temas. Tikeétasi, kad pirmoje uzduotyje mokiniai jvardys, kad teksto tema yra Gimbutienés
biografija, gyvenimo istorija, gyvenimo apraSymas ar kt. Kaip atskleidé rezultaty analizé, daugiau
nei pusé tyrime dalyvavusiy mokiniy, kaip minéta, suprato, apie kg yra pirmasis tekstas ir jo tema
nurodé tinkamai. Pirmojo teksto atveju gebéjimas suprasti esmg laikytas atskleistu, kai respondentai
pateike tokius atsakymus:

1. Marijos Birutés Alseikaités-Gimbutienés biografija®. (V-ZE-A2)

2. Marijos Gimbutienés gyvenimo istorija. (V-ZI-C2)

3. Marijos Gimbutienés trumpas gyvenimo aprasymas. (M-Z1-AT)

Matyti, kad visais Siais atsakymais jvardijami skyriaus pradZzioje minéti aspektai, todél laikyta, kad
jais nusakoma teksto tema. Taciau tinkamomis laikyta ir daugiau, kartais platesniy, atsakymo
variacijy, pavyzdziui:

4. Marijos Gimbutienés gyvenimas ir pasiekimai. (M-ZE-C2)

5. Kalbama apie Marija Gimbutiene, lietuviy kilmés mokslininke, jOS gyvenimq ir reik§mingiausius pasiekimus.

(M-ZE-B5)

6. Marijos Gimbutienés biografija ir jos meilé tévynei. (V-AU-B2)

7. Marijos Birutes Alseikaites — Gimbutienés biografija ir darbai. (M-AU-A2)

Siais atsakymais teksto tema taip pat nusakoma tinkamai, nors juose paminéti ir kiek siauresni
aspektai: Gimbutienés pasiekimai (4, 5)%°, jos meilé tévynei (6), darbai (7). Galima teigti, kad tokius
ir pana$ius atsakymus pateike respondentai gebéjo suprasti pasakojimo tipo teksto esme.

Daliniai atsakymai rodo, kad kai kurie mokiniai lyg ir suprato teksto esme, taciau negebéjo
pavartoti kad ir reikiamos sgvokos, pavyzdziui:

8. Alsekaités-Gimbutienés autobiografija (= biografija). (V-ZE-B3)

% Cia ir toliau visi darbe pateikiami pavyzdziai imami i§ skaitymo gebéjimy testo atlik&iy, pavyzdziy kalba yra
autentiska, §io darbo autorés netaisyta. Kadangi atsakymai j testo klausimus mokiniy buvo renkami kompiuteriu, rasta
nemazai rikty, ne vietoje padéty tarpeliy, skyrybos zenkly.

?® Skliausteliuose &ia ir toliau pateikiamas pavyzdzio numeris.
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Kaip matyti i§ 9 pavyzdzio, dalis mokiniy per daug iSplété mintj ir  teksto temg jtrauké aspekty,
kurie tekste néra plétojami:

9. Marijos Birutés Alseikaités-Gimbutienés ir jos tévy biografija ir gyvenimo pasiekimai. (M-ZE-B14)
Reikia pasakyti, kad apie Gimbutienés tévy biografija tekste néra kalbama. Pateiktas ir toks
lakoniskas atsakymas:

10. Biografija. (M-SEN-A3)
Siuo atveju suprasta, kad tekste pasakojama zmogaus biografija, tatiau negebéta pateikti i§samaus,
aiskaus atsakymo, sukonkretinti, apie kieno konkreciai biografija kalbama. Kai kurie respondentai
pateiké per siaurus atsakymus, pavyzdziui:

11. Marijos Birutés Alseikaités-Gimbutienés kelioné mokslo keliu. (M-ZI-A10)
12. Marijos karjera ir rysys su Lietuva. (M-AU-C9)

Tekste buvo kalbama ne tik apie mokslininkés mokslo kelia, karjerg, rysj su Lietuva, bet ir apie jos
vaikyste, gyvenima, riipinimasi lietuviy kulttiros sklaida Amerikoje. Per siauru, tai reiskia ir daliniu,
laikytas ir toks atsakymas:

13.  Marijos Birutés Alseikaités — Gimbutienés kelias link pasaulinio mokslininkés pripazinimo. (M-Z1-Al)
Siuo atveju taip pat neapimami visi tekste aprasomi aspektai. Matyti, kad paprasyti jvardyti teksto
tema, 13,3 proc. respondenty, nors ir suvokeé, apie ka yra tekstas, tikslaus, teksto esme perteikiancio
atsakymo pateikti negebéjo. Kitaip tariant, pavartojo netinkamg sgvoka, atsaké per siaurai arba
pateiké per daug iSplétotg atsakyma.

Beveik penktadalis respondenty pirmoje uzduotyje gebéjimo suprasti esmg neatskleidé.
Didelé dalis mokiniy, pateikusiy netinkamus atsakymus, teksto temg siejo su jo pavadinimu,
pavyzdziui:

14. Nepamirusi savo Sakny. (V-AU-B1)

15.  Sakny svarba einant sékmeés keliu. (V-ZE-B4)

16.  Savy Sakny nepamirsimas. (M-ZE-Ab)

Taciau aptikta ir kitokiy atsakymy, kurie visiSkai neatskleidé gebéjimo suprasti esme, pavyzdziui:

17. Vaikystés jtaka ateiciai. (V-AU-C3)

18.  Zmogaus augimas j savarankiskq asmenj. (V-AU-B3)

19. Patriotiskumas moksle ir mene pagal Marija Gimbutiene. (V-SEN-A4)

20. Svarbus zingsnis mokslo srityje. (M-AU-A5)

21. Gimtosios Zemés jtaka Zmogui. (M-ZE-C13)

Taigi matyti, kad teksto esmés negebéje suprasti respondentai temag buvo linke sieti su teksto
pavadinimu (Nepamirsusi savo Sakny) arba su tam tikru tekste minimu aspektu, pateikty pavyzdziy
atveju — su mokslininkés vaikyste (17), savarankiSkumu (18), patriotiSkumu (19), mokslo

pasiekimais (20), gimtinés svarba (21) ir kt., taciau neapimanciu viso teksto esmés.
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2.5.2.1.2. Gebéjimas suprasti antro teksto esme

Antrojoje uzduotyje mokiniy gebéjimas suprasti esme taip pat tikrintas prasant jvardyti teksto
temg. Tikétasi, kad respondentai nurodys, kad teksto tema yra maisto $vaistymas. Kaip minéta,
aptariamo klausimo atveju gebéjima suprasti esme tinkamai atskleidé daugiau nei pusé tyrime
dalyvavusiy mokiniy. Gebéjimas laikytas atskleistu, jei respondentai pateiké tokius atsakymus:

22, Maisto $vaistymas. (\V-Z-A2)

23. Maisto eikvojimas. (V-AU-C6)

Vis délto, kaip ir pirmosios uzduoties atveju, buvo galimos jvairios tinkamy atsakymy variacijos,
pavyzdziui:

24.  Maisto $vaistymas ir neatsakingas jo vartojimas. (V-ZI1-A4)

25.  Maisto $vaistymo problema. (V-ZI-C2)

26.  Maisto Svaistymas ir dél jo kylancios problemos pasaulyje. (M-ZE-B3)

27.  Maisto $vaistymas, jo priezastys ir padariniai. (M-ZE-B7)

I$ 24 pavyzdzio matyti, kad atsakymas papildytas ir su maisto $vaistymu susijusiu neatsakingo
vartojimo aspektu. Dalis mokiniy, iSryskino, kad maisto $vaistymas yra problema (25) ar sukelia
problemy (26). Kai kurie temg detalizavo — jvardijo, kad tekste raSoma apie maisto $vaistyma, to
priezastis ir padarinius (27). Taigi tokie ir panasiis atsakymai laikyti tinkamais.

Daugiau nei treédalio mokiniy, t. y. gerokai daugiau nei pirmosios uzduoties atveju,
atsakymai buvo daliniai. Kai kurie respondentai pateiké teksto esme tik i§ dalies atspindin¢ius
atsakymus, nurodancius tik j kai kuriuos tekste aptariamus aspektus, pavyzdziui:

28.  I§metamo maisto pasekmeés. (V-AU-C7)

29. [§metamo maisto statistika. (V-ZE-A3)

30. Neatsakingas maisto vartojimas. (V-ZI-B1)
Reikia pasakyti, kad tekste buvo kalbama ne tik apie maisto Svaistymo pasekmes (28), statistikg
(29), neatsakingg vartojimag (30). Minétas ir neatsakingas maisto auginimas, gaminimas bei kiti
aspektai. Darbo autorés per siaurais laikyti ne tik jau minéti atsakymai, bet ir tokie:

31.  ISmetami maisto produktai. (V-ZE-B1)

32.  ISmetamas maistas. (V-AU-C3)
33.  Maisto atliekos. (M-ZI-A12)

Tekstas leido manyti, kad maisto Svaistymas apima daugiau nei tiesiog iSmetami maisto produktai
(31), maistas (32) ar maisto atliekos (33). Dalis tiriamyjy nors ir suprato, apie ka yra tekstas, vis

delto negebejo tiksliai suformuluoti atsakymo, pavyzdziui:
34.  Supazindinti skaitytojg su maisto Svaistymo problema. (M-Z1-A3)
Kaip matyti, Sio pavyzdzio atsakyme vietoj teksto temos nurodytas tikslas. Aptikta ir atvejy, kai

respondentas dalyje atsakymo prideda su tekstu nesusijusios informacijos, pavyzdziui:
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35.  Pasaulinio masto maisto ir vandens Svaistymas taip pat ir kity dalyky. (V-ZI-C1)

Siuo atveju néra aidku, kas turéta omenyije radant ir kity dalyky, nes tekste apie tai nebuvo kalbama.
Taigi galima daryti iSvada, kad kai kurie mokiniai gebé¢jo apibendrinti skaityta informacijg ir
pateikti teksto esme¢ nusakancig tema, 0 kai kurie nesugebéjo suformuluoti tinkamo atsakymo,
pateiké per siaurg formuluote, neapimancig visy aspekty, apie kuriuos kalbama tekste, t. y. maisto
Svaistymo priezaséiy, pasekmiy, statistikos, taip pat dalis j atsakyma jtrauké perteklinés, su tekstu
nesusijusios informacijos.

Kadangi 11,7 proc. respondenty antroje uzduotyje gebéjimo suprasti esme neatskleidé,
paminétina ir keletas netinkamais laikyty atsakymy. Kai kurie mokiniai kaip teksto tema nurodé
gana siaurg tekste minimg aspekta, pavyzdziui:

36.  Neefektyviai naudojami gamtos istekliai. (V-ZE-B6)

37. Neveiksmingai naudojamy natiiraliyjy istekliy kiekis ir Zala biologinei laukiniy ir jiros gyviiny, misko

augaly jvairovei ir Zmonéms. (M-ZE-B11)
Reikia pasakyti, kad maisto auginimui ir apdorojimui neveiksmingai naudojamy natairaliy gamtos
iStekliy problema (36), aptariamo reiskinio Zala biologinei laukiniy ir jaros gyviiny, miSko augaly
jvairovei (37) tekste buvo aptariama, taciau Siuos Siaurus aspektus kaip tema jvardije tyrimo
dalyviai bendro teksto suvokimo neatskleidé. Dalis tiriamyjy pateiké su maisto $vaistymu susijusiy,

taciau teksto temos taip pat nenusakanciy atsakymy, pavyzdziui:
38. Tarsa. (V-LA-A3)
39.  Maisto atlieky mazZinimas. (M-ZE-Ab5)
40. Nemokéjimas maisto taupyti. (V-SEN-A4)
41. Maisto atlieky perdirbimas. (V-SEN-A2)

Matyti, kad respondentai minéjo su maistu, maisto atlickomis, ta¢iau ne su tekste aprasomo maisto
Svaistymo reiSkiniu susijusius aspektus: tarSa (38), atliecky mazinimg (39), nemoké&jimg taupyti
maisto (40), maisto atlieky perdirbimg (41). Be to, aptikta su tekstu ir maisto $vaistymu Vvisiskai
nesusijusiy jraSymy, pavyzdziui:

42.  Bado problemos sprendimas. (V-ZI-B7)

43.  Zemeés iikio problemy nepaisymas. (V-LA-Al)
Apie bado problemy sprendimg (42), zemés tikio problemy nepaisymg (43) tekste néra kalbama,
todél akivaizdu, kad Sie du pavyzdziai nuo teksto yra visiskai nutole. Taigi matyti, kad mokiniai,
kurie negebéjo suprasti aprasymo tipo teksto esmés, kaip temg buvo linke jvardyti gana siaurg
tekste minima dalyka arba su apraSomu reiskiniu susijusj, ta¢iau temos neiliustruojantj aspekta, arba

pateikti visiskai su tekstu nesusijusj atsakyma.
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2.5.2.1.3. Gebéjimas suprasti trecio teksto esme

Kad atsakymas bity laikomas tinkamu, mokiniai turéjo nurodyti, kad tekste svarstoma
tokiomis temomis: gyvenimo kelio pasirinkimas / saves atradimas, kultiros svarba, tautiné
tapatybé. TreCioje uzduotyje gebéjimg suprasti esme atskleidé tik desimtadalis respondenty. Tokius
rezultatus galéjo lemti tai, kad paskutiniajame — samprotaujamojo pobidzio — tekste, Kitaip nei
pirmuose dviejuose, raSoma ne viena pagrindine, o keliomis temomis, tod¢l ir respondenty praSyta
remiantis tekstu nurodyti, kokiomis trimis pagrindinémis temomis svarsto teksto autorius. Taigi

mokiniy geb&jimas suprasti esme laikytas atskleistu, jei jie pateike tokius atsakymus:
44, Studijy pasirinkimas, Zmogaus tautiné tapatybé, kultiros reik§mé Zmogaus gyvenime. (V-ZE-B4)
45.  Saves atradimo, meno ir tautinés tapatybés temomis. (V-Z1-Al)

46. Profesijos pasirinkimo, meno aktualumo ir tautinés tapatybés. (V-Z1-A3)

Matyti, kad pateiktuose pavyzdziuose i§ esmés skirtingai jvardyta tik pirmoji tema — studijy
pasirinkimas (44), saves atradimas (45), profesijos pasirinkimas (46), taciau visi Sie atsakymai
laikyti tinkamais, nes juos pateikusiy tiriamyjy aiskiai suvoktos i§ iSrySkintos pagrindinés teksto
temos.

Vis délto daugiau nei pusés mokiniy (62,5 proc.) atsakymai, kaip minéta, buvo daliniai.
Tikrinant skaitymo gebéjimy testo atliktis aptikta nemazai atvejy, kai dvi temas respondentas
jvardijo, 0 vienos — nepateiké arba ja jvardijo netaikliai. Tiksliau, pastebéta, kad kaip viena i§ temy
i$skirtas tik tam tikras tekste paminétas, tac¢iau detaliau neiSplétotas aspektas, pavyzdziui:

47.  Karjeros pasirinkimas, Zvilgsnis j Siuolaikinj jaunimq, tautiné tapatybé. (V-ZE-B3)

48.  Profesijos ir pasaukimo paieska, Siuolaikinio jaunimo galimybés, tautinés tapatybés svarba. (M-ZI1-A6)

49.  Savo kelio atradimas, Sivolaikinis jaunimas, tautiné tapatybé. (M-ZI-C1)

Taigi i§ pateikty pavyzdziy matyti, kad dalis mokiniy kaip tema i$skyré tekste detaliau neaprasyta
aspektg — Siuolaikinj jaunimg ar jo galimybes. Spétina, kad tokiam sprendimui jtakos gal¢jo turéti
vienas i$ klausimy apie $iuolaikinio jaunimo galimybe bati ir pasaulio zmonémis ir savo Salies
patriotais. Matyti, kad respondenty atsakymams jtakg daro foninés Zinios, nesikliaujama tekstu, t. y.
atsakant j klausimg nebepaisoma teksto informacijos. I$ tiesy, kaip teigia Grabe ir Stoller (2011),
skaitymas yra interaktyvus procesas, t. y. kad tekstas buty suprastas, bitina kalbinés teksto
informacijos ir foniniy skaitytojo zZiniy sgveika (Grabe, Stoller 2011: 11-12), tafiau galima teigti,
kad minétus atsakymus pateike tyrimo dalyviai, per daug nutolo nuo teksto. Tokiy atvejy, kai kaip

tema iSskiriamas koks nors teksto teiginys, rasta ir daugiau, pavyzdziui:
50. Saves atradimas, senoji bei naujoji kartos, tautiné tapatybé. (M-AU-C5)
51. Jauno Zmogaus saves atradimas, galimybé Siy laiky jaunam Zmogui Zinoti daugiau, nei ankstesniy laiky
Jjaunimui, tauting tapatybé. (M-AU-A1)
52.  Saves atradimas, Siuolaikinio jaunimo galimybés, tautiné tapatybé, gimtoji lietuviy kalba. (M-ZE-C4)
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Tekste senoji bei naujoji kartos (50), galimybé siy laiky jaunam zZmogui Zinoti daugiau, nei
ankstesniy laiky jaunimui (51), gimtoji kalba (52) néra atskirai plétojami aspektai, o tik paminéti
teiginiai, vienaip ar Kitaip papildantys aptariamas temas. Vienas i$ tiriamyjy taip pat rasé, kad tekste
svarstoma tokiomis temomis:

53.  Profesijos pasirinkimas, galimybiy pasirinkimas gyvenime, tautiné tapatybe. (V-ZE-A2)
Siuo atveju mokinys dvi temas jvardijo tinkamai, o galimybiy pasirinkimas yra tik pirmaja tema
papildantis aspektas. Tas pats matyti ir i$ $io pavyzdzio:

54.  Profesijos pasirinkimas, nereikia skubéti atrasti save, gimtosios kalbos svarbg. (V-ZE-C1)
54 pavyzdyje tinkamai jvardyta tik viena tema, o nereikia skubéti atrasti save yra tik vienas i§
tekste plétojamos profesijos pasirinkimo temos aspekty. Gimtoji kalba tekste taip pat minima tik
kaip argumentas, pagrindziantis tautinés tapatybés svarbg. Kaip tema iSskirtas konkretus teksto
teiginys ir toliau pateiktame pavyzdyje:

55. Filosofas kalba apie saves paZinimg, tauting tapatybe ir buvimg savimi. (M-ZE-BT)
Akivaizdu, kad Siuo atveju gebéta jvardyti tik vieng i§ temy, o buvimas savimi, t. .
nemégdziojimas kity kultliry Zmoniy, aptariamas tik tautinés tapatybés svarbos kontekste. Taigi
matyti, kad negebédami suprasti ir jvardyti vienos ar dviejy teksto temy, respondentai vietoj jy
pateikeé tik tekste aptariamg temg papildantj aspekts.

Rasta pavyzdziy, kai mokiniai ta pacig tema pakartojo, pavyzdziui:

56. Gyvenimo kelio rinkimas, Zmogaus tautinés tepatybés svarba ,apie savo gyvenimo kelig. (V-LA-A4)

57.  Menas, politika, kultira. (V-Z1-B2)

Matyti, kad negebédami atpazinti visy temy, respondentai vieng i$ jau jvardyty, Siais atvejais
gyvenimo kelio pasirinkimo (56) ar kultaros (57) tema, kitais ZodZiais perra$¢ du kartus. Aptikta
atvejy, kai mokiniai vietoj vienos i§ temy, pateiké aspekts, kuris tekste visiSkai néra plétojamas,
pavyzdZiui:

58. Mokslo, meno ir tautinés tapatybés temomis. (V-ZI1-Ab)

59. Menas, politika, kultira. (V-Z1-B2)

60. Menu, muzika, patriotiskumu. (V-AU-C4)

61. Kultiira, tautiné tapatybe, filosofija. (M-ZI1-Al12)
Tekste nekalbama mokslo (58), politikos (59), muzikos (60) ar filosofijos (61) temomis. Taigi
galima daryti prielaida, kad negebédami suprasti tekste aptariamos temos, tiriamieji jg iSgalvojo.
Nors 61 pavyzdyje minima filosofijos tema galéjo atsirasti dél to, kad trumpame teksto autoriaus
apraSyme buvo paminéta, jog jis yra filosofas. Akcentuotina ir tai, kad dalyje $iy atsakymy
pateiktos temos suformuluotos per lakoniskai.

Dauguma respondenty vis délto tinkamai gebéjo jvardyti tik vieng tema, pavyzdziui:

62. Studijy ir profesijos pasirinkimas jaunystéje, dabartinio jaunimo privalumai. (V-ZE-B1)
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63. Filosofas svarsto apie taiting tapatybe, individualius apsiprendimus. (M-ZE-B11)

64. Zmogaus tapatiskumas, Saves atradimas. (M-Z1-A10)
Tokius atsakymus pateike tyrimo dalyviai jzvelge tik profesijos pasirinkimo (62), tautinés tapatybeés
(63) ar saves atradimo (64) temas. Nors i§ 63 pavyzdzio antros temos matyti, kad mokinys lyg jauté,
apie ka tekste kalbama, nes profesijos pasirinkimas i§ esmés yra individualus apsisprendimas, taciau
negebéjo taikliai suformuluoti minties.

Rezultaty analizé taip pat atskleidé, kad kai kurie respondentai ne tik negebéjo atpazinti ir
jvardyti visy trijy temy, bet nepajégé ir suformuluoti tiksliy, taikliy atsakymy, pavyzdziui:

65. Meny, laisvés, karjeros temomis. (\V-ZE-B8)

66. Karjera, jaunysté ir jaunimas, tautiskumas. (M-AU-C1)

67. TautiSkumas, Zmogaus laisveé, savitumas. (M-ZE-Ab)

68. Jaunimas, tautybé, menas. (V-SEN-A4)
Matyti, kad Siuose atsakymuose ne tik stinga vienos (65, 66, 68) ar dviejy (67) atskleisty temy, bet
ir formuluotés yra per lakoniSkos, per abstrak¢ios. Kai kuriais atvejais i§ viso, nors ir tinkamai,
jvardytos tik dvi temos, pavyzdziui:

69. Profesijos ir pasaukimo pieskos, tautiné tapatybé. (M-ZE-C2)
Paminétini ir pavyzdziai, kai mokiniai tarsi gebéjo suprasti, kokiomis pagrindinémis temomis
kalbama tekste, taciau netiksliai suformulavo atsakyma, pavyzdziui:

70. ISsilavinimas, kultiira, tapatybé. (M-Z1-A8)
Reikia pasakyti, kad tekste raSoma apie profesijos pasirinkima, kulttros reik§me, tauting tapatybe, o
ne apie i$silavinima, kultlrg ir tapatybe apskritai. ISskirtini ir atvejai, kai respondentas vieng tema
jvardijo tinkamai, kitos negebéjo suformuluoti, o trec¢ia — su tekstu nesusijusi, pavyzdziui:

71. Profesijos pasirinkimas, unikalumas, istikimybé Tévynei. (V-Z1-B1)

72.  Kultiros raida, tautine tapatybe, laisve. (V-LA-AB)
Kaip matyti i§ pavyzdziy, profesijos pasirinkimo (71) ir tautinés tapatybés (72) temos jvardytos
tinkamai. Taciau i§ tiesy tekste kalbama ne apie istikimybe tévynei (71) ar kultiiros raidg (72), o
labiau apie tauting tapatybe ir kultiiros svarbg. Taip pat pastebéta, kad kai kurie tiriamieji ne tik
negebéjo tinkamai jvardyti visy trijy temy, bet ir pateiké per placius atsakymus, pavyzdziui:

73.  Apie studijas,karjerq, apie meng, kultira ir poltikg, apie lietuviy kalbg, buvimg Lietuvos pilieciu. (M-ZE-

Ad)

Teksto autorius neraso apie politika, kaip atskira tema neisskirtina ir lietuviy kalba, o tautinés
tapatybés tema $iuo atveju sieta tik su buvimu Lietuvos pilie¢iu. Taigi galima teigti, kad kai tekste
yra kelios temos, mokiniams sudétinga suprasti, atskirti, kur yra plétojama nauja tema, o kur
pateikiami tik atskiri ankstesn¢ temg papildantys teiginiai. Todél tyrimo dalyviai daznu atveju
pateike tik dalinj atsakyma, tinkamai atpazino tik vieng ar dvi temas, kaip tema iSskyré tam tikra
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tekste minimg, taCiau detaliau neplétojama aspekta, papildantj vieng i§ trijy pagrindiniy temy,
pakartojo jau kartg paraSyta temga arba jg i§galvojo, taip pat pateiké netikslias formuluotes.
Nemaza dalis (12,5 proc.) respondenty i§ viso nesuprato, kokiomis temomis svarstoma tekste.

Neatskleistu gebéjimas laikytas, jei gimnazistai pateiké tokius atsakymus:

74. Praeitimi, dabartimi ir ateitimi. (V-ZE-A3)

75.  Laisveé ir istikimybe. (V-AU-C6)

76. Gimtosios kalbos reiksmé, dabartinés kartos geresnés galimybés biiti laisvu. (V-ZI-A2)

77. Ar buvo lengva save surasti. (V-LA-A2)

78.  Dailé, muzika, filosofija. (V-LA-A3)
Matyti, kad teksto esmés nesuprate respondentai arba pateiké tik siaurus tekste minimus aspektus
(76, 77), arba visiskai su tekstu ir klausimu nesusijusius atsakymus (74, 75, 78). Gebéjimo suprasti
esm¢ priklausymas nuo lyties, gimnazijos vietos ir skaitymo jproCiy bus tikrinamas
2.5.3.2. poskyryje. Taigi galima teigti, kad mokiniams lengviau buvo suvokti teksty, kuriuose
kalbama viena tema, esmg, o $io — svarstomojo pobiidzio — teksto atveju reikéjo suprasti kur kinta
tema, tiksliau, kur pereinama nuo vienos temos prie Kkitos. Toliau Siame darbe analizuojami

gebéjimo suprasti svarbias detales rezultatai.

2.5.2.2. Gebéjimas suprasti svarbias detales

Geb¢jimas suprasti svarbias detales skaitymo gebéjimy teste tikrintas prasant tiriamyjy
jvardyti konkredia tekstuose pateikta informacija. Sio gebéjimo atosklaidos rezultatai pateikiami
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Kaip matyti i§ 5 paveiksle pateikty duomeny, visy gebéjimy atveju dominuoja tinkamy gebéjimy
atskleistumas. Akcentuotina, kad suprasti svarbias detales aprasymo tipo tekste gebéjo 63,3 proc.
respondenty, o pasakojamojo ir samprotaujamojo pobudzio tekstuose — maziau nei pusé tyrime
dalyvavusiy mokiniy. Vis délto pastebétina, kad trecioje uzduotyje daugiau nei trecdalis tiriamyjy
(37,5 proc.) atskleidé dalinj gebéjima, o pirmoje uzduotyje tiek pat mokiniy pateiké netinkamus
atsakymus. Darytina iSvada, kad reikiamg informacija tyrimo dalyviams lengviausia buvo rasti
antrame tekste, t. y. maisto Svaistymo reiskinio apraSyme, o sunkiausia, kaip ir gebéjimo suprasti
esme atveju, — tre¢iame — Donskio samprotaujamojo pobiudzio — tekste. Tokius rezultatus galéjo
lemti ir i§ dalies skirtingas svarbiy detaliy pateikimas visuose trijuose tekstuose. Manytina, kad
aprasymo tipo teksto svarbias detales mokiniams buvo lengviausia suprasti, nes jos jvardytos
pirmoje pastraipoje ir pateiktos gana aiSkiai, t. y. iSvardytos sritys, kuriose (mazéjimo tvarka)
iSmetama daugiausia maisto. Be to, svarbig informacijg tekste tiriamieji galéjo rasti pagal klausime
nurodyty raktazodj namy ukiai (tekste jis buvo minimas tik vieng kartg). Nors svarbios detalés
pasakojamojo ir samprotaujamojo pobudzio tekstuose taip pat buvo pateiktos teksty pradzioje, vis
delto klausimy formuluotés tik i$ dalies nukreip¢ mokinius | konkrecias teksty vietas, t. y. klausimai
ar jy dalys nebuvo identiskai suformuluoti taip, kaip tekste jvardytos svarbios detalés. Dél Sios
priezasties respondentams galéjo biiti sunkiau jas pastebéti ir suprasti. Be to, pasakojimo atveju
tekste buvo pateikta ir daugiau su svarbiomis detalémis susijusios informacijos. Kadangi dalis
tirlamyjy nepaisé jvykiy sekos laike, juos pateikta informacija galéjo klaidinti. Taigi galima daryti
iSvada, kad mokiniams lengviau suprasti svarbias detales, kai klausimas ar jo dalis formuluojama
taip pat ar labai panaS$iai, Kaip tekste jvardytos suprastinos detalés. Toliau detaliau aptariami

respondenty atsakymai, susij¢ su konkreciu tekstu.

2.5.2.2.1. Gebéjimas suprasti pirmo teksto svarbias detales

Pirmoje uzduotyje geb¢jimas suprasti svarbias detales tikrintas klausiant, ,,[k]Juo unikalus dar
Lietuvoje Gimbutienés pasirinktas mokslo kelias?* Tikétasi, kad atsakymuose bus jvardytas toks
aspektas: mokslininké dar Lietuvoje pradeda jungti j vieng tyrimy sritj kalbotyra, tautotyra ir
archeologija. Sj geb¢jima, kaip minéta, tinkamai atskleidé Siek tiek maziau nei pusé, t. y. 45,8 proc.
respondenty, beveik keturis kartus maziau (10 proc.) — pateiké dalinius atsakymus. Tinkamomis
laikytos jvairios atsakymy variacijos:

79. Gimbutienés pasirinktas mokslo kelias unikalus tuo, kad jis sujungé j vieng tyrimy Sritj kalbotyrg, tautotyrg

ir archeologijq. (V-ZE-A2)

80. Marija apsisprendzia eiti savitu moksliniy tyrimy keliu — jungti j vieng tyrimy sritj kalbotyrg, tautotyrg ir

archeologijq. (V-AU-C2)
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8l. Jisujungé tris mokslo Sakas. (V-ZE-B8)
Buvo manoma, kad Siuos ar panasius atsakymus pateik¢ mokiniai tinkamai suprato svarbias tekste
pateiktas detales, nes jie arba tiksliai jvardijo, kad Gimbutiené sujungé | vieng tyrimy sritj
kalbotyra, tautotyra ir archeologija (79, 80), arba tiesiog abstrakciai rasé, kad mokslininké sujunge
tris mokslo $akas (91). Siuo atveju atsakymas laikytas tinkamu, nes manyta, kad mokinys puikiai
suprato, kokios tos mokslo sakos buvo.
Daliniais laikyti atsakymai rodo, kad kai kurie respondentai gal ir turi gebéjima suprasti
svarbias detales, tac¢iau negeba tinkamai suformuluoti atsakymo, pavyzdziui:
82. Ji bando susieti j vieng sritj kalbotyrq, tautotyrq ir archeologijg. (V-ZI-AB)
I tikryjy mokslininké ne tik bandé susieti visas tris mokslo sritis j vieng, bet tai ir padaré. Taip pat
dalis mokiniy negebé;jo iki galo pasakyti pradétos minties, jos sukonkretinti, pagrjsti, pavyzdziui:
83.  Marijos moksly kelias buvo dar nepramintas, visiSkai naujas Lietuvoje, ji buvo to pradininké. (M-SEN-A1)
84. Na 1938m. nebuvo nieko labai iSskirtino, pradéjo studijuoti lietuviy kalbg ir literatiirg, bet 1940m.
pasirenka archeologijos studijas, apsisprendzia eiti savitu dar nepramintu moksliniy tyrimy keliu. (V-LA-
Ab)
I$ 83 ir 84 pavyzdziy matyti, kad tiriamieji tik paminéjo, jog mokslininkés pasirinktas mokslo kelias
buvo dar nepramintas (83), naujas, savitas (84), tatiau negeb¢jo jvardyti kuo. Aptikta atvejy, kai
respondentai tarsi rado tekste reikiamg informacija, taCiau | atsakyma jterpé netinkamy,
nereikalingy detaliy, pavyzdziui:
85. Marija tris mokslus sujungé j vienq ir pavadino jj archeomitologija. Iki jos to nebuvo padares niekas. (M-
ZE-B10)
IS tiesy Gimbutiené ne Lietuvoje, o gerokai véliau sukiiré naujg mokslo srit} — archeomitologija,
taigi atsakymas vertintas tik kaip i§ dalies atskleides gebéjima. Galima teigti, kad tokius atsakymus
pateik¢ respondentai nesuvoke atskirus pasakojimo elementus siejanciy laiko santykiy, kurie, kaip
teigia Alaunien¢ (2011), yra pagrindiniai, svarbiausi, atliekantys teksto organizuojamaja funkcija
(Alauniené 2011: 14). Kai kurie tiriamieji pateiké netikslias formuluotes, pavyzdziui:
86. M. Gimbutiené jungé kalbotyrg, literatirg su archeologija. (M-ZE-B4)
Kaip matyti i§ pateikto pavyzdzio, vieto] tautotyrq mokinys jra$é¢ literatiirq. Taip pat rasta
atsakymy, kuriy dalis buvo per daug nutolusi nuo teksto, su juo nesusijusi, pavyzdziui:
87. Marija pasirinko nepramintq moksliniy tyrimy keliq. Tam tikru atzvilgiu, Marija pasirinko kelig, kuris buvo
sudarytas is jai jdomiausiy sriciy. (M-ZE-B5)
Siuo atveju ne tik nesukonkretinta, koks buvo tas nepramintas moksliniy tyrimy kelias, bet ir antroji
atsakymo dalis yra menkai su tekstu susijusi, t. y. apie pasirinkty mokslo sri¢iy jdomuma
Gimbutienei tekste néra kalbama. Taigi tokie atsakymai leidzia daryti prielaida, kad nors dalis

mokiniy ir gebéjo suprasti svarbias teksto detales, vis délto daznu atveju jiems nepavyko tinkamai,
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tiksliai suformuluoti atsakymo, iki galo pasakyti minties, jos sukonkretinti. Be to, kai kurie
gimnazistai atsakymg iskreipé, jterpdami j ji netinkama aspekta arba pridédami prie jo per daug nuo
teksto nutolusig mintj.

Daugiau nei tre¢dalis respondenty (37,5 proc.) pirmoje uzduotyje gebéjimo suprasti svarbias
detales neatskleidé. Dalis tokiy mokiniy Gimbutienés mokslo kelio unikaluma grindé, pavyzdziui,
apie jos moting pateikta informacija:

88. Studijavusi uzZsienyje ir gavus galimybe toliau studijuoti Vokietijoje, atsisaké ir grizo j Lietuvg. (V-ZE-A3)
I§ tiesy, kaip rasoma tekste, Gimbutiené pasirinko kitokj kelia nei jos motina. Kai kurie

respondentai visai negebéjo suformuluoti atsakymo, pavyzdziui:
89. Ji jvedé naujqg mokslg kuris tapo labai svarbus visametiniame gyvenime. (V-AU-Al)

Galima daryti prielaida, kad dalis mokiniy neatkreipé démesio j tikslig klausimo formuluote,
nepaisé pasakojimo, kurio fragmentai, kaip teigia Alauniené¢ (2011), siejami laiko santykiy,
struktiiros, todél pacitavo visai netinkamas teksto atkarpas, pavyzdziui:

90. Senosios Europos tyrimams Gimbutiené ima naudoti pacios sukurtq naujq metodg, kuris sujungia

archeologijq, mitologijq, kalbotyrq, menotyrg. (V-AU-B1)

91. Gimbutienei padeda jveikti moksle vyravusius stereotipus ir atrandama savita civilizacija. (V-AU-C3)
IS 90 ir 91 pavyzdziy matyti, kad mokiniams pristigo jvykiy laiko sekos supratimo. Nes teste buvo
klausiama apie tai, kuo unikalus Lietuvoje pasirinktas mokslo kelias, o tiriamieji rémési
informacija, susijusia su tolesniais laikais, véliau Gimbutienés gyvenime vykusiais jvykiais. Kitaip
tariant, nepaisé tekste apraSomy jvykiy laiko aSies. Dalis respondenty tiesiog negebéjo suprasti
svarbiy detaliy ir pateiké su klausimu ar tekstu menkai susijusius atsakymus, pavyzdziui:

92. Ragino lietuvius nepamirsti savo Sakny, suvokti savo kultiros galig. (V-ZI1-A8)

93. Pirma, Lietuvoje prasidéjo jos kelias, taip pat Lietuvoje ji jgijo iSsilavinimg. (M-ZE-C8)

94. Unikalus tuo, kad ji §j kelig pasirinko savo noru isbandydama kazkg naujo. (V-AU-B2)
I$ pateikty pavyzdziy matyti, kad kai kurie tiriamieji paryskino kokj atskirg tekste minima, ta¢iau su
klausimu nesusijusj Gimbutienés gyvenimo aspekta — raginimg nepamirsti savo Sakny (92),
Lietuvoje jgyta issilavinimg (93) ar kt. Verta pasakyti, kad 94 atsakymas tiesiog yra su klausimu ir
tekstu nesusijes, todél darbo autorés laikytas netinkamu. Taigi gana didelé dalis respondenty,
atlikdami pirmaja uzduotj, visai neatskleidé geb¢jimo suprasti svarbias detales, negebé¢jo
suformuluoti atsakymo, pateiké su klausimu nesusijusig informacijg, nesuvoké pasakojimo teksto

fragmentus siejanéiy laiko santykiy.
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2.5.2.2.2. Gebéjimas suprasti antro teksto svarbias detales

Antrojoje uzduotyje gebé¢jimas suprasti svarbias detales atskleistas daugiau nei pusés
(63,3 proc.) respondenty. Buvo tikétasi, kad atsakydami j klausima ,,[K]uo issiskiria namy tkiai?*
mokiniai iSryskins, jog biitent namy tkiuose iSmetama daugiausia maisto ar daugiau nei pus¢ viso
pasaulyje iSmetamo maisto. Tinkamomis laikytos jvairios atsakymy variacijos:

95. Juose iSmetama daugiau nei pusé viso iSmetamo maisto. (V-ZE-Ab5)

96. Tuom, jog biitent jie iSmeta daugiausiai maisto atlieky. Kiek daugiau nei puse visame pasaulyje iSmetamo

maisto iSmeta biitent namy ukiai. (V-ZE-C3)
97.  Namy itkiuvose yra daugiausiai iSmetamas maistas, netinkamas maisto kiekio planavimas tai paskatina. (M-
ZE-B1)

Atkreiptinas démesys, kad visuose Siuose pavyzdziuose skirtingai paminéti esminiai aspektai: jog
namy tkiai iSmeta daugiau nei puse Viso iSmetamo maisto (95), daugiausia maisto atlieky (96), kad
juose daugiausiai iSmetamas maistas (97). Be to, 97 pavyzdyje dar ir jvardyta, kas tai gali
paskatinti. Taigi tokius ar panaSius atsakymus pateike¢ mokiniai tinkamai suprato svarbias tekste
pateiktas detales.

I$ daliniy atsakymy matyti, kad kai kurie respondentai atsakyma j klausimg suformulavo per
abstrak¢iai, pavyzdziui, kad namy tkiai i$siskiria:

98. ISmetamo maisto kiekiu. (V-ZE-A3)
Siuo atveju nepatikslinta, kad batent namy tikiuose i§metamas didziausias kiekis maisto. Kai kuriy
mokiniy atsakymy formuluotés buvo netaiklios, pavyzdziui:

99. Jie sudaro didziausiq dalj viso iSmetamo maisto. (V-ZE-Al)

100.  Jog didZigjq dalj ismetamo maisto sudaro namy ikiai. (V-SEN-A4)
IS tiesy tkiai nesudaro maisto. Paminétinas ir Sis pavyzdys:

101.  Asmeniniuose namy ikiuose isSmetama daugiau maisto priesingai nei kituose. (M-ZI1-B1)
Matyti, kad Siuo atveju mintis suformuluota netiksliai, nes tekste minimi ne kiti tikiai, o perdirbimo
jmonés, vie$ojo maitinimo jstaigos ir kt. Daliniais laikyti ir kitokie netikslas atsakymai, pavyzdziui:

102.  Puse iSmetamo maisto biitent iSmeta namy ukiai. (V-LA-AB)
Sis atsakymas néra tikslus, nes namy tkiai imeta daugiau nei puse viso i§§vaistomo maisto. Kai
kurie mokiniai, kaip ir pirmos uzduoties atveju, pateiké tinkama atsakyma, o pabaigoje pridé¢jo su
klausimu nesusijusiy jzvalgy, pavyzdziui:

103.  Tuo, kad kasdien namy iikiai iSmeta apie (53 proc.) maisto. Tai yra dél to nes pats uikis yra atsakingas uz

maisto grandine. (V-AU-C2)

Antroji atsakymo dalis $iuo atveju yra nepagrjsta, pertekliné, todél nereikalinga. Taigi dalis mokiniy

gebéjo tekste pastebéti reikiamg informacijg, taCiau atsakyma suformulavo netaikliai, per

abstrak¢iai, pateiké netiksliy detaliy, pridéjo su klausimu nesusijusiy jzvalgy. Matyti, kad skaitymo
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gebéjimai, kai susiduriama su atviraisiais klausimais, labai susij¢ su gebéjimu taikliai formuluoti
mintj. Galima daryti prielaida, kad to mokiniams ir stinga.

Pasakytina, kad 15 proc. respondenty gebéjimo suprasti svarbias detales antroje uzduotyje i$
viso neatskleidé. Kad kai kurie tiriamieji, susidire su aprasymo tipo tekstu, negebéjo suprasti

svarbiy detaliy, rodo tokie atsakymai:

104.  Siekia sumazinti maisto atlieky skaiciy visoje maisto grandinéje. (M-Z1-A10)

105.  Dydziu, t. y. Zmoniy skaic¢iumi Seimoje, pomégiais, poreikiais, turto kiekiu bei dydziu. (M-ZE-A4)

106. Namy iikivose auginami ir gaunami maisto produktai dazniausiai yra suvartojami, parduodami ar

sumaitinami ukio gyvuliams, dél to maisto Svaistymas praktiskai nejmanomas. (M-ZE-C11)

107.  Namy ikiuose vartotojai yra augintojai, gamintojai. (V-ZE-C4)
Taigi dalis mokiniy svarbiy detaliy nesuprato, todé¢l pateiké, kaip matyti i§ 104-107 pavyzdziy, su
Klausimu ir tekstu visiskai nesusijusius atsakymus. Nors, kaip teigia Grabe (2008), strategiSkumas
yra vienas i§ esminiy laisvai skaitan¢iojo skaitymo bruozy, galima daryti prielaida, kad tokius ir
panasius atsakymus pateike tyrimo dalyviai negebéjo skaityti strategisSkai, nes konkrecios vietos,

kur pateikta reikiama informacija, nerado.

2.5.2.2.3. Gebéjimas suprasti trecio teksto svarbias detales

Trecioje uzduotyje gebéjimas suprasti svarbias detales tikrintas klausimu ,,[K]odél L. Donskis
neskatina jaunimo renkantis gyvenimo Kkeliag priimti greitus sprendimus?“. Tikétasi, kad
atsakymuose bus jvardyta, jog, pasak profesoriaus, gyvenimo kelio pasirinkimas yra sunkus, kartais
net dramatiSkas dalykas, kad skubédamas gali suklysti, gali neisgirsti savo vidinio balso. Kaip
minéta, §j geb¢jima tinkamai atskleidé, maziau nei puse, t. y. 40 proc. respondenty, beveik tiek pat
(37,5 proc.) pateiké dalinius atsakymus. Tinkamais Sioje uzduotyje laikyti tokie atsakymai:

108.  Profesijos ir pasaukimo paieskos yra sunkus, neretai net dramatiskas dalykas. Geriau neskubéti ir eiti

keliu, be kurio negali gyventi ir be kurio negali jsivaizduoti saves ir savo ateities. (V-ZI-B7)

109.  Nes jei renkantis gyvenimo kelig priimsi greitus sprendimus, tai gali visko neapsvartyti tinkamai ir

padaryti didele klaidg. (V-AU-C7)

110.  Save atrasti ir pazinti yra be galo sunku, todél sunku ir anksti pasispresti ko nori. Jis sako, jog

pasirinktas kelias turi biiti tas, be kurio negalétum gyventi. Lygina tai su santykiais. (M-ZE-B8)
Matyti, kad visais minétais atvejais mokiniai suprato svarbiausius aspektus, paminéjo, jog
gyvenimo kelio pasirinkimas gali buti sunkus, Kkartais dramatiskas dalykas (108, 110), kad
skubédamas gali suklysti (123).
ISanalizavus mokiniy atliktis taip pat pastebéta, kad kai kuriy dalinj gebéjimg atskleidusiy
respondenty atsakymai buvo suformuluoti per aptakiai, teksto pozitriu per daug isplatinti,

pavyzdZiui:
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111.  Todél, nes atrasti save yra sudétinga. Turi save isbandyti daugelyje sriciy, kol randi tokig sritj, kurios
nesinori apleisti ir pamirsti. (V-Z1-A6)
112.  Todél, nes tai yra ilgas ir sudétingas procesas, kurio negalime skubinti. (M-AU-C7)
113.  Greitas, gerai neapmgstytas sprendimas gali nulemti nelaimingq, kanciy kuping gyvenimgq, kuris neatnes
pasimégavimo kiekviena akimirka. (V-ZE-C3)
Reikia pasakyti, kad tekste nekalbama apie saves iSbandyma daugelyje sric¢iy (111), apie tai, jog
sprendimo priémimo negalima skubinti (112), kad greiti sprendimai gali nulemti kan¢iy kuping
gyvenima (113). Sie atsakymai laikyti daliniais, nes matyti, kad juos rasydami tiriamieji labiau
rémési savo patirtimi nei tekstu. Taip pat buvo mokiniy, pateikusiy per siaurus atsakymus,
pavyzdziui:
114.  Nes greiti sprendimai nevisada biina gerai apgalvoti. (M-AU-C2)
Siuo atveju stinga i$plétoty, teksto autoriaus zodZiais paremty jzvalgy, kodél neskatinama skubéti
renkantis gyvenimo kelig. Kai kurie tiriamieji rastas svarbias detales interpretavo nevisai tinkamai ir
pateiké aspekty, iSkreipianciy autoriaus mintj, pavyzdziui:
115.  Jis teigia, kad priimant greitus sprendimus, Zmonés padaro klaidy, todél geriau yra rinktis kelig, kurio
pats noris is Sirdies. (V-ZI-C2)
Filosofas neteigia, kad priimdami greitus sprendimus zmonés visada padaro klaidy. Daliniais laikyti
ir per kategoriski, nepasverti atsakymai, pavyzdziui:
116.  Nes greitai priimti sprendimai biing neapmastyti ir dél to klaidingi. (V-AU-C4)
Tekste nekalbama apie tai, kad visi greiti sprendimai btna klaidingi. Pastebéta, jog dalis
respondenty negebéjo iki galo aiskiai, tinkamai suformuluoti atsakymo, pavyzdziui:
117.  Siekiant tikrai atrasti, kas patinka, reikia laiko, todél geriausia daryti tai, be ko negali gyventi. (V-ZI-Al)
118.  Nes atrasti save yra sunku ir tai trunka ilgq laiko tarpq, todél nereikia skubéti ir nuspresti, kq daryti su
gyvenimu. (M-AU-A2)
Matyti, kad abu 117 pavyzdyje iSryskinti aspektai néra tarpusavyje susije. Be to, pirma 118
pavyzdyje pateikto atsakymo dalimi (nes atrasti save yra sunku) i§ dalies atsakoma j klausima,
taciau pabaiga néra tinkamai suformuluota. Buvo mokiniy, pateikusiy teksto citata, kuria tik i$
dalies atsakoma j klausima, pavyzdziui:
119. ,, Geriau neskubéti ir eiti keliu, be kurio negali gyventi ir be kurio negali jsivaizduoti saves ir savo
ateities . (M-AU-C14)
Siuo atveju nepasakoma pagrindiné autoriaus mintis, kodél nevertéty skubéti renkantis gyvenimo
kelig, o tik iSraSoma jg i§ dalies papildanti citata. Taip pat reikia pasakyti, kad kai kurie tyrimo
dalyviai gebéjo suprasti svarbias teksto detales ir rasti reikiamg informacija, taciau atsakymag
papildé pertekliniais, su tekstu nesusijusiais aspektais, pavyzdziui:
120.  Yra labai sunku apsispresti, kuo zmogus nori biiti, ir su kuo sieti savo ateitj. Tévy nuomonés gali turéti

daug jtakos netinkamiems spendimams. (M-ZE-B11)
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Tekste nekalbama apie tévy jtaka renkantis gyvenimo kelia, tad toks atsakymas laikytas tik i§ dalies
tinkamu. Taigi matyti, kad susidiire su samprotaujamojo pobtidzio tekstu dalis mokiniy, nors is
esmeés ir geba suprasti svarbias teksto detales, taciau pateikia per siaurus arba per aptakius, teksto
pozitriu per daug iSplatintus atsakymus, iSkreipia teksto mintj, nemoka jos tinkamai, aiSkiai
suformuluoti, cituoja informacija, kuria tik i§ dalies atsakoma j klausima, arba atsakyma papildo Su
tekstu nesusijusia pertekline informacija.

Aptariamo klausimo atveju neatskleistais taip pat laikyti menkai su tekstu ir klausimu susije
atsakymai, pavyzdziui:

121.  Nes jaunimas retai Zino ko jis i§ saves nori. (V-ZE-C4)

122.  Nes jie tik suteiks laikina laime. (V-AU-C2)

123.  Gyvenimas yra sudétingas, galima nebijoti klysti stengiantis atrasti save. (M-AU-C10)
124.  Pasak jo, greita ir neapgalvota karjera gali daznai nepatenkinti. (M-ZI1-A8)

Matyti, kad tokius atsakymus pateik¢ respondentai, susidiire su samprotaujamojo pobudzio tekstu,
suprasti svarbiy detaliy negebéjo. Sio darbo autorés nuomone, verta patikrinti ir tai, kaip $io

gebéjimo atosklaidos rezultatai susije su jvairiy sociolingvistiniy veiksniy jtaka.

2.5.2.3. Gebéjimas interpretuoti

Kad buty iSsiaiSkinta, kokie yra mokiniy interpretavimo geb¢jimai, Kiekvienoje i§ trijy
uzduociy prasyta paaiskinti, Kaip jie supranta tam tikrg tekste pateikta mintj. Visy trijy uzduociy

gebé¢jimo interpretuoti analizés rezultatai apibendrinti 6 paveiksle.
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IS 6 paveikslo duomeny matyti, kad gebéjima interpretuoti pasakojamojo ir aprasomojo pobudzio
teksty atkarpas tinkamai atskleidé beveik pusé respondenty (atitinkamai 50 proc. ir 49,2 proc.) Vis
délto daugiau nei penktadalis mokiniy pirmoje uzduotyje ir beveik tre¢dalis — antroje uzduotyje
pateiké netinkamus atsakymus. Pasakytina, kad interpretuoti samprotaujamojo pobudzio teksto
mintj geb¢jo tik deSimtadalis visy tiriamyjy, Siek tieck maziau nei trec¢dalio mokiniy atsakymai
laikyti daliniais, o beveik pusé tiriamyjy gebéjimo neatskleidé. Visose uzduotyse panasus skaicius
respondenty (atitinkamai 9,2 proc., 8,3 proc. ir 14,2 proc) atsakymy i$ viso nepateiké. Taigi i$ to,
kas pasakyta, matyti, kad tyrimo dalyviams panas$iai sekési interpretuoti pasakojimo ir apraSymo
tipy teksty atkarpas, Vvis délto gana sudétingas Siuo klausimu jiems buvo samprotaujamojo pobtidzio
tekstas. Be to, akivaizdu, kad mokiniams itin sudétinga interpretuoti abstraktesnés raiSkos tekste
pateikta informacija.

Tokie rezultatai gal¢jo biti susij¢ ir su kontekstu, kuriame buvo pateiktos interpretuotinos
citatos, bei jy abstraktumo laipsniu. Manytina, kad pasakojimo tipo teksto mintis apie rysj su tévyne
galéjo stipriau aktyvuoti mokiniy fonines Zinias, Kurios, kaip teigia jvairts tyréjai (Grabe, 2008,
Grabe, Stoller, 2011; Jiang, Grabe, Carrell 2020) yra esmiskai svarbios skaitomo teksto supratimui.
IS tiesy mokykloje per lietuviy kalbos pamokas analizuojant jvairius kirinius ry$io su tévyne,
tautiSkumo temos daznai aptariamos i$ skirtingy perspektyvy. Be to, ir pacios citatos raiska nebuvo
sudétinga. Kaip minéta, po beveik tiek pat mokiniy tinkamai interpretavo mintis tiek i$ pasakojimo,
tiek i§ apraSymo tipo teksty. Pastarojo atveju citatg mokiniai nesunkiai galéjo interpretuoti
remdamiesi ne tik foninémis ziniomis ekologijos tema, bet ir paciu tekstu — jame buvo pateikta
informacijos, kuri tiriamiesiems galéjo padéti atsakyti j klausimg. Be to, interpretuotinos citatos
raiSka buvo gana konkreti. Kad samprotaujamojo pobiidzio teksto atkarpg tinkamai paaiskino tik
10 proc. mokiniy, gal¢jo lemti tai, jog aspektas, kurio pagrindu turéjo biiti interpretuojama citata,
nebuvo jvardytas pacioje citatoje. Tai reiSkia, kad mokiniai turéjo interpretuoti ne tik remdamiesi
citata, foninémis Ziniomis, bet ypa¢ kontekstu, kuriame ji buvo pateikta. Reikia pasakyti ir tai, kad
pacios citatos raiSka buvo gana abstrakti. Taigi pasakojimo tipo teksto atveju interpretuodami
respondentai 1§ dalies daugiausia turé¢jo remtis citata ir foninémis Ziniomis, o komentuojant
samprotaujamojo pobiidZio teksto mintj itin svarbus buvo citatos kontekstas pastraipos lygmeniu.
Toliau analizuojami atskleista, dalinj ir neatskleista gebéjima interpretuoti iliustruojantys

gimnazisty atsakymai.
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2.5.2.3.1. Gebéjimas interpretuoti pirmo teksto mintj

Pirmoje uzduotyje gebéjimas interpretuoti tikrintas praSant paaiSkinti, kaip respondentai
suprato tokiag Gimbutienés mintj: ,,nepriklausomam zmogui svarbu nenutraukti rysio su gimtosios
zemés gyvybinémis jégomis, SU tautos atmintimi®. Tikétasi, kad atsakydami mokiniai jvardys tokius
aspektus: bet kokiam zmogui, kad ir kur gyventy, svarbu nenutraukti rySio su gimtaja Zeme, nes tai
yra jo Saknys, jo pagrindas. Sj gebéjima pirmoje uzduotyje, kaip minéta, tinkamai atskleidé lygiai
pusé mokiniy. Tikrinant interpretavimo gebé¢jima i§ tiriamyjy tikétasi jvairesniy atsakymy. Kad
atsakyty j klausima, jie turéjo ne pastebéti konkrecig informacija, kaip gebéjimo suprasti svarbias
detales ar argumenty radimo atveju, o remdamiesi teksto informacija labiau aktyvuoti fonines Zinias
ir pateiktg citatg komentuoti, paaiskinti savais zodziais. Tai tik iliustruoja tyréjy Grabe’o ir Stoller
(2011) mintis, kad skaitymas yra interaktyvus, sgveika grjstas procesas, kai tekstui suprasti ir
interpretuoti pasitelkiamos jau turimos Zinios. Taigi $io klausimo atveju tinkamomis taip pat
laikytos jvairios atsakymy variacijos, pavyzdziui:

125.  Reikia nepamirsti gimtinés paprociy, myléti savo Salj, islikti patriotams. (V-Z1-B6)

126.  Norint bati laisvam, reikia nepamirsti savo tautos istorijos, gimtosios Zemés, savo giminiy, nes tai ir yra

laisvo ir nepriklausomo zmogaus pagrindas. (M-ZI-AG)

127.  Net ir isvykus mokytis ar emigravus j uzsienj, svarbu nepamirsti savo sakny, gimtosios kalbos ir kultiiros.
(M-AI-A5)

128.  Pamirsdamas savo gimtqjq vietq, Zmogus praranda savo isskirtinumg. (V-AU-B4)

Sie ir panasiis atsakymai laikyti tinkamais, nors juose iryskinti skirtingi aspektai: kad reikia myléti
savo $alj, nepamir$ti paproc¢iy (125), tautos istorijos (126), gimtosios kalbos ir kultiros (127),
pabréziama ir tai, kad gimtoji vieta individui suteikia isskirtinumo (128).

Nemazos dalies mokiniy, t. y. beveik penktadalio, atsakymai j minétg klausima buvo daliniai.
Kai kuriy respondenty aptariamas gebéjimas laikytas daliniu, nes interpretuodami cituotg mintj jie
pateiké ir su tekstu nesusijusiy jzvalgy, pavyzdziui:

129.  Nepaisant visko, Zmogus neturéty uzmirsti savo Sakny. Daznu atveju, biitent tokio pagrindo vertybés
suteikia Zmogui ramybe, leidZia atsipalaiduoti. Marijos atveju, jos Saknys buvo vienu is pagrindiniy
jkvépimo Saltiniu. (M-ZE-B5)

Matyti, kad kai kurios $ioje interpretacijoje pateiktos mintys plaukia i$ nurodytos citatos, is teksto, o
kai kurios — su tekstu néra susijusios. Kitaip tariant, abejotina, kad Gimbutiené turéjo omenyje, jog
savo gimtosios zemés nepamirSimas leidzia atsipalaiduoti. Su tekstu bei minéta citata nesusijusiy

jzvalgy esama ir toliau pateiktame atsakyme:

130.  Nesvarbu kuriame pasaulio kraste esi, visuomet turi prisiminti, kur isdygo tavo Saknys, pagrindai, kurie
padéjo tapti tuo, kuo esi. Uz tai reikia buti dékingam savo gimtinei ir viskg, kg pasiekei svarbu

padovanoti ir savo tautai, 0 neisbarstyti po visq pasaulj ir leisti tuo naudotis svetimsaliams. (M-Z1-A11)
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Atsakymo pradzia atrodo tinkama, o pabaigoje nukrypstama nuo interpretuotinos citatos, per daug
iSplatéjama. Daliniais laikyti ir ne iki galo aiskiis, neiSplétoti, nepakankami mokiniy atsakymai,
pavyzdziui:

131.  Zmogus gimdamas, prisirisa prie tos vietos ir tai suteikia jam tam tikrq galig. (M-ZE-C13)

132, Nes tik is gimtosios Zemés gauni laisvés ir nepriklausomybés, taciau Kuomet tu nutrauki rysj su gimtgja

Zeme, tu kaip ir prarandi savo laisve ir save. (M-ZI-A4)

133.  Nes visq laikq reikia prisiminti is kur esi kiles. (V-SEN-A2)

Néra iki galo aisku, kg tiriamieji turéjo omenyje, raSydami, jog gimtoji vieta suteikia zmogui tam
tikrg galig (131), ar kad nutraukes rysj su gimtgja zeme prarandi savo laisve ir save (132). Taip pat
matyti, kad 133 pavyzdzio atsakymas yra per lakoniSkas, neiSplétotas. Taigi dalis respondenty
pasakojimo tipo teksto atkarpg interpretavo neaiSkiai, neiSplétojo minties, negebéjo tiksliai
suformuluoti atsakymo ar jame pateiké su tekstu nesusijusiy jzvalgy.

Beveik ketvirtadalis mokiniy (24,2 proc.) gebéjimo interpretuoti neatskleidé, o 9,2 proc.
tyrimo dalyviy atsakymo i$ viso nepateiké. Tai reiksty, kad klausimas, kuriuo prasyta interpretuoti
minéta teksto mintj, respondentams kélé sunkumy. Taigi galima spéti, kad bent dalis tiriamyjy néra
i$siugde Sio gebéjimo. Bet, Zinoma, tokius rezultatus galéjo lemti ir motyvacijos atsakinéti stoka.
Netinkamais taip pat laikyti atsakymai, kuriuose aprasomi tekste neminimi dalykai, pavyzdziui:

134.  Jog gamta yra vienas is miisy stiprybés ir idéjy Saltiniy, kada galima pasisemti naujy dalyky biitent is jos,

ko galbiit joks kitas Zmogus negalés perteikti, taip pat nereikty pamirsti savo prigimties. (V-AU-C3)

135.  Gimtyjy namy aplinka yra sielai artimiausia aplinka, kur jauties saugus, todél norint gyventi pilnavertj

gyvenimgq deréty nepamirsti Vietos, kurioje uzaugai. (M-ZE-B3)

Tekste néra rasome nei apie gamtg (134), nei apie gimtuosius namus (135). Gebéjimas taip
pat laikytas neatskleistu, jei buvo pateikti tokie su tekstu ir klausimu nesusije atsakymai:

136.  Nepriklausomas Zmogus turi didesnj norq, motyvacija daryti kazkq ne dél saves, o dél kity. (V-AU-B1)

137.  Kad ir kokiame gyvenimo etape bebiitum, reikia nepamirsti nuo kur pradéjai. (V-Z1-A3)
138.  Kad ir kuom tapsi turi prisiminti kuom buvai pries tai. (V-AU-C5)

I pateikty pavyzdziy matyti, kad mokiniai apie individo rysj su gimtgja zeme, to rySio i§saugojimo
svarbg net neuzsiminé, tai reiskia, jog pateiktg citatg interpretavo ne klausimo ir ne teksto atzvilgiu.
Be to, 137 ir 138 pavyzdZiuose pateikti atsakymai néra visiskai aiskais. Kai kurie respondentai

neinterpretavo pateiktos minties, o tik kitais zodziais perrasé klausimo formuluote, pavyzdziui:
139.  Laisvas, nepriklausomas Zmogus bitinai turi turéti rysj su gimtosios Zemés gyvybinémis jégomis ir su
tautos atimintimi. (V-ZE-A2)
Taigi matyti, kad negebé¢je interpretuoti tiriamieji pateiké nuo teksto nutolusius, su juo nesusijusius,
neaiskius atsakymus, taip pat aprasé aspektus, kurie tekste néra minimi ar tik perrasé¢ klausimo

formuluote.

57



2.5.2.3.2. Gebéjimas interpretuoti antro teksto mintj

Antroje uzduotyje geb¢jimas interpretuoti tikrintas prasant parasyti, kaip respondentai suprato
mintj, kad ,,[n]eveiksmingai naudojami ir natiiraltis gamtos iStekliai“. Kad atsakymas bty laikomas
tinkamu, mokiniai turéjo jvardyti tokius aspektus: uUzauginti ir perdirbti produktams reikia daug
vandens, be to, dél Zemés tikio gamybos reikia didinti plotus, todél eikvojamas dirvozemis, kertami
miskai. Tinkamais laikyti jvair@s atsakymai, pavyzdziui:

140.  Eikvojamas dirvoZemis, kertami miskai, Svaistomas vanduo. (V-Z1-A3)

141, Sia mintimi pasakoma, kad is§vaistomam maistu pagaminti, bereikalingai biina sunaudoti ir naturaliis

gamtos istekliai tokie kaip dirvoZemis, miskai, vanduo, ir taip padaroma Zala gamtai. (M-Z1-B2)

142. Dél maisto gamybos eikvojami dirvozemiai, kertami miskai, dél to kencia laukiniai ir jiros gyvinai,

jvairas augalai. (M-ZI-B3)
Taigi matyti, kad respondentai taikliai parasé, kokie natiralis gamtos istekliai yra naudojami
neveiksmingai (vanduo, dirvozemis, kertami miskai) (140, 141, 142), be to, kai kurie jvardijo ir to
pasekmes: padaroma zala gamtai (141), kencia laukiniai ir jiros gyvinai, jvairts augalai (142).

Is viso 10,8 proc. mokiniy, atsakydami j §j klausima, atskleidé dalinius gebéjimus. Daliniai
atsakymai rodo, kad kai kurie respondentai tiesiog negebéjo aiSkiai suformuluoti atsakymo,
pavyzdziui:

143.  Natiuralus gamtos istekliai yra neveiksmingai naudojami, nes is ju pradedamas gaminti maistas, kuris

veéliau vistiek biina ismestas. (V-SEN-AL)

144.  Vandens sunaudojama labai daug, taciau maisto viso nesuvartoja. (V-AU-C6)

IS teksto buvo aisku, kad ne tik i§ natiiraliy gamtos iStekliy gaminamas maistas, kaip raSoma 143
pavyzdzio atsakyme, jie dazniausiai tik pasitelkiami uzauginti tam tikrus maisto produktus. 144
pavyzdzio atveju aiskiai neparaSyta, kam sunaudojama daug vandens. Taigi taip ir panaSiai atsake
respondentai i§ dalies suprato pateikta citatg ir interpretavo jg teksto atzvilgiu, taciau, jiems
pristingo gebéjimo aiskiai suformuluoti atsakyma, jj uzbaigti. Taip pat buvo tiriamyjy, pateikusiy
per placius atsakymus, pavyzdZiui:

145.  Eikvojami dirvoZemiai ir kertami miskai kelia grésme, kad po kurio laiko, jy galime nebeturéti. (M-AU-

A5)
Nors Siuo atveju atsakymo pradzioje jvardijama, kokie natiiralis gamtos iStekliai naudojami
neveiksmingai, taCiau tekste néra kalbama apie dirvozemio ir miSky iSnykimo grésme, labiau
akcentuojama, kad daroma zala laukiniy ir juros gyviny bei miSko augaly jvairovei. Svarbu
paminéti ir atvejus, kurie atskleidzia, kad mokiniai i§ dalies gebéjo interpretuoti teksto atkarpa,
taciau pamingjo nevisai logiSky aspekty, pavyzdziui:

146.  Sunaudojame daugiau istekliy negu reikia arba yra Zeméje, bet maistas toliau bina ismetamas. (V-ZE-

C1)
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IS tiesy nejmanoma sunaudoti daugiau natiiraliy gamtos iStekliy, nei jy yra Zemg¢je. Be to, kai kuriy

respondenty dalis atsakymo buvo tinkama, o dalis — neaiski ir su tekstu nesusijusi, pavyzdziui:
147.  Svaistomi resursai, kurie nekainuoja. Naikinami ezerai. Isleidziami veltui milijardai doleriy,

prarandamas §varus vanduo. (V-SEN-A4)
Siuo atveju tik pacia atsakymo pabaiga taikliai reaguojama j klausima. Ta patj rodo ir §is pavyzdys:

148.  Neveiksmingai vartojami yra ne tik nenatiralis iStekliai, bet ir dirvozemis, miskai. (M-ZE-B11)
Sudétinga suprasti, ka mokinys mané, raSydamas nenatiraliis istekliai. Galima daryti prielaida, kad
respondentui taip pat pristigo gebéjimo tinkamai iSreiksti, suformuluoti mintj. Taigi matyti, kad Kkai
kuriais atvejais mokiniai, susidir¢ su apraSymo tipo tekstu, gal ir gebéjo interpretuoti pateikta
informacijg, taciau jiems pristigo geb¢jimo aiskiai suformuluoti atsakyma. Be to, aptikta nemazai
atvejy, kai respondentai dalj atsakymo formulavo tinkamai, aiskiai, o dalis buvo nelogiska, neaiski,
su tekstu menkai susijusi.

Kadangi daugiau nei trec¢dalis tiriamyjy antroje uzduotyje geb&jimo interpretuoti neatskleide,
aktualu aptarti ir atsakymus, kurie laikyti netinkamais. Atlikus analiz¢ buvo laikoma, kad gebéjimo
interpretuoti neatskleidé respondentai, pateik¢ neaiskius, menkai su tekstu susijusius atsakymus,
pavyzdziui:

149.  Neveiksmingas naudojimas pasireiskia tuo, kad per daug privinkty gamtos istekliy nebus naudojami, arba

sunaudoti slopins istekliy atsinaujinimg. (V-ZE-Al)

150.  Neveiksmingai naudojami ir maisto, ir natiraliis gamtos istekliai. (V-ZE-A3)

151.  Taip kaip gera maista ismetame taip ir gamtos istekliais naudojames. (V-AU-C5)
Matyti, kad taip atsak¢ mokiniai arba nesuprato pateiktos citatos, todél svarbiausiy aspekty
nepamingjo, arba jiems pristigo motyvacijos atsakyti. Kai kurie respondentai, negebédami klausime
pateiktos minties susieti su tekstu ir jos interpretuoti, ta mintj tik pakartojo (152) ar perrasé kitais
zodziais (153), pavyzdziui:

152.  Neefektyviai, negerai naudojami natiuralis gamtos istekliai. (M-SEN-A2)

153.  Panaudojami istekliai néra pilnai isnaudojami. (V-AU-C2)
Taciau aptikta ir visiSkai su tekstu nesusijusiy atsakymy, pavyzdZiui:

154. IS Zemés ploty nukuliama arba gaunama per mazai derliaus, tai reiskia jog lha ar kito mato lauke,

derliaus efektyvumas (derlingumas) — labai mazas (per mazas). (V-ZI1-B2);

155.  Siais laikais yra mazai vartojami natiiraliis gamtos istekliai maisto gamybai. Naudojami pakaitai, t.t. (M-
ZI-Al12)

156.  Neisnaudojami arba netinkamai naudojami jau gamtoje esantys tokiy Saltiniy jvairové kaip uogy, gryby,
Zoleliy, juros gérybiy. (M-Z1-AB)

157.  Kad zZmonéms labiau reikty viska daryti naturaliau ir tai jog yra jmoniy kurios tai raso tik dél didesnio

pelno, taciau veikia. (V-AU-A1)
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Tekste neminimas i§ dirbamy Zemés ploty gaunamas derlius (154), maisto gamybai naudojami
pakaitai (155), uogy, gryby ar zoleliy nepanaudojimas (156). I$ dalies $iy atsakymy (155, 156)
matyti, kad kai kurie mokiniai galéjo nezinoti, kas yra nataraltis gamtos istekliai, spétina jiems stigo
semantiniy jgudziy — Zodziy junginiy reik§més supratimo (Pribusauskait¢ 2009: 104) ar tiesiog
kontekstiniy ziniy aptariama tema, todél ir tinkamo atsakymo jie nepateiké. Nors Grabe ir Stoller
(2011) teigia, kad sklandus skaitymas yra interaktyvus, saveika gristas procesas, matyti, kad tokius
atsakymus pateike tyrimo dalyviai teksto ir kontekstiniy Ziniy sgveikos neatskleidé, nes rémési tik
savo patirtimi, nepaisé teksto informacijos. Be to, pastebétina, kad kai kuriuos ¢ia pateiktus
pavyzdzius (157) gana sudétinga suprasti. Taigi galima daryti i§vada, kad nemazai mokiniy minties
ar jos dalies nesuprato, negaléjo jos tinkamai interpretuoti, todél pateiké su tekstu nesusijusius,

sunkiai suprantamus atsakymus arba perra$é klausimo formuluote.

2.5.2.3.3. Gebéjimas interpretuoti trecio teksto mintj

TreCioje uzduotyje gebéjimas interpretuoti tikrintas tokiu klausimu: ,,[K]aip suprantate
filosofo mintj: ,,svarbu buti tuo, kas esi — tada mus gerbs ir Kiti, ir patys save gerbsime?*. Tikétasi,
kad atsakydami mokiniai jvardys, jog, pasak filosofo, svarbu nesistengti bati kitokiems, nei esame,
t.y. nemégdzioti kity kultiry zmoniy, jiems nepataikauti, tada ir kiti mus gerbs. Tinkamus
atsakymus | minétg klausimg pateiké tik 10 proc. respondenty. Kadangi tekste Siuo klausimu buvo

atsakyma, mintj interpretavo teksto atzvilgiu ir pateike tokius atsakymus:
158.  Reikia biiti savo kultiiros Zmogumi, neapsimetinéti ir nepataikauti kity kultiiry Zmonéms. (M-ZI1-Al12)
159.  Svarbu islaikyti savyje lietuvybe ir patriotiSkumg, vertinti, kas esame, nes tai daro mus autentiskais. (V-
ZI-Al)
160.  Nesistengti perimti svetimy Saliy paprociy, tradicijy, kultiiros, o svarbiausia priimti savo jgimtq tapatybé,
tokig, kokia ji yra. (M-ZE-A2)
I$ pateikty pavyzdziy matyti, kad citata interpretuota skirtingai, ta¢iau tinkamai, visais atvejais
iSrySkintas tautiSkumo aspektas, akcentuota, kad nereikia apsimetinéti ir pataikauti kity kultiry
zmonéms (158), kad lietuvybés iSsaugojimas daro mus autentiskus (159). Be to, 160 pavyzdyje
pabrézta, jog nereikia stengtis perimti svetimy Saliy paprociy ir tradicijy.

Vis délto net beveik tris kartus daugiau respondenty (27,5 proc.), atsakydami j aptariamag
klausima, atskleidé tik dalinj gebéjima. Daliniai atsakymai rodo, kad nemazai mokiniy, negebéjo
1Sryskinti tautinés tapatybés aspekto ir pateikta mintj interpretavo, tikétina, tik 1§ dalies remdamiesi
tekstu, todél pateiké per pladius / siaurus, per abstrakcius atsakymus, pavyzdziui:

161.  Nes jei kazkq kopijuosi nebeteksi pagarbos is aplinkiniy, o ir pats nesijausi dél to gerai ir negalési saves

grebti. (M-AU-C2)
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162.  Buvimas savimi padaro mus kazkuo atskiru savitu, ir tai yra gerbtina, o susitapatinimas su kitais tik
pavercia mus kazko kito dalimi. (V-ZI-A2)
163. Manau, kad Dolskis kalba apie tai, kad nesvarbu kas benutikty, bet visada islikti savimi ir niekuomet
neapsimetinéti kitais. (V-Z1-B4)
Sie atsakymai laikyti daliniais, nes juose esama miné¢iy, kad nereikia kity kopijuoti (161),
apsimetinéti kitais (163), susitapatinti su kitais (162), ta¢iau neiSrySkinama, kad nereikia kopijuoti
butent kity kulttiry, kity tautybiy zmoniy. Galima nuspéti, kad pateikdami tokius atsakymus tyrimo
dalyviai turéjo omenyje, jog svarbu biiti savimi tautinés tapatybés aspektu, bet to nejvardijo. Vis
délto kai kurie mokiniai interpretavo teksto atzvilgiu, t. y. paryskino tautiSkumo aspekta, taciau dalj
atsakymo per daug iSplatino, pavyzdziui:
164.  Bidamas savimi tu esi laisvas ir tikras tu, o ne tas, kuris stengiasi pataikauti kitai kultirai ar zmogui. Nes

neretai buvimas ne savimi kelia problemg su bendravimu. (M-ZI1-A4)
Matyti, kad antru atsakymo sakiniu nukrypstama nuo teksto ir interpretuotinos citatos, nes tekste
nekalbama apie bendravimo problemas kaip apie pataikavimo kitoms kultiroms pasekmg¢. Mokiniy
atlik¢iy analizé taip pat atskleidé, kad dalis tiriamyjy negebéjo tinkamai suformuluoti atsakymo,
pavyzdziui:

165. Mes turime islikti savi, neatstumti savo kultiros ir tada ne tik kiti mus gerbs, bet ir mes gerbsime save.
(M-AU-C9)

166.  Nereikia imituoti bei perimti svetimy dalyky is kity tauty. Reikia gyventi taip, kaip iSmoké pati tauta, biti
tokiu, kokiu tauta padaré. Nes kopijuojanti kity Saliy kultirg, gimtoji tauta gali ,,sugriuti” ir jos gali
nebelikti. (V-ZE-B3)

165 pavyzdzio atveju tautiskuma kulttiroje galima jzvelgti, taciau pati formuluoté néra taikli, be to,
pateiktas per siauras, tik kultiros aspektas. Taip pat matyti, kad antras 166 pavyzdzio sakinys —
Reikia gyventi taip, kaip iSmoke pati tauta, kokiu tauta padaré — néra iki galo aiSkus, nes sudétinga
suprasti, ko individa iSmoko tauta, kokiu ji jj padaro. Be to, atsakymo pabaiga teksto atzvilgiu
iSplatéja. Taigi iS to, kas pasakyta, galima daryti prielaidg, kad mokiniams sudétinga interpretuoti
abstraktesnés raiSkos teksto atkarpg, susieti citata su kontekstu, kuriame ji pateikta, t. y. kai reikia
remtis ne tik pacia citata, foninémis Ziniomis, bet ir citatos kontekstu pastraipos lygmeniu. Kai kurie
respondentai nors ir gebéjo pateikti su tekstu susijusiy jzvalgy, tinkamai atsakymo nesuformulavo.

Didzioji dalis tiriamyjy, t. y. beveik pusé, atsakydami j §j klausima, gebéjimo interpretuoti

neatskleidé. Dauguma mokiniy pateikta mintj interpretavo ne teksto atzvilgiu, kitaip tariant, svarsté
individo, individualumo, o ne tautinés tapatybés, tautiSkumo aspektais, pavyzdziui:

167.  Svarbu biti savimi, nes tik budami savimi, mes galime kurti daryti tai, kg mégstame ir uz miisy veiklg mus
kiti ir gerbs. (V-ZE-B9)

168.  Svarbu pazinti save. (M-Z1-A9)
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169. Bidamas savimi, siekdamas savo svajoniy zZmogus jauciasi laimingas, geba gerbti kitus, nes savimi
pasitiki, tada laimingi ir aplink jj esantys. (M-ZE-B3)
170. Mano manymu, Si citata sako, kad biidamas savimi pasieksi daugiau, nes darysi, kas patinka. Galbit

laurai ateis véliau, bet tai néra svarbiau uz meilg savo darbui, sau duodamg pagarbg. (M-ZE-B12)

Matyti, kad Siais atsakymais iSryskinti ne su tautiSkumu, o su individualumu susij¢ aspektai:
uzsiémimas mégstama veikla (167, 170), saves pazinimas (168), savo tiksly, svajoniy siekimas,
pasitikéjimas savimi (169), meilé savo darbui (170), apie kuriuos tekste néra kalbama. Be to, buvo
ir atvejy, kai tiriamieji jrasé su jokiu kontekstu nesusijusius atsakymus, pavyzdziui:

171.  Svarbu neapsimetinéti. (V-ZE-B5)

172.  Reikia biti savimi. (V-ZE-A3)

173.  Nereikia meluoti, apgaudyneti. (V-LA-A3)
IS pateikty 171-173 pavyzdziy akivaizdu, kad respondentai pateiké aptakias, abstrakcias frazes,
kuriose tautiSkumo aspektas néra nei minimas, nei numanomas. Paminétini ir tokie atsakymai,
kuriuose interpretacija nutolsta tiek nuo teksto, tiek nuo klausimo, t. y. kai pateikiama jzvalgy apie
tekste ir klausime neminimus aspektus, pavyzdziui:

174.  Zmogus isreiskia savo laisve elgdamasis taip, kaip jam dera, o ne imituodamas kitus. (V-ZE-B1)

175.  Zmonés matys mus tokius kokie esame tai save apsupdami bendraminciais, taipogi neturésime meluoti

sau. (V-AU-C4)

176.  Miisy paciy pasirinkimai dazniausiai yra geriausi, nereikia klausyti aplinkiniy nuomonés. (M-ZE-B11)
Tekste néra raSoma apie tai, kaip zmogus, elgdamasis, kaip jam dera, isreiskia savo laisve (174),
apie saves apsupimg bendramingiais (275) ar kad miisy pasirinkimai yra geriausi (176). Sio
klausimo atveju taip pat pateikta ir gana neaiskiy atsakymy, pavyzdziui:

177.  Savo tapatybés supratimas leidZia biti uZtikrinu savo Saknimis, kurios suteikia tvirtumg. (M-Z1-A5)

178.  Neatsisakyti savo likimo ir bities, toks yra Zmogus, toks ir liks. (M-ZE-B6)
Taigi netinkami jraSymai rodo, kad atsakinédami mokiniai arba nesirémé tekstu, arba nesuprato
minties, todél negaléjo jos tinkamai interpretuoti, tai reiSkia, iSry$kino aspektus, apie kuriuos néra

kalbama, pateiké su tekstu ir klausimu nesusijusiy jzvalgy, sunkiai suprantamy atsakymy.

2.5.2.4. Gebéjimas rasti argumentus

Siekiant i$siaiskinti, kaip respondentai geba rasti argumentus, kiekvieno teksto atveju praSyta
pateikti po du argumentus konkreciai minciai pagrjsti. Visy uzduociy gebé¢jimo rasti argumentus

analizés rezultatai pateikiami 7 paveiksle.
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7 pav. Gebéjimo rasti argumentus rezultatai

Skaitymo gebéjimy testo atlik¢iy analizés rezultatai atskleidé, kad didzioji dalis, t. y. 79,2 proc.,
tyrime dalyvavusiy mokiniy gebé&jo lengvai rasti argumentus aprasymo tipo tekste. Kiek kitokia
situacija matyti i§ pirmos ir tre¢ios uzduoties rezultaty. Pasakojamojo ir samprotaujamojo pobtidzio
tekstuose argumentus pavyko rasti ir jvardyti tre¢daliui respondenty. Dar po beveik puse tiriamyjy
Siose uzduotyse suformulavo tik dalinius atsakymus. Tai, kad po beveik tiek pat respondenty
pirmoje ir tre¢ioje uzduotyse pateiké tiek tinkamus (plg. 1 uzduotis — 29,3 proc., 2 uzduotis — 30
proc.), tiek dalinius atsakymus (plg. 1 uzduotis — 51,7 proc., 2 uzduotis — 46,7 proc.), leidzia daryti
prielaida, kad $iuo klausimu pasakojamojo ir samprotaujamo pobtidzio tekstai mokiniams buvo
panaSaus sudétingumo. Tiesa, pirmojoje uzduotyje beveik penktadalis mokiniy gebéjimo
neatskleidé, o trecioje beveik tiek pat — atsakymo nepateiké. Be to, gana mazas gebéjima pirmoje ir
tre¢ioje uzduotyse atskleidusiyjy skai¢iaus rodo, kad rasti argumentus arba juos tinkamai
suformuluoti susidiirus su pasakojamojo ir samprotaujamojo pobiidzio tekstais mokiniams nebuvo
lengva.

Tokiems rezultatams jtakos galéjo turéti su tipu susijusi teksty struktiira bei turinys. Tiksliau
tariant, apraSymo tipo tekste argumentai buvo sutelkti ir paeiliui iSvardyti vienoje vietoje, kitaip
tariant, maisto Svaistymo Zala pagrindZiantiems argumentams aptarti tekste buvo skirta atskira
pastraipa. Pasakojimo tipo tekste argumentai taip pat buvo iSdéstyti vienoje pastraipoje, taciau tarp
Ju iterpta su konkre€iu klausimu nesusijusios informacijos, kurig mokiniai taip pat suvoke kaip
argumentus, nors ji klausime pateiktos minties ir nepagrindé. Samprotaujamojo pobudzio tekste
argumentai buvo labiau iSsklaidyti po teksta, t. y. iSdéstyti dviejose pastraipose, galima spéti, kad
mokiniai su Siuo klausimu susidorojo gana sunkiai dél pateiktos informacijos abstraktumo ir
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sudétingesnés pacios teksto struktiiros. Be to, kai kurie argumentai tre¢iame tekste buvo pasakyti
metaforiskai, tad jy neuzteko tik pacituoti, buvo reikalingas ir paaiSkinimas. Respondentams,
tikétina, nebuvo lengva atskirti, kur prasideda ir baigiasi atskiri argumentai, nes jie buvo
tarpusavyje susije¢, vienas kitg papildé. Taigi galima daryti i§vadg, kad mokiniams lengviau rasti ir

jvardyti vienoje teksto atkarpoje pateiktus argumentus ir kai yra aiskios jy ribos.

2.5.2.4.1. Gebéjimas rasti argumentus pirmame tekste

Gebé¢jimas rasti argumentus pirmoje uzduotyje tikrintas praSant respondenty pateikti du
argumentus, ,,kodél Marija Gimbutiené laikoma iskiliausia lietuve mokslininke*. Tikétasi, kad
perskaite teksta mokiniai jvardys tokius aspektus: 1) Gimbutiené pradéjo naujg mokslo sritj, kurig
pavadino archeomitologija; 2) atrado savita matristing civilizacijg, gyvavusig Europoje 7000—
3500 m. pr. Kr.; 3) sulauké pasaulinio pripazinimo; 4) Gimbutienés darbais pasaulyje rémési
visuomeniniai ir politiniai judéjimai. Taigi atsakymai, kuriuose buvo pateikti bent du i§ minéty
aspekty, laikyti tinkamais. Sis klausimas tiriamiesiems nebuvo labai lengvas, gebéjima tinkamai
atskleidé, tai reiSkia abu mokslininkés iSkilumg pagrindzianéius argumentus taikliai jvardijo, tik
Siek tieck maziau nei treC¢dalis mokiniy. Tinkamomis laikytos jvairios argumenty pateikimo
kombinacijos, pavyzdziui:

179. 1. Pradéjo naujg mokslo sritj archeomitologijq, 2. Atrasta savita moteriskoji (matristiné) civilizacija. (V-

ZE-A2)

180. 1. Pradeda naujg mokslo sritj, kurig pavadina archeomitologija. 2.Gimbutienés darbais pasaulyje rémési

visuomeniniai ir politiniai judéjimai. (V-ZI1-A8)

181. 1. Marija pradeda naujg mokslo sritj, kurig pavadina archeomitologija. 2. Tapusi profesore, ji sulauké

didziulio pasaulinio pripazinimo. (V-AU-B2)

182. 1. Moksliniai tyrimai jai padeda atrasti naujq, dar pries tai neatrastq gyvavusiq civilizacijq. 2. Pradeda

naujg mokymo sritj archeomitologijg. (M-Z1-C2)

Taigi visuose pateiktuose atsakymuose isryskinta ne tik tai, kad Gimbutiené pradéjo nauja mokslo
sritj (archeomitologijg), bet akcentuotas ir bent vienas i8 Sio skyriaus pradZioje minéty mokslininkés
i8kilumg pagrindzian¢iy aspekty: atrasta savita civilizacija (179, 182), pasaulinis pripazinimas
(181), kad jos darbais rémési visuomeniniai ir politiniai judéjimai (180). Tinkamais laikyti ir tokie
atsakymai, i$ kuriy buvo matyti, kad respondentas geba rasti argumentus, ta¢iau nemoka parinkti
tinkamo Zodzio, nejaucia zodzio vertés. Matyti, kad 182 pavyzdzio atveju antrame argumente vietoj
zodzio mokslo jrasyta mokymo. Abstrak¢iau suformuluoti argumentai taip pat laikyti tinkamais,
pavyzdziui:

183. 1. Sulauke pasaulinio pripazinimo 2. Sukiiré naujqg moksly metodg. (V-ZE-B8)
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Siuo atveju rasti du argumentai, nors antrasis suabstraktintas, t. y. nepatikslinta, kokj metoda
Gimbutiené sukire.

Daugiau nei pusé respondenty (51,7 proc.), atsakydami j aptariamg klausimg, atskleidé dalinj
argumenty radimo gebéjimg. Reikia pasakyti, kad dauguma S$iy mokiniy gebéjo rasti tik vieng
argumenta, 0 Kito vietoje pateiké Gimbutienés kaip mokslininkés iskilumo nepagrindzianciy jos
gyvenimo fakty, pavyzdziui:

184. 1. Nes sukiré naujg mokslo sritj. 2. Désté lietuviy kalbg Harvardo bei Stanfordo universitetuose. (V-ZE-

B2)
185. 1. Nes ji sulaukia pasaulinio pripazinimo. 2. Nes ji, nors tuo metu negyveno Lietuvoje, vistiek dirbo ir
Lietuvos naudai. (V-ZE-B5)

186. 1. Atrado civilizacija, kuri gyveno Europoje 7000-3500 m. pries Kristy. 2. Niekada nepamirso savo
Sakny, artimai bendravo su Tévyne, jos Zmonémis. (V-Z1-B2)

Sie atsakymai laikyti daliniais, nes nors respondentai po viena arguments ir pateiké tinkamai, jie
nesuprato, kad Gimbutienés déstymas Amerikos universitetuose (184), darbas Lietuvos naudai
(185), savo Sakny nepamirSimas (186) savaime nepadaré jos garsia, todél ir nepagrindzia jos, kaip
mokslininkés, iSkilumo. Be to, kai kurie mokiniai, Gimbutienés iSkilumg grindé jos asmeninémis
savybémis, pavyzdziui:
187. 1. Marija stebino nepaprasta gyvybine energija, stipria valia, ypatingu darbStumu, gebéjimu Zmones
Jungti draugeén, dziaugtis gyvenimu, 2. Apraso, kaip yra prate daryti archeologai, bet, pasitelkusi
tautosakos, mitologijos duomenis, mégina perskaityti jy simbolines reiksmes, atskleisti religinj turinj.

Marija atrodo naujg mokslo sritj, kurig pavadina archeomitologija. (V-LA-A3)
Pirmasis argumentas Siame pavyzdyje rodo, kad tiriamasis tekste pateiktos informacijos nesusiejo
su klausimu, klausimo mintj grindé netinkama informacija. Be to, pateiktame atsakyme tinkamu
laikytinas tik paskutinis antro argumento sakinys, pirmasis — pacituotas, spétina, kad jo mokinys iki
galo nesuprato, nes pradzioje nejvardijo, kas apraSoma. Aptikta ir atvejy, kai vieng argumentg
respondentas pateiké tinkamai, o antro negebéjo suformuluoti, pabaigti iki galo, pavyzdZziui:
188. 1. Pradéjo naujg mokslo sritj — archeomitologija, kurios kiti mokslininkai nebuvo sugalvoje ar vykde. 2.
Gimbutienés naujo pobiidzio tyrimai padéjo jveikti mokslinius stereotipus. (M-Z1-A4)
Antrasis argumentas Siame pavyzdyje nepabaigtas, t. y. nepasakyta, kad jveikusi moksle vyravusius
stereotipus, mokslininké atrado savita civilizacijag. Galima spéti, kad minties, kurig pats kaip
argumentg jvardijo, mokinys iki galo nesuprato, todél su informacija apie matristinés civilizacijos
atradimg nesusiejo. Kai kurie tiriamieji du kartus pateiké tg patj arguments, tiksliau tariant, vienu
tik papildé, paaiskino kita, pavyzdziui:
189. 1. Sukuria naujg metodg, kuris sujungia archeologijq, mitologijq, kalbotyrq, menotyrq. 2. Pradeda naujg

mokslo sritj — archeomitologija. (M-ZI-A9)
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Matyti, kad Siuo atveju nesuprasta, jog Gimbutienés sukurtos mokslo srities archeomitologijos
pagrindas ir buvo jos sukurtas metodas, sujunges archeologija, mitologija, kalbotyrg ir menotyra.

Dalis respondenty, nors ir tinkamai, ta¢iau jvardijo tik vieng argumentg, pavyzdziui:

190.  Ji aptiko dar niekam neZinotos civilizacijos egzistavimo jrodymus. (M-ZE-B10)

Taigi toks atsakymas taip pat laikytas daliniu. Kai kurie mokiniai, atsakydami j aptariamg klausima,
negebéjo suformuluoti atsakymo, pateiké abu, taCiau per abstrak¢iai pasakytus argumentus,
pavyzdziui:

191. 1. Nes pirma moteris kuri renkasi Sias mokslo Sakas. 2. Pasieké tiek daug per savo gyvenimg. (V-SEN-

A2)

Sio pavyzdZio pirmojo argumento atveju nejvardyta, kokias mokslo $akas rinkosi moteris, be to, iki
galo nepasakyta, kad sukurtas naujas tyrimy metodas ir mokslo Saka. Taip pat antruoju argumentu
iSsakyta mintis néra pagrjsta, iSplétota, sukonkretinta. Taigi papraSyti argumentuoti respondentai
dalies argumenty negebéjo rasti, pateikta mintj grindé ne ta teksto informacija, o jei argumenta ir
rado, ne visada gebéjo ji iki galo suformuluoti. Galima daryti prielaidg, kad mokiniams sunku
jsigilinti j klausimo formuluote, suprasti ir jvertinti argumenty svarumg. Akcentuotina, kad nors
pasakojamojo pobtidzio tekste, kaip minéta, reikiami argumentai buvo pateikti vienoje pastraipoje,
pati mintis, jog Gimbutiené yra viena i§ iSkiliausiy Lietuvos mokslininkiy, neiSryskinta atskiru
sakiniu, be to, teksto struktiiroje nutolusi nuo pateikty argumenty. Spétina, kad dél to mokiniams ir
buvo sudétinga susieti argumentus su klausimo formuluote, juos pastebéti, jvardyti.

Gebéjimo rasti argumentus pirmoje uzduotyje neatskleidé beveik penktadalis (18,3 proc.)
tirlamyjy. Netinkamais laikyti atsakymai, kuriuose tik paminéti Gimbutienés iSkilumo
nepagrindziantys jos gyvenimo faktai, pavyzdziui:

192. 1. Amerikos universitete dirbo kaip profesore, jos paskaitas lanké garsius Zmomés. 2. Riupinosi

lietuviskomis mokyklomis, lietuviy kalbos déstymu Amerikos universitetuose. (V-ZE-B1)
Jau minéta, kad tai, jog moteris dirbo Amerikos universitetuose, ripinosi lietuviskomis mokyklomis
ir pan., nepadaré jos iskilia mokslininke. Kai kurie respondentai pateiké viena netinkama
argumenta, o kito — negebéjo tiksliai, konkreciai suformuluoti, pavyzdZiui:

193. 1. Nors ir gyvendama ir dirbdama didziule gyvenimo dalj uzsienyje M.Gimbutiené rupinosi lietuviskomis
mokyklomis, lietuviy kalbos déstymy JAV universitetuose. 2. Ji pagal savo sukurtq metodq ima dar labiau
gilintis | istorijq, archeologijos radinius ir j viskq, kas atrodé jau visiem issiaiskinta, taip atrasdaama
daugybe dar niekam negirdéty dalyky. (M-AU-C10)

Pirmuoju argumentu mokslininkés iSkilumas, kaip minéta, néra pagrindziamas. O antrasis

argumentas $iuo atveju — neaiskus, tiksliai nesuformuluotas, tekste raSoma apie Gimbutienés atrastg

matristing civilizacija, o ne daugybe dar niekam negirdéty dalyky.
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2.5.2.4.2. Gebéjimas rasti argumentus antrame tekste

Antroje uzduotyje mokiniy prasyta, kad remdamiesi tekstu jie pagrjsty, kodél blogai, kad
maistas yra iSmetamas, t. y. pateikty du maisto Svaistymo zalg pagrindzian¢ius argumentus. Kad
atsakymas buity laikomas tinkamu, respondentai turéjo jvardyti bent du i§ toliau pateikty aspekty:
1) puvantys maisto produktai gamina anglies dioksida; 2) neveiksmingai naudojami nattralis
gamtos istekliai: vanduo, dirvozemis, kertami miskai; 3) Svaistomas vanduo; 4) eikvojamas
dirvozemis, kertami miskai; 5) dél Zemés ukio gamybos mazéja biologiné gyviny, misko augaly
jvairové. Taigi, kad atsakyty j klausima, tiriamieji galéjo pasirinkti net iS keleto tekste jvardyty
argumenty. Su Siuo klausimu susidoroti mokiniams buvo lengviausia i§ visy, geb¢jima atskleidé
didzioji dalis, t. y. 79,2 proc., respondenty. Tinkamomis, kaip ir pirmos uzduoties atveju, Cia
laikytos jvairios argumenty kombinacijos, pavyzdziui:

194. 1. Yrantys nesuvartoti maisto produktai gamina anglies dioksidg. 2. Dél Zemés itkio gamybai didinamy
ploty ir neveiksmingai naudojamy natiraliyjy istekliy kencia biologiné laukiniy ir jiros gyviiny, misko
augaly jvairové. (V-ZE-A2)

195. 1. Yrantys nesuvartoti uzauginto augalinés ir gyvininés kilmés maisto produktai pagamina iki
3, 3 gigatony anglies dioksido. 2. Neveiksmingai naudojami natiraliis gamtos istekliai. Eikvojamas
dirvoZemis, kertami miskai. (M-AU-C6)

196. 1. Eikvojamas dirvozemis. 2. Kertami miskai. (V-SEN-A4)

Taigi matyti, kad visuose pavydziuose jvardyta bent po du skyriaus pradzioje minétus maisto

Svaistymo Zalg pagrindziancius aspektus.

Dalinj gebéjimg rasti argumentus antroje uZduotyje atskleidé maZziau nei penktadalis
(17,5 proc.) respondenty. Analizés rezultatai rodo, kad, kaip ir pirmoje uzduotyje, dalis mokiniy
gebéjo rasti ir tinkamai suformuluoti tik viena argumenta, o antras buvo pateiktas nesiremiant
tekstu, todél nepagrindé klausime jvardytos citatos, pavyzdziui:

197. 1. TerSia gamtq, iSskiria j aplinkg Siltnamio efektq sukeliancias dujas. 2. Pasauly, labai daug
badaujanciy Zmoniy, dél maisto pertekliaus Zmonéms, kurie gyvena issivysciusiose Salyse. Cia ir béda,
maisto yra daugiau negu reikia, jeigu jo neismestuméme, 0 suvartotume tiek kiek uztenka. (V-Z1-B7)

Apie badaujan¢ius Zmones tekste néra raSoma. Taigi mokinys vieng i§ argumenty pateiké
remdamasis, tikétina, tik savo turimomis ziniomis apie maisto $vaistymo problema. Kai kuriems
tirilamiesiems pristigo gebéjimo vieng i§ argumenty suformuluoti tiksliai ir konkreciai, pavyzdziui:

198.  Yrantys nesuvartoti uZauginto augalinés ir gyviininés kilmés maisto produktai pagamina iki 3, 3 gigatony

anglies dioksido. 2. I§metamo maisto maisto derliuiu yra sunaudojama daug medziagy veltui. (V-Z1-B4)

Matyti, kad respondentas negebéjo suformuluoti antro argumento, tekste raSoma apie derliui

uzauginti neveiksmingai naudojamus natiiralius gamtos iSteklius, o ne apie tam tikslui
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sunaudojamas medziagas. Pasitaiké atvejy, kai vienu i§ argumenty buvo pagrista maisto svaistymo

zala, 0 Kitu — perrasyta, pakartota klausimo formuluoté, pavyzdziui:

199. 1. Jrantis maistas isskleidzia labai daug CO2 j atmosferq. 2. Maistas, kuris galéty biti suvartojamas yra

i§svaistomas. (V-ZE-B6)

200. 1. Yrantys nesuvartoti uzauginto augalinés ir gyvininés kilmés maisto produktai pagamina iki

3, 3 gigatony anglies dioksido. ** 2. Maisto $vaistymas. (M-ZE-B8)
199 pavyzdyje kaip antras argumentas kitais zodziais pateikta klausimo formuluoté, o vietoj antro
200 pavyzdzio argumento — tik jrasyta teksto tema. Taigi i§ pateikty daliniy atsakymy pavyzdziy
matyti, kad kai kurie respondentai argumentavo tik i§ dalies remdamiesi tekstu, minéjo aspektus,
nepagrindziancius Klausimo, arba tokius, apie kuriuos tekste néra kalbama. Kai Kkuriais atvejais
gebéjimo argumentuoti gal ir esama, taciau nemokama taikliai, tiksliai suformuluoti minties. Jau
minéta, kad apraSomojo pobudzio tekste maisto Svaistymo Zzalai apraSyti buvo skirta atskira
pastraipa, joje argumentai iSdéstyti paeiliui. Todél manytina, kad dél teksto struktaros, turinio ir
aiSkaus argumenty pateikimo, juos rasti mokiniams buvo palyginti lengva. Tai leidzia daryti
prielaida, kad tik dalinius gebéjimus atskleidusiy, t. y. su Siuo klausimu iki galo nesusidorojusiy,
tyrimo dalyviy gebéjimas rasti argumentus néra tinkamai isugdytas.

Gebéjimo rasti argumentus antroje uzduotyje neatskleidé tik 2,5 proc. tiriamyjy. Pasakytina,
kad, kaip ir kity klausimy atveju, netinkamais laikyti nesuformuluoti, su tekstu nesusije, klausime
pateiktos citatos nepagrindziantys atsakymai, pavyzdziui:

201. 1. Prisigaminama per daug maisto. 2. Netinkamas produkty laikymas, ko pasekoje jie sugenda. (M-ZI-

C2)

202. 1. Daug jo lieka neberdirbamu. 2. Skatina kitus mesti maisto atliekas. (V-SEN-A2)
203. 1. Vieni meto o kiti kiti buna kad netuka ka valgyt. (V-AU-C5)

Sie atsakymai su maisto $vaistymo Zala néra susije. Be to, 201 pavyzdyje pateiktos maisto
Svaistymo priezastys, 0 202 pavyzdyje jvardytus argumentus gana sudétinga suprasti. Taigi i
gebéjimo neatskleidusiy mokiniy atsakymy matyti, kad rasti argumenty jie negebéjo. Kadangi
netinkamus atsakymus pateike tyrimo dalyviai konkrecios vietos, kur pateikta atsakymui reikalinga
informacija, rasti negebéjo, spétina, kad jie neskaité strategiskai, nors, kaip teigia Grabe (2008),
sklandus skaitymas yra strategiSkas procesas. Be to, pateiktos citatos ir teksto dalies apie maisto

Svaistymo zalg Sie respondentai nesuprato, arba jiems pristigo motyvacijos atsakyti.
2.5.2.4.3. Gebéjimas rasti argumentus trefiame tekste

Trecioje uzduotyje mokiniai, remdamiesi tekstu, turéjo pateikti du argumentus, ,,kuo filosofas
pagrindZia mintj, kad Zmogui svarbi jo tautiné tapatybeé“. Tikétasi, kad respondentai jvardys tokius

aspektus: 1) per tauting tapatybe iSlaikomas rySys su savo bendruomene, kultiira; 2) tautiné
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tapatybé, iStikimybé jai padeda bti laisvam; 3) nereikia taikytis prie svetimy standarty, ji apsaugo
nuo pataikavimo kity kultiry zmonéms, suteikia iSskirtinumo, unikalumo; 4) tautine tapatybe
zmogus palaiko savo orumg ir i§diduma; 5) ji suteikia suvokima, kad priklausai istorijai, kultorai
kurig kuré iStisos epochos ir kartos. Atsakydami j aptariamg klausimg panasus skaic¢ius mokiniy (30
proc.), kaip ir pirmos uzduoties atveju, gebéjima rasti argumentus atskleidé. Tinkamais laikyti tokie

atsakymai:

204. 1. Tautiné tapatybé tai - zZmogaus laisvai pasirinktos savo likimo bendruomenés ir kultaros islaikymo
galimybé. 2. Ji apsaugo nuo pataikavimo kity kultiiry zmonéms ir svetimy dalyky pavirsiaus. Dél lietuviy
kalbos ir kultiiros galime jaustis dalimi istorijos ir kultiros, kurig kiiré iStisos epochos ir kartos. (M-ZE-
C11)

205. 1. Tautiné tapatybé jam yra zmogaus laisvai pasirinktos savo likimo bendruomenés ir Kultiros islaikymo
galimybé. 2. Tautiné tapatybé suteikia unikalumo, nesvarbu ar tai kalba, ar kultira, ar akcentu. (M-ZI-
Ad)

206. 1. Tautiné tapatybé palaiko asmens zmogiskq verte, orumgq ir leidzia didziuotis tuo, kad esi isskirtinis. 2.
Stipri tautiné tapatybé mums leidzia isdidziai stovéti su kitomis tautomis, kad ir kokios didelés jos bebiity.
Tautiné tapatybé leidzia mums nepataikauti kitoms tautoms. (V-ZI-A6)

IS pateikty pavyzdziy matyti, kad respondentai démesj atkreipé j skirtingus tautinés tapatybés
svarbg pagrindzianCius aspektus, todél pateiké jvairias skyriaus pradzioje minéty argumenty
kombinacijas, teigdami, kad tai savo bendruomenés ir kultiiros i$laikymo galimybé (204, 205), kad
tautiné tapatybé apsaugo nuo pataikavimo kity kultiry Zmonéms, leidzia jaustis dalimi istorijos ir
kulttros, kurig kuré istisos kartos (204), suteikia unikalumo (205), isskirtinumo, palaiko asmens
zmogiskq verte, orumg (206).

Taciau beveik pusé tiriamyjy (46,7 proc.), atsakydami j §j klausima, atskleidé tik dalinj
gebéjimg rasti argumentus. Pasakytina, kad nemaza dalis respondenty vieng argumenta jvardijo
tinkamai, o kito vietoje pateikeé citatg 1§ teksto:

207. 1., tautiné tapatybé man yra Zmogaus laisvai pasirinktos savo likimo bendruomenés ir kultiros islaikymo
galimybe*®, 2. ,,laisvai ir sgmoningai pasirinkta bei norima islaikyti tautiné tapatybé yra ir laisvés, ir
istikimybés laukas. (M-ZI1-B2)

Matyti, kad antrame Sio pavyzdzio argumente mokinys pateiké metaforg laisvés ir istikimybés
laukas, kurios savais zodziais paaiskinti negebéjo, todél galima daryti prielaidg, kad jos iki galo
galéjo ir nesuprasti. Kai kurie tyrimo dalyviai $ig metaforg paaiskino savais zodziais, taciau nevisai
tinkamai, kaip matyti i$ antro toliau pateikiamame pavyzdyje esan¢io argumento:

208. 1. Tautine tapatybé iSsaugojes zmogus — unikalus. 2. Tautiné tapatybé — jrodymas, jog esame laisvi. (V-
Z1-B2)
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IS tiesy tautiné tapatybé, pasak Donskio, padeda jaustis laisvam, ta¢iau nejrodo, kad esame laisvi,
kaip rasoma antrame Sio pavyzdzio argumente. Aptikta ir daugiau pavyzdziy, kai respondentas

vieng argumentg suformulavo, o kito vietoje pacitavo klausimo minties nepagrindziantj teiginj:

209. 1. tautiné tapatybé man yra Zmogaus laisvai pasirinktos savo likimo bendruomenés ir kultiros islaikymo

galimybé. 2. Svarbu biti tuo, kas esi — tada mus gerbs ir kiti, ir patys save gerbsime. (M-ZI-C1)

Matyti, kad antrasis argumentas yra teksto citata, kuria skatinama nemégdzioti kity kultiry zmoniy,
taciau nenusakoma, kuo individui svarbi jo tautiné tapatybé. Rasta nemazai atvejy, kai vienas
mokinio argumentas tinkamai, tiksliai nesuformuluotas, o kitas — iSgalvotas, su klausimu menkai
susij¢s, todel netinkamas, pavyzdziui:

210. 1. Tautiné tapatybé yra ir laisvés, ir iStikimybés laukas. 2. Svarbiu platinti savo kultirg. (V-ZE-A3)

211. 1. Isskirtinumu, 2. Pasirinkimo laisve. (V-ZE-C4)

212. 1. Nes Zmogus gali didziuotis savo tautos kalba, kultira, pasiekimais, 2. Nes jis pats renkasi kuo nori

bti. (V-ZE-B4)

Démesys atkreiptinas j tai, kad 210 pavyzdyje kaip pirmasis argumentas pateikta ir nepaaiskinta jau
minéta metafora i$ teksto, o kaip antrasis — su tekstu nesusijusi jzvalga. Pirmas 211 pavyzdzio
aspektas i$ dalies tinkamas, taciau neiSplétotas, per lakoniSkas, 0 antras — taip pat su tekstu
nesusije¢s. Kaip matyti i§ 212 atsakymo, pirmasis argumentas nors iki galo tiksliai nesuformuluotas,
bet laikytas i$ dalies tinkamu, nes jame galima jzvelgti unikalumo aspekts, taciau tekste tautinés
tapatybés kontekste nekalbama apie zmogaus pasirinkimg bti tuo, ko nori. Dalis tiriamyjy abiem
argumentais perteiké panasia informacija, pavyzdziui:

213. 1. Zmogus issiskiria savo tapatybe ir yra unikalus. 2. Tapatybe suteikia savitumg. (V-ZE-C1)
244 pavyzdyje abiem argumentais iSrySkinami pana$ts i$skirtinumo, savitumo aspektai. Kai kurie
respondentai apskritai pateiké tik vieng argumenta, pavyzdziui:

214.  Taip Zmogus palaiko savo Zmogiskq verte, orumq ir isdidumg. (M-Z1-A2)
Siuo atveju mokinys antro argumento arba nerado, arba jam pristigo motyvacijos jo ieskoti. Taigi
daliniai atsakymai rodo, kad susidiirus su gana abstraktaus turinio tekstu, mokiniams néra lengva
rasti, suprasti ir jvardyti argumentus. Atlikdami trecig uzduotj, daznu atveju tiriamieji tik vieng
argumentg jvardijo tinkamai, o kito vietoje pacitavo teksto atkarpa, kurios, tikétina, nesuprato ar
negaléjo paaiskinti. Taip pat neretai tiriamieji negebéjo suformuluoti atsakymo, ar jo dalies, ta pacig
mintj pakartojo du kartus, vieng i§ argumenty iSgalvojo.

5,8 proc. respondenty Sioje uzduotyje geb€jimo rasti argumentus neatskleidé. Netinkamais
laikyti tokie atsakymai:

215. 1. Turi vietq, kur jj visados supras savi. 2. svarbu islaikyti tautos unikalumgq. (V-ZE-B8)

216. 1. Nes reikia vertinti savo laisve ir nesigédytti savo Sakny. 2. reikia gerbti save, savo tévyne. (M-AU-C8)

217. 1. Reikia vertinti savo kilmés Saknis. 2. Nepamirsti savo tévynés. (V-AU-C6)
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Atkreiptinas démesys, kad apie Siuose pavyzdziuose minimus aspektus tekste nekalbama, t. .
argumentai yra mokiniy igalvoti. Be to, dalis jy formuluoti neatsizvelgiant j klausima, respondentai
ra8¢, ne Kuo svarbi tautiné tapatybé, o kad individui svarbu islaikyti tautos unikaluma (215), gerbti
save (216), vertinti savo Saknis, nepamirsti tévynés (217). Matyti, kad tautinés tapatybés svarba
Siais aspektais néra pagrindziama, todél tokie atsakymai laikyti netinkamais. Pasakytina, kad net
17,5 proc. tiriamyjy atsakymo i §j klausimag nepateiké. Taigi galima teigti, kad dél teksto
abstraktumo, kai kurie respondentai, tikétina, reikiamy argumenty nerado arba nesuprato, negebéjo
ju ivardyti, atsakyti klausimo atzvilgiu, todél pateiké neaiSkius, miglotus ir klausimo citatos

nepagrindzian¢ius argumentus arba i§ viso j klausimg neatsake.

2.5.2.5 Gebéjimas daryti iSvadas

Gebéjimas daryti iSvadas tikrintas klausiant dalyky, kurie tekstuose tiesiogiai nejvardyti,
remiantis turimomis Ziniomis juos reikéjo iSmastyti, apibendrinti i§ pateiktos informacijos. Visy

trijy uzduociy gebéjimo daryti iSvadas rezultatai apibendrinti 8 paveiksle.
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0% - [
1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas
Atsakymai

8 pav. Gebéjimo daryti isvadas rezultatai

Is 8 paveikslo matyti, kad gebéjimg daryti iSvadas i§ pasakojimo ir aprasymo tipo tekstuose
pateiktos informacijos atskleidé kiek maziau nei pus¢ tyrime dalyvavusiy mokiniy. Gerokai maziau
tirlamyjy, t. y. 16,7 proc., tinkamai apibendrino samprotaujamojo pobuidZio tekste pateiktas filosofo
mintis. Be to, visy trijy uzduociy atzvilgiu daugiausia respondenty, t. y. daugiau nei trecdalis,
atsakydami | su tre€iu tekstu susijusj klausimg, pateiké netinkamus atsakymus. Tai, kad né vienoje

uzduotyje tinkamy atsakymy nepateiké pusé ir daugiau nei pusé respondenty, rodo, jog daryti
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iSvadas i§ pateiktos informacijos mokiniams yra gana sudétinga. Vadinasi, tinkamus atsakymus
pateikusiyjy skaicius atskleidzia, kad gebéjimo daryti iSvadas néra i$siugde ar neatskleidé pusé ir
daugiau nei pusé tiriamyjy. Taigi Sio gebéjimo atveju lengviausias respondentams buvo antrasis —
apraSomojo pobudzio tekstas, o sunkiausias — treciasis — samprotavimas. Reikia pasakyti, kad tokius
rezultatus gal¢jo lemti ir i§ dalies skirtingas trijy uzduociy iSvady darymo pagrindas. Lengviausiai,
kaip minéta, mokiniai Siuo atveju susidorojo su apraSymo tipo tekstu. Mintis i§ teksto, kurios
pagrindu respondentai turé¢jo daryti iSvadas, yra itin aktuali jaunam zmogui, susijusi ir su mokiniy
kasdienybe, todél, tikétina, jie gal¢jo atsakyti remdamiesi ir savo patirtimi aptariama tema. V¢l
matyti, kad foninés zinios, t. y. informacija, aktyvuota i§ ilgalaikés atminties, yra itin svarbu
skaitomo teksto suvokimui (Grabe 2008: 14), nes prasmé kuriama per pamatiniy ziniy ir teksto
sgveikg. Taigi butent foninés Zinios galéjo padéti respondentams susidoroti su uzduotimi — padaryti
iSvadas i§ pateiktos apraSymo tipo teksto atkarpos. PrasCiau $iuo atveju atsakyta j su pasakojimo
tipo tekstu susijusj klausimg — tikétina todél, kad iSvadas mokiniai turéjo daryti i$ ilgesnés atkarpos
nei aprasymo tipo teksto atveju. Be to, kad atsakyty j klausima, respondentams reikéjo suvokti
pirmos pastraipos sgsajas su likusia teksto dalimi. Toliau analizuojami atskleistus, dalinius ir
neatskleistus geb&jimus daryti iSvadas iliustruojantys mokiniy atsakymai i§ skaitymo geb¢jimy testo

atlik¢iy.
2.5.2.5.1. Gebéjimas daryti iSvadas i§ pirmame tekste pateiktos informacijos

Pirmoje uzduotyje respondentai tur¢jo pateikti iSvada, kaip tévy darbai galéjo padaryti jtaka
Gimbutienei. Tikétasi, kad mokiniai jvardys tokius aspektus: tévai buvo issilaving, patriotai, tévas —
gydytojas, Lietuvos istorijos tyrinétojas, motina — pirmoji lietuvé moteris mokslininké, apgynusi
disertacija Vakary Europoje — jie buvo pavyzdys, jkvépé siekti iSsilavinimo, puoseléti lietuviska
kultiira, be to, skatino Gimbutieng biti savarankiska. ISvada, kaip minéta, tyrimo dalyviai turéjo
padaryti siedami pirmg teksto pastraipg su visu tekstu, nes bitent pirmoje pastraipoje rasyta apie
Gimbutienés tévus. Kaip jau buvo raSyta, §j gebéjima atskleidé 40 proc. mokiniy. Tinkamomis $iuo
atveju taip pat laikytos jvairios atsakymy variacijos, pavyzdziui:

218.  Tévai buvo issilaving, labai patriotiski, tai buvo puikus pavyzdys vaikui. Vaikystéje jie jskiepijo svarbias

vertybes — meile gimtinei, kalbai, savarankiskumgq. (V-ZE-B9)

219. Mama — pirmoji lietuve, apgynusi disertacijq. Tévas — gydytojas, tautinio atgimimo sgjiidzio dalyvis. Tai

paskatino jg lygiuotis j tévus ir siekti aukstojo issilavinimo, bei puoseléti lietuviskq kultirg. (V-ZE-A5)

220.  Tévy darbai galéjo jai parodyti, kaip jie gerbé savo tévyne tuo ugdydami dukters tautiskumq. (V-ZE-Al)

221.  Marija augo mokslo apsuptyje. Jos tévas Danielius Alseika buvo gydytojas, Lietuvos istorijos tyrinétojas,

tautinio atgimimo sqjidzio dalyvis. Marijos motina buvo pirmoji lietuvé moteris mokslininké, apgynusi
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disertacijq Vakary Europoje. Tokia aplinka tikriausiai jkvépé Marijq gyvenime dométis mokslu. (M-ZI-
A10)

Atkreiptinas démesys, kad nors vienuose atsakymuose akcentuota, kg veiké Gimbutienés tévai
(218, 219, 221), o kituose — ne (220), visi jie laikyti tinkamais, nes respondentai jvardijo, kad tévai
buvo puikus pavyzdys Gimbutienei, jskiepijo jai svarbias vertybes — meile gimtinei,
savarankiskumag (218), skatino ja siekti iSsilavinimo ir puoseléti lietuviskg kultarg (219), ugdé
tautiSkuma (220), jkvépé dométis mokslu (221). Taigi tokius ir panaSius atsakymus pateike tyrimo
dalyviai gebéjo teksto pradzios atkarpg susieti su visu tekstu ir jg apibendrinti.

Atsakydami j aptariama klausima, dalinj gebéjima atskleidé daugiau nei trecdalis (37,5 proc.)
respondenty. Daliniai atsakymai rodo, kad kai kurie mokiniai pateiké per abstrak¢ius atsakymus,
tikétina, negebéjo suprasti svarbiy, su klausimu susijusiy detaliy, todél tiksliai nesuformulavo
minties, pavyzdziui:

222.  Dukra augo moksliniky seimoje ir nuo mazens maté tévy susidoméjimq tam tikrais dalykais. Jie augino
savo vaikg taip, kad jis uzaugty savarankiskas ir laisvos sielos Zmogus. Dukra matydama tévus laimingus
uzsiimant jiems patinkancia veikla, ji nusprendé elgtis taip pat. (V-ZE-C1)

Siuo atveju frazés tévy susidoméjimg tam tikrais dalykais, elgtis taip pat rodo, kad respondentui
stigo gebéjimo sukonkretinti atsakyma, patikslinti, kokiais dalykais doméjosi tévai, kaip nusprendé
elgtis Gimbutiené. Kad kai kuriems gimnazistams néra lengva padaryti iS§vadas i§ pateiktos
informacijos, rodo ir nelabai aiskiai bei tiksliai suformuluoti, kitaip tariant, iki galo neaiSkds,
neisbaigti atsakymai, pavyzdziui:

223.  Jos tévai buvo labai daug pasieke ir tai suteiké Marijai motyvacijos. (V-ZE-A4)

224.  Jos tévas buvo gydytojas, o mama buvo pirmoji lietuvé mokslininké, mano manymu tai paskatino Marijq.
(M-AU-C14)

Matyti, kad tokius atsakymus pateike respondentai, nors i§ dalies ir apibendrino pateikta
informacijg, taCiau negebé&jo pabaigti minties, t. y. nejvardijo, kokios motyvacijos Gimbutienei
galéjo suteikti tévy darbai (223), arba kaip, kam jie paskatino dukrg (224). Dalies tyrimo dalyviy
negebéjimg aiskiai, tiksliai ir iki galo suformuluoti minties atskleidzia ir Sie pavyzdziai:

225.  Parodyti pavyzdj, kuriuo galéjo sekti jy dukra. (V-ZE-B8)

226. Matydama savo tévus dirbancius prie mokslo ir istorijos, ismoké jq daryti tq patj. (V-AU-B4)

227, Ikvepé ir ragino ja siekti auksciau. (V-AU-C1)

Tokie atsakymai laikyti daliniais, nes jais arba nepasakyta, kaip tévai rodé pavyzdj, kaip konkreciai
tai galéjo paveikti Gimbutieng, jos gyvenimo sprendimus (225), arba atsakyme stinga konkretumo,
mintis yra tinkamai nesuformuluota (226), iki galo neuzbaigta (227), Siuo atveju nejvardyta, ka
reiSkia ,,auks$¢iau”. Kai kuriy mokiniy gebéjimas daryti iSvadas laikytas daliniu ypa¢ dél

nemokéjimo suformuluoti atsakymo, pavyzdziui:
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228. Tévy darbai galéjo padaryti jtakq Marijai suteikdami vaikystéje jai meile ir laisvo, savarankisko
gyvenimo pamokas. (V-AU-C7)

IS tiesy patys tévai, o ne jy darbai suteiké Gimbutienei meile bei laisvo, savarankisko gyvenimo
pamokas. Dalis tiriamyjy gebéjo aiskiai jvardyti Gimbutienés tévy pasiekimus, darbus, taciau tik i$
dalies jzvelgé ju itaka dukrai, jos gyvenimo pasirinkimams, todél iSvados taikliai nesuformulavo,
pavyzdziui:

229.  Jos teévas buvo Tartu universitete issilavinimg jgijes gydytojas, Lietuvos istorijos tyrinétojas, tautinio
sqgjudzio dalyvis, jos motina buvo pirmoji lietuvé moteris mokslininké, apgynusi disertacijq Vakary
Europoje. Jos tévy pasiekimy jtaka jai dave drgsos pasirinkti profesorés profesijq. (V-Z1-B5)

Manytina, kad tévy darbai jkvépé Gimbutien¢ pasirinkti mokslo kelig, ugdé jos tautiSkuma, 0
tapimas profesore yra tik to pasekmé, be to, klitiva ir atsakymo pabaigos formuluoté, profesorius tai
pedagoginis vardas, 0 ne profesija. Paminétinas ir pavyzdys, kai apie tévy jtakg uzsimenama, taciau
negebama paaiskinti, sukonkretinti, kokia ta jtakg galéjo buti:

230. Teévy darbai galéjo padaryti jtakq dukteriai, nes jie buvo mokslininkai, daug pasieke Zmonés. (M-Z1-B3)

Kai kurie mokiniai ne tik per abstrak¢iai, ne iki galo aiskiai suformulavo atsakyma, taciau jvardijo
tik tévo arba tik mamos veiklos jtaka, todél, galima teigti, kad iki galo pateiktos informacijos
apibendrinti negeb¢jo:

231, Jos tetis buvo ,,pasauléziiiros vadovas’’ tad dukra buvo labai dékinga savo tévui, jis jq jkvépé ir turéjo
didele jtakq jos ateities planams ir gyvenimui. (V-LA-A2)

232.  Marijos motina buvo pirmoji lietuvé moteris mokslininké, apgynusi disertacijq Vakary Europoje, taip pat
atsisake dirbti uzsienyje ir pasiliko gyventi Lietuvoje, rodél dukra tikriausiai buvo jkvépta mamos ryzto ir
meilés gimtinei. (M-ZE-B2)

Matyti, kad 231 pavyzdyje rasoma tik apie tévo, 0 232 — tik apie motinos darby jtakg Gimbutienei.
Tai reiskia, kad taip atsak¢ mokiniai negebéjo abstrahuoti pateiktos informacijos. Taip pat aptikta
atvejy, kai tiriamieji per daug iSpléte atsakymus, t. y. dalj atsakymo komentavo ne teksto atzvilgiu,
pavyzdziui:

233.  Teévy pasiekimai jkvépé Marija siekti aukstojo issilavinimo ir nenuleisti kartelés. Savarankisko gyvenimo
pamokos uzgridino mokslininke tapti kovotoja, o isskirtiné tévo pasauléZiira jskiepijo Marijai drgsos
biti savimi. (M-Z1-Al11)

234.  Buadami labai issilaving Zmonés,jie galéjo dukteriai suteikti daug informacijos susijusios su moklu,
kultira, padéti Marija apsispresti kokiu profesiniu keliu ji nori eiti, suteikti lengvesnes sqlygas patekti j
geresnes mokymo jstaigas. (M-ZE-A4)

235.  Kadangi mazi vaikai dazniausiai linke lygiuotis j savo tévus, tai Gimbutiené buvo ne iseitis, tuo labiau jos
tévai buvo gana Zinomi ir turéjo aukstq issilavinimo lygj. (M-Z1-A4)

Reikia pasakyti, kad apie Gimbutienés tapimg kovotoja (233), turéjimg geresnes salygas patekti j
mokymo jstaigas (234), mazy vaiky lygiavimasi j tévus (235) tekste néra kalbama. Be to, 235
pavyzdzio atveju parinktas netinkamas zodis, vietoj isimtis rasyta iseitis. Taigi galima daryti i§vada,
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kad kai kurie mokiniai tik i$ dalies gebéjo apibendrinti pateiktg informacijg, jiems stigo gebéjimo
aiSkiai, tiksliai ir iki galo suformuluoti atsakyma, detalizuoti iSsakytas mintis, taip pat suprasti
svarbias detales, kuriy pagrindu turéty biti pateikiamos i§vados. Darydami iSvadas dalis gimnazisty
pateiké per abstrak¢ias jZvalgas, negebéjo jy patikslinti, sukonkretinti, taip pat atsaké per placiai —
dalj atsakymo komentavo ne teksto atzvilgiu.

Atlikdami pirma uzduotj gebéjimo daryti iSvadas neatskleidé beveik penktadalis (19,2 proc.)

respondenty. Netinkamais laikyti su klausimu nesusij¢ atsakymai, pavyzdziui:
236. Marijos Birutés Alseikaités-Gimbutienés tévai atstovavo issilavinusiq naujosios Lietuvos auksStuomene.
(V-ZE-C4)
237.  Abu tévai priklauso lietuvos inteligentijai. (V-AU-C4)
238.  ISmoké dukteri akademiniy savybiy. (V-ZI1-A8)
239.  Ryjsiai, pinigai. (V-LA-A3)
I§ 236 ir 237 pavyzdziy matyti, kad pateikiama informacija apie Gimbutienés tévus, taciau apie jy
itakg dukrai neuzsimenama. Néra aisku, kg reiSkia 238 pavyzdyje minimos akademinés savybés, o
239 pavyzdzio atsakymas yra visiskai nutolgs nuo teksto. Kai kurie mokiniai pateikta mintj
komentavo ne teksto pozitiriu, o labiau remdamiesi savo patirtimi, pavyzdziui:
240.  Galéjo jkvepti, bet tuo paciu ir slégti, kadangi ji yra iSsimokslinusiy, protingy, daug pasiekusiy tévy
dukra, tai jai galéjo biti spaudimas, kad ir ji turi daug pasiekti ir nenuvilti savo tévy. (M-Z1-A3)
241.  Galéjo duoti jau ,, pramustq “ mokslininkés keliq ir padéti lengviau susikurti karjerg. (M-AU-A2)
242.  Tévai visados vaikams siekia pacio geriausio ir bano vesti geriausiu gyvenimo keliu ir bando ismokinti,
tai ko prireiks ateityje. (V-AU-AL)

Matyti, kad Sie atsakymai yra nutol¢ nuo teksto: apie tévy spaudimg (240), pagalbg susikurti
karjerq (241) tekste néra kalbama. Be to, 242 pavyzdyje raSoma ne apie tévy jtakg Gimbutienei, 0
apie tévy santykj su vaikais apskritai. Nors Grabe ir Stoller (2011) teigia, kad skaitymas yra saveika
gristas procesas, akivaizdu, kad tokius ar panaSius atsakymus ] aptariamg klausimg pateike
respondentai, kadangi rémési tik savo patirtimi, kontekstiniy Ziniy ir teksto sgveikos neatskleide.
Dalis gimnazisty atsakymus formulavo per grieZtai, pavyzdZiui:

243.  Tévai nuolat galéjo versti jq tobuléti ir mokinti, bei supaZinti su naujomis — Ziniomis iSmoktomis is jy. (V-
ZI-C1);

Galima daryti prielaida, kad ir $iuo atveju mokinys nemokéjo suformuluoti atsakymo, vietoj
skatinti, motyvuoti jis parinko per stipry zodj versti. Be to, ir atsakymo pabaiga néra tinkamai
suformuluota. Galiausiai kai kurie tyrimo dalyviai iSvada apie galima tévy jtaka dukrai suformulavo
neaiskiai, pavyzdZiui:

244.  Jy mokéjimas siekti tiksly paskatino mergaite nuo pat vaikystés siekti, ko ji nori ir daugiau. (M-ZE-C15)
245, Sukéle susidoméjimqg. (V-ZE-A3)
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Matyti, kad pateikti atsakymai yra gana migloti. Be to, 245 pavyzdzio atveju nepaaiskinama, Kuo
buvo sukeltas susidoméjimas, kokiems dalykams. Taigi galima teigti, kad dalis mokiniy negebéjo
padaryti iSvady, todél pateiké su klausimu nesusijusius arba neaiSkius, miglotus arba per daug
kategorisSkus atsakymus, jzvalgas formulavo ne teksto pozitriu. IS geb&jimo neatskleidusiyjy
atsakymy taip pat matyti, kad kai Kkurie tiriamieji jvardijo Gimbutienés tévy pasiekimus, taiau
susieti mokslininkés ir jos tévy gyvenimo veiklos, darby, matyt, negebéjo, todél ir tinkamos isvados

nepateikeé.
2.5.2.5.2. Gebéjimas daryti iSvadas i§ antrame tekste pateiktos informacijos

Antroje uzduotyje gebéjimag daryti i§vadas atskleidé beveik pusé (45,8 proc.) respondenty.
Tiriamiesiems reikéjo atsakyti j klausima, kaip, jy nuomone, ,,maisto $vaistyma skatina reklama®.
Kad gebéjimas buty laikomas atskleistu, mokiniai turéjo jvardyti tokius aspektus: reklama skatina
pirkti, vartoti — o visko sunaudoti nejstengiama, todél maistas biina iSmetamas, taip pat, kad
iSmetami reklamos neatitinkantys, taciau kokybiski maisto produktai. ISvada turéjo biiti padaryta i§
gana trumpos teksto atkarpos — vieno sakinio. Tinkamomis $io klausimo atveju taip pat laikytos
jvairios atsakymy variacijos, pavyzdziui:

246. Reklamose skatinama pirkti vis daugiau ir daugiau maisto produkty, kuriy realiai Zmonéms tikrai

nereikia. Taip susidaro maisto perteklius, kuris véliau bina ismetamas. (V-ZE-A5)

247.  Reklama skatina maisto Svaistymq, nes reklamuojant naujus ar pigesnius produktus, Zmones puola juos

pirkti, dél to senas maistas yra nebesuvartojamas ir iSmetamas. (M-AU-AbB)

248.  Reklamose maisto produktai (dazniausiai vaisiai, darzovés) visada pateikiami $vieZiausi ir tai Zmones

gali skatinti iSmesti ilgiau pastovéjusius, bet pilnai kokybiskus produktus ir vietoje jy pirkti naujus. (V-ZI-

A2)
Visuose Siuose atsakymuose akcentuoti skirtingi, taciau reklamos jtaka maisto $vaistymui tinkamai
apibendrinantys aspektai: kad reklama skatina pirkti kuo daugiau maisto, taip susidaro maisto
perteklius, kuris blina iSmetamas (246), kad dél reklamuojamy naujy ir pigesniy produkty turimas
maistas néra suvartojamas (247), kad Zzmonés iSmeta reklamos neatitinkancius, nors ir kokybiskus
maisto produktus (248). Tinkamais laikyti ir tie atsakymai, kuriuose tiesiogiai iki galo nebuvo
pasakyta, neakcentuota, kad perteklinis maistas yra iSmetamas, ta¢iau i$ pateiktos formuluotés buvo
aiSkiai matyti, kad tai yra numanoma, pavyzdziui,

249.  Reklamos yra skirtos skatins produkty pirkimg. Jtakoti reklamos Zmonés nusiperka daugiau produkty, nei

spéja suvartoti. (V-Z1-B5)
Darbo autoré laiké, kad paskutiné Sio atsakymo dalis suponuoja mintj, jog nespétas suvartoti

maistas bus iSmestas.
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Daugiau nei trecdalis respondenty (30,8 proc.), atsakydami j klausimg apie reklamos jtaka
maisto Svaistymui, atskleidé tik dalinj gebéjima daryti iSvadas. Kaip ir kity klausimy atveju, dalis
mokiniy taip pat negebéjo taikliai, aiSkiai suformuluoti atsakymy, pavyzdziui:

250.  Reklamos daznai parodo maistq kaip puiky gaminj, todél negave tos paties prekes ji gali daznai biuna

iSmetama arba neperkamama. (V-ZE-C1)

251, Reklamos, apskritai, skatina Zzmogy pirkti to ko jam nereikia. Akcijos ar naujos ribotos kolekcijos maistas

parduotuvéje sako Zmogui greiciau nupirkti, mazesné kaina ir véliau nebus, nes kiti nupirks. (M-SEN-A2)
Matyti, kad 250 pavyzdzio pabaigoje pridétas zodis nebeperkama, kuris i$ dalies iSkreipia mintj, nes
jei maistas nebeperkamas, tai ir maisto $vaistymas neskatinamas. Be to, 251 pavyzdyje maisto
iSmetimo aspektas néra nei minimas, nei numanomas. Tinkamos formuluotés pasigesta ir toliau
pateiktame atsakyme:
252.  Reklamos skatina Zmones pirkti naujus produktus ir iSmesti jau turimus. (V-Z1-A8)
I§ tiesy reklama tiesiogiai neskatina maisto iSmesti, taigi dél formuluotés netaiklumo atsakymas
laikytas daliniu. Aptikta atvejy, kai mokinys negebéjo iki galo pasakyti minties:
253.  Reklamos skatina pirkti mus tai ko mums nereikia ir nusipirke dazniausiai. (V-ZE-B10)
Akivaizdu, kad Sis atsakymas néra pabaigtas, nes nepasakoma, kas daZniausiai biina, kai
nusiperkama tai, kas nereikalinga. Gana daug respondenty negebé¢jo akcentuoti ir maisto iSmetimo
aspekto, kitaip tariant, netgsé minties, neuzbaigé jos iki galo, pavyzdziui:
254.  Reklama skatina pirkti kuo daugiau. (M-ZE-C2)
255.  Rodoma, kokius ir kaip atrodancius produktus galima valgyti, iSkreipiamas pozitiris j maistq. (M-SEN-
A3)
256.  Maisto Svaistymq stipriai skatina reklama, zmonés reklamose mato jvairius produktus ir jy patys uzsinori.
(M-SEN-A1)
Matyti, kad tiriamyjy minima, jog reklama skatina pirkti kuo daugiau maisto (254), kad ji iskreipia
pozitirj j maistg (255), kad Zzmonés uzsinori jvairiy reklamose matomy produkty (256), taciau
atsakymai neiSplétojami, jie nesusiejami su maisto Svaistymo problema. Taigi tokius ir panasius
atsakymus pateike mokiniai nors i§ dalies ir suvoké reklamos daromg jtaka zmogui, taciau iki galo
negebéjo tos jtakos susieti su tekste aptariama tema — maisto Svaistymu. Dalis gimnazisty ne tik
nepaminéjo maisto iSmetimo aspekto, bet reklamos jtakai jvardyti pavartojo ir per grieztas
formuluotes, pavyzdziui, per prievartg, nekaltai apgaunamas toliau pateiktame atsakyme:
257.  Zmoneés kasdien per televizijg ar socialinius tinklus pamato vis naujy recepty ar maisto produkty, kurie
tarsi per prievartq brukami isbandyti. Taip Zmogus tarsi nekaltai apgaunamas, jis nori isbandyti tam
tikrg maisto patiekalg, kai dar yra nepabaiges suvartoti is anksciau pagaminto/nusipirkto maisto. (M-
AU-C10)

Per kategoriskai, pasirenkant tokius zodzius, kaip suklastotos, melas, formuluota ir Siuo atveju:
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258.  Maisto produkty reklamos daznai biina suklastotos, kad produktas atrodyty geriau ir, kad labiau
patraukty akj. Sis melas priveda prie to, kad Zmogus nusipirkes produktg pamato, jog neatitinka reklamos
ir daznai Zzmogus nepatenkintas savo pirkiniu, jj tiesiog iSmeta. (V-AU-B3)

Taigi i§ 257 ir 258 pavyzdziy matyti, kad mokiniai negebéjo jvertinti pasirinkty formuluociy
kategoriSkumo. Aptikta atsakymy, kuriuose reklama i§ viso nepaminéta, pavyzdziui:

259.  Zmogus nusiperka per daug maisto ir, nesugebédamas ji suvalgyti laiku, turi jj ismesti. (M-AU-C9)
Galima spéti, kad §iuo atveju tik numanoma, taciau nepasakoma, kad zmogus nusiperka per daug
maisto dél reklamos jtakos, todél j klausimg atsakoma tik i$ dalies. Taigi daliniai atsakymai rodo,
kad kai kurie respondentai negebéjo tiksliai ir aiSkiai suformuluoti atsakymo, uzbaigti minties iki
galo, dalis jy rinkosi per grieztas formuluotes. Galima daryti prielaida, kad nors gimnazistai daznu
atveju ir suprato atskirai abu reiskinius, t. y. reklamos jtakg zmogui ir maisto §vaistyma, jiems buvo
sudétinga jzvelgti abiejy rysj, susieti klausimo formuluote su tekste apraSoma problema, todél
atsakymuose jie nepaminéjo vieno i$ esminiy aspekty, t. y. arba maisto §vaistymo, arba reklamos.
Tai rodo, kad kai kurie mokiniai gebéjo tik i§ dalies padaryti iSvadas i§ tekste pateiktos
informacijos.

Kaip ir pirmoje uzduotyje, beveik penktadalis (19,2 proc.) respondenty gebéjimo daryti
iSvadas neatskleidé. Netinkamais laikyti atsakymai, kuriuose apie reklamos jtakg maisto §vaistymui
visiSkai nebuvo uzsiminta:

260. Reklama dazniausiai bina jtikinanti, kai reklamose biina zZymiis veidai, kurie iSsako savo nuomone apie
reklamuojamq produktq, naudojamos didelés raideés ir ryskios spalvos, kurios atkreipia zmogaus démesj j
reklamq ir taip produktas yra labiau parduodamas. (M-ZE-BT)

261.  Reklamose pateikiamas isSskirtinés kokybés maistas, pavyzdziui tobulai geltoni bananai. Taip pat idealiis
ir jmantriis patiekaly pavyzdziai. (M-Z1-Al)

262. Taikomos nuolaidos. (V-AU-C6)

Siuose pavyzdziuose akcentuojama ne tai, kaip reklama veikia maisto §vaistyma, o tam tikros
reklamos charakteristikos: ypatybés (260), kaip jose pateikiamas maistas (261), kad jomis
prane$ama apie nuolaidas (262). Netinkamais laikyti ir su klausimu nesusije atsakymai, rodantys,
kad kai kurie mokiniai menkai tesuprato teksto dalj, kurioje jvardijama, kas skatina maisto
Svaistyma, bei tai, ko klausiama, pavyzdziui:

263.  AS manau gal, kad ty maisto produkty kuriy reklamuoja maziausiai yra ismetama daugiausiai, todél taip
ir skatinamas maisto iSmetimas. (V-AU-B2)

264.  AS manau, kad paskaites Sia reklamg, Zmogus supras, kokie kiekiai maisto produkty iSmetama namuose ir
stengsis tai sumazinti. (V-ZE-B1)

265. Manau tai gali biti pakankamai veiksmingas biidas atkreipti Zmoniy démesj j aplinkos saugumgq. (M-ZI-

A10)
266.  Neigiamai. Zemé turi limitus ir reikia pradéti daryti isvadas ¢ia ir dabar. (V-SEN-A4)
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Matyti, kad Siuose atsakymuose pateikta visiskai su tekstu nesusijusiy jzvalgy: nelogisky svarstymy
(263), taip pat 264 pavyzdzio atsakyma jrases mokinys nesuvoké, kad tekstas néra reklama (264).
265 pavyzdyje apskritai nukrypstama nuo temos, 0 266 atsakymas su reklama nickaip néra susijgs.
Analizuojant duomenis taip pat pastebéta, kad daliai mokiniy greiiausiai pristigo motyvacijos
atsakyti, todél jie j aptariama klausima pateiké tokius atsakymus:

267. Nemanau kad jis skatina. (M-ZE-C8)

268. Taip. (V-LA-A3)
Anot Grabe (2008), skaitymui itin svarbi skaitytojo motyvacija, teigiamos nuostatos teksto
atzvilgiu, sprendimas, kad tekste pateikta informacija jj domina, o cituoti atsakymai leidzia spéti,
kad dalies mokiniy uzduotis, jos pagrinde esantis tekstas turbat nesudomino, jiems triko arba
motyvacijos, arba gebé¢jimo tinkamai atsakyti j klausimg. Aptikta ir neaiskiy atsakymy, pavyzdziui:

269. Kuo daugiau *monés maisto ismeta, tuo daugiau jo ir perka, todél konkuruodamos jmonés, kad biity

perkamos jy prekés plecia savo reklamg. (M-AU-B3)

270.  Skatina panaudoti maisto atliekas, o iSmesti j tam tikrus konteinerius. (V-SEN-A2)
Taigi galima teigti, kad nemaza dalis tiriamyjy, susidiire su apraSymo tipo tekstu, i§ pateiktos
informacijos iSvady padaryti negebéjo, jie nejzvelgé vieno reiSkinio jtakos kitam, Siuo atveju
reklamos poveikio maisto $vaistymui. Taip pat kai kurie respondentai pateiké neaiskius arba su
klausimu nesusijusius atsakymus, o tai rodo, kad jie, tikétina, menkai tesuprato konkrecig teksto

atkarpg ar patj klausima.

2.5.2.5.3. Gebéjimas daryti iSvadas i§ treCiame tekste pateiktos informacijos

Trecioje uzduotyje, mokiniai turéjo parasyti, kodél, jy manymu, ,,jaunimas turi galimybiy bati
ir pasaulio Zmonémis, ir savo Salies patriotais?“. Tikétasi, kad respondentai, atsakydami ] §j
Klausima, jvardys tokius aspektus: jaunimas gali keliauti po pasaulj, pazinti kitas kultiiras, mokytis
kalby ir tuo paciu myléti savo Salj, kalba, puoseléti kultiira, laikytis savo Salies tradicijy. Reikia
pasakyti, kad iSvada turéjo buti daroma i§ vieno sakinio. Gebéjimg daryti iSvadas aptariamu

klausimu atskleidé vos maziau nei penktadalis respondenty. Tinkamais laikyti tokie atsakymai:

271.  Jaunimas gali laisvai keliauti, dométis ir patirti kitas kultiras, rinktis savo gyvenamgjq vietq visame
pasaulyje ir tuo paciu gali myléti, garsinti ir gerbti savo gimtine. (M-ZE-B4)

272.  Zmogus gali labai myléti savo tévyne, taciau gali noréti i§vaZiuoti svetur jgauti patirties, pamatyti
skirtingy kultiry Zmoniy gyvenimus. (M-ZE-A5)

273.  Jaunimas turi daug daugiau galimybiy Siomis dienomis, nei turéjo jauni zmonés pries daugelj mety. Jie
turi pasirinkimo laisve, gali rinktis kaip jie patys nori: ar buti patriotais bei be galo gerbti, rupintis ir
tausoti savo tévyne, ar biiti pasaulio Zmonémis, bet taip pat nepamirstant savo Sakny. (M-ZE-C12)

Matyti, kad tokius atsakymus pateik¢ mokiniai gebéjo apibendrinti tekste pateiktg

informacijg: akcentavo, kad Siuolaikinis jaunimas gali keliauti, rinktis, kurioje pasaulio vietoje
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gyventi (271), susipazinti su skirtingomis kulttiromis ir kartu myléti savo gimting (272), taip pat
pasirinkti buti savo Salies patriotais nesvarbu, kur gyventy, — tévynéje ar bet kur kitur pasaulyje
(273).
Daugiau nei trecdalis respondenty, atsakydami j $j klausima, atskleidé dalinj gebéjimg daryti
iSvadas. Kai kurie mokiniai pateiké per siaurus atsakymus, pavyzdziui:
274.  Dél informacijos prieinamumo zZmogus gali dométis ir pasaulio, ir savo valstybés kultira. (V-Z1-A8)
275.  Nes jaunimas yra laisvas rinktis, gali mokytis daug kalby, taciau myléti ir gimtgjg. (V-ZE-B9)
276. Lengvai prieinami socialiniai tinklai, televizija, Ziniasklaida. Tokiu bidu lengva pasiekti ir gimtojo
krasto, ir pasaulio Zinias. (M-ZI1-Al)
271.  Nes Siais laikais yra daug priemoniy ir galimybiy, kurios padeda dométis kitomis Salimis ir apskritai visu
pasauliu. (M-AU-C2)
Siais atvejais démesys atkreiptas tik j siaurus aspektus, tokius kaip kultiira (274), kalba (275), ar per
jvairius informacijos $altinius prieinamos zinios (276). 277 pavyzdyje taip pat kalbama tik apie
informacijos, ziniy pricinamuma, taciau neakcentuojamas dar ir patriotiSkumo aspektas. Reikia
pasakyti, kad panaSius j 277 atsakymus pateiké gana daug mokiniy. Nemazai respondenty atsaké tik
1 dalj klausimo, t.y. pateiké jzvalgy apie tai, kodél jaunimas gali biti pasaulio Zmonémis, taciau
nieko nepasaké apie patriotiSkuma, pavyzdziui:
278.  Nes turi galimybes bendrauti su uzsienieciais bei patys keliauti po pasaulj. (V-Z1-A5)
279.  Yra galimybé keliauti, mokytis kalby, plésti akirati. (M-Z1-A8)
280.  Nes dabar yra visos galimybés keliauti po pasaulj, pazinti kitas Salis, pamatyti jy paprocius. (M-SEN-
A3)
Siuose pavyzdziuose minimi jvairis mintj, kad jauni Zmonés gali buti pasaulio Zmonémis,
apibendrinantys aspektai: galimybé biiti kuo nori, keliauti po pasaulj, bendrauti su uZzsienieciais
(278), mokytis kalby, plésti akiratj (279), pazinti kitas Salis (280), tac¢iau nieko nepasakoma apie
patriotiskumg. Pastebétina, kad kai kurie tiriamieji elgési prieSingai, rasé apie patriotiSkuma, o apie
galimybe biiti pasaulio Zmogumi neuZsiminé arba $ios minties neiSplétojo, pavyzdziui:
281.  Dabartinis laikas mums ledizia buti patriotais, kadangi eame laisvi Zzmonés, gyvenantys laisvoje Salyje,
Donskis gyveno skirtingu laikotarpiu nei mes, kuriame gausu cenziiros, fikcijos ir t.t. (V-Z1-B4)
282.  Budamas pasaulio Zmogumi niekas nedraudzia myléti ir garsinti savo gimtq krastq. (M-ZE-B11)
Matyti, kad 281 pavyzdyje kalbama tik apie patriotiSkuma, o 282 pavyzdzio atveju galimybés biti
pasaulio zmogumi aspektas tik paminétas, taCiau neiSplétotas. Dalis mokiniy ne tik neatkreipé
démesio ] patriotiSkumo aspekta, bet apie jaunimo galimybe buti pasaulio Zmonémis ras¢ per
abstrakciai, negebéjo atsakymo sukonkretinti, pavyzdziui:

283. Todél nes esame laisvi ir nepriklausomi, turime visas galimybes mokytis, galime laisvai k Kliauti ir

dométis politika. L.Dolskio karta ir neturéjo tokiy galimybiy. (V-AU-C2)
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Siuo atveju nepatikslinta, kaip mokymasis ar doméjimasis politika suteikia galimybe biti pasaulio
zmogumi. Aptikta ir viso klausimo atzvilgiu per abstrak¢iy atsakymy, pavyzdziui:

284.  Todél, kad suteiktos visos esamos galimybes pazinti ir pasaulj pasaulj ir savo Salj. (V-LA-AL)

284 pavyzdyje nepaaiskinta, kaip pasaulio ir savo Salies pazinimas susij¢s su galimybe biti pasaulio
Zmogumi ir savo Salies patriotu. Kai kurie respondentai negebéjo iSplétoti, detalizuoti savo jzvalgy,
pavyzdziui:

285.  Nes jy nevarzo laisvés neturéjimas. (M-ZI1-A12)

Matyti, kad Siuo atveju atsakymas neiSplétotas, nedetalizuota, kaip jauno Zmogaus gyvenime
reiskiasi laisvés turéjimas. Dalis tiriamyjy negebéjo taikliai suformuluoti atsakymo, pateiké su
klausimu nesusijusios informacijos, pavyzdziui:

286.  Siais laikais yra lengviau palaikyti rysj ir sparciai tobuléjancios technologijos mums tai leidzia padaryti

i§ toliau ir greiciau, o ir skelbiamos Zinios néra vien tik propagandos ir naudos siekimo reiskinys, taip pat

prieinamos is viso pasaulio. (M-ZE-B8)
Démesys atkreiptinas | tai, kad pasakymas tobuléjancios technologijos mums tai leidzia padaryti is
toliau ir greiciau néra tinkamai suformuluotas. Be to, tekste néra kalbama apie propaganda. Taigi
Sia mintimi respondentas nutolsta nuo teksto. Galima daryti i$vada, kad susidiirus su abstraktesnio
turinio tekstu, mokiniams sudétinga daryti iSvadas pateiktos teksto atkarpos pagrindu, jiems stinga
gebéjimo atsakymg uzbaigti iki galo, daznu atveju atsakoma tik j dalj klausimo. Kai kurie
respondentai, atsakydami ] aptariamg klausimg, taip pat pateiké arba per siaurus, arba per
abstrak¢ius atsakymus — negeb¢jo jy paaiskinti, detalizuoti, sukonkretinti. Kaip ir kity uzduociy
atveju dalis tyrimo dalyviy negebéjo taikliai suformuluoti atsakymo, pateiké nuo teksto nutolusiy,
su klausimu nesusijusiy jzvalgy.

Daugiausia mokiniy, t. y. daugiau nei pusé, Sioje uzduotyje iSvady darymo gebéjimo
neatskleidé arba atsakymo i§ viso nepateiké. Kai kurie respondentai pacitavo autoriaus mintis,
taciau jy paaiskinti negebéjo, pavyzdziui:

287. Dabartinis jaunimas turi visas galimybes biiti ir pasaulio Zmonémis, ir sykiu savo Salies patriotais,

domeétis politika ir socialiniu gyvenimu. (V-Z1-B1)
Siuo atveju perrasyta klausimo formuluotée tik papildyta keliais aspektais i§ teksto, tadiau
nepaaiSkinta. Dalis tiriamyjy pateike jzvalgy, kuriomis j klausimg neatsakoma, pavyzdziui:

288.  Turi todél, nes Siais laikais kultiros smarkiai maiSosi ir nacionalizmas po truputélj kai kuriose Salyse

blésta. (V-ZI-A4)

289.  Nes gyvename laisvoje Salyje, placiy paziiiry pasaulyje, kur galimybés visiems suteiktos vienodos, tik ne

vienodos sqlygos. (V-LA-A5)

290.  Nes siy laiky jaunimas yra laisvas, nepatiria jokios priespaudos, tad jy laisvé rinktis- biiti patriotu ar

iSsizadeti tevynés ir palikti gimtgjq Zeme. (M-ZE-A2)
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Klausiama vieno, o i§ Siy pavyzdziy matyti, kad tiriamieji atsako visai apie ka kita, t. y. apie kultiiry
maiSymasi ir nacionalizma (288), suteiktas vienodas galimybes, bet ne vienodas salygas (289), apie
pasirinkimo laisve buti patriotu ar iSsizadéti tévynés (290), atvirksciai, tekste kalbama apie tai, kad
net ir iSvykdamas i$§ tévynés individas gali likti patriotu. Rasta atvejy, kai akivaizdu, kad mokiniai
arba nesuprato teksto atkarpos, i$ kurios reikéjo padaryti i§vada, arba paties klausimo, todél atsaké
nei teksto, nei klausimo atzvilgiu:

291. Kadangi turime iSmanigsias priemones, Siek tiek ribojamq, bet laisvesneg ZodzZio laisve, néra jokios

cenziiros literatirai. (V-LA-AB)
292, Nes siais laikais bet kas gali i§garséti ir panaudoti savo platformg jvairiai. (V-ZE-B8)
293.  Nes jie gyvena pasaulyje, bet gimé savo Salyje, todél gali biti ir pasaulio Smonémis, ir savo Salies
patriotais. (M-ZI-A9)

Reikia pasakyti, kad tokie aspektai kaip literatiiros cenziira (291), iSgarséjimas (292) su tekstu néra
susije, bet to, néra aiSku, kg reiskia 292 pavyzdyje minimas issireiskimas panaudoti savo platformg
jvairiai (292). Galima tik spéti, kad respondentas $iuo atveju turéjo omenyje socialiniy tinkly
platformas. Akivaizdu, kad ir 293 pavyzdyje pateikta iSvada néra tinkama. IS tiesy tai, kad individas
gimé konkreCioje Salyje, savaime nepadaro jo tos Salies patriotu, o tai, jog jis gyvena pasaulyje,
negarantuoja buvimo pasaulio zmogumi. Taigi, galima teigti, kad daugiau nei tre¢dalis mokiniy,
susidlire su abstraktesnés raiSkos tekstu, i§ pateiktos informacijos iSvady padaryti negebgjo. Jie
citavo autoriaus mintis, ta¢iau jy nepaaiskino, nepakomentavo. Kai kurie respondentai pateiké
jzvalgy, kuriomis j klausimg neatsakoma. Netinkamy atsakymy analizé atskleidé ir tai, kad dalis
mokiniy greiciausiai klausimo nesuprato, todél atsaké ne teksto ir ne klausimo pozitriu. Kitame
skyriuje analizuojama, kaip iSvady darymo ir kiti minéti skaitymo gebéjimai yra susij¢ su jvairiais

sociolingvistiniais veiksniais: lytimi, mokyklos vieta, skaitymo jprociais laisvalaikiu.
2.5.3. Sociolingvistinés apklausos rezultatai

2.5.3.1. Sociolingvistinés apklausos atsakymy apie skaitymo iprocius laisvalaikiu

rezultatai

Kaip jau minéta, respondentams buvo pateiktas nedidelés apimties sociolingvistinis
klausimynas, kuriame, be klausimy apie lytj, amziy, gimtaja kalbg ir gyvenamaja vietg, buvo
praSyta nurodyti, kaip daznai mokiniai skaito savo malonumui. Darbo autorés daryta prielaida, kad
skaitymo gebéjimams jtaka gali daryti jvairiy Saltiniy skaitymas laisvalaikiu savo malonumui, o ne
dél to, jog reikalaujama mokykloje. Sociolingvistinés anketos duomenys atskleidé, kad neprivalomag
literattirg laisvalaikiu visada ar daznai skaito beveik penktadalis mazy miesty respondenty ir Siek

tiek daugiau nei ketvirtadalis — Vilniaus mokykly respondenty (zr. 9 pav.). Vis délto, kaip rodo T
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testu atlikta analizé, MMR (vidutini$kai 63,33 proc.) savo malonumui kartais, daznai ar visada

neskaito statistiSkai reikSmingai re¢iau nei VMR (vidutiniskai 66,67 proc., p = 0,704).
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9 pav. Skaito savo malonumui

IS 9 paveiksle pateikty duomeny taip pat matyti, kad daugiausia mokiniy, t. y. beveik pusé,
laisvalaikiu skaito tik kartais, o daugiau nei tre¢dalis — neskaito niekada arba tai daro retai. Taip pat
tiriamyjy buvo klausiama, kaip daznai savo malonumui jie skaito grozing literatiirg. Respondenty
atsakymai apibendrinti 10 paveiksle. Jame pateikti duomenys atskleidzia, kad MMR ir VMR
grozinés literatiiros skaitymo laisvalaikiu jprociai taip pat skiriasi nedaug. Reikia pasakyti, kad
T testu atlikta analizé taip pat rodo, jog néra statistiSkai reikSmingo skirtumo tarp MMR
(vidutiniskai 58,33 proc.) ir VMR (vidutiniskai 71,67 proc., p =0,128) atsakymy apie grozinés

literattiros skaityma laisvalaikiu kartais, daznai ar visada rezultaty.
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10 pav. Savo malonumui skaito grozine literatiirg
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Kaip matyti i§ 10 paveikslo, visada arba daznai grozing literatiirg skaito 45 proc. VMR ir 30 proc.
MMR. Pastebétina, kad gana daug mokiniy, t. y. beveik tre¢dalis abiejy grupiy tiriamyjy, Sia veikla
uzsiima kartais. O tai leidzia daryti prielaida, kad i$ tikryjy grozinés literatiiros skaitymas savo
reikméms gali daryti jtakg mokiniy skaitymo gebéjimams. Vis délto 41,7 proc. MMR ir beveik
trecdalis VMR grozing literatiirg skaito retai arba to niekada nedaro. Respondenty taip pat klausta,
kaip dazai jie laisvalaikiu skaito mokslo ar mokslo populiarinimo literatiirg. Analizés rezultatai
pateikti 11 paveiksle, i§ kurio matyti, kad tokio pobudzio literatirg MMR ir VMR skaito panaSiu
daznumu. I8 tikryjy, kaip rodo T testu atlikta analizé, VMR (vidutini§kai 60,00 proc.) laisvalaikiu
visada, daznai ar kartais mokslo ar mokslo populiarinimo literatiros neskaito statistiskai

reikSmingai dazniau nei MMR (vidutiniskai 53,33 proc., p = 0,465).
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11 pav. Savo malonumui skaito mokslo ar mokslo populiarinimo literatiirg

Taigi daugiau nei pusé respondenty mokslo ar mokslo populiarinimo literatiirg savo malonumui
skaito visada, daznai ar bent kartais. Todél darytina prielaida, kad mokiniy skaitymo gebéjimai yra
veikiami tokiy Saltiniy skaitymo. Vis délto Siek tiek maziau nei pusé tiriamyjy mokslo ir mokslo
populiarinimo literattiros savo reikméms neskaito arba tai daro retai. Darbo autorés taip pat siekta
i$siaiskinti, kaip daznai laisvu laiku mokiniai skaito jvairius ziniy portalus. Atsakymy rezultatai
apibendrinti 12 paveiksle, i$ kurio matyti, kad tieck MMR, tieck VMR Ziniy portaly skaitymo jprociai
laisvalaikiu yra gana panasiis. T testu atlikta analizé taip pat atskleidzia, kad tarp VMR (vidutiniskai
78,33 proc.) ir MMR (vidutiniSkai 70,00 proc.) atsakymy apie ziniy portaly skaitymg savo

malonumui kartais, daznai ir visada rezultaty statistiSkai reik§mingo skirtumo néra (p = 0,301).
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12 pav. Savo malonumui skaito Ziniy portalus internete

IS 12 paveiksle pateikty duomeny akivaizdu, kad visada, daznai ar bent kartais ziniy portalus skaito
dauguma mokiniy, t. y. 69,9 proc. MMR ir 78,3 proc. VMR. Tai leidzia daryti prielaida, kad tokio
pobidzio informacijos skaitymas veikia mokiniy skaitymo gebéjimus. Be to, pasitvirtino ir
prielaida, kad internetiniai portalai yra itin daznai, bent laisvalaikiu, skaitomi jauny Zmoniy. Todél
tikétina, $iuos Saltinius skaityti ir suprasti mokiniams gali buiti lengviau. Kaip minéta, ir Siame darbe
pasitelkiamas skaitymo gebéjimy testas sudarytas i§ publicistinio stiliaus teksty. Vis délto trec¢dalis
MMR ir beveik penktadalis VMR Ziniy portaly neskaito niekada arba tai daro retai. Tiriamyjy taip

pat klausta apie zurnaly bei laikras¢iy skaitymo jprocius (zr. 13 pav.).
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13 pav. Savo malonumui skaito zurnalus, laikrascius

Atlikta atsakymy analizé atskleideé, kad daugiausia mokiniy, t. y. 66,7 proc. MMR ir 68,3 proc.

VMR laikra$cius ir zurnalus skaito retai arba niekada to nedaro. Kartais tokio pobiidzio Saltinius
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skaito trecdalis MMR ir penktadalis VMR. Tik maza dalis abiejy grupiy tiriamyjy daznai uzsiima
Sia veikla. Be to, né vienas respondentas nenurodé laikrascius ir zurnalus laisvalaikiu skaitantis
visada. Akcentuotina, kad abiejy grupiy tiriamyjy Zurnaly ir laikra$¢iy skaitymo jprociai Savo
malonumui yra panasiis. Kaip rodo T testu atlikta analizé, laisvalaikiu kartais, daznai ar visada
laikraséius ir zurnalus MMR (vidutiniskai 33,33 proc.) skaito tik Siek tiek dazniau nei VMR
(vidutiniskai 31,67 proc.), taciau statistiSkai reik§mingo skirtumo tarp abiejy grupiy rezultaty néra
(p =0,847). Taigi, kaip matyti i§ Siame skyriuje pateikty duomeny, visada, daznai ar bent kartais
mokiniai laisvalaikiu, 0 ne mokymosi tikslais, daugiausia skaito ziniy portalus internete, grozing
literatiirg ir mokslo bei mokslo populiarinimo literatiirg. Be to, pastebéta, kad nors visus Siuos
Saltinius visada, daznai ar kartais skaito daugiau VMR nei MMR (plg. Ziniy protalai: MMR —
69,9 proc., VMR — 71,7 proc., groziné literatiira: MMR — 58,3 proc., VMR — 71,7 proc., mokslo ir
mokslo populiarinimo literatira: MMR — 53,3 proc., VMR — 59,9 proc.), abiejy tiriamyjy grupiy
mokiniy su skaitymu savo malonumui susijes elgesys yra tiek panaSus, kad skirtumai, kaip minéta,
néra statistiSkai reikSmingi. Kitame skyriuje analizuojama, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro

reik§mingg jtakg mokininiy skaitymo gebéjimams.
2.5.3.2. Sociolingvistiniy veiksniy jtaka konkretiems skaitymo gebéjimams

Vienas i§ klausimy, j kurj ieSkota atsakymo Siame darbe, — kurie sociolingvistiniai veiksniai
daro reik$8mingg jtakg skirtingiems mokiniy skaitymo gebéjimams. Tam tikslui pasitelkta Puasono
regresiné analizé (angl. Poisson Regression)?’. Siuo atZvilgiu tirta visy 120 respondenty, t. y. tick
mazy miesty, tiek Vilniaus gimnazijy mokiniy, grupé. Priklausomais kintamaisiais laikyti skaitymo
gebéjimy testo kiekvieno gebéjimo atskleidimo rezultatai, t. y. kiek karty (0-3) atlikdami tris
uzduotis respondentai tinkamai atskleidé konkrety gebéjimg. Tirdama, kaip kiekvienas skaitymo
geb¢jimas susijes su jvairiais sociolingvistiniais veiksniais, | pradinj modelj Sio darbo autoré¢ jtrauke
visus tyrimui aktualius nepriklausomus kintamuosius, t. y. miesto, kuriame mokinys lanko
mokykla, pavadinima, lytj, skaitymag laisvalaikiu apskritai, grozinés literatiiros, mokslo ir mokslo
populiarinimo literatiiros, ziniy portaly, laikras$¢iy ir Zurnaly skaitymo jprocius savo malonumui.
Pasakytina, kad darbo autorés sudarytame modelyje visi nepriklausomi Kkintamieji buvo

kategoriniai. Tai reiskia, kad ne tik lytis, ar miesto pavadinimas, bet ir su mokiniy skaitymo

7 Kaip teigia CekanaviGius ir Murauskas, ,.dazniausiai Puasono regresijos modeliai taikomi rety jvykiy skaidiui
modeliuoti®, kitaip jie dar vadinami katastrofy modeliais (Cekanavi¢ius, Murauskas 2014: 401). Si regresija
pasitelkiama, kai priklausomas kintamasis yra skaitinis ir siauro diapozono. Taigi priklausimas kintamasis analizuojant
Sio darbo tyrimo duomenis yra skaitinis, t. y. kiekvieno gebé¢jimo atskleidimo rezultatas visame skaitymo gebéjimy
teste. Kadangi testas sudarytas i trijy uzduociy, atlikdami jj respondentai kiekvieng gebéjima tinkamai galéjo atskleisti
daugiausia tris kartus, taigi rezultato diapozonas yra itin siauras — nuo O iki 3. Placiau apie Puasono regresija Zr.
https://ademos.people.uic.edu/Chapter19.html.
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jprociais susij¢ duomenys naudoti kaip kategoriniai kintamieji. AKcentuotina, kad atliekant
regresing analiz¢ penkios su skaitymo daznumu susijusios kategorijos (visada, daznai, kartais,
retai, niekada) sustambintos iki trijy: visada (visada / daznai), kartais, niekada (retai / niekada),
nes manyta, kad taip bus galima matyti aiSkesnj skaitymo jprociy poveikj skaitymo gebéjimy
kokybei.

Svarbu tai, kad atliekant analizg taikyta $alinamoji zingsniné regresija (angl. backwards model
selection). Tiksliau tariant, analizé pradéta nuo jau minéto modelio su visais dominanciais
kintamaisiais, véliau kiekviename zingsnyje vertintas kiekvieno nepriklausomo kintamojo statistinis
reikSmingumas (p < 0,05) ir palaipsniui atmesta po vieng nereikSmingg regresoriy, kol gautas
galutinis modelis tik su reikSmingais kintamaisiais.

Regresiné analizé pradéta nuo gebéjimo suprasti esmg. Gauti rezultatai parodé, kad
pirminiame modelyje nebuvo reikSmingi skaitymas laisvalaikiu, grozinés literattiros ir laikras¢iy bei
zurnaly skaitymas savo malonumui. PaaiSkéjo, kad statistiSkai reikSmingos jtakos priklausomam
kintamajam nedaré ir miesto dydis bei lytis. Tai, kas pateko j galutinj modelj, apibendrinta 3

lenteléje.

3 lentelé. Gebéjimo suprasti esme atskleidimo rezultaty modelis: Vilnius ir maZy miesty bendri
rezultatai

Fiksuoti modelio parametrai Parametry jverciai (s?atldz_lrtiné paklaida),
parametro reikSmingumas
b (laisvasis narys) 0.2397 (0.1722), p=0.164
b; (mokslo literattros skaitymas — kartais) 0.2088 (0.2030), p = 0.304
b, (mokslo literatiiros skaitymas — visada) 0.5113 (0.2051), p=0.013 *
bs (Ziniy portaly skaitymas — kartais) -0.4331 (0.2171), p = 0.046 *
b4 (Ziniy portaly skaitymas — visada) -0.1604 (0.1988), p = 0.420

p < 0,001 —*** p<0,0l—** p<0,05_*

I 3 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad statistiSskai reik§mingi veiksniai, darantys jtaka tiriamyjy
gebéjimui suprasti esme, yra mokslo literatiros skaitymas visada arba daznai (p < 0,05) ir Ziniy
portaly skaitymas kartais (p < 0,05). Atlikta analizé rodo, kad iSauga galimybé, jog tie, kurie skaito
ziniy portalus kartais, esmg¢ supras pras¢iau nei tie, kurie $io Saltinio neskaito niekada arba tai daro
retai. Tokius rezultatus galéjo lemti tai, kad mokiniai, tikétina, internetinius ziniy portalus skaito

apzvalginiu biidu®®, kai, kaip teigia PribuSauskaite (2009: 108), tik perZvelgiamos straipsniy

%8 Apzvalginis skaitymas — kai siekiama i§siai¥kinti, ar skaitomame tekste esama skaitytojui reikalingos, aktualios, jj
dominancios informacijos. Tokiu blidu gali bti skaitomi internetiniai naujieny portalai, laikrasc¢iai, Zurnalai, knygy ar
kity leidiniy turiniai. Toks skaitymas yra tarsi susipazinimas su tekstu — perzvelgiamos antrastés, iliustracijos, skyriy
pavadinimai, svarstoma, apie ka tekstas, nustatoma jo tema. Svarbios informacijos radgs, skaitytojas toliau gali skaityti
taikydamas jau kita ar kitus skaitymo biidus (Pribusauskaité 2009: 108).
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antrastés. Ir tik tada kai kurie tekstai gali biiti skaitomi detaliau, o kai kurie — tik siekiant susipazinti
su pagrindine teksto mintimi (Jiang, Grabe, Carrell 2020: 260), t. y. visuminiu badu®. Nors
neatmetama galimybé, kad mokinai gali bati linke tik perzitréti publicistinio stiliaus teksty
antraStes, o paciy teksty detaliau neskaityti. Todél darytina priclaida, kad nebatinai kiekvienas
skaitymas, ypac publicistinio stiliaus teksty antrasciy, gilina gebéjima suprasti esmg.

Sio darbo autorés taip pat tikrinta, jvairiy sociolingvistiniy veiksniy jtaka gebéjimui suprasti
svarbias detales. Priklausomas kintamasis Siuo atveju taip pat buvo Sio gebéjimo atskleidimo
rezultatas visose trijose skaitymo gebéjimy testo uzduotyse. O pradinis modelis sudarytas i$ tokiy
pat nepriklausomy kintamuyjy, kaip ir gebé&jimo suprasti esm¢ analizés atveju. Kiekviename analizés
zingsnyje i§ pradinio modelio paeiliui atmesta po vieng statistiSkai nereik§mingg sociolingvistinj
veiksnj: laikraS¢iy ir Zurnaly, Ziniy portaly skaityma laisvalaikiu, apskritai skaitymag savo
malonumui. Nereik§mingi buvo ir mokslo literatiiros skaitymas, lyties bei miesto dydzio veiksniai.

Galutinis modelis pateiktas 4 lenteléje.

4 lentelé. Gebéjimo suprasti svarbias detales atskleidimo rezultaty modelis: Vilnius ir mazy miesty
bendri rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai o
parametro reikSmingumas

b, (laisvasis narys) 0.1125 (0.1459), p = 0.441
b; (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0.2622 (0.2052), p = 0.201
b, (groZinés literatiiros skaitymas — visada) 0.5117 (0.1822), p = 0.005 **

p < 0,001 —*** p<0,0lL—** p<0,05_*

IS duomeny analizés rezultaty matyti, kad gebéjimo suprasti svarbias detales atveju statistiSkai
reik§mingas veiksnys yra grozinés literatiiros skaitymas visada arba daznai (p < 0,01). Vadinasi, §io
gebéjimo kokybeé gali biiti susijusi su groZinés literatiros skaitymu savo malonumui. IS tiesy
skaitant grozing literatiirg, informacija néra tik perzvelgiama, nors greiiausiai nesistengiama ir
suprasti kiekvieno aspekto, svarbiy detaliy supratimas, tikétina, prisideda prie bendro teksto
suvokimo. Taigi tokie rezultatai yra gana logiski, nes daznai grozinés literatiiros skaitymas yra

susijes su detaliy supratimu.

2% Visuminis skaitymas — kai sickiama suprasti esming teksto informacija, bendra teksto turinj ir svarbiausias detales
(pagrinding mintj, keliamg problema, svarbius argumentus), nesikoncentruojant j Salutinius aspektus, visas detales.
Visuminis skaitymas yra greitas. Siuo biidu dazniausiai skaitome mokslinius ir publicistinius straipsnius, nes siekiama
suprasti teksto temg ir problema. Visuminis skaitymas i§ esmés yra ekstensyvusis sintetinis skaitymas — skaitoma
sparéiai, kalbos priemonés neanalizuojamos (LTZ 2012: 225). Tikétina, kad bitent visuminiu biidu $iame darbe
apraSomo tyrimo dalyviai skaité skaitymo gebéjimy teste pateiktus tekstus, nes kad atsakyty j testo klausimus, mokiniai
turéjo suprasti teksto esmg ir svarbias detales, rasti konkre¢ias mintis pagrindzian¢ius argumentus, taip pat remdamiesi
tekstu interpretuoti ir pateikti iSvadas. Nors neatmetama galimybé, kad su minétu derino ir atrankinj skaityma, nes
tekstuose 1§ esmes turéjo rasti ir reikiamag informacija.
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Regresiné analiz¢ taip pat atlikta siekiant nustatyti, kurie sociolingvistiniai veiksniai galéty
daryti reikSmingg jtaka gebéjimui interpretuoti. Priklausomas kintamasis, zinoma, buvo Sio
geb¢jimo atskleidimo rezultatas skaitymo gebéjimy teste, o pradinis modelis sudarytas i§ jau minéty
sociolingvistiniy veiksniy. Kiekvienu analizés zingsniu i§ modelio buvo paSalinti tokie
nepriklausomi kintamieji: mokslo literatiros, ziniy portaly, grozinés literatiiros skaitymas.
Skaitymas savo malonumui apskritai ir laikras¢iy bei Zurnaly skaitymas laisvalaikiu taip pat nebuvo

reikSmingi veiksniai. Galutinis modelis apibendrintas 5 lenteléje.

5 lentelé. Gebéjimo interpretuoti atskleidimo rezultaty modelis: Vilnius ir maZy miesty bendri
rezultatai

Fiksuoti modelio parametrai Parametry jverciai (sfatldz.lrtiné paklaida),
parametro reikSmingumas
b (laisvasis narys) 0.1651 (0.1484), p = 0.266
b, (lytis — vyras) -0.4043 (0.1782), p = 0.023 *
b, (mazas miestas 1) -0.1210 (0.2459), p = 0.623
b3 (mazas miestas 2) 0.3941 (0.1933), p=0.042 *

p < 0,001 —*** p<0,0L—** p<0,05_*

I§ pateikty duomeny akivaizdu, kad tik lyties (p < 0,05) ir miesto (p < 0,05) veiksniai yra
reikSmingai susij¢ su aptariamu gebéjimu. Matyti, kad vaikiny geb¢jimo interpretuoti rezultatai yra
statistiSkai reik§Smingai Zemesni nei merginy. Verta paminéti, kad tik §io gebéjimo atveju gauti
rezultatai patvirtina PISA (2018) tyrimo iSvadas, jog Lietuvoje merginy skaitymo gebéjimy
rezultatai yra statistiSkai reikSmingai geresni nei vaikiny. Taip pat matyti, kad vieno mazo miesto
mokiniy gebéjimo interpretuoti rezultatai yra statistiS$kai reikSmingai aukstesni nei Vilniaus mokiniy
rezultatai. Vadinasi, aptariamo gebéjimo atveju nepasitvirtino PISA (2018) tyrimo iSvados, kad
Lietuvos kaimy ir miesteliy mokiniy skaitymo gebéjimy patikrinimo rezultatai yra Zemesni uZ
sostinés bei didesniy miesty mokiniy rezultatus. Tai reiskia, kad skaitymo gebéjimai gali priklausyti
ne nuo miesto dydzio, bet nuo mokyklos aplinkos. Verta pasakyti, kad PISA (2018) tyrimo i§vados
nepasitvirtino gimnazijos vietos dydzio aspektu analizuojant ir kitus gebéjimus, t. y. mazy miesty
mokiniy né vieno skaitymo gebéjimo atskleidimo rezultatai nebuvo statistiskai reikSmingai Zemesni
nei Vilniaus mokiniy. Svarbu pasakyti, kad patikrinus 2021 m. Lietuvos gimnazijy reitingus30
i$siaiskinta, jog tyrime sutikusios dalyvauti mazy miesty gimnazijos reitinge uzima aukstesnes

vietas nei Vilniaus gimnazijos. Viena i§ mazy miesty gimnazijy yra 58-0je, 0 kita 91-0je vietoje.

%0 Ankstesniais metais mokyklos biidavo lyginamos pagal ,,abiturienty ilaikyty valstybiniy brandos egzaminy (VBE)
vidurkius“, o S$iais metais mokiniy islaikyty egzaminy jver¢iai lyginti remiantis skale: kokio skai¢iaus mokiniy
konkretus egzaminas laikytas, bet neislaikytas, kiek abiturienty konkrety egzaming islaiké Zemiausiais balais, t. y. nuo
16 iki 35 (i$ Simto), kiek gavo nuo 36 iki 85 baly, o kiek ,;sulauké auksciausiy jvertinimy (nuo 86 iki 100 baly)*
(Reitingai 2021: 24). Matyti, kad reitingas $iais metais yra labiau iskleistas.
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Tyrime sutikusios dalyvauti Vilniaus gimnazijos naujausiame reitinge uzima zemesnes — 102, 309 ir
326 — vietas. Apibendrinant tai, kas pasakyta, galima teigti, kad PISA (2018) isvady, pagal kurias
miesteliy gimnazijy mokiniy skaitymo rezultatai yra statistiSkai reikSmingai zemesni nei Vilniaus ir
didesniy miesty mokykly mokiniy rezultatai, nederéty apibendrinti visoms mazy miesty ir sostinés
gimnazijoms. Kitaip tariant, skaitymo gebéjimai gali priklausyti nuo mokyklos, o ne nuo jos vietos
dydzio. Kaip atskleidzia gimnazijy reitingai, mazuose miestuose yra stipresniy gimnazijy nei
Vilniuje ir atvirksé¢iai. Be to, itin svarbu tai, kad Siame darbe tikrinami septyniolikmeéiy skaitymo
gebéjimai, o PISA tyrimuose analizuojami penkiolikmeciai, t. y. tie, kurie dar mokosi pagal
privalomojo ugdymo programas. Dalis jy, kaip minéta, po privalomojo ugdymo, ypac provincijose,
tikétina, renkasi profesines mokyklas, tai reiSkia, kad j gimnazijas nepereina. Vadinasi, PISA
analizuojami tiek silpnesniy, tiek stipresniy mokiniy gebéjimai. O Siame darbe tiriami tik gimnazijy
mokiniai. Darytina prielaida, kad testi mokslus gimnazijoje renkasi stipresni, labiau motyvuoti
mokiniai. Akcentuotina ir tai, kad sostingje gyvenantys mokiniai gali rinktis i§ daugiau gimnazijy,
kai kurios 1§ jy atsirenka stipriausius mokinius, tai reiSkia, kad nebutinai stipriausi mokiniai
pasirinko mokytis tyrime sutikusiose dalyvauti mokyklose®". Mazuose miestuose daznai yra po
vieng gimnazija, j kurig susirenka tiek silpnesni, tiek stipriausi rajono mokiniai. Todél spétina, kad
gimnazijose mokiniy gebé&jimy neturéty taip aiskiai veikti vietos veiksnys.

Tikrinant, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtakg gebéjimui rasti argumentus,
i§ pirminio modelio paeiliui buvo atmesti visi nepriklausomi kintamieji. Tai reiskia, kad Siame
darbe nenustatyta reikSmingy veiksniy, daranéiy jtaka mokiniy gebéjimui rasti argumentus.
Vadinasi, Sio darbo autorés isskirti sociolingvistiniai veiksniai ir i§ jy sudarytas modelis nepadéjo
aiSkiai atsakyti j klausima, kas lemia aptariamo gebéjimo kokybe.

Analizuojant, su kuriais sociolingvistiniais veiksniais susijes gebéjimas daryti iSvadas,
priklausomu kintamuoju taip pat laikytas Sio gebéjimo atskleidimo rezultatas. O j pradinj modelj
jtraukti tokie pat nepriklausomi kintamieji, kaip ir kity gebéjimy analizé atveju. Kiekvienu zingsniu
i§ modelio paeiliui buvo pasalinti tokie veiksniai: mokslo literatiiros, laikras$¢iy ir zurnaly skaitymas
savo malonumui, skaitymas laisvalaikiu, lyties veiksnys, Ziniy portaly skaitymas ir miesto dydis.

ReikSmingi kintamieji pateikti 6 lenteléje.

3! Primintina, kad §iame darbe tirti gimnazijy, kurios nevykdo stojamyjy egzaminy, mokiniy skaitymo gebéjimai.
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6 lentelé. Gebéjimo daryti isvadas atskleidimo rezultaty modelis: Vilnius ir mazy miesty bendri
rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai v .
parametro reikSmingumas

b (laisvasis narys) -0.5188 (0.2000), p = 0.009 **
b; (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0.8509 (0.2485), p = 0.001 ***
b, (groZinés literatiiros skaitymas — visada) 0.6634 (0.2434), p = 0.006 **

p<0,001 —*** p<0,0l_** p<0,05_*

Matyti, kad galutiniame modelyje liko tik grozinés literatiiros skaitymas. Taigi statistiskai
reikSmingas Vveiksnys, darantis jtaka mokiniy gebéjimui daryti iSvadas yra grozinés literatliros
skaitymas Kkartais (p < 0,001), daznai arba visada (p < 0,01). Jdomu, kad Ziniy portaly skaitymas
nebuvo reikSmingas konkreéius skaitymo gebéjimus lemiantis veiksnys, nors, kaip rodo
sociolingvistinés apklausos duomenys, butent §is Saltinis i§ visy nurodyty yra dazniausiai
laisvalaikiu skaitomas mokiniy. Apibendrinant galima teigti, kad konkreCiy skaitymo gebéjimy
atskleidimo rezultatai rodo, jog PISA (2018) tyrimo iSvados dél vietos, kurioje yra mokykla,
nepasitvirtino, o dél lyties pasitvirtino tik gebéjimo interpretuoti atveju — vaikiny rezultatai buvo

statistiSkai reikSmingai prastesni nei merginy.
2.5.3.3. Sociolingvistiniy veiksniy jtaka skaitymo gebéjimams

Siame darbe taip pat nuspresta i$siaiskinti, kurie sociolingvistiniai veiksniai gali daryti
reik§mingg jtaka Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy mokiniy skaitymo gebéjimams apskritai. Tam
tikslui taip pat pasitelkta Puasono regresiné analizé. Priklausomas kintamais $iuo atveju buvo
bendras skaitymo gebé¢jimy testo rezultatas, t. y. tinkamais laikyty atsakymy skai¢ius. Primintina,
kad kiekvienas respondentas tinkamai i§ viso galéjo atsakyti j 15 klausimy. Taigi j pradinj modelj
buvo jtraukti visi jau minéti sociolingvistiniai veiksniai. Kiekvienu Zingsniu atmesti statistiSkai

nereikSmingi nepriklausomi kintamieji. Galutinis modelis pavaizduotas 7 lenteléje.

7 lentelé. Visy skaitymo gebéjimy atskleidimo rezultaty modelis: Vilnius ir mazZy miesty bendri
rezultatai

Fiksuoti modelio parametrai Parametry jverciai (sfatldz.lrtiné paklaida),
parametro reik§mingumas
b (laisvasis narys) 1.74133 (0.09113), p = 0.000 ***
b; (lytis — vyras) -0.20416 (0.07845), p = 0.009 **
b, (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0.27982 (0.10076), p = 0.005 **
bz (grozinés literatiiros skaitymas — visada) 0.26256 (0.09737), p = 0.007 **

p<0,001 _*** p<0,0l_** p<0,05_*
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Atlikus analize pastebéta, kad reik§mingas regresinéje analizéje yra lyties veiksnys (p < 0,01), tai
reiSkia, kad bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra statistiS$kai reikSmingai zemesni
nei merginy, nors tiriant kiekvieng geb&jimag atskirai lyties veiksnys statistiSkai reikSmingas buvo
tik gebéjimo interpretuoti atveju. Vadinasi, visos respondenty imties bendry testo rezultaty atzvilgiu
pasitvirtina PISA (2018) tyrimo ataskaitoje pateiktos iSvados, kad merginy skaitymo geb¢jimy
rezultatai yra statistiskai reik§mingi geresni. Zinoma, lyties veiksnio reik§minguma skaitymo
gebéjimams apskritai verta atskirai patikrinti Vilniaus ir mazy miesty mokiniy grupése. IS
7 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad grozinés literatiiros skaitymas savo malonumui kartais
(p <0,01), daznai ir visada (p < 0,01) taip pat yra reikSmingas veiksnys, darantis jtakg mokiniy
skaitymo gebéjimams. Tai reiSkia, kad iSauga galimybé, jog tie, kurie laisvalaikiu skaito grozine
literatiirg kartais, daznai ar visada, bus geriau iSsiugde skaitymo geb¢jimus nei tie, kurie nurodé
grozingés literatiiros neskaitantys nickada arba tai darantys retai.

Sio darbo autorés taip pat siekta patikrinti, ar tie patys sociolingvistiniai veiksniai gali daryti
reikSmingg jitaka Vilniuje ir mazuose Lietuvos miestuose gyvenanciy mokiniy skaitymo
gebé¢jimams. Siuo aspektu pirmiausia buvo tirta mazy miesty respondenty grupé. Priklausomas
kintamasis, kaip ir visos mokiniy imties analizés atveju, buvo bendras skaitymo gebé¢jimy testo
rezultatas. Pradinis modelis buvo sudarytas i§ minéty nepriklausomy kintamyjy. Atliekant analize
paeiliui atmesta po vieng nereik§minga regresoriy, kol gautas galutinis modelis, jis pateiktas

8 lenteléje.

8 lentelé. Visy skaitymo gebéjimy atskleidimo rezultaty modelis: mazy miesty atvejis

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai L.
parametro reikSmingumas

b (laisvasis narys) 1.6451 (0.1007), p = 0.000***
b, (skaitymas laisvalaikiu — kartais) 0.3390 (0.1193), p = 0.005 **
b, (skaitymas laisvalaikiu — visada) 0.3052 (0.1494), p=0.041*

p<0,001—*** p<0,01—** p<0,05_*

IS 8 lentel¢je pateikty duomeny matyti, kad galutiniame modelyje liko tik skaitymas laisvalaikiu
kartais (p < 0,05) ir daznai, visada (p < 0,05). Tai reiSkia, kad skaitymas laisvalaikiu kartais, daznai
ar visada yra reik§mingai susijes su mazy miesty mokiniy skaitymo gebéjimais. Vadinasi, iSauga
galimybé, kad kartais, daznai ir visada laisvalaikiu skaitanCiyjy gebé¢jimai bus geresni nei ty
mokiniy, kurie savo malonumui neskaito niekada arba tai daro retai.

Atlikta ir Vilniaus mokiniy grupés duomeny regresiné analizé. Priklausomu kintamuoju

laikytas bendras skaitymo gebéjimy testo rezultatas, o j pradinj model;j jtraukti visi tyrimui aktualiis
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sociolingvistiniai veiksniai. Kiekviename zingsnyje atmesti nereik§mingi nepriklausomi kintamieji.
Pirmiausia paeiliui i§ modelio buvo pasalinti: skaitymas laisvalaikiu, ziniy portaly, mokslo ir
mokslo populiarinimo literatiiros skaitymas. Atlikus analiz¢ pastebéta, kad reikSmingas nebuvo ir

laikraS¢iy bei zurnaly skaitymas. ReikSmingi kintamieji apibendrinti 9 lenteléje.

9 lentelé. Visy skaitymo gebéjimy atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus atvejis

Fiksuoti modelio parametrai Parametry jverciai (sfatldz.lrtiné paklaida),
parametro reik§mingumas
bo (laisvasis narys) 1.6363 (0.1507), p = 0.000 ***
b; (lytis — vyras) -0.2940 (0.1168), p =0.012 *
b, (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0.4006 (0.1611), p=0.013 *
bs (groZinés literatiiros skaitymas — visada) 0.3606 (0.1532), p=0.019 *

p<0,001 —*** p<0,0l_** p<0,05_*

IS duomeny analizés rezultaty matyti, kad reikSmingas Vilniaus atveju yra lyties veiksnys
(p < 0,05). Tai rodo, jog Vilniaus vaikiny skaitymo gebéjimai yra statistiSkai reikSmingai menkesni
nei merginy. Vadinasi, Vilniaus respondenty atveju pasitvirtina PISA (2018) tyrimo iSvada, kad
merginy skaitymo gebéjimy rezultatai yra statistiSkai reikSmingai aukStesni nei vaikiny. Kadangi
mazy miesty mokiniy grupéje lyties veiksnys néra reikSmingas, galima daryti prielaidg, kad ir
bendroje visy 120 tyrimo dalyviy grupéje lyties veiksnio reikSmingumas yra susijes su sostinés
mokiniy rezultatais. Verta paminéti, kad tai galéty buti susije su mokiniy zodyno dydziu.
Miskinytés ir Vilkienés (2020) atliktame 11 klasiy mokiniy gimtosios lietuviy kalbos zodyno
dydzio tyrime iSsiaiSkinta, kad tiek sostinés (p = 0,004), tiek bendros Vilniaus ir mazy miesty
respondenty imties vaikiny Zodyno dydis yra statistiSkai reikSmingai mazesnis nei merginy
(p=0,013). Tai lyg leisty daryti priclaida, kad PISA (2018) tyrimo tendencijos, jog merginy
skaitymo rezultatai yra geresni nei vaikiny, gali biti susijusios, kaip teigia Miskinyté ir Vilkiené, su
tuo, kad ,,merginy Zodynas yra didesnis* (Miskinyté, Vilkien¢ 2020: 76). Tafiau maZy miesty
atveju lyties veiksnys néra statistiSkai reikSmingai susijes nei, kaip iSsiaiSkinta Siame darbe, su
mokiniy skaitymo geb¢jimais, nei, kaip teigia minétos tyréjos, su zodyno dydziu (reikSmingo
skirtumo tarp mazy miesty merginy ir vaikiny zodyno dydzio vidurkiy neaptikta) (ibid.). Taigi
spétina, kad geresnius PISA (2018) merginy skaitymo rezultatus galéty lemti biitent Vilniaus ar kity
didesniy miesty merginy skaitymo geb¢jimai. Be to, kad skaitymo gebéjimy kokybé yra susijusi su
zodyno dydziu, rodo ir jvairiy tyréjy, pavyzdziui, Paul’o Nation’o (2000, 2013), James’o Milton’o,
Jeanine Treffers-Daller (2013) tyrimai. Kaip teigia, Miskinyté ir Vilkiené (2020), skaitymas gali
padéti plesti Zodyna, o ,.kuo didesnis Zodynas, tuo geresni skaitymo gebéjimai (Miskinyte, Vilkiene
2020: 62). Akcentuotina, kad vienas i§ veiksniy, daranciy reikSmingg jtakg Vilniuje gyvenanciy
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mokiniy skaitymo geb¢jimams, taip pat yra grozinés literatiros skaitymas kartais (p < 0,05), daznai
ir visada (p < 0,05). Vadinasi, iSauga galimybé, kad savo malonumui grozing literatiirg skaitanciy
Vilniaus mokiniy skaitymo gebéjimai bus geresni nei ty, kurie laisvalaikiu tokig literatiirg skaito
retai arba to nedaro niekada. Apibendrinant galima teigti, kad nors sostinés ir mazy miesty mokiniy

skaitymo gebéjimai yra panasiis, statistiskai reikSmingg jtaka jiems daro skirtingi veiksnial.
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Isvados

Primintina, kad Sio darbo tikslas buvo i$siaiskinti, kaip Lietuvos 11 klasiy mokiniai yra
iSsiugde skaitomo teksto supratimo gimtaja kalba gebé¢jimus, be to, nustatyti, ar vienodai gerai
iSsiugdyti konkretiis gebéjimai: 1) suprasti teksto esme, 2) suprasti svarbias detales, 3) interpretuoti
teksto mintis, 4) rasti argumentus ir 5) daryti i§vadas, taip pat siekta iSsiaiskinti, ar Sie gebéjimai
vienodai reiSkiasi nelygu teksto tipas; keltas ir klausimas, ar Vilniaus ir mazy Lietuvos miesty
tirlamyjy grupés analizuojamu poziiiriu skiriasi ir, jei taip, tai kuo, be to, ieskota atsakymo, kurie
sociolingvistiniai veiksniai mokiniy skaitymo gebéjimams daro reikSminga jtaka. Atlikus
tiriamosios medziagos analiz¢ galima daryti tokias iSvadas:

1. Visy skaitymo gebéjimy pozitriu dominuoja tinkamy skaitomo teksto supratimo gebéjimy
atskleistumas, t. y. didesnés dalies mokiniy buvo pateikti tinkami atsakymai j klausimus. Taciau
taip pat nustatyta, kad geriausiai mokiniai yra i$siugde gebéjima suprasti svarbias detales ir rasti
argumentus: visose trijose uzduotyse atitinkamai $iuos gebéjimus atskleide 49,7 proc. ir 46,1 proc.
respondenty. 20,6 proc. ir 38,6 proc. tyrimo dalyviy atsakymai buvo daliniai, o 21,7 proc. ir
8,9 proc. mokiniy $iy gebéjimy neatskleidé. Duomeny analizé atskleidé, kad labiausiai tiriamyjy
grupei stinga gebéjimy tinkamai interpretuoti teksto mintis ir daryti iSvadas (atitinkamai Siuos
geb¢jimus atskleide 36,4 proc. ir 34,2 proc. tiriamyjy, dalinius atsakymus pateiké 18,3 proc. ir 33,3
proc., o gebé¢jimy neatskleidé 34,7 proc. 24,2 proc. respondenty). Vadinasi, gimnazistams
lengviausia tekste rasti konkrecig informacija, sutelkti démesj j atskiras informacijos dalis, t. y.
susieti klausime pateikta ir panasSiai tekste suformuluotg informacijg bei pasinaudoti tuo ieskant, ko
prasoma klausimu. O sunkumy mokiniams kyla, kai reikia labiau aktyvuoti fonines Zinias konkrecia
tema, pasitelkti uztekstinj suvokima, pateikti savy su tekstu ir klausimu susijusiy jzvalgy.
Akcentuotina, kad geb¢jimg suprasti esme atskleide 42,8 proc., dalinius atsakymus pateiké 36,7
proc., o gebéjimo neatskleid¢ 14,4 proc. tiriamyjy. Taigi tirti konkretts skaitomo teksto supratimo
gebéjimai mokiniy yra iSsiugdyti nevienodai.

2. Isanalizavus dalinius mokiniy gebéjimus atskleidusius atsakymus galima teigti, kad, nors
tokius atsakymus pateike¢ mokiniai ir turi konkreciy geb¢jimy pamatus, jie, spétina, arba néra itin
tvirti, arba mokiniai néra iSmokyti atidziai jvertinti, ko klausiama, kas raSoma tekste, kaip ta
informacija dera tarpusavyje, todél susiduriama su jvairiais tinkamo atsakymo pateikimo
kliuviniais:

2.1. Gebéjimo suprasti pasakojimo ir apraS§ymo tipo teksto esme atveju daliniai atsakymai
rodo, kad nors respondentai daznu atveju ir suvokia, apie ka tekstas, taciau tikslaus esme

perteikiancio atsakymo pateikti negeba: atsakymo tinkamai nesuformuluoja, vartoja netinkamas
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sgvokas, atsako per siaurai arba pateikia per daug isplétota atsakyma, | ji jtraukia perteklinés, su
tekstu nesusijusios informacijos. Su samprotaujamojo pobitidzio tekstu susije daliniai atsakymai
atskleidé, kad kai tekste yra kelios temos, mokiniams sudétinga suprasti, atskirti, kur yra plétojama
nauja tema, o kur pateikiami tik atskiri ankstesn¢ temg papildantys teiginiai. Todél atlikdami testa
tyrimo dalyviai daznu atveju tinkamai atpazino tik vieng ar dvi temas (i$ trijy), kaip temg iSskyré
tam tikra tekste minima, taCiau detaliau neplétojama aspekta, papildantj vieng i$ trijy pagrindiniy
temy, pakartojo jau kartg paraSytg temg arba ja iSgalvojo, taip pat pateiké netikslias formuluotes.

2.2. Su gebéjimu suprasti svarbias teksto detales susijusiy daliniy atsakymy analizé
atskleidé, kad nors kai kurie mokiniai ir geba tekstuose pastebéti reikiamg informacija, suprasti
svarbias detales, vis délto atsakymus jie formuluoja netaikliai, per abstrak¢iai, prideda su klausimu
nesusijusiy jzvalgy, iki galo nepasako minties, jos nesukonkretina. Be to, samprotaujamojo
pobiidzio teksto atveju respondentai dar ir pateike per siaurus arba per aptakius, teksto pozitriu per
daug iSplatintus atsakymus, iSkreipé teksto mintj, citavo informacija, kuria tik i§ dalies atsakoma j
klausima.

2.3. Dalinius interpretavimo gebéjimus atskleidusiyjy atsakymai rodo, kad dalis tyrimo
dalyviy interpretuoja neaiskiai, neiSplétoja minties, negeba tiksliai suformuluoti atsakymo ar jame
pateikia su tekstu nesusijusiy jzvalgy. Analizuojant testo atliktis, aptikta nemazai atvejy, Kai
susidiire su aprasymo tipo tekstu, respondentai dalj atsakymo formulavo tinkamai, aiskiai, o dalis
buvo nelogiska, neaiski, su tekstu menkai susijusi. Pastebéta, kad mokiniams sudétinga interpretuoti
abstraktesnés raiSkos (samprotavimo) teksto atkarpa, susieti citatg su kontekstu, kuriame ji pateikta.

2.4. Dalinj argumenty radimo gebéjimg atskleidziantys atsakymai rodo, kad pateikta mintj
mokiniai grindzia ne reikiama teksto informacija, j atsakymg jtraukia aspekty, apie kuriuos tekste
néra kalbama, negeba tiksliai ar iki galo suformuluoti minties, pateikia tik vieng argumentg.
Susidiire su abstraktesnés raiskos — samprotavimo tipo — tekstu dalis tiriamyjy tik vieng argumentg
ivardijo tinkamai, o kito vietoje pacitavo teksto atkarpa, kurios, tikétina, nesuprato ar negal¢jo
paaiskinti.

2.5. Su gebéjimu daryti iSvadas susijusiy daliniy atsakymy analizé atskleidé, kad kai kurie
mokiniai tik i§ dalies apibendrina pateikta informacija, jiems stinga gebéjimo aiskiai, tiksliai ir iki
galo suformuluoti atsakyma, detalizuoti iSsakytas mintis. Analizuojant duomenis taip pat pastebéta,
kad dalis gimnazisty pateikia per siaurus arba per placius atsakymus, nuo teksto nutolusiy, su
klausimu nesusijusiy jzvalgy, dal; atsakymo komentuoja ne teksto atzvilgiu ar atsako tik j dalj

klausimo.
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Taigi galima teigti, kad daliniai atsakymai yra susij¢ su mokiniy negeb¢jimu aiskiai, tiksliai,
iki galo suformuluoti atsakymo, minties formulavimu per siaurai, per placiai ar per abstrakciai,
neatsizvelgimu j tai, ko klausiama, atsakinéjimu ne teksto atzvilgiu.

3. Isanalizavus duomenis, kaip mokiniai atsaké j klausimus, pateiktus po skirtingo tipo —
pasakojimo, apraSymo ir samprotavimo — tekstais, galima teigti, kad:

3.1 Visy gebéjimy atzvilgiu lengviausias mokiniams buvo aprasymo tipo tekstas: Siuo atveju
1§ viso rasta 58,2 proc. tinkamy, 21,5 proc. daliniy ir 16 proc. netinkamy atsakymy. Atsakydami j su
pasakojimu susijusius klausimus respondentai pateiké 45,8 proc. tinkamy, 25,8 proc. daliniy ir
23,7 proc. netinkamy atsakymy. Todél akivaizdu, kad Sis tekstas mokiniams buvo sudétingesnis uz
aprasyma, taigi planuojant tyrimg darbo autorés daryta prielaida, kad lengviausia mokiniams bus
suprasti pasakojima, nepasitvirtino. Galbiit taip galéjo atsitikti dél apraSomojo pobiidzio teksto
temos, kuri galbiit mokiniamS yra geriau zinoma, taigi foninés zinios gal¢jo padéti atsakyti |
klausimus tinkamai. Be to, galima teigti, kad visy gebéjimy atzvilgiu sunkiausias tiriamiesiems
buvo trediasis abstraktesnés raiskos — samprotaujamojo pobiidzio — tekstas. Siuo atveju rasta
21,5 proc, tinkamy, beveik dvigubai daugiau, t. y. 41,2 proc., daliniy ir 22,7 proc. netinkamy
atsakymy. Vadinasi, mokiniai yra i$siugde nevienodus geb¢jimus skirtingo tipo teksty pozitiriu, o
ypac jiems stinga tinkamy gebéjimy skaitant samprotaujamojo pobtidzio tekstus.

3.2. Skirtingi analizuoti teksto supratimo gebéjimai nevienodai atsiskleidzia skaitant skirtingo
tipo tekstus. Visose trijose uzduotyse gebéjimus tinkamai atskleidusiy gimnazisty procentas rodo,
kad gebéjimo suprasti esme¢ ir gebéjimo interpretuoti atveju lengviausias mokiniams buvo
pasakojamojo, sunkesnis apraSomojo, o sunkiausias — samprotaujamojo pobudzio tekstas.
Atitinkamai geb¢jimus suprasti esme ir interpretuoti, susidire su pasakojimu, tinkamai atskleide
64,2 proc. ir 50 proc., su apraSymu 53,3 proc. ir 49,2 proc., o su samprotavimu — 10,8 proc. ir
10 proc. respondenty. Kiek kitokia situacija matyti 1§ tikrinty kity gebe¢jimy rezultaty. Gebéjimus
suprasti svarbias detales ir daryti i§vadas geriausiai respondentai atskleidé atsakydami j antro —
apraSymo tipo — teksto klausimus, o sunkiausias, kaip ir kity minéty gebé¢jimy atveju, buvo
samprotaujamojo pobudzio tekstas. Atitinkamai gebé&jimus suprasti svarbias detales ir daryti
iSvadas, susidiire su apraSymo tipo tekstu, atskleidé 63,3 proc. ir 45,8 proc., su pasakojimu —
45,8 proc. ir 40 proc., o su samprotaujamojo pobudzio tekstu — 40 proc. ir 16,7 proc. tyrimo
dalyviy. Geb¢jimo rasti argumentus atveju mokiniams lengviausias taip pat buvo apraSymo tipo
tekstas, ta¢iau maziausiai tirlamyjy $j gebéjimg atskleidé¢ atsakydami j pasakojamojo pobiidzio
teksto klausimus. Atitinkamai $§j geb¢jimag susidir¢ su apraSymu atskleidé 79,2 proc., su
samprotavimu — 30 proc., 0 su pasakojimu — 29,2 proc. gimnazisty. Galima teigti, kad beveik visy

geb¢jimy  atzvilgiu  sunkiausias tiriamiesiems buvo treCiasis abstraktesnés raiskos —
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samprotaujamojo pobiidzio — tekstas. Tai dar kartg patvirtina mintj, kad mokiniy gebéjimai, jiems
susidirus su skirtingy tipy tekstais, skiriasi.

4. Duomeny analizé atskleide, kad tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir mazy miesty mokiniy
skaitymo gebéjimai yra panasis. Tai rodo ir Stjudento t-testu atlikta duomeny analizé: MMR
rezultatai (vidutiniSkai = 6,55 taSko, SD = 2,73), statistiSkai reikSmingai nesiskyré nuo VMR
rezultaty (vidutiniskai = 6,00 tasko, SD = 2,44), t(116,46)=-1,16, p = 0,247, d =-0,21 (efekto
dydis mazas). Todé¢l galima teigti, kad abiejy respondenty grupiy mokiniai atskleidé panaSius
skaitomo teksto supratimo gebéjimus. Tokie rezultatai nepatvirtina tarptautinio PISA (2018) tyrimo
pateikty iSvady, kad Lietuvos miesteliy mokiniy skaitymo geb¢jimy patikrinimo rezultatai yra
Zemesni uz sostinés bei didesniy miesty mokiniy rezultatus. Akcentuotina ir tai, kad mazy miesty
mokiniy né vieno skaitymo gebéjimo rezultatai nebuvo statistiskai reikSmingai zemesni nei Vilniaus
mokiniy. Vadinasi, PISA (2018) iSvady nederéty apibendrinti visoms mazy miesty ir sostinés
gimnazijoms. Kitaip tariant, skaitymo geb¢jimai gali priklausyti ne nuo miesto dydzio, o nuo
mokyklos aplinkos. Be to, apraSomo tyrimo rezultatai nuo PISA (2018) tyrimo rezultaty galéjo
skirtis del to, kad Siame darbe analizuojami gimnazisty gebé¢jimai, o PISA tiriami jaunesni, be to,
skirtingy mokyklos tipy (pagrindiniy mokykly, progimnazijy, gimnazijy) mokiniai, t. y. tie, kurie
mokosi pagal privalomojo ugdymo programas. Dalis jy, spétina, iSeina j profesinio rengimo centrus
arba lieka vidurinése mokyklose, o ne tgsia mokymasi gimnazijose. Galiausiai pasakytina, kad
PISA tyrimuose analizuojami penkiolikmeciai, o Siame darbe tiriami septyniolikmeciai, vadinasi,
pastaryjy skaitymo gebé¢jimai yra ugdomi ilgiau. Be to, geriausiai skaitymo gebéjimy testg atlike
mazy miesty mokiniai (1,67 proc.) atsaké i visus 15 klausimy, o Vilniaus grupés tiriamieji
(1,67 proc.) — i 11. Prasciausiai testg atlike MMR (1,67) tinkamai atsaké j 1 klausimg, o VMR
(1,67 proc.) — tinkamai neatsaké j nei vieng klausima. Tai rodo, kad mazy miesty mokiniy rezultatai
yra neZymiai (statistiSkai nereikSmingai), taCiau vis délto geresni nei sostinés mokykly mokiniy
rezultatai.

5. Atlikus regresing sociolingvistiniy veiksniy jtakos Visos 120 respondenty grupés, t. Y. tiek
Vilniaus, tick mazy miesty mokiniy, skaitymo gebéjimams, analize galima teigti, kad:

5.1. StatistiSkai reikSmingi veiksniai, darantys jtakg tirlamyjy gebéjimui suprasti esme¢ yra
mokslo literatiiros skaitymas visada arba daznai (p < 0,05) ir Ziniy portaly skaitymas kartais
(p < 0,05). Gebé¢jimo suprasti svarbias detales atveju statistiskai reik§Smingas veiksnys yra grozinés
literatiiros skaitymas visada arba daznai (p < 0,01). Galbiit Sio geb&jimo kokyb¢ gali biiti susijusi su
grozinés literatiiros skaitymu savo malonumui. Atlikus duomeny analizg, taip pat paaiskejo, kad tik
lyties (p < 0,05) ir miesto (p < 0,05) veiksniai yra reikSmingai susij¢ su geb¢jimu interpretuoti. Tai
reiSkia, kad vaikiny geb¢jimo interpretuoti rezultatai yra statistiSkai reikSmingai zemesni nei
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merginy. Be to, vieno mazo miesto mokiniy geb¢jimo interpretuoti rezultatai yra statistiskai
reikSmingai aukStesni nei Vilniaus mokiniy. Pasakytina, kad Siame darbe neaptikta reikSmingy
veiksniy, daranciy jtakg mokiniy gebé&jimui rasti argumentus. Vadinasi, $io darbo autorés iSskirti
sociolingvistiniai veiksniai ir i§ jy sudarytas modelis nepadéjo labai aiskiai atsakyti j klausimag, kas
galéty lemti aptariamo gebéjimo kokybe. ISanalizavus duomenis nustatyta, kad statistiskai
reikSmingas veiksnys, darantis jtakg mokiniy geb¢jimui daryti iS§vadas, yra grozinés literatiiros
skaitymas kartais (p < 0,001), daZnai arba visada (p < 0,01).

5.2. Regresiné analiz¢ atskleidé, kad Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy mokiniy skaitymo
gebéjimams apskritai statistiSkai reikSmingg jtaka daro lyties veiksnys (p <0,01), tai reiskia, kad
bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra statistiSkai reikSmingai Zemesni nei merginy.
Pridétina, jog tai patvirtina ir PISA (2018) tyrimo iSvadas. GroZzinés literatiiros skaitymas savo
malonumui kartais (p < 0,01), daznai ir visada (p < 0,01) taip pat yra reikSmingas veiksnys, darantis
itaka mokiniy skaitymo geb¢jimams.

5.3. Regresine analize patikrinus, ar tie patys sociolingvistiniai veiksniai gali daryti
reikSmingg jtaka Vilniuje ir maZuose Lietuvos miestuose gyvenanciy mokiniy skaitymo
gebéjimams, nustatyta, kad skaitymas laisvalaikiu kartais (p < 0,05), daznai ar visada (p < 0,05) yra
reikSmingai susij¢s su mazy miesty mokiniy skaitymo gebéjimais. Tai reiskia, kad iSauga galimybe,
jog tie mokiniai, kurie laisvalaikiu skaito kartais, daznai ar visada, bus geriau i$siugde skaitymo
gebéjimus nei tie, kurie nurodé savo malonumui neskaitantys nickada arba tai darantys retai.
Duomeny analiz¢ taip pat atskleide, kad Vilniaus atveju statistiSkai reikSmingas yra lyties veiksnys.
Tai reiSkia, kad Vilniaus vaikiny skaitymo gebe¢jimai yra statistiSkai reikSmingai menkesni nei
merginy. Vienas 1§ veiksniy, daranciy reikSmingg jtakg Vilniuje gyvenanciy mokiniy skaitymo
geb¢jimams, taip pat yra grozinés literatiros skaitymas kartais (p < 0,05), daZnai ir visada
(p < 0,05). Taigi nors sostinés ir mazy miesty mokiniy skaitymo gebéjimai yra panasis, spétina, kad
statistiSkai reikSmingg jtaka jiems daro skirtingi veiksniai.

Baigiant reikia pasakyti, kad Siame darbe analizuota ne reprezentatyvioji, o patogioji
respondenty imtis, todél remiantis tokio tyrimo rezultatais daryti iSvady apie visus 11 klasiy
mokinius negalima. Sis tyrimas yra ribotas ir tuo, kad analizuoti tik trijy Vilniaus ir dviejy mazy
miesty gimnazijy mokiniy skaitymo geb¢jimai. Be to, apraSyti palyginti nedidelés imties
respondenty rezultatai, todé¢l pateiktas prielaidas ir iSvadas reikéty tikrinti toliau tiriant Vilniaus ir
mazy Lietuvos miesty mokykly mokiniy skaitymo gebéjimus. Verta priminti, kad Siame darbe
analizuoti tik gimnazijy mokiniy skaitymo gebé¢jimai, 0 svaresniy jizvalgy apie skirtingus Lietuvos
mokiniy skaitymo gebéjimus buty galima pateikti iStyrus ir kity mokykly tipy (viduriniy,
progimnazijy), be to, ne tik Vilniaus bei miesty, bet ir kaimy, miesteliy, didesniy miesty mokinius.
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Sio tyrimo ribotumas yra ir tai, kad nors skaitymo gebéjimy testo atliktis vertino ne tik io darbo
autoreé, bet ir vadove, vis tiek dél analizuojamo konstrukto specifikos nebuvo galima visiskai
iSvengti atsakymy vertinimo subjektyvumo. Démesys atkreiptinas ir j tai, jog atsakydami j
klausimus mokiniai daré labai daug jvairiy (gramatikos, raSybos) klaidy, aptikta ir netinkamai
parinkty zodziy, rasybos rikty, nors klaidy gausa gal¢jo lemti testo atlikimo specifika — atsakymai
rinkti kompiuteriu, vis délto toliau analizuojant mokiniy skaitymo gebé&jimus, biity galima tirti ir
minciy leksinés, gramatinés raiSkos sunkumus. Taciau manytina, kad Sis darbas yra aktualus
skaitymg ir skaitymo gebé&jimus analizuojantiems tyréjams, lietuviy kalbos mokytojams ir lietuviy

kalbos ugdymo programy sudarytojams.
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Priedas

Tyrimo jrankis

SKAITYMO GEBEJIMU TYRIMAS

Esu Vilniaus universiteto Taikomosios kalbotyros magistro studijy programos studenté
ir atlieku tyrimg apie skaitymo gebéjimus.

Prasau jusy atsakyti j klausimus apie save ir atlikti 3 uzduotis. Tyrimas yra visiskai
anonimiskas ir uztruks mazdaug 45 minutes. Tyrimo duomenys bus naudojami rasant
magistro baigiamajj darba. IS anksto dékoju!

Pazymékite jums tinkamus atsakymus.
1. Jusy lytis (pabraukite):
a) mergina b) vaikinas

2. Jusy amzius (jrasykite): ..........

3. Jasy gimtoji kalba (pabraukite):
a) lietuviy
b) rusy
c) lenky
d) dvi gimtosios kalbos (JraSyKite): .........oueririniiriiitii e
€) Kita (JraSyKite): . ..vine ittt

5. Laisvalaikiu skaitau: a) visada b) daznai c) kartais d) retai e) niekada neskaitau

6. Ka skaitote savo malonumui (zymékite (V) visus tinkamus variantus)

visada | daznai | kartais retai niekada

a) grozing literatlirg
b) mokslo ar mokslo populiarinimo
literatiirg

¢) ziniy portalus internete (pvz.,
delfi.lt, Irytas.It, 15min.lt)

d) zurnalus, laikras¢ius

e) kita (jraSykite): ......ccceevveerveeeinnens
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Teksto supratimo uZduotys
1 uZduotis. Perskaitykite zekstg ir atsakykite j klausimus.
NEPAMIRSUSI SAVO SAKNU

Marija Biruté Alseikaité-Gimbutiené (1921-1994) gimé Vilniuje, uzaugo i§ valstieCiy Kilusioje
inteligenty Seimoje, brendo Vilniaus lietuviskoje kulttroje. Pasak jos, Lietuva, Vilnius, vaikysté buvo
tas gyvybés vanduo, i$ kurio nuolat sémési stiprybés eidama savarankisku mokslininkés keliu. Kaip ir
jos biciulis Ceslovas Milosas, Marija vadino Vilniy svarbiausiu savo gyvenimo miestu. Uz vaikystéje
patirta nepaprasta meilg ir laisvo, savarankisko gyvenimo pamokas viena iSkiliausiy Lietuvos
mokslininkiy buvo dékinga savo tévams ir artimiesiems. Jos ,,pasaulézZiiiros vadovas® buvo tévas
Danielius Alseika — Tartu universitete iSsilavinimg jgijes gydytojas, Lietuvos istorijos tyrinétojas,
tautinio atgimimo sajiidzio dalyvis. Marijos motina buvo pirmoji lietuvé moteris mokslininké, apgynusi
disertacija Vakary Europoje: 1908-aisiais Berlyno universitete ji jgijo medicinos moksly daktarés
laipsnj, taciau atsisaké profesoriy Kvietimo testi moksline karjera Vokietijoje ir grjzo i Lietuva dirbti
akiy gydytoja.

1938-aisiais Marija pradeda studijuoti liectuviy kalbg ir literatiirg, tautotyrag ir etnologija Kauno
Vytauto Didziojo universitete, Humanitariniy moksly fakultete. 1940 m., fakultetui persikélus j Vilniy,
pasirenka archeologijos studijas. Jau Lietuvoje Marija apsisprendzia eiti savitu, dar nepramintu
moksliniy tyrimy keliu — jungti j vieng tyrimy sritj kalbotyra, tautotyra ir archeologija. 1941 m. Marija
iSteka uz zemaiciy bajoro, architektiiros istoriko Jurgio Gimbuto. O 1949 m. Gimbuty Seima persikelia
gyventi j JAV, jsikuria Bostone, kur moksly daktarei Marijai tenka imtis siuvéjos darbo fabrike,
valytojos — vieSbuciuose. Tik véliau ji ima déstyti Stanfordo, dar véliau — Harvardo universitete. Angly
kalba isleistos Marijos knygos pasiekia ir Lietuvg, yra slapta ver¢iamos j lietuviy kalbg, vertimy
nuorasai plinta tarp mokslo ir meno Zmoniy.

1963 m. Marija pradeda dirbti Kalifornijos universitete, kur tampa profesore ir netrukus sulaukia
pasaulinio pripazinimo. Senosios Europos tyrimams Gimbutiené ima naudoti pacios sukurta nauja
metoda, kuris sujungia archeologija, mitologija, kalbotyra, menotyra. Praeities radinius ji ne tik apraso,
kaip yra prat¢ daryti archeologai, bet, pasitelkusi tautosakos, mitologijos duomenis, mégina perskaityti
ju simbolines reik$mes, atskleisti religinj turinj. Taip Marija pradeda naujg mokslo sritj, kurig pavadina
archeomitologija. Naujo pobudzio tyrimai Gimbutienei padeda jveikti moksle vyravusius stereotipus ir
atrasti savitg civilizacijg, kuri gyvavo Europoje 7000-3500 m. pr. Kr., dar iki indoeuropieciy atéjimo.
Tai buvusi taiki klestin¢iy miesty ir kaimy, lygiateisiy Zmoniy moterisSkoji (matristiné) civilizacija.
Gimbutienés darbais pasaulyje rémési visuomeniniai ir politiniai judéjimai. Kalifornijos universitete
mokslininkés skaitytas paskaitas lanké garstis Holivudo aktoriai, amerikie¢iy zurnalistai, politikai.

Buidama pasaulio mokslininke, Marija Gimbutiené visag gyvenima dirbo ir lietuviy kultirai:
ripinosi lietuviskomis mokyklomis, lietuviy kalbos déstymu Amerikos universitetuose, rengé lietuviy
meno parodas, globojo lietuviy raSytojus ir dailininkus. Draugus ir artimuosius Marija stebino
nepaprasta gyvybine energija, stipria valia, ypatingu darb$tumu, gebéjimu Zmones jungti draugén,
dziaugtis gyvenimu. 1993-iyjy vasarg Marija atvyko j Lietuva paskutinj kartg — atsisveikinti. Paskutinéje
paskaitoje, skaitytoje Vytauto Didziojo universiteto studentams, kalbéjo apie zemg ir laisve. Priminé,
kad biitent Lietuvos zeméje ji gavusi laisvo, nepriklausomo gyvenimo pagrindus. Mokslininké pabrézé,
kad ir laisvam, nepriklausomam zmogui svarbu nenutraukti ry$io su gimtosios zemés gyvybinémis

jégomis, su tautos atmintimi. Ragino lietuvius nepamirsti savo Sakny, suvokti savo kultiiros galia.
(pagal Dariy Kuolj)*

%2 Kuolys ,,Gimbutiené*, i http://www.xn--altiniai-4wb.info/index/details/1240, Zitiréta 2020-12-07.
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Kokia teksto tema?

Kaip suprantate mokslininkés mintis, kad ,,laisvam, nepriklausomam zmogui svarbu nenutraukti
ry$i0 su gimtosios zemés gyvybinémis jégomis, SU tautos atmintimi‘?
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2 uzduotis. Perskaitykite tekstq ir atsakykite ; klausimus.

SUSIMASTYKIME

Jungtiniy Tauty maisto ir Zemés tUkio organizacijos (FAO) valstybiy nariy bei mokslininky
pateiktais duomenimis, kasmet yra iSmetama arba prarandama trecdalis viso pasaulyje pagaminamo
maisto. Maistas atlieckomis virsta tiek iSsivysciusiose, tiek ir besivystan¢iose Salyse. Kiekvienais metais
maisto atliekos pasaulyje sudaro 1,6 mlrd. tony, o Europos Sajungoje (ES) — 88 mln. tony.
Preliminariais skai¢iavimais, Kiekvienas lietuvis kasmet iSmeta apie 60 kg dar galimo suvartoti maisto.
Maistas kasdien iSmetamas asmeniniuose namy ukiuose (53 proc.), perdirbimo jmonése (19 proc.)
vie$ojo maitinimo jstaigose (12 proc.), zemés iikio (10 proc.) ir didmeninés bei mazmeninés prekybos
(5 proc.) srityse. Pasaulyje per metus daugiausia iSmetama dar tinkamy vartoti vaisiy, darzoviy bei
Sakniavaisiy.

Maistas iSmetamas ViSO gamybos proceso metu. Tai problema, aktuali visoje maisto tiekimo
grandinéje, pradedant auginimu, neatsakingu planavimu, zemes tikio produkty gamyba, pakavimu ir
baigiant perdirbimu, sandéliavimu, transportavimu ] prekybos vieta, pacia prekyba bei, zinoma,
vartojimu. Neatsakingg vartojimg ir maisto Svaistyma skatina:

e netinkamas pirkiniy ir ruoS§iamo maisto kiekio planavimas; reklama;

e pertekliné gamyba — restoranai, valgyklos ir kitos vieSojo maitinimo jstaigos susiduria su i§Stkiu
numatyti ir suplanuoti klienty skaic¢iy;

o iSskirtinés kokybés reikalavimai ir rinkodaros taisyklés dél maisto produkty, ypa¢ vaisiy ir
darzoviy, kepiniy, formos, spalvos, konsistencijos ir pan. mazmeningje prekyboje;

e jtakos saugai neturintys produkty ar jy pakuoCiy pazeidimai gamybos, pakavimo ar
transportavimo metu; netinkamas produkty laikymas / transportavimas ir kt.

Yrantys nesuvartoti uzauginto augalinés ir gyviininés kilmés maisto produktai pagamina iki
3, 3 gigatony anglies dioksido. Jei §j iSmetamy dujy kiekj sukoncentruotume j vieng vieta, tai galéty
atspindéti treCigja pasaulio Salj (po JAV ir Kinijos), iSmetancig | atmosfera didziausia dujy kiek].
Neveiksmingai naudojami ir natlralis gamtos iStekliai. Eikvojamas dirvozemis, kertami miskai.
Realiai i§metamo maisto derliui uzauginti iSeikvojama apie 250 km? vandens, o tai prilygsta tris kartus
didesniam vandens kiekiui, nei yra Zenevos ezere. 172 mird. doleriy — tai vandens kastai, reikalingi
auginamo, bet iSmetamo derliaus drékinimui. Dél zemes tikio gamybai didinamy ploty ir neveiksmingai
naudojamy natiiraliyjy iStekliy kencia biologiné laukiniy ir jiros gyviiny, misko augaly jvairove.

Europos Sajungoje imamasi jvairiy iniciatyvy maisto Svaistymui mazinti. ES $alys jsipareigojo iki
2030 m. siekti perpus sumazinti maisto atliekas visoje maisto grandingje ,,nuo lauko iki stalo®.

(pagal Valstybing maisto ir veterinarijos tarnybg bei bernardinai.lt)*®

1. Kokia teksto tema?

%3 15 https://vmvt.It/maisto-sauga/maisto-sauga-ir-kokybe/maisto-svaistymas, https://www.bernardinai.lt/2014-05-06-
kasmet-ismetama-trecdalis-pasaulyje-pagaminto-maisto/, ziaréta 2020-12-05.
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Kaip, jlisy nuomone, maisto Svaistyma skatina reklama?

Kodél blogai, kad maistas iSmetamas, remdamiesi tekstu pateikite du maisto Svaistymo Zalg
pagrindzianc¢ius argumentus:

Remdamiesi tekstu parasSykite, kaip supratote mintj, kad ,,Neveiksmingai naudojami ir
nattraltis gamtos istekliai®?
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3 uzduotis. Perskaitykite tekstq ir atsakykite ; klausimus.
KELIOS MINTYS JAUNIMUI

Leonidas Donskis (1962—-2016) — eseistas, kulttiros kritikas, politikos teoretikas ir socialinis analitikas,
visuomenés veikéjas, vienas i$ iSkiliausiy Lietuvos filosofy. Biidamas viesa figlira Lietuvoje, Donskis
reiSkési kaip Zzmogaus teisiy ir pilietiniy laisviy gynéjas.

Biidamas vaikas svajojau tapti muzikantu. Véliau — raSytoju. Baiges mokykla pradéjau studijuoti
lietuviy kalba, literatiirg ir teatro rezisiira Muzikos ir teatro akademijos (tuo metu — Lietuvos
konservatorijos) Klaipédos Teatro meno fakultete (Siuo metu — Klaipédos universiteto Meny fakultetas).
Sykiu fataliskai jsimyléjau filosofija, kuriai pasiSvenciau po studijy Klaipédoje ir kurig pradéjau
studijuoti Vilniaus universitete kaip jaunas tyréjas ir aspirantas (t. y. doktorantas). Ar buvo lengva save
atrasti? Anaiptol. Todél niekada neraginu jauny zmoniy greitai apsispresti dél studijy ir profesijos.
Lygiai kaip ir Zzmoniy santykiuose, profesijos ir pasaukimo paieskos yra sunkus, neretai net dramatiskas
dalykas. Geriau neskubéti ir eiti keliu, be kurio negali gyventi ir be kurio negali jsivaizduoti saves ir
savo ateities. Kaip ir su zmonémis — lik su tais, kuriy nenori ir negali uzmirsti. Lengva nebuvo, todél esu
dékingas savo likimui. Mane globoj¢s profesorius man linkédavo, kad mangs nesugadinty lengva ir
greita karjera. ,,Kad tau nebuity lengva“ — tai jo zodZiai.

Esu knygy, dailés muziejy, muzikos, teatro, kino — t. y. meny pasaulio — Zmogus. Televizijos
beveik nezitriu (iSskyrus BBC Zinias, vieng kitg analiting politikos laidg ir sykiu kultiiros kanalus).
Visada svajojau gyventi knygy ir muzikos pasaulyje. Tikiu, kad didesn¢ ir geresn¢ savo gyvenimo dalj
jame ir praleidau. Siuolaikinis jaunimas — laisvi Zmongs, gyvenantys daug laisvesniame ir jdomesniame
pasaulyje, nei gyvenau a$ ir mano karta. Mes nuo beprasmybés gelbé¢jomés literattira, muzika ir apskritai
pabégimu ] kultiiros pasaulj. Dabartinis jaunimas turi visas galimybes biti ir pasaulio zmonémis, ir
sykiu savo Salies patriotais, dométis politika ir socialiniu gyvenimu. Mano kartai politika buvo mirgs
reikalas ir paprascCiausia fikcija bei saviapgaulé.

Bet tautiné tapatybé man yra zmogaus laisvai pasirinktos savo likimo bendruomenés ir kultiiros
iSlaikymo galimybé. Juk laisvai ir samoningai pasirinkta bei norima islaikyti tautiné tapatybé yra ir
laisves, ir iStikimybés laukas. Biidamas lietuvis a$ palaikau savo zmogiska verte, orumg ir iSdiduma tuo,
kad turiu savo intymumo sfera, savo humora ir kalbos gelme, savo istikimybe ir sykiu zinojimg, kad
mano kalba ir kultiira yra su niekuo nesulyginama, unikali ir j nieka nepanasi.

Man nereikia mégdzioti kity tauty, imituoti svetimy akcenty — net jei man ir patinka Oksfordo
arba BBC angly kalba, a$ angliskai kalbu kaip kontinentinis europietis, niecko nemégdziodamas, nes tai
mano laisvés iSraiSka. Lietuviy kalba ir kulttira mane apsaugo nuo pataikavimo kity kultiry Zzmonéms ir
svetimy dalyky pavirSiaus. Todél svarbu biti tuo, kas esi — tada mus gerbs ir Kiti, ir patys save gerbsime.
Dél lietuviy kalbos ir kultiiros a$ jauciuosi priklausas istorijai ir kultiirai, kurig kairé iStisos epochos ir
kartos. IStikimybé Lietuvai man yra i$tikimybé savo tévams ir kalbai, kuria jie bendravo su manimi. Tai
ir lojalumas savo draugams. Atmintis ir jautrumas tam, be ko nebtity mangs.

(pagal Leonida Donskj)**

34 15 https://www.bernardinai.It/2012-05-07-leonidas-donskis-atsako-i-vilniaus-sv-kristoforo-gimnazijos-klausimyna/,
zitréta 2020-12-07.
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Remdamiesi tekstu pasakykite, kokiomis trimis pagrindinémis temomis svarsto filosofas?

Kodel, jisy manymu, jaunimas turi galimybiy biiti ir pasaulio Zmonémis, ir savo Salies
patriotais?

Kuo filosofas pagrindzia mintj, kad Zmogui svarbi jo tautin¢ tapatybé? Remdamiesi tekstu
pateikite du argumentus:

. Kaip suprantate filosofo mintj: ,,svarbu biiti tuo, kas esi — tada mus gerbs ir Kiti, ir patys save
gerbsime.*

Adiil uz skirta laika!
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Santrauka

Siame darbe tiriami 11 klasiy mokiniy skaitymo gimtaja lietuviy kalba gebéjimai. Keliamas
tikslas — i$siaiskinti, kaip Lietuvos 11 klasiy mokiniai yra i$siugde skaitomo teksto supratimo
gimtaja kalba gebé&jimus, be to, nustatyti, ar vienodai gerai iSsiugdyti konkretlis gebé¢jimai; buvo
siekiama patikrinti ir tai, ar jvairiis gebéjimai vienodai reiskiasi nelygu teksto tipas; taip pat ieSkoma
atsakymo } klausima, ar Vilniaus ir mazy Lietuvos miesty tiriamyjy grupés analizuojamu poziiiriu
skiriasi ir, jei taip, tai kuo, be to, keltas ir tikslas pateikti jzvalgy, kurie sociolingvistiniai veiksniai
mokiniy skaitymo gebéjimams daro reikimingg jtaka. Sio darbo tiriamoji medziaga — 120
baigiamyjy klasiy mokiniy atsakymai j sociolingvistinj klausimyng ir skaitymo gebé&jimy testo
atlik¢iy rezultatai (1800 atsakymy i klausimus), kurie analizuoti aprasomosios ir iSvady statistikos
metodais, be to, siekiant patikrinti, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtakg mokiniy
skaitymo gebéjimams, atlikta Puasono regresiné analizé. Abiejy grupiy rezultatai palyginti
Stjudento t-testu. Tyrimo duomenys apdoroti statistinés analizés programa RStudio. Rezultaty
analizé atskleidé, kad geriausiai mokiniai yra iSsiugde gebé&jimus suprasti svarbias detales ir rasti
argumentus, o labiausiai jiems stinga gebéjimy tinkamai interpretuoti teksto mintis ir daryti iSvadas.
ISsiaiSkinta, kad daliniai atsakymai yra susij¢ su mokiniy negebéjimu aiskiai, tiksliai suformuluoti
atsakymo, neatsizvelgimu j tai, ko klausiama, atsakinéjimu ne teksto atzvilgiu. Nustatyta, kad visy
geb¢jimy atzvilgiu lengviausias mokiniams buvo apraSymo tipo tekstas, sudétingesnis —
pasakojimas, 0 sunkiausias — samprotaujamojo pobudZio tekstas. Analizuojant duomenis taip pat
pastebéta, kad mazy miesty mokiniy rezultatai statistiSkai reikSmingai nesiskyré nuo Vilniaus
mokiniy rezultaty (p =0,247). Be to, bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra
statistiskai reik§mingai Zemesni nei merginy (p < 0,01). Mokiniy skaitymo gebéjimams apskritai
statistiSkai reikSmingg jtakg daro groZinés literatiiros skaitymas savo malonumui kartais (p < 0,01),
daznai ir visada (p < 0,01). Sio tyrimo ribotumas yra tas, kad tirta ne reprezentatyvioji, o patogioji
respondenty imtis, todél remiantis tokio tyrimo rezultatais daryti iSvady apie visus 11 klasiy
mokinius negalima. Be to, nors skaitymo gebé¢jimy testo atliktis vertino ne tik Sio darbo autore, bet
ir vadove, dél analizuojamo konstrukto specifikos nebuvo galima visiSkai iSvengti atsakymy
vertinimo subjektyvumo. Taciau Sis darbas yra aktualus skaitymg ir skaitymo gebéjimus
analizuojantiems tyréjams, lietuviy kalbos mokytojams ir lietuviy kalbos ugdymo programy

sudarytojams.
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Ieva Ancevicitté, Reading Abilities in Native Lithuanian Language of 11th Grade Students

Summary

This thesis analyses reading skills in the native Lithuanian language of eleventh-grade students. The
objective of the thesis: to find out how Lithuanian eleventh-grade students have developed their
abilities of comprehension of the text they read in the native language, and, in addition, to find out
whether the specific abilities are equally well developed; the thesis also sought to find out whether
different abilities manifest equally irrespective of the type of the text; the thesis also seeks an
answer to the question of whether the groups of the respondents from Vilnius and small Lithuanian
cities differ judging from the perspective of the approach analysed, and, if so, how they differ, in
addition, the goal has also been set to provide insights as to which sociolinguistic factors have a
significant impact on the reading skills of the students. Research material for this thesis consists of
answers of 120 final grade students to the sociolinguistic questionnaire and performance results of
the reading skills test (1,800 answers to questions), which have been analysed using the methods of
descriptive statistics and conclusion statistics. Furthermore, the Poisson regression analysis has
been carried out. The results of both groups have been compared by means of the Student's t-test.
The research data has been processed using a statistical analysis program RStudio. Analysis of the
results revealed that the students have best developed their ability to understand important details
and find arguments, and most of all they lack ability to properly interpret the thoughts of the text
and draw conclusions. It has been found out that partial answers are related to inability of the
students to formulate answers clearly and precisely, to disregard for what is being asked, and
answering question without taking account of the text. Also in terms of all abilities, a descriptive
text was the easiest for the students, a narrative text was seen by the students as a more complex
one, while a reasoning text was seen by as the most complex. The results of the students from small
towns did not differ statistically significantly from the results of Vilnius students (p = 0,247). The
overall reading test results of the male students are statistically significantly lower than those of the
female students (p < 0,01). Reading fiction books for pleasure sometimes (p <0,01), often and
always (p < 0,01) has a statistically significant effect in general on the reading skills of the students.
The limitation of this research lies in the fact that a convenient rather than a representative sample
of the respondents has been analysed. In addition, although the performance of the reading skills
test has been evaluated not only by the author of this thesis but also by the supervisor, due to the
specificity of the construct, that was analysed, it was impossible to completely avoid subjectivity in
the evaluation of answers. However, this thesis is of relevance for researchers who analyse reading

and reading skills, Lithuanian language teachers and developers of Lithuanian language curricula.

113



