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SANTRAUKA

Ieva Balvociite. Intelektualiai gabiy pradiniy klasiy mokiniy mokymosi ypatumai: Edukacingés ir
vaiko psichologijos magistro darbas / darbo vadové doc. Dr. Sigita Girdzijauskiené. Vilnius:
Vilniaus universitetas, 2020. — 67 p. [Rankrastis].

Iki Siol néra aiSku, kokiais mokymosi ypatumais pasizymi intelektualiai gabiis vaikai.
Skirtingi tyrimai nurodo jvairius gabiy vaiky ir jy mokymosi poreikius. Todél Sios temos
plétojimas gali padéti suprasti, kas yra reikalingas Siems vaikams mokymosi procese, kad jie
pilnai i8naudoty savo turimg potencialg. Siekiant identifikuoti mokymosi ypatumus ir norint kuo
geriau jsigilinti | Sig tema, buvo atliktas kokybinis tyrimas. Tyrimas atliktas astuoniose
mokyklose, penkiose skirtinguose Lietuvos miestuose. IS 418 tirty vaiky, tyrime dalyvavo
atrinkti astuoniy treCios klasés gabiy vaiky (trijy mergaiéiy ir penkiy berniuky) tévai.
Kokybiniame tyrime buvo atlikta teminé analizé. Tyrimo rezultatai atskleidé, jog mokymosi
ypatumai atsiskleidzia trijose srityse — kognityvingje, problemy sprendimo ir motyvacijos.
Mokymosi procese intelektualiai gabiis vaikai iSsiskiria jaudrumu, gera atmintimi ir suvokimu.
Gabiis vaikai spresdami sunkumus pasizymi puikiais klaidy analizés, planavimo jgiidziais, dviejy
tipy strategijomis — orientacija j sékmés patyrima bei orientacijg j originaliy sprendimy paieska.
Gabiis vaikai pasizymi didele motyvacija, kuriai didziausig jtaka daro komfortiskas mokymosi
procesas, palaikantis ir draugiSkas santykis su mokytoju, turimi asmeniniai tikslai, tinkamas

darbo kriivis bei papildomos atsakomybeés.

Raktiniai ZodZiai: gabis vaikai, mokymosi ypatumai, ugdymo procesas, kognityviniai ypatumai,

problemy sprendimas



SUMMARY

Ieva Balvociuté. Learning characteristics of intellectually gifted children in primary school:
Master Thesis in Educational and Children Psychology / Scientific adviser doc. Dr. Sigita

Girdzijauskiené. Vilnius: Vilnius University, 2020. — 67 p. [Manuscript].

It is still not clear what kind of learning characteristics have intellectually gifted
children. Previous studies shows variety needs for gifted children and their learning. This search
seeks to understand what is needed for these children in learning process to reach their potential.
It was made a qualitative study in order to get comprehensive data about learning characteristics.
The research was made in five different Lithuanian cities, eight schools. Eight parents of
intellectually gifted children (three girls and five boys) from third grade were selected out of 418
respondents. The qualitative analysis was explored using thematic analysis. Results of the study
showed that learning characteristics are revealed in three areas — cognitive, problem solving and
motivation. Intellectually gifted children are distinguished by overexcitabilities, good memory
and perception in learning process. Gifted children are characterized by excellent skills of error
analysis, planning, two types of strategies — orientation to the experience of success and
orientation to the search for original solution in solving difficulties. Gifted children are highly
motivated and the biggest impact on it has comfortable learning process, supportive and friendly
relationship with the teacher, having personal goals, the proper working tasks and also additional

responsibilities.

Key words: gifted children, learning characteristics, educational process, cognitive
characteristics, problem solving



PRATARME

Ilga laikg gabiy vaiky tema psichology, edukology tyrimuose buvo antraeilé. Taciau
bégant metams, §i sritis edukacinéje psichologijoje tampa vis aktualesné, o tyrimy plétra didesné.
Nesvarbu kokia gabumy teorija remtumémes, visus modelius vienija tai, kad gabus vaikas turi
turéti tam tikro lygio pazZintinius gebé&jimus. Nepaisant to, jog galime matyti bendras tendencijas,
kol kas néra pilnai sutarta, kokie kognityviniai aspektai turéty buti paliesti, kad galétume
identifikuoti gaby vaika (Spit, Rispens, 2019). Atsizvelgdami | tai, negalime vienareik§miskai
identifikuoti Siy vaiky mokymosi ypatumy. Intelektualiai gabiy asmeny tyrimai apima tris sritis:
intelektiniy gebéjimy ypatumus, gebéjimy raiska bei ju veiksnius (Simelionien¢, 2012), o
mokymosi ypatumai gali apimti visas $ias sritis.

Si tema yra svarbi daugeliu aspekty. Mokyklos daznu atveju yra linkusios manyti, kad
gabiis vaikai gali susitvarkyti patys ir jiems nereikia jokios papildomos paramos. D¢l to Sie
vaikai kartais atrodo pamirstami. Vogelaar (2017) tyrimai rodo, kad gabiems vaikams taip pat
reikia papildomos paramos mokymuisi. Tai, kad Sie vaikai yra gudris, dar neparodo, kad jie
iSnaudoja visas savo galimybes. 50 procenty gabiy moksleiviy, sulauke 14 mety teigia, kad jy
netenkina mokymosi procesas, kai pedagogai yra neprofesionaliis, negali suteikti jiems tinkamo
darbo tempo ir pritaikytos mokymosi aplinkos, atitinkanc¢ius Siy vaiky ypatumus (Attar, 2019).
Tyrimai parodé, kad gabiis vaikai tobul¢ja akademinéje srityje, jei yra leidziama klestéti jy
poreikiams ir mokymas atitinka juos (Reis Renzulli, 2010; Subotnik, Olszewski-Kubilius,
Worrell, 2011). Gabumas yra jgimtas, bet ne statiSkas, jis kinta, kokybiSkai vystosi praktinéje
veikloje. Jei jgimti gabumai neplétojami, nelavinami, jie negali pasireiksti, todél svarbu lavinti ir
padéti Siems vaikams ugdyti savo turimg potencialg. Taigi, norint uztikrinti tinkamg gabiy vaiky
vystymasi ir auks$ty rezultaty pasiekima, reikia juos remti visg jy ugdymosi procesg (Matthews,
Subotnik, Horowitz, 2009; Subotnik, Rickoff, 2010). Taciau daznai susidaro vaizdas, kad gabts
vaikai nesugeba iSnaudoti viso savo potencialo ir skirtingi autoriai pateikia prieSingas to
priezastis. Vieni autoriai teigia, kad tai gali biiti d¢l paramos stokos, kuri gali sukelti nuobodulj ir
tuo paciu paskatinti gabiy vaiky psichologinés gerovés sumazéjimg (Subotnik et al., 2011;
Preckel, Gotz, Frenzel, 2010). Kiti autoriai teigia, kad gabis vaikai patiria sunkumy dél patyciy,
nes, pavyzdziui, yra pravardziuojami ,mazaisiais profesoriais®, o tai kelia sunkumy
integruojantis j socialing aplinkag — bendraamziai nesupranta jy (Kroesbergen, van Hooijdonk,
Van Viersen, Middel-Lalleman, Reijnders, 2016; Vreys, Ndungbogun, Kieboom, Venderickx,
2018), nesutampa interesy sritys, zaidimai ir pokalbiy pobudis (Litster, Roberts, 2011). Taciau
daznai pasitaiko, kad ugdymo procesas neatitinka gabiy vaiky poreikiy dél to, kad mokytojai

paprasciausiai nesupranta Siy vaiky (Pilarinos, Solomon, 2017).



Teigiama, jog dauguma gabiy vaiky lankydami pamokas patiria sunkumy. Taip
dazniausiai nutinka dél skirtingy mokymosi budy, nes gabiy vaiky interesai, uzduociy atlikimo
greitis skiriasi lyginant juos su vidutiniy gabumy vaikais. Tévy supratimas apie S§ig situacija
ver€ia juos stengtis palengvinti savo vaiky mokymosi poreikius (Taslim, Jabar, 2019) taip dar
labiau sumazinant vaiko turimo potencialo galimybes.

Taigi, kol kas néra aiSku, kokiais mokymosi ypatumais pasizymi gabiis vaikai. O $ios
temos plétojimas yra svarbus siekiant suprasti, koks mokymosi budas yra reikalingas Siems
vaikams, kad jie patirty kuo maziau psichologiniy traumy ir pilnai iSnaudoty savo turimg
potenciala. Sis tyrimas galéty biiti pamatas ateities tyrimams, kuriuose biity galima analizuoti
konkrecias ugdymo programas, padedancias kuo geriau atliepti gabiy vaiky mokymosi
ypatumus, taciau pirmiausia reikia suprasti, kokie yra Siy vaiky mokymosi ypatumai (Kaufman,
Sternberg, 2008).



1. IVADAS

1.1.  Gabiy vaiky samprata

1.1.1. Gabumy samprata

Siuo metu vis dar néra nusistovéjusio gabaus asmens apibrézimo. Nors daugelis tyréjy
stengési pateikti apibrézima, taCiau susitarimas dél to vis dar néra pasiektas (Reis, Renzulli,
2010). Nesutarimams dél sgvokos apibrézimo jtaka galéjo turéti tai, jog apibrézimui vartojami
terminai suponuoja skirtingas reikSmes ir nurodo tiek teoring, tiek prakting savokos reikSme
(Monks, Katzko, 2005). Nesutarimai kyla ne tik dél negal¢jimo apibrézti, kurios sritys turi biiti
analizuojamos aprasant gaby vaika, bet ir dél to, kokie kriterijai yra taikomi. Bégant metams,
gabumy samprata palaipsniui kito, gabumy teorijos pildé viena kita, o gabiy vaiky
identifikavimui buvo skiriamas vis didesnis démesys.

Gabiy vaiky ypatumai pradéti analizuoti dar XIX amziaus viduryje. Vienas pirmyjy
apibrézes gabumy savoka, buvo Francis Galton (1869), kuris savo teorijoje aiskino, kad genijus
— tai yra asmuo, turintis iSskirtinai auks$tus jgimtus gebé¢jimus (Jessurun, Shearer, Weggeman
2016; Kaufmann, Sternberg, 2008). Siais laikais, gabiis vaikai mokyklose atpaZjstami kaip grupé
asmeny, turinéiy unikalius elgesio, SOCiO-emocinius vystymosi poreikius. Jie turi aukstus
kognityvinius bei intelektinius gebéjimus (Eklund, Tanner, Stoll, Anway, 2015). Taip pat Siems
vaikams daznai yra budingas aukStas karybisSkumo lygis (Guignard, Kermarrec, Tordjman,
2016). Gabiis moksleiviai yra tie, kuriuos ekspertai identifikuoja kaip turinCius didesnj
potencialg ir pasiekimus. Siems moksleiviams reikalinga speciali ugdymo programa ir paslaugos,
kurios padéty Siy asmeny jgudziams tapti naudingais sau ir visuomenei (Jolly, 2009; Drigas,
Karyotaki, Skianis, 2017). Gabumy savoka pirmiausia atspindi visuomenés vertybes, paprastai
pasireiSkia realiais rezultatais, ypaC suaugus, yra budinga sritims, ] kurias buvo dedamos
pastangos, yra biologiniy, pedagoginiy, psichologiniy ir psichosocialiniy veiksniy suderinimo
rezultatas (Subotnik et al., 2011).

Lietuvoje, remiantis Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos dokumentais (2015), gabiis
vaikai — ,tai vaikai, galintys efektyviai jgyti Ziniy ir mokéjimy; juos pritaikyti naujoms
problemoms spresti; spar¢iai mokytis 1§ patirties. Jy intelektiniy gebéjimy lygis yra labai aukstas.
Turédami Siuos intelektinius gebéjimus gabiis vaikai lenkia arba pajégiis pralenkti panaSios
patirties ir aplinkos bendraamzius savo vienos ar keliy mokslo sri¢iy akademiniais pasiekimais.
Siems vaikams biidingas aukstas kiirybiskumo lygis®. Todél gabis vaikai turi specialiy poreikiy
ir yra priskiriami socialinés rizikos, specialiyjy poreikiy ir (arba) socialing atskirtj patirianciy

asmeny grupei.



Siuolaikiniame apibréZime, gabumai yra analizuojami kaip jgimtas, ta¢iau kintantis
konstruktas, galintis vystytis kokybiskoje praktingje veikloje. Remiantis Miuncheno gabumy ir
talento modeliu (Heller, 2013; Heller et al., 2005) gabumy samprata yra multidimensinis
konstruktas, kuris apima kognityvinius ir nekognityvinius aspektus, darancius jtaka gabumy
pasireiSkimui. Remiantis Siuo modeliu, gabumai gali buti suzadinami intelektinéje, kiirybiskumo,
socialinés kompetencijos, meniniy ir psichomotoriniy gebéjimy srityse. Taigi, gabaus vaiko
potencialas gali buiti vystomas tiek akademinése, tiek neakademinése pasiekimy srityse. Tam,
kad bty tinkamai vystomas gabaus vaiko potencialas, kartu su kognityviniais gebéjimais yra
jtraukiamos jvairios nekognityvinés asmens savybés — motyvacija, pomégiai, savimone¢, taip pat
yra svarbiis Seimos ir mokyklos socializacijos veiksniai, mokymosi aplinkos salygos (Heller,
2013; Heller et al., 2005). Visi Sie aspektai gali padéti suprasti kaip galima suteikti gabiems
vaikams reikalingas salygas, leidzian¢ias kuo geriau funkcionuoti visuomengje ir realizuoti savo
gabumus vienoje ar kitoje srityje. Todél tévy nuomoné apie vaiky mokymosi ypatumus, gali
praplésti poziiirj ir padéti suprasti, kas motyvuoja jy gabius vaikus mokymosi procese ir kokios
salygos Siems vaikams yra svarbios.

Sis modelis buvo prapléstas autoriy ir pavadintas Miuncheno dinaminiu gebéjimy —
pasiekimy modeliu (Heller, 2013; Heller et al., 2005), kuris isskiria keletg pasiekimy/
kompetencijy ugdymo stadijy, susijusiy su pagrindiniais mokyklos ir profesinio mokymo etapais
— ikimokykliniu, viduriniu, universitetiniu ar profesiniu mokymu. Kiekvienam mokymosi
laikotarpiui yra priskiriamas tam tikry mokymosi kompetencijy ir Ziniy augimas. Ikimokyklinio
ugdymo etape yra daroma prielaida, jog formuojasi bendrieji su tam tikra sritimi susije jgudziai.
Tai yra gebéjimai ar talentai, pavyzdziui, intelektiniai, kirybiSkumo gebéjimai, socialinés
kompetencijos, muzikiniai ir motoriniai gebéjimai, kurie yra vadinami gabumy faktoriais. Siy
kompetencijy vystymuisi jtaka gali turéti Ziniy kaupimo pobudis, skaitymas, raSymas,
skai¢iavimas. Sios kompetencijos yra labai svarbios kitame etape — mokyklinio ugdymo metais,
kuriame formuojasi zinios skirtingose srityse — kalby, gamtos ir socialiniy moksly, meny,
muzikos, socialinio elgesio. Sios Zinios turi bati tikslingai ir aktyviai jgyjamos mokymosi
procese (Heller et al., 2005) tam, kad biity sukurtas tvirtas pagrindas ir suformuoti jgtidziai, kurie
bus reikalingi visa likusj gyvenimg. Universitetinio ar profesinio ugdymo etape, vis labiau
intensyveja specializacija ir kompetencijos specifingje srityje. Priklausomai nuo specializacijos,
Sis etapas gali pasireiks$ti anksc¢iau, pavyzdziui, profesionaliems muzikantams ar sportininkams,
kurie savo sritimi daZnai pradeda domeétis dar ikimokyklinio amzZiaus etape ar pradinése klasése
(Heller et al., 2005; Jessurun et al., 2016). Todél laiku pastebéjus Siuos ypatumus, galima juos

tinkamai lavinti, kad vaikai turéty galimybe pilnai realizuoti savo turimg potencialg.



Miuncheno dinaminis gebéjimy modelis nusako ne tik gebé&jimy veiksnius ir ziniy sritis,
atitinkamas mokymosi procesui, bet ir pabrézia asmenines savybes, kurios yra svarbios ugdant
pasiekimus ir kompetencija. Siame modelyje pabréZiama, jog Sie bruozai vystosi
ikimokykliniame ugdymo etape ir pirmaisiais mokykliniais metais (pradinése klasése), tad
véliau, pagrindinéje mokykloje ar universitete, Sie bruozai yra suprantami kaip gana stabiliis.
Taciau yra tikimasi, kad gabiis vaikai nukryps nuo normalios raidos ir greiCiau pereis per tam
tikrus etapus, nei vidutiniy gabumy vaikai (Heller et al., 2005). Todé¢l pradiniuose etapuose itin
svarbu pastebéti gabumus ir juos tinkamai lavinti, kad biity galima pasiekti pilng Siy jgudziy

potencialg.

1.1.2. Gabumy realizavimo salygos

Gabumy realizavimas yra didelj susidoméjimg edukacinéje psichologijoje kelianti sritis,
nes iki galo néra sutariama, kokios salygos ir kokie aspektai yra reikalingi gabiam vaikui, norint
pilnai realizuoti ir ugdyti turimg potencialg. Gabumus svarbu vystyti tinkamose salygose,
uztikrinti asmens motyvacija, kad biity pasiekiamas isskirtinis potencialas (Gagne, 2005). Norint
visiskai suprasti, kokiomis savybémis ir ypatumais pasizymi gabiis vaikai, turime atlikti tyrimus,
kurie padéty jvertinti tas savybes, kurios gali pasireiks§ti dél tam tikry aplinkos veiksniy
(Subotnik et al., 2011).

Visy anksciau aptarty Miuncheno dinaminio gebéjimy modelio etapy metu, gabumy
vystymuisi jtakg gali turéti jgimti, individualis bei aplinkos aspektai. Individualiems ir
jgimtiems aspektams priskiriamas démesys, démesio kontrole, atminties efektyvumas, darbine
atmintis, aktyvacijos lygmuo, suvokimas, motoriniai geb¢jimai (Heller et al., 2005; Jessurun et
al.,, 2016). Psichosocialiniai kintamieji vaidina esminj vaidmenj pasireiSkiant gabumams
kiekviename vystymosi etape, taiau tiek pazintiniai, tiek psichosocialiniai kintamieji turi biti
sgmoningai auginami norint pasiekti $iy aspekty pilng pasireiskima (Subotnik et al., 2011). Yra
i§skiriami skirtingi aplinkos faktoriai, skirtingoms raidos stadijoms — pirmaisiais ugdymo metais
dominuoja Seimos jtaka, o motyvacija ir susidomejimas dalyku ar specifine sritimi yra lemiantys
gabumy pasireiSkimg ankstesniuose etapuose, tuo tarpu augant didesne reikSme jgyja mokymo
metodai ir mokymo kokybé (Heller, 2013), mokymosi aplinka bei vis svarbesne tampanti draugy
jtaka (Heller et al., 2005; Jessurun et al., 2016). Tad yra svarbu suprasti, kas yra reikalinga
gabiems vaikams, kad Sie kuo anksciau galéty turéti tinkamg, kokybiskg ugdyma ir pakankama
motyvacijg tobuléjimui. Todél darbe pasirinktas biitent pradinio mokyklinio amziaus tarpsnis,
kuris gali buiti lemtingas tolimesniems etapams.

Visi gabumy apibréZimai reikalauja socialinio konteksto apibiidinimo, nes nuo to

priklauso ar Zmogaus asmenyb¢, veiksmai bei kiti ypatumai bus vertinami ir atpazjstami kaip
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gabumai (Sternberg, Davidson, 2005). Pavyzdziui, tai, kas kultiroje gali biiti priimta kaip naujas
dalykas, ilgainiui tai tampa norma. Todé¢l vertinimas to proceso pradzioje ir pabaigoje gali biiti
visiSkai skirtingas. D¢l Sios priezasties, Sternberg ir Davidson (2005) teigia, jog vertinimas
mazameciy vaiky gabumy, gali buti problematiskas, nes jie dar gali biiti nespéje pademonstruoti
savo turimy gabumy ir pats gabumas neegzistuoja vien tik paciam vaikui, jis turi priklausyti
kazkokiam kontekstui, kuriame jis bus vertinamas kaip gabumas. Neabejotinai mazi vaikai turi
didelj potencialg gabumams, bet realiame gyvenime gabiems asmenims yra keliami labai auksti
lukesciai ir standartai, kuriuos Sie asmenys turi pasiekti, norédami bati identifikuojami kaip tokie
(Sternberg, Davidson, 2005). Jei vaiko pazintiniai gebéjimai neturés galimybés tobuléti, Sis
vaikas nebus identifikuojamas kaip gabus (Spit, Rispens, 2019). Socialinio konteksto pridéjimas
prie gabumy ir aplinkos sgveikos bei gabiems vaikams svarbaus aspekto — unikalumo ir
naudingumo, gali suteikti tyré¢jams placig sistema, kuri gali padéti aiskintis, kaip gabumai
pasireiSkia ir yra realizuojami atsizvelgiant | jvairius asmenis, vertinan¢ius gaby elgesj. Be to, tai
leidzia gabumg jvardinti kaip pastebima, akivaizdy elgesj, o ne tiesiog kaip latentinj konstrukta,
potencialiai egzistuojantj vaiko viduje (Sternberg, Davidson, 2005). Taigi, apibréziant gaby
vaika, turéty buti minimi ne tik tam tikri jo bruozai, bet ir tinkama aplinka, kurioje Sie bruozai
gali pilnai pasireiksti.

Seimos konteksto jtaka yra dar vienas svarbus aplinkos aspektas analizuojant gabiy
vaiky gabumy realizavimo ypatumus. Yra jrodymy, kad skirtingi gabiy vaiky pasiekimai (Vialle,
2017; Huff, Houskamp, Watkins, Stanton, Tavegia, 2005), subjektyviai suprantama laimé, gera
savijauta priklauso nuo Seimos aplinkos, kuri yra susijusi su Siluma, reagavimu j vaika, emocine
parama (Suldo, Hearon, Shaunessy-Dedrick, 2018). Kai tévai néra tokie $ilti ir jsitrauke j vaiky
gyvenima, Sie gali daugiau iSreiksti agresijos ar parodyti kitas tarpasmeninio elgesio problemas
(Miller, Cowan, Cowan, Hetherington, Clingempeel, 1993). Masten ir Monn (2015) teigia, jog
Seimos kontekstas gali skatinti teigiamus vaiky rezultatus susiduriant su jprastu stresu ar
sunkumais. Literatiiroje matomi skirtumai tarp gabiy ir vidutiniy gabumy vaiky tévy skiriamo
laiko su mokykla susijusioms sritims, tévy supratimo apie vaiky laisvalaikj (Vialle, 2017), tévy
jsikisimo ] Siuolaikiniy technologijy naudojima (Zimlich, 2017). Yra pastebimi skirtumai ir tarp
turimy tévy likesCiy, pasitikéjimo savo galimybémis ugdant ir padedant savo gabiam vaikui
(Morawska, Sanders, 2008). Seimos nariy tarpusavio santykiai, tévy issilavinimas ir jy
socioekonominis statusas taip pat daro jtakg gabiy vaiky realizavimui (Zanetti, Gualdi,
Cascianelli, 2019). Zemesnio socialinio statuso tévai, turintys mazesnj i$silavinima, yra linke
nevertinti arba nuvertinti turimus vaiko pasiekimus ir gabumus (Cross, Cross, 2019). Taigi,
nejausdamas palaikymo, gabus vaikas yra maZziau motyvuotas siekti aukStesniy laiméjimy, todél
tai tampa didele klititimi siekiant realizuoti savo gabumus. Tuo tarpu auksStesnio socialinio
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statuso tévai, turintys auksStesnj iSsilavinimg, yra labiau atsakingi, labiau besidomintys vaiky
gyvenimu ir jsitraukiantys i ji, turi teigiamesnj poziurj ] mokyklg ir saves suvokimag
(Hetherington, Bridges, Insabella, 2017), todél sudaro geresnes salygas vaiky gabumy
realizavimui.

Nesudarius tinkamy sglygy potencialo vystymuisi, daznai Sie vaikai yra neatpazjstami
kaip gabiis asmenys, o jy gabumai néra realizuojami. Nepaisant to, kad jie yra nerealizuojantys
savo gabumy, jie daznai yra atskiriami kaip turintys ypatinga intelekta. Savo gabumy
nerealizuojantys vaikai (angl. underachiever) yra moksleiviai, kuriy tikétini rezultatai
(standartizuoty testy, intelekto testy jvertinimai) ir realls rezultatai (mokytojos jvertinti)
neatitinka (Reis, McCoach, 2000). Sie vaikai daznai turi Zema saves suvokimga (savimong), Zema
savi-motyvacija, Zzemg tiksly vertinima, neigiamg pozitrj ] mokykla ir mokytojus (Reis,
McCoach, 2000). Taciau Siegle ir McCoach (2003) rado prieSingus savimonés aspekto
rezultatus, nors rezultatai patvirtino, kad skiriasi §iy vaiky poziliris, motyvacija, tiksly
vertinimas. Atpazinti gabus vaikai yra emociSkai ir socialiai geriau prisitaike. ISlaiko ilgiau
démes;j, turi platesnj Zodyna, geresnj problemy sprendima, pasizymi abstrakciu mastymu. Jie
prieSinasi konformizmui ir informacijos ,kalimui®“. Turi daugiau pomégiy, yra labiau
kompetentingi ir nepriklausomi, daugiau domisi aplinka, turi didelius informacijos resursus. Taip
pat turi daug jvairiy idéjy, yra atkaklds, turi gerg humoro jausma, yra labiau jautriis, empatiski,
jautris neteisybei (Karnes, 1983). Kroesbergen ir kity autoriy atliktame tyrime (2016), buvo
patvirtinta hipotezé, kad atpaZinti, savo gabumus realizuojantys, gabis vaikai pasizyméjo
aukStesne psichologine gerove nei nerealizuojantys gabumy. AukStus pasiekimus turintys vaikai,
kurie buvo identifikuojami kaip gabis, turéjo pozityvesng savivokg ir patyré maziau
psichologiniy problemy nei gabumy nerealizuojantys vaikai (Kroesbergen et al., 2016). Siekiant
neprarasti intelektualiai gabiy vaiky potencialo, yra ypatingai svarbu atpazinti ir sudaryti
tinkamas salygas jy ugdymui. Taciau norédami sudaryti tinkamas salygas, turime suprasti, kuo

ypatingas gabaus vaiko mokymosi procesas, todé¢l darbe keliamas Sis klausimas.

1.1.3. Gabiy vaiky ugdymo vaidmuo

Gabiems vaikams reikia Svietimo, kuris atitikty jy galimybes ir Zmoniy, kurie jais tiki
(Freeman, 2017) ir palaiko (Morawska, Sanders, 2008). Ugdymo jstaigoje nuo mazy dieny
vaikai praleidzia didZigja dalj savo laiko. Ziniy pritaikymas naujame kontekste ir jy
panaudojimas uZ klasés riby kasdieniniame gyvenime yra svarbi biitinybé ir vienas pagrindiniy
Svietimo sistemos tiksly (Vogelaar, Resing, 2018). Sis tikslas yra ypatingai svarbus ir lydi
asmen] visg jo gyvenima. Kuo sékmingiau Sis tikslas yra pasiekiamas mokyklos aplinkoje, tuo

sekmingiau zmogus adaptuojasi visuomen¢je baigus mokslus. Senai manoma, kad gabiis vaikai
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turi puiky gebéjimag perkelti mokymosi informacijg i naujg situacijg (Vogelaar, Resing, 2018).
Nepaisant to, gabts vaikai susiduria su jvairiais sunkumais mokymosi aplinkoje — jie patiria
nuobodulj, gebéjimy nerealizavima, patycias (Freeman, 2017; Litster, Roberts, 2011;
Kroesbergen et al., 2016), kadangi jie vystosi daug greifiau nei jy bendraamziai, tai Kartais
sukelia problemas uzmezgant socialinius rySius su savo bendraamziais (Vreys et al., 2018).

Freeman (2017) atliko gabiy suaugusiyjy tyrima, kuriame analizavo $iy asmeny turéta
patyrima. Stebint suaugusiyjy karjera, auksto lygio kiirybiskumas (kuris tarsi pripazintas vienu i§
gabiy asmeny bruozy) reikalauja tam tikro asmenybés tipo, kuri yra gana nepriklausoma nuo kity
nuomones, o kartais turi turéti iSskirtinai drgsig nuomone. Pavyzdziui, sékmingas, talentingas
architektas, kuris mokykloje daznai praleisdavo pamokas ir prastai iSlaik¢é mokyklinius
egzaminus, ilgg laikg savo gabumy neatskleidé ir juos pademonstravo tik praéjus kuriam laikui
po universiteto baigimo (Freeman, 2017). Tai kelia susiripinimg ir klausima, kas nutinka su $iais
asmenimis, kad jie nejaucia motyvacijos ir negali savo gabumy pradéti ugdyti ir jy realizuoti
ugdymo jstaigose. Todél svarbu iSsiaiskinti, kas yra svarbu gabiems vaikams ugdymo procese,
kad Sie galéty pilnai save realizuoti dar pradinése klasése.

Tyrimai rodo, kad gabiems ir talentingiems vaikams mokykloje pritriiksta keliamy
gabumai mokyklose yra labiau lavinami nei kiti, pavyzdziui, gamtos mokslai ir matematika.
GreiCiausiai tai yra susije¢ su tuo, kad Siy dalyky rezultatai yra lengviau pastebimi ir lengviau
pasiekiami gabiems asmenims. Taciau neretai mokyklose gabiis vaikai yra mokomi dalykuy,
kuriuos jau ir taip moka. Tod¢l netinkamai parinkta ugdymo programa Siems vaikams gali biiti
nuobodi, vercianti bereikalingai naudoti laikg ir energija, 1§ to negaunant nei papildomy ziniy,
moksleivis ne tik nuobodziaus, bet ilgainiui susidurs su motyvacijos problemomis (Rimm, 2008).

Freeman (2017) jvardino, jog mokyklos jtaka, ypa¢ mokytojuy pagarba, turi ilgalaike
itaka gabiems asmenims per visg gyvenimg. Tod¢l gabaus vaiko mokytojas turi didele galig savo
santykiu ir bendravimo pobudziu daryti jtakg. Deja, kartais mokytojai tiesiog nesupranta gabiy
vaiky (Pilarinos, Solomon, 2017), todél priima netinkamus sprendimus ar sudaro netinkamas
salygas. Gabiems vaikams yra svarbu, kad mokytojas turéty ne tik savo dalyko kompetencijy, bet
taip pat gebéty sudominti ir motyvuoti gaby vaika, kuriam yra svarbu, kad mokytojas atitikty
individualius jo poreikius (Renzulli, Reis, 2000). Vaikui, stabiliai patiriant sékme¢ arba nesé¢kme
mokykloje, jam daznai yra priklijuojama gero arba blogo moksleivio etiketé. Mokytojai,
atsizvelgdami | turimus likes¢ius moksleiviy atzvilgiu, skirtingai juos vertina, o tai daZnai
priklausomai padidina arba sumazina moksleiviy pasiekimus (Sternberg, Davidson, 2005). I$
kitos pusés, teigiama, kad iSvystytas talentas egzistuoja tik suaugusiems, todél gabiis vaikai
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mokykloje tarsi atsiduria pavojingoje zonoje, kur jie dél savo gabumy gali buti kritikuojami ar
menkinami dél savo idéjy (Tannenbaum, 1986). Tam, kad bty sudaromos galimybés
mokytojams geriau suprasti Siuos vaikus nemenkinant jy, darbe keliamas klausimas, kas
motyvuoja gabius vaikus mokymaosi procese.

Tam, kad kuo daugiau gabiy vaiky galéty bati tinkamai ugdomi, pirmiausia yra
reikalingas §iy vaiky gabumy atpaZinimas ir jvertinimas mokykloje. Si uzduotis vis dar kelia
daug nesutarimy ir klausimy. Nors Lietuvoje jau yra skiriamas didesnis démesys gabiy vaiky
paieSkai bei mokymams apie juos (Svietimo, mokslo ir sporto ministerija, 2015), taciau
visuomeng¢je vis dar jaucCiamas trilkumas pakankamy pastangy lyginant su specialiyjy poreikiy
vaikais. Kitose pasaulio valstybése yra kuriami speciallis centrai, siekiantys ugdyti ir vertinti
gabius vaikus. Pedagogai yra ruosiami ir apmokomi, kad bty galimybé suteikti kuo tinkamesnes
salygas plétoti potencialg (Bochkareva, Akhmetshin, Osadchy, Romanov, Konovalova, 2018).
Sios organizacijos vienija jvairius specialistus, pedagogus, gabius vaikus ir jy tévelius. Yra
kuriamos specialios ugdymo programos, padedancios kuo geriau vystyti esamg potenciala, o
gabiis vaikai yra priskiriami ypatingy vaiky grupei (Renati, Bonfiglio, Pfeiffer, 2017). Deja,
Lietuvoje nors ir yra pradedami kurti specializuoti centrai gabiems vaikams, taciau jy kiekis ir
darbo pobidis negali patenkinti visy gabiyjy vaiky poreikiy. Sie centrai net ir negaléty pilnai
kokybiskai funkcionuoti, nes néra aiSku, kokie metodai yra reikalingi norint ugdyti visa gabiy
samprata, kuri galéty uztikrinti tinkamas paslaugas ir galimybes, leidZiancias visiems vaikams,

jskaitant ir gabiuosius pasiekti visg savo turimg potencialg (Cross, Cross, 2019).

1.2.  Kognityvinés funkcijos

1.2.1. Gabiy vaiky kognityviniy ir metakognityviniy procesy ypatumai

Gabts vaikai daznai pasiZymi greitesne, nei vidutiniy intelektiniy gebéjimy vaiky,
kognityvine raida. Jiems daznai minimaliai reikalinga suaugusiyjy pagalba, o jy iSmokimas yra
efektyvus ir greitas (Gross, 2009). Gabiis asmenys pasizymi pranaSumu konkreCioje srityje ir
savo gebé¢jimais kurti novatoriskas idéjas ir susieti skirtingas disciplinas (Jung, Chang, 2017),
taip pat yra i$skiriami Siy vaiky informacijos apdorojimo greitis, metakognicijos, problemy
sprendimo gebéjimai (Steiner, Carr, 2003; Reis, Renzulli, 2010), motyvacija, atmintis, démesio
kontrolé (Reis, Renzulli, 2010). Gabus vaikai nori nuolat tobulinti savo jgudzius, o nauji
jsipareigojimai jiems gali bati kaip apdovanojimas (Reis, Renzulli, 2010). Taciau norint Siems

vaikams tinkamai tobulinti turimus ar neatrastus jgiidzius, reikia suprasti jy mokymosi ypatumus.
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Gabiis vaikai daznai yra greitesni sprendimy priéme¢jai, jiems reikia maziau laiko, nei jy
bendraamziams, apdoroti gaunamga informacijg. Jie daznai sgmoningai planuoja, kad galéty
iSspresti problemas, o tai rodo didesnj metakognityvinj supratimg (Reis, Renzulli, 2010).
Metakognityviniai procesai yra kognityviniy procesy hierarchijos vir§uje. Sie procesai daro
didele jtaka gyvenimo kokybei, socialinei pazangai ir bendrai, asmens sékmingumui (Drigas et
al., 2017). Tyrimai parod¢, kad gabis vaikai problemy sprendimo ir Zziniy organizavimo
metakognityvines strategijas naudoja panasSiai kaip savo srities ekspertai suaugusieji (Grabner,
Stern, Neubauer, 2007; Barfurth, Ritchie, Irving, Shore, 2009). Metakognicijy pagalba gabiis
asmenys kur kas geriau nei vidutinio intelekto asmenys geba manipuliuoti savo mintimis,
gebéjimais ir mokymosi procesais, kurie padeda jveikti sudétingesnes uzduotis (Barfurth et al.,
2009). Taip pat $ie vaikai daznai manoma, kad geriau sugeba pritaikyti zinias efektyviau nei kiti
bendraamziai (Klavir, Gorodetsky, 2001) ir yra linke perkelti jgytas zinias ir strategijas  kitas
sritis, nes jie jas supranta iSsamiau ir naudoja sudétingesnes strategijas (Carr, Alexander,
Schwanenflugel, 1996).

Nuo mazy dieny gabiis vaikai i$siskiria savo gebéjimu spresti problemas ir strateginiais
geb¢jimais. Jy problemy sprendimo procedira biina paremta logika, analize, tam tikra sistema
(Heinze, 2005). Lankstus mastymas, detalumas, originalumas sprendziant problemas taip pat yra
siejamas su aukStesniais intelektiniais gabumais (Petrulyté, 2007). Vogelaar ir Resing (2018)
atrado, kad gabiis vaikai tikslumu pralenké savo bendraamzius, sprendziant analogijomis grjstas
problemas, taciau jy atlikimo laikas nesiskyré (Vogelaar, Resing, 2018). Tai galbtt galéjo lemti
gabiy vaiky polinkis ] perfekcionizma, nes jie atlikdami nauja, analogijomis grista uzduotj,
galéjo uztrukti ilgiau nei reikéjo (Fletcher, Speirs Neumeister, 2012; Vogelaar, Resing, 2018).
Nepaisant Siy atradimy, néra aiSku, dél kokiy konkreciy ypatybiy gabiis vaikai sprendzia
problemas lengviau nei jy bendraamZiai (ar tai siejama su jy ankstyva raida, geresniu
kognityviniy procesy apdorojimu, ar kitokiomis strategijomis) (Newman, 2008). Taip pat, gabiis
vaikai yra linke pasirinkti tinkama strategija, kai susiduria su problemomis, turinc¢iomis daugybe
galimy sprendimy. Norint, kad gabtis vaikai tobuléty Siose srityse, jiems reikalingas gebéjimas
greitai atpazinti abstrakc¢ius modelius, kuriy gali prireikti sprendziant jvairaus pobudzio
problemas (Hong, 2013).

Vogelaar ir Resing (2018) atlikto tyrimo rezultatai parodé, jog gabus ir vidutinio
intelekto vaikai, kurie buvo mokomi specialia programa, padar¢ didesn¢ pazanga spresdami
analogijomis grjstas problemas, nei jy bendraamziai, kurie gavo tik neapmokoma prakting patirt;.
Kas rodo, kad panaudojant tinkamus metodus, galima pasiekti itin auksty rezultaty. Taciau
tyrime buvo pastebéta, jog gabiy ir vidutinio intelekto vaiky progresas sprendziant problemas
buvo panaSus, o gabiis vaikai netur¢jo pranaSumo atlikdami analoginés konstrukcijos perkélimo
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uzdavinius (Vogelaar, Resing, 2018). Tad vis dar néra aiSku, kokiomis mokymosi ypatybémis
pasizymi gabiis vaikai ir kaip jie sprendzia kilusias problemas. Tod¢l Siame darbe keliamas
klausimas, kaip gabis vaikai sprendzia kylancias problemas.

Spit ir Rispens (2019) atliktame tyrime pasteb¢jo, jog gabiis vaikai pasizymi santykinai
geriau iSvystyta procediirine atmintimi, susijusia su netiesioginémis abstrakciomis taisyklémis
keliose srityse, jskaitant kalba, kuri gali biiti atsakinga uz jy gabumus. Literaturoje teigiama, kad
procediiriné atmintis yra kognityvinés sistemos dalis, susijusi su numanomu mokymusi,
automatizavimu, abstrak¢iomis taisyklémis ir motoriniais jgudziais. Ji atsakinga uz modelio
atpazinimg regos ir klausos motorikos srityse (Packard, 2009). Ullman (2016) teigia, jog
procediiriné atmintis taip pat gali biti laikoma leksine atmintimi, kurioje saugomi rysiai tarp
garsy ir jy reikSmiy. Kuo geresné procediriné atmintis, tuo geresnis santykiniy sakiniy
supratimas (Misyak, Christiansen, 2012). Taigi, procediiriné¢ atmintis yra atpazinimo modelio ir
mokymosi pagrindas (Spit, Rispens, 2019).

Bendrai gabus vaikai i$siskiria savo atmintimi. Jie lengvai ir greitai jsisavina sgvokas,
désnius, lengvai iSmoksta, todél pasizymi greitu informacijos apdorojimu (Gross, 2009).
Teigiama, jog intelekto skirtumams didziausia jtaka daro informacijos apdorojimo greitis
(Steiner, Carr, 2003), kuris daugelio gali buti suprantamas kaip geras suvokimas.

Démesys daznu atveju yra dar vienas aspektas, iSskiriantis intelektualiai gabius vaikus
nuo vidutiniy intelektiniy gabumy vaiky (Thorell, Lindgvist, Bergman Nutley, Bohlin,
Klingberg, 2009). Ilgalaikis démesys (sustained attention) yra tam tikra démesio forma, kuri
atsakinga uz nuolatinj apdorojimo procesg ir turimy kognityviniy iStekliy paskirstyma iStikus
retiems jvykiams (Parasuraman, 2000) ir tai leidzia iSlaikyti démes;j ilgg laika ties malonia
veikla (Shi et al., 2013). Si démesio forma reikalauja, kad asmuo sutelkty visa démesj j veiklg ir
nieko nepraleisty. Tuo paciu reikalauja asmens atsispyrimo aplinkos trukdZiams bei
nereikalingiems impulsams (Trautmann, Zepf, 2012) ir apima koncentracijos ir impulsyvumo
kontrolg (Ashkenazi, Rubinsten, Henik, 2009). Gabiis vaikai daug geriau nei vidutinio intelekto
bendraamziai geba kontroliuoti impulsus ir koncentruoti démesj (Thorell et al., 2009). Taciau yra
teigiama, kad gabts vaikai turi didesnj jautruma nei jy bendraamziai (Shi et al., 2013) ir dél to
kartais Siems vaikams netikslingai yra priskiriamas aktyvumo ir démesio sutrikimas (Baum,

Olenchak, Owen, 2004), nes daznai jie itin aktyviai domisi aplinkiniu pasauliu.

1.2.2. Kognityvinio potencialo lavinimas

Kalbant apie gabumy realizavima daznai didZiausias démesys yra skiriamas aplinkos
faktoriams, darant prielaidg, kad auksti intelektiniai geb¢jimai yra tarsi duotybeé, kurios lavinti

nereikia (Kaufmann, Sternberg, 2008). Tac¢iau Feuersteinas pasialé idéjg, kad intelektas néra
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statin¢ struktiira, o atvira, dinamiska sistema, kuri gali testis ir keistis visg gyvenima, pakeitusia
ankstesn] turimg pozitrj (Tzuriel, 2014).

Nuo astuntojo deSimtmecio pabaigos, Feuersteino teorija ir programos yra placiai
naudojamos visame pasaulyje ir jy naudingumas ypal pasireiSkia dirbant ir sprendZziant
nerealizuojanciais gabiais vaikais, dirbant su kognityvine reabilitacija smegeny traumas
patyrusiems asmenims, tobulinant imigranty ir kultiriniy mazumy studenty mokymasi, dirbant
su profesinio mokymo, perkvalifikavimo programomis, verslu, pramone, kariuomene (Tzuriel,
2014).

Feuersteinas teigé, kad jmanoma jveikti tradicinius pokyc¢iy barjerus — Kritinius
laikotarpius, biuklés sunkumg ir priezasting etiologija. D¢l nervy plastiSkumo ir kognityvinio
pasikeitimo intervencijy sasajy, tai nebéra nejveikiamos klititys. Feuersteino teorija lémeé
didziules permainas ir pokycius tévy, mokytojy, psichology suvokime kalbant apie Svietimo
vaidmenj. Tad jei intelektas yra modifikuojamas, 0 gabumai lavinami, ugdymas vaidina daug
didesnj vaidmenj nei buvo jsivaizduojama anks¢iau (Tzuriel, 2014). Calero, Belen ir Robles
(2011) atliktame tyrime buvo pastebéta, kad gabiis vaikai turi zymiai didesnj mokymosi
potencialg nei vidutinio intelekto vaikai, todél tinkamai lavinant gabius vaikus, galima pastebéti
Zymiai spartesnj ir didesnj tobuléjimg nei vidutinio intelekto vaikams. Taip pat tyrime buvo
atrasta, kad naudojant tinkamus mokymo metodus ir strategijas, gabiis vaikai eigoje
veiksmingiau atlieka didzigja dalj uzduociy, o ne tik vienos srities uzduotis. Atsizvelgiant | tai,
nuolat stebint ir jsitraukiant ] mokymosi situacijas, galima pasiekti dideliy vaiko intelektinés
veiklos pokyc¢iy. Mokymasis kaip procesas — esminis gabumy talento vystymuisi (Feuerstein,
Feuerstein, Falik, Rand, 2002).

Feuersteino metodas yra paremtas dvejomis sistemomis — mokymosi potencialo
vertinimo priemone (the Learning Propensity Asseessment Device — LPAD) ir instrumentiniu
praturtinimu (Instrumental Enrichment — IE). Paprastai kalbant apie gabius vaikus tyréjai
naudoja instrumentinio praturtinimo programg, kuri suteikia moksleiviams sgvoky, jgidziy,
strategijy, operacijy ir metody, reikalingy norint tapti ,,nepriklausomais mastytojais“ (Ben-Hur,
1994; Tzuriel, 2014). Taciau Siame darbe, yra svarbiau kalbéti apie mokymosi potencialo
vertinimo priemong, nes jo tikslas yra nustatyti asmens mokymosi galimybes — koks mokymaosi
biidas yra geriausias ir kiek asmuo dar gali i§mokti (Feuerstein et al., 2002; Tzuriel, 2014). Sis
metodas gali buti naudingas vertinant ir analizuojant gabiy vaiky patiriamus sunkumus, siekiant
suprasti, kas jiems yra reikalinga, norint pagerinti jy rezultatus ir tinkamiau iSnaudoti jy turimag
potencialg. Si teorija leidzia identifikuoti gabumus ir kontroliuoti elgesj ir mokyti tinkamy
strategijy ar jgudziy sprendziant problemas (Blagg, 1991).
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Mokymosi potencialo vertinimo priemoné (LPAD) apima daug skirtingy sri¢iy, tokiy
kaip struktiirinis kognityvinis kei¢iamumas (Structural Cognitive Modifiability (SCM)),
mokymosi patirtis tarpininkaujant (Mediated Learning Experience (MLE)), pazintiniy funkcijy
trokumas (Deficient Cognitive Functions), kognityvinis zemélapis (The Cognitive Map), turinys
(Content), modalumo lygis (Modality), psichinés veiklos faz¢ (The Phase of the Mental Act),
procesas (Operations), kompleksiskumo lygis (Level of Complexity), abstraktumo lygis (Level
of Abstraction), efektyvumo lygis (Level of Efficiency). Siame darbe pasirinkta viena sritis —
pazintiniy (kognityviniy) funkcijy trukumo analizavimas. Atsizvelgiant | gabiy vaiky turimus
kognityviniy funkcijy ypatumus, tikriausiai turétume kalbéti ne apie kognityviniy funkcijy
trikuma, bet apie nepilng jy panaudojima.

Remiantis Feuerstein, Feuerstein ir Falik (2013), kognityviniy funkcijy trikumas gali
biiti stebimas trijose srityse — informacijos rinkimo, informacijos apdorojimo ir atsakymy
pateikimo. Kiekviena §iy daliy yra skaidoma i smulkesnes. Kognityviniy funkcijy trikumo
analizavimas yra pasirenkamas ne S$iaip sau — tai padeda koncentruotis j intervencija,
kei¢iamumag, pokycius — padeda geriau suprasti ir sékmingai jsisavinti specifinius veiksnius,
trukdancius tinkamai jsisavinti uzduotj, tuo paciu siiilo konkrecias strategijas padedancias keisti
galutinj rezultatg ir paSalinti funkcijos trikumg ar nepilng jos iSnaudojimag (Feuerstein et al.,
2013), kas leidzia suprasti, ir kokiu biidu gabiis vaikai sprendzia kylanc¢ias problemas.

Informacijos rinkimo etapas — apima visus trukumus, kurie yra susij¢ su sutrikusiu
duomeny rinkimu, kuomet duota problema turi biiti sprendZiama, pastebima ar suprantama
ankstyvame lygmenyje, pavyzdziui, nerySkus ir svyruojantis suvokimas, kai stimulas yra
suvokiamas nepilnai arba fragmatiskai, triokstant aiSkumo ir/ar tikslesnio riby suvokimo;
impulsyvumas, negebéjimas planuoti, nesistemingas duomeny rinkimas; nepakankamas poreikis
surinkti tikslius ir aiSkius duomenis; sunkumai atsizvelgiant daugiau nei j vieng informacijos
Saltinj ir pan. Sie sunkumai lemia tai, jog pateikiamas atsakas yra iSkart pasmerkiamas biiti
klaidingu dél netinkamai surinktos informacijos. Sugrazinus asmenj ] pat] pirminj duomeny
rinkimo etapg, mes galime pasiekti, kad duomenys biity tinkamiau surenkami, kas lemty
galimybe geriau atlikti informacijos apdorojimo ir atsakymy pateikimo etapus.

Informacijos apdorojimo etapas — apima sunkumus, kurie kyla dél individualaus
trokumo apdorojant prieinamg informacijg, pavyzdziui, problemos suvokimo ir problemos
jvardinimo stoka; negebéjimas apibréziant problemg iSskirti esminius poZymius; spontaniSkai
palyginancio elgesio stoka ar jo taikymo ribotas poreikis; planavimo triikumas; internalizacijos
stoka; siauras psichikos laukas; poreikio loginiams jrodymams stoka ir pan. Siame etape
patiriami sunkumai kliudo tinkamai apdoroti bet kokius egzistuojanc¢ius nurodymus. Nurodymy
suvokimo sunkumai daZnai atsiranda patyrusiems kulttiriniy sunkumy ar létesniems asmenims.
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Apdorotais nurodymais mes paprastai remiamés kalbédami apie ,,mastymg“ ar tiesiog
mastydami. Netinkamai arba nepakankamai suvokti duomenys, neuzkerta kelio tinkamam,
originaliam ar kurybiskam sureagavimui - atsakui. Informacijos apdorojimo etapo sunkumai gali
bti situacijose, kuriose yra netinkamy suvokimo elementy arba kur ne visi elementai yra lengvai
suvokiami ir kurie turi biti iSsamprotaujami. Nepakankami duomenys taip pat gali lemti
netinkamg apdorojima ir parodyti tik psichinio lauko ar momentines savybes.

Atsakymy pateikimo etape — rezultato pateikimo trikumai apibtidinami tie, kurie susije¢
su netinkamu galutinio sprendimo pateikimu ar netinkamu iSkomunikavimu, pavyzdziui,
impulsyvumas pateikiant atsakymus; tikslumo stoka atsakymy pateikime; bandymy ir klaidy
elgesys; egocentriska komunikacija; planavimo pateikiant atsakymus stoka ir pan. Netgi tada, kai
duomenys yra tinkamai surenkami, o apdorojimas neturi trilkumy, pateikiamas rezultatas gali
biiti netinkamas, jei asmuo turi egzistuojanciy sunkumy Siame etape. Atsakymo pateikimo kaip ir
apdorojimo etape, atsakymas gali biiti asmeniSkas arba keistai pateikiamas, panaudojant tik tam
respondentui svarbius duomenis. Asmuo taip pat gali i$vis uzsiblokuoti ir nepateikti jokio atsako.

Taigi, atsizvelgdami | tai, kad gabumai yra lavinama sritis, analizuojant gabiy vaiky
patiriamus sunkumus mokymosi procese, galime pamatyti pasikartojancias klaidas, leidZiancias
suprasti, kurios kognityvinés funkcijos néra pilnai iSnaudojamos ir kaip galime padéti Siems
vaikams ugdymo procese. Matydami kuriame etape — informacijos rinkimo, apdorojimo ar
atsakymy pateikimo — yra patiriami gabiy vaiky sunkumai, galésime geriau parinkti tinkamas

ugdymo programas, orientuotas biitent j vienos ar keliy daliy lavinima.

1.3.  Tyrimo problema, tikslas, tyrimo klausimai

Tyrimo problema. Apzvelgus literatiirg, vis dar néra aisku, kaip gabis vaikai jgyja
zinias, kaip jas pritaiko skirtingose situacijose bei kaip kovoja su patiriamais sunkumais.
Atsizvelgdami ] tai, negalime vienareikSmiskai identifikuoti Siy vaiky mokymosi ypatumy.
Nezinodami §iy ypatumy, negalime padéti Siems vaikams ugdyti savo turimg potencialg ir
palaikyti psichologing gerove (Kroesbergen et al., 2016; Spit, Rispens, 2019). Kadangi néra
sukurta instrumenty, leidZianciy jvertinti mokymosi ypatumus, siekiant suvokti ir jsigilinti j Sig
tema, darbe bus naudojamas kokybinis tyrimas. Pagrindinés vaiky tikslingai ir aktyviai jgyjamos
zinios yra mokyklos laikotarpiu (Heller et al., 2005). Doméjimosi sritys dazniausiai pasireiskia
dar pradinése klasése (Heller et al., 2005; Jessurun et al., 2016), todél siuo laikotarpiu pastebéjus
mokymosi ypatumus, galima juos tinkamai lavinti, kad vaikai turéty galimybe pilnai realizuoti
visg savo turimg potencialg. Antros — tre€ios klasés moksleiviai pasirinkti dél to, kad jie jau turi

susiformavusius mokymosi jprocius ir yra adaptavesi ugdymo sistemoje. Taciau Sio amziaus
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vaikai dar neturi tinkamy gebéjimy reflektuoti savo turimg patyrimg, todél yra pasirinkta
apklausti vaiky tévus, kurie gali stebéti savo vaikus namuose ir matyti jy jvairiapusiskesnj
patyrima skirtingose srityse.
Tyrimo tikslas - iSsiaiskinti intelektualiai gabiy vaiky mokymosi ypatumus.
Tyrimo klausimai:
¢ Kuo ypatingas gabaus vaiko mokymosi procesas?
e Kaip gabis vaikai sprendzia kylancias problemas?

e Kas motyvuoja gabius vaikus mokymaosi procese?

19



2. TYRIMO METODIKA

2.1.  Teorinis tyrimo pagrindimas

Tyrimui pasirinktas Braun, Clarke ir Hayfield (2015) teminés analizés metodas.
Kokybinis teminés analizés metodas, autoriy teigimu, gali bati naudojamas siekiant atspindéti ar
iSnagrinéti realybe. Remiantis temine analize, galima identifikuoti, analizuoti ir iSskirti
pagrindinius modelius, esancius surinktuose duomenyse. Teminé analizé gali biiti naudojama
duomenis renkant skirtingais buidais (Terry, Hayfield, Clarke, Braun, 2017): jprastu budu —
veidas j veidg (face to face) atliekant interviu (Niland, Lyons, Goodwin, Hutton, 2014.) ar
duomenis renkant fokus grupéje (Neville, Adams, Bellamy, Boyd, George, 2015). Taip pat gali
biti naudojama renkant tekstinius duomenis kokybinéje apklausoje (Terry, Braun, 2016),
duomenis fiksuojant dienoras¢iuose (Leeming, Williamson, Lyttle, Johnson, 2013), naudojant
pasakojimais grjstus metodus, pavyzdziui, istorijos uzbaigimo uzduotis (Clarke, Braun, Wooles,
2015), internetiniuose diskusijy forumuose (Bennett, Gough, 2013) ir kituose medijy Saltiniuose
(Frith, 2015). Todé¢l $is metodas yra tinkamiausias apklausiant tévus ir apjungiant duomenis tévy,
kurie sutiko atsakyti j klausimus internetinés programélés pagalba nuotoliniu budu bei |
klausimus sutikusius atsakyti rastu.

Siam tyrimui buvo pasirinktas indukcinis kodavimas ir temos kiirimas, Kuris kaip
atskaitos taSka naudoja turimy duomeny informacija, i§ kuriy siekiama nustatyti prasme ir
interpretuoti duomenis. Tai yra duomenimis grjsta analizé, kuri néra pilnai priklausoma nuo
teorinio pagrindimo, o yra analizuojama nuo pirminiy turimy duomeny, stengiantis juos Zingsnis
po Zingsnio apjungti ] visumg ir tik tuomet juos analizuoti teoriniame kontekste (Terry et al.,
2017). Siuo metodu gali biiti i$analizuojami visi turimi duomenys, kurie gali padéti pagilinti

turimg informacijg apie konstrukto suvokima.

2.2.  Tyrimo dalyviai

Pirmoje tyrimo dalyje, atlickant Cattell‘o fluidinio intelekto (CFT-20 R) testa, dalyvavo
moksleiviai i§ Siauliy, Kauno, Ukmerges, Sirvinty bei Vilniaus miesty. I§ viso tyrime dalyvavo
418 antros klasés moksleiviai, i§ kuriy 207 mergaités, 211 berniuky. Tyrimo pradzioje
jauniausiam vaikui buvo 8 m. ir 0 mén., vyriausiam 9 m. 10 mén. Pirmajai tyrimo daliai buvo
pasirinkti antros klasés moksleiviai, nes Cattell 20-R fluidinio intelekto testas yra skirtas vaikams
nuo 8 mety. Taip pat, Sio amziaus vaikams jau yra susiformave jgudZziai, reikalingi
neuropsichologiniy uzduodiy atlikimui. I§ tyrimo buvo pasalinti vieno vaiko, jaunesnio nei 8

mety, duomenys.
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Dalyvauti tyrime vaikai atrinkti patogiosios atrankos budu, bendradarbiaujant su
Vilniaus, Kauno, Siauliy, Ukmerges, Sirvinty pradinio ugdymo privadiomis ir valstybinémis
jstaigomis. Dalyvauti tyrime kviesti vaikai i§ 8 mokykly, 25 klasiy. Kiekvienoje klas¢je kviesti
dalyvauti visi moksleiviai, kuriy tévai ar globéjai sutiko leisti dalyvauti tyrime. Mokiniy tévams
(globéjams) nesutikus leisti vaikui dalyvauti tyrime, moksleivis j tyrimg nebuidavo jtraukiamas.

Visy tiriamyjy regéjimas buvo normalus arba koreguotas iki normalaus. Tiriamyjy
intelekto koeficientas pirmoje tyrimo dalyje buvo intervale 59 — 137. Antroje tyrimo dalyje
analizuoty vaiky intelekto koeficiento intervalas buvo 121 — 137. Visi tiriamieji mokosi lietuviy
mokyklose, kuriose dalykai déstomi lietuviy kalba.

IS 418 vaiky buvo atrinkti 9 gabiis vaikai — 4 mergaités ir 5 berniukai, kuriy intelekto
koeficientas buvo aukstesnis nei 120 baly. Sis balas pasirinktas remiantis CFT 20-R vadovu,
taikant vertinima jaunesnems nei 11 m. 6 mén. 30 d. (Gintilien¢, Butkiené, Girdzijauskieng,
Nasvytiené, 2018). Tolimesnéje tyrimo dalyje i $iy 9 vaiky téveliy, tyrime sutiko dalyvauti 8.
Atrinkty tyrimo dalyviy amzius ir intelekto koeficiento jvertis bei téveliai yra pateikiami 1
lenteléje. Darbe néra pateikiami mokykly pavadinimai, o téveliy ir vaiky vardai pakeisti siekiant

uztikrinti tyrimo dalyviy konfidencialumga.

1 lentelé. Atrinkty tyrimo dalyviy duomenys

Interviu dalyviai Vaiko vardas Vaiko amzZius Vaiko bendras 1Q

Jurgita Aisté 8 m. 8 mén. 14 d. 129
Rita Tadas 8 m. 11 mén. 22 d. 137
Ausra Tomas 9 m. 2mén. 5 d. 123

Lina Agné 9m.2mén. 17 d. 125
Audroné Laura 8 m. 9 meén. 26 d. 122
Dovilé Nojus 8 m. 7 mén. 2 d. 122

Rita Danielius 9m.2mén. 3d. 122
Jolanta Ugnius 8 m. 11 mén. 20 d. 121

2.3.  Tyrimo instrumentai

2.3.1. Intelektiniy gebéjimy testas

Moksleiviy intelektiniy gebéjimy nustatymui, buvo naudojamas Cattell‘o fluidinio
intelekto (CFT-20 R) testas, 2018 metais Gintilienés, Butkienés, Girdzijauskienés, Nasvytienés

adaptuotas Lietuvoje. Klausimyng sudaro 2 dalys, kuriy pateikties forma vienoda ir yra viename
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uzduociy sasiuvinyje. Kiekvieng dal; sudaro 4 subtestai: Eilutés, Klasifikacijos, Matricos,
Topologijos. Sie subtestai turi skirtingus laiko limitus (nuo 3 iki 5 minu¢iy). Pirmoje dalyje i§
viso yra 56 uzduotys, antroje - 45 uzduotys. Testy uzduotys sudarytos i§ geometriniy figiiry ir
yra iSdéliotos pagal sunkuma. Kiekvienos uzduoties teisingas atsakymas pasirenkamas i§ 5
galimy atsakymo varianty (A, B, C, D, E). Testuojamasis atsakymus zymi atskirame atsakymy
lape. Atliekamo testo vidutiné trukmé 60 min. CFT 20-R buvo atlickamas grupéje, po pirmos
dalies darant trumpa pertrauka.

Surinkty duomeny statistinei analizei buvo naudojamas SPSS (angl. Statistical Package
for Social Sciences) programinés jrangos paketas (17.0 versija). Uz kiekvieng teisinga atsakymg
tiriamajam skiriamas 1 taskas. Uz pavyzdZzio uzduotis taskai néra jskai¢iuojami. Bendra CFT 20-
R tasky suma suskai¢iuojama sudedant 1 ir 2 daliy taSky sumas. Véliau tasky suma yra
perskai¢iuojama standartiniais balais ir lyginama su amziaus norma, kurioje nurodomas IQ balas.
Lietuviskos normos yra pateikiamos vadove (Gintiliené ir kt., 2018) (P. 40-41).

CFT 20-R testas pasizymi geromis psichometrinémis charakteristikomis. CFT 20-R
vidinis suderintumas (r=0,92) yra labai geras (Gintiliené ir kt., 2018). Konstrukto validumas
svyruoja nuo 0,78 iki 0,83 (Bajard, 1955), o iSorinis validumas — nuo 0,60 iki 0,75 (Gintilien¢ ir
kt., 2018).

2.3.2. Pusiau struktiiruotas interviu

Siame darbe buvo naudotas pusiau struktiiruotas interviu, siekiant kuo geriau suprasti
tévy matomus vaiky mokymosi ypatumy ir problemy sprendimo jgiidZius. Interviu schema buvo
paruosta remiantis Girdzijauskienés parengtomis rekomendacijomis (2006). Interviu schema
sudarée Sesi pagrindiniai klausimai:

1.  Apibudinkite, koks yra jusy vaikas?

2 Papasakokite apie vaiko raidg/vystymasi.

3 Papasakokite, kuom domisi jusy vaikas Siuo metu?

4.  Papasakokite, kaip jiisy vaikui sekasi mokytis?

5 Papasakokite, kaip vaikas elgiasi, kai susiduria su sunkumais, problemomis?

6.  Prisiminkite ir papasakokite, kokia nors su mokymusi susijusia uzduotj, kurig
vaikas turéjo atlikti ir kuri pareikalavo i8 jo pastangy. Papasakokite, kaip viskas vyko?

Klausimai buvo uZduoti visiems tyrimo dalyviams eilés tvarka. Atsizvelgiant ] situacija,
buvo uzduodami S$alutiniai klausimai (1 priedas). Interviu pabaigoje, respondenty buvo
klausiama, ar yra kazkas, ko nepaklausiau apie jy vaika, taCiau jie mano, jog tai yra svarbu,

siekiant kuo geriau suprasti jy vaika.
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2.4. Tyrimo eiga

Tyrima sudaré Sios dalys: pirmiausia buvo susisiekta su mokyklos vadovais, prasant
galimybés sudaryti salygas jy mokykloje atlikti tyrimg. Gavus leidimg i§ mokyklos vadovy, buvo
susisiekta su tos mokyklos mokytojais, prasant jy isdalinti informuotus sutikimus vaiky
téveliams, kuriuose buvo paaiskintas tyrimo tikslas ir tyrimo eiga. Gavus téveliy sutikimus, Sie
vaikai budavo jtraukiami j tyrimg. Tyrimas buvo atlickamas suderinus datg ir laika su kiekvienos
klasés mokytoju.

Tyrimas buvo pradétas gabiy vaiky atranka, kuriai buvo naudotas Cattell‘o fluidinio
intelekto (CFT-20 R) testas. Siuo testu tirti antros klasés moksleiviai. Véliau, atrinkty gabiy
vaiky tévams (jiems sutikus), buvo atliktas interviu kokybinis tyrimas. 1§ 9 gabiy vaiky téveliy,
tyrime sutiko dalyvauti 8. 4 i$ jy sutiko atlikti interviu nuotoliniu btidu, 2 sutiko j klausimus
atsakyti rastu ir kilus papildomiems klausimams j juos atsakyti zodziu, likusieji du respondentai j
klausimus sutiko atsakyti tik rastu. Klausimai buvo sudaryti naudojant linijing klausimy
formulavimo schema (Girdzijauskiené, 2006). Interviu buvo jraSomas diktofonu, o véliau
transkribuojamas tyré¢jos kompiuteryje ir iSkart iStrinamas i§ diktofono. Respondenty vaiky
vardai yra pakeisti, siekiant uztikrinti konfidencialuma. Interviu buvo transkribuojami 1 — 2
dieny laikotarpyje po interviu atlikimo, remiantis Girdzijauskienés (2006) rekomendacijomis.
Transkripcijos uzémé nuo 12 iki 18 puslapiy. Respondenty pateikti atsakymai Zodziu uzémé nuo

2 iki 7 puslapiy.

2.5. Duomeny analizé

Surinkty duomeny gabiy vaiky atrankai buvo naudojamas SPSS (angl. Statistical
Package for Social Sciences) programinés jrangos paketas (17.0 versija).

Kokybiniy duomeny analizei buvo pasirinkta teminé analizé, kuri buvo atlikta remiantis
Braun ir kity (2015) bei Terry ir kity (2017) autoriy pateikiamais analizés zingsniais. Nepaisant
to, jog zingsniai eiliSkumo tvarka seka vienas kitg, taciau situacijai pareikalavus, yra griztama |
pradinius zingsnius. Pirmasis Zingsnis — susipaZinimas su duomenimis, transkribuojant interviu.
Antrasis Zingsnis — kody kiirimas sistemingoms interviu dalims, sugretinus tarpusavyje susijusius
duomenis. Treciasis Zingsnis — atlickama temy paieska, apjungiant kodus. Ketvirtasis Zingsnis —
temy perzitira, siekiant parengti temy zemélapj, tikrinant temy tinkamuma turimiems kodams bei
kitiems duomenims. Penktasis Zzingsnis — temy apraSymas ir jvardinimas, analizuojant ir
tobulinant temas, siekiant perteikti ir suteikti pavadinimg pagrindinéms mintims esancioms

duomenyse. Sestasis zingsnis — duomeny analiz¢, kuri atliekama atsizvelgiant i tyrimo klausimus
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bei literatlirg, atrenkant tinkamiausias interviu iStraukas kiekvienai temai. Interviu kody ir temy
suskirstymo lentelé pateikiama antrame priede.

Siekiant uztikrinti $io tyrimo iSorinj validumg — tyrimo rezultaty pritaikomumg uz jo
riby, buvo pateikiama informacija apie tyrime taikomus metodus, tyrimo dalyvius, rezultatus,
leidziant skaitytojui susidaryti vaizda, kaip rezultatai galéty biiti perkelti | kitokj kontekstg
(Braun et al., 2015). Vidinis validumas kokybiniuose tyrimuose turi atskleisti tiksly respondenty
patyrimg — tyrimo rezultatai turi atitikti realybe. Sj kriterijy buvo siekiama uztikrinti kickvienam
dalyviui nusiunciant transkripcijas ir suteikiant galimybe¢ pataisyti neatitikimus, tuo paciu

jvertinant, kiek tyréja gerai supranta respondento patyrimg (Braun et al., 2015).
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3. REZULTATAI

Siame darbe buvo siekiama atskleisti pradiniy klasiy intelektualiai gabiy vaiky
mokymosi ypatumus. Tikslui pasiekti buvo keliami Sie klausimai: kuo ypatingas gabiy vaiky
mokymosi procesas, kaip jie sprendzia kylan¢ias problemas bei kas motyvuoja Siuos vaikus
mokymosi procese. Siam tikslui pasiekti buvo naudojama kokybiné teminé analizé.

Atlikus teming analiz¢ buvo i$skirtos trys temos, padedancios geriau atskleisti pradiniy
klasiy intelektualiai gabiy vaiky mokymosi ypatumus: 1) Kognityviniai ypatumai; 2) Problemy

sprendimas; 3) Mokymosi motyvacija.
Kognityviniai ypatumai

Sia tema siekiama atskleisti gabiy vaiky paZintiniy procesy ypatumus ir jy pasireiskima
mokymosi procese. Sioje temoje isryskéja du aspektai — kognityviniai gabaus vaiko ypatumai ir
jaudrumas.

Kognityviniai aspektai

Analizuojant mokymosi procese pasireiskiancius kognityvinius aspektus, visy gabiy
vaiky tévai pirmiausia i§skyré ir pabrézé iy vaiky sparty informacijos suvokimg pamoky metu:
., Naujq medziagg perpranta gana greitai ir lengvai (Rita)*. Tai buvo pastebéta ir mokytojy
,,mokytoja, pavyzdziui, sakydavo, cia nuo pirmos klasés, as kartais nesuprantu, kq as cia veikiu
klaséj, nes as dar nespéju pabaigt iki galo isdéstyti uzduoties, jis jau sako atsakymqg <...> Jam
labai greitai ateina tas suvokimas (Ausra)“. Greitas informacijos suvokimas Siems vaikams
leidzia ,, Zaibiskai * pateikti atsakymus pamoky metu ,,jeigu jinai zino atsakymg, tai jinai greitai
pateikia atsakymq (Audroné) natiralu, jog ir greitai atlikti namy darbus ,,jis greitai
apskaiciuoja ir tq patj lietuviy jis greitai <...> kaZkaip néra taip, kad jisai labai ilgai sédety ir
galvoty (Jolanta)“. Sia savybe gabiis vaikai pasizymi net ir tada, kai jiems atsakymas néra iskart
aiSkus ,,Jeigu Zino, tai ji greitai paraso. Jeigu kazkas neaisku, tai ji pagalvoja, bet vis tiek
pakankamai greitai paraso (Lina)“. Taciau dalis vaiky atlikdami namy darbus ar kitas uzduotis
uztrunka ilgiau, taciau ne dél to, kad nesuvokia ar nesupranta kaip reikia atlikti uzduotj, bet dél
gabiems vaikams biidingo perfekcionizmo ,,yra stropus, visada stengiasi atlikti visas uzduotis
(Jurgita) “ ir ,,namy darbams skiria daug laiko, nes viskq atlieka kruopsciai (Rita) . Taigi, Sie
vaikai iSsiskiria savo greitu suvokimu ir atlikimu, tadiau darbo tempa gali létinti
perfekcionistinés tendencijos.

Daugelio pastebimas ,,imlumas ““ informacijai pasireiskia ir nuo mazens gera $iy vaiky
atmintimi ,, AS sakau, atmintis jo gera ir mokytoja sako va vieng kartq perskaité ir jam kazkaip
gavosi (Ausra) “, Kuri leido greitai jsiminti ,, Eilérascius taip pat nuo darzelio ji iSmokdavo labai

25



greitai (Lina)“ ir lengvai, todél kartais tévams atrodo, kad Sis procesas i$ jy vaiky nereikalauja
pastangy ,, Nojus puikiausiai iSmoko ir puikiai, su visa intonacija padeklamavo eilérasti, o as net
nezinojau, kad jis jj mokosi <...> labai lengvai juos ismoksta, nelabai net, man atrodo,
pastangos jdédamas (Dovilé)“; ,,Nu nesumeluosiu, 10-15 minuciy, jis ateina, <...>, pasako
eilérastj be jokiy problemy (Jolanta)*. Nepaisant to, kad jiems puikiai sekdavosi mokytis
eiléraséius, ne visi mégo S§ig uzduotj ,, eilérasciy mokytis nemégo (Riita)“, kas gali rodyti, jog
vaikai nemégsta paprasto informacijos ,kalimo”. Gera atmintis leido greitai iSmokti raides
,Nojus gana lengvai raides ismoko (Dovilé)“, daugybos lentele ,, Tokia pati daugybos lentele,
mes jos nesimokinom. As jo klausiu — jis man duoda atsakymus (Ausra)“, kas buvo itin svarbu
pirmosiose klasése. Bet ir dabar Sis aspektas stebina suaugusiuosius ir i$skiria juos i$ kity vaiky
,,Jis man kartais pasako tokius dalykus is vaikystés, as net neZinau kaip jis prisimena (Ausra)“,
nes informacija yra jsimenama lengvai ,, greit jsimena naujus dalykus (Rita)“ net ir kasdieniame
kontekste ,,jisai pasileidzia kokig nors daing populiarig, tiesiog pop muzikos daing ir Zitiriu, kad
Jis jg dainuoja. AS sakau is kur tu moki Zodzius? O jis sako nu tiesiog klausiau, klausiau kelis
kartus cia ir iSmokau (Dovilé) “. Taciau tam, kad vaikai galéty greitai jsiminti jiems pateikiamag
informacija, jie pirmiausia turi jg suprasti ,, Jis is vieno karto atsimena <...> Jeigu jis supranta tq
Zodj, tai jau viskas, jsirasé (Dovilé) “.

Pasizymédami geru suvokimu bei atmintimi, Sie vaikai iSsiskiria ir visiems buidingais
matematinio mastymo gabumais ,,ji be Qalo gabi matematikai (Lina)“. Jie domisi $ia sritimi
, kuom jis labiausiai domisi iS mokslo, jeigu reikéty tokiy dalyky pasakyti. Tai nu bity
matematika (Dovilé)“ ir mégaujasi ja ,,jai puikiai sekasi matematika, labai patinka jai Sis
dalykas (Lina)“. Sie vaikai lengvai supranta matematikos uzduotis, todél su noru jas atlicka
, Visada su noru atlieka matematikos uzduotis. Nuo mazens lengva buvo skaiciuoti ir suprasti
skaicius, skaiciavimqg (Rita)“. Matematinio mastymo pritaikymas yra svarbus ir kitose veiklose:
,jeigu jis galéty rinktis vienintelj biirelj, kurj gyvenime galima lankyt, tai ten 5 ar 7 dienas per
savaite, tai biity programavimas (Dovilé) “. Sis yra pagrindas loginiam mastymui ,,jinai galvoja,
galvoja ir iSmgsto, ir padaro (Lina)“, kuriuo vaikai mégaujasi ,, labai patinka, kur reikia galvoti
(Jolanta)“ ir todél atranda veiklas, kuriose Siuos gebéjimus gali realizuoti ,, tai loginiy ty tokiy
kur reikia isleisti, pernerti kazkq, kaip istraukti, kai viena su kita detalés sujungtos biina, tai va
Sitg va buvo taip uzéjes jam labai. Loginiai jam tokie Zaidimai. Tokie vat kaip kubikas rubikas
(Ausra) “. ,, Nuo mazumés " $iy vaiky viena mégstamiausiy veikly, skatinanti ,, pamgstyti*“ buvo
lego konstruktoriai ,,Jai labai patiko lego, kai prasidéjo pirmi lego, jinai tiek uzsikabino, kad jai
viskas buvo lego (Audroné)“. Sios veiklos metu pasirodé pirmieji vaiky savarankiskumo bruozai
,Labai domino ir lego zaidimai. Anksti suprato, kaip naudotis instrukcijomis ir pradéjo
savarankiskai juos délioti (Rita)“. Kaip ir dauguma Sios kartos vaiky, dabar jie laisvalaikj mielai
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skiria zaidimams kompiuteriu, taCiau gabiyjy zaidimai iSsiskiria tuo, kad taip pat reikalauja
logikos ,,Domisi kompiuteriu. Jau rimti tie zaidimai, ne tai, kad kamuoliukq gaudyt <...> Ai,
Sachmatai dar, $askés, loginiai visokie (Ausra)“. Siuos savo gabumus pritaiko ir bireliuose:
,Jau antrus metus lanko robotikos burelj, kuris labai patinka (Jurgita) “. Jdomu tai, kad Sie
vaikai ne tik patys mégsta zaisti, bet ypatingai mégsta stebéti kitus zaidziancius ir analizuoti jy
strategijas: ,, bet jis Ziiri tam paciam youtube zZaidimus, kaip ZaidzZia kiti ir strateguoja (Jolanta)
bei technikas ,, domisi technikomis (Rita) “. Taigi, gabiis vaikai sugeba perkelti savo gebéjimus j
kitas sritis, jie atranda, kaip pritaikyti ankstesnes, kity sriCiy zinias naujoms aplinkoms, kai tuo
tarpu kitus jy bendraamzius reikia mokyti tokiy jgudziy.

Intelektualiai gabiy vaiky tévy nuomone, Sie vaikai nuo mazens iSsiskyré ne tik
mastymo ir suvokimo ypatumais, bet taip pat ir savo kalbos ,, turtingumu . ,,Jis labai anksti
pradéjo kalbét sakiniais ir aiskiai formuluot mintis <...> Jisai kai prabilo, tai prabilo is karto
taip gana taisyklingai, gana turtingai, vat jo kalba gana greitai tapo sudétiniai sakiniai
(Dovilé) . Tik vieno respondento atsakymai buvo prieSingi, dél vaiko polinkio kitai kalbai
,pradéjo kalbéti angliskai, todél sunkiai sekési lietuviy (Rita)*. TaCiau nei vieno i§ tévy
nenustebino, kad dauguma $iy vaiky skaityti pradéjo dar ,, iki mokyklos “, o §is procesas ,, atrodo,
kad tai jvyko labai lengvai ir natiraliai. Nesimokéme specialiai, nejdéjome tam daug pastangy
(Rita)“, todél visi iSskyrus vieng vaikg pirmoje klaséje jau ,, laisvai skaité* ir jiems ,, pagalbos
namuose nereikéjo (Jurgita)“. Dovilé mini, kad Nojui Sis etapas buvo Siek tiek sudétingesnis
»NezZinau, gal kazkokios sistemos tritko, gal kazkaip va tas... Tiesiog jungimo, raidziy sujungimo
i paprastus zZodzius “, todél vaikas ieSkodavo biidy kaip visg §j procesa padaryti paprastesniu
,Jisai tarsi moka skaityt, bet kartais jisai pradeda skaityt Zodj ir tada spéja jo pabaigq.
(Dovilé) ““. Nepaisant to, pra¢jus kuriam laikui ,, Ir paskui kazkuriuo metu tiesiog toks liiZis jvyko
ir pradéjo skaityt (Dovilé)“, todél dabar, pasiekus tre€ig klase, visi vaikai skaito ,, puikiai®.
Nenuostabu, kad turédami tokius gebéjimus Sie vaikai mégaujasi skaitymo procesu ,,ir dabar
labai mégsta knygas (Lina)“. Nors ,, meilé knygoms “ pasireiSké dar ankstyvame amzZiuje ir tapo
visy vaiky savotisku ,, ritualu . ,, Patiko knygos, knygelés, as jam pirkdavau labai daug knygeliy
<... > jeigu mes kazkur einam j miestq ar uzZeinam | knygyng, irgi perkam knygele. Sédi
vezimély, varto tq knygele (Ausra)*, kartais tai biidavo vienintelis vaiko apdovanojimo biidas
., Vienintelé paskata jam budavo knygos. Jei mes norim eiti j kirpyklg, mes pazZadam, kad
nupirksim knygute ir tada néra problemy (Jolanta) “.

Taciau kur kas prieStaringesné tévy pozicija buvo dél Siy vaiky démesio ypatumy.
Trejiems respondenty vaikams nekyla sunkumy dél démesio islaikymo ,,ji pakankamai ilgai gali
susikaupti ir klausyt, ir islaikyt tq démesj (Lina)“. Tuo tarpu daliai vaiky, démesio iSlaikymas
labai priklauso nuo veiklos, kurioje Sis yra reikalingas ir tai parodo, kad vaikai turi biti
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wsusidoméje dalyku “, kad galéty pakankamai ilgai iSlaikyti démesj ,, Susikaupti jinai kai nori, tai
jinai tikrai gali (Audroné) . Kitiems vaikams démesj islaikyti yra sudétingiau. Dovilé mini, kad
Nojui ,, sunkiausia turbiit islaikyt pakankamai démesj viskam (Dovilé)“, nors ir vaikas i§ pradziy
sugeba gana neblogai tai padaryti. Tuo tarpu kitiems kyla sunkumy su démesio iSlaikymu
nepaisant aplinkybiy ir nesvarbu tai buty pirma ar paskutiné veikla ,, Danieliui sunku islaikyti
démesj (Rita)“. Tai daznu atveju paveikia darbo kokybe: ,,Jis greitai skuba, ypac jeigu jis nori
kazkq eiti, daryti, tada jis viskq greitai, greitai, tada nesusikoncentruoja ir greitai pateikia, tep
lep ir viskas (Jolanta)“. Bet tuo paciu, tinkami budai palengvina visg §] procesa: ,, padeda, jei
Salia yra ,,sargas‘ <...> Reikia kaip kazkokio motyvatoriaus. Tiesiog kazkokia ramia veikla, ar
netgi skaityti as turiu, tai va tas padeda (Rita) .

Apibendrinant matoma, gabiy vaiky kognityviniai ypatumai veikia kaip mokymosi
proceso katalizatorius. Gabis vaikai iSsiskiria turimu greitu informacijos suvokimu bei atmintimi
ar respondenty jvardinamu imlumu informacijai, taciau jiems ypatingai svarbu suprasti kg ir
kodél mokosi, nors jy darbo tempa gali létinti perfekcionistinés tendencijos. Sie vaikai pasizymi
i§skirtiniais matematinio mastymo gabumais, todél jiems yra svarbios loginés uzduotys, kuriose
galéty panaudoti savo turimus ypatumus. Dél Sios priezasties didziosios dalies vaiky pomégiai
vaikystéje (zaidimas lego kaladélémis) ir dabar (loginiai Zaidimai) sutampa. Gabiems vaikams
yra svarbus techniky, strategijy suvokimas, kas i$skiria $iuos vaikus i$§ bendraamziy. Jie puikiai
geba perkelti gebéjimus | kitas sritis ir pritaikyti kity sriiy Zinias naujoms aplinkoms. Kai kitus
vaikus reikia mokyti $iy jguidziy, gabiis vaikai patys atranda, kaip jie gali tai padaryti geriausiali,
remdamiesi turima patirtimi. Didzioji dalis gabiy vaiky nuo mazens i$siskyré kalbos turtingumu
ir sudétiniy sakiniy formulavimu, todel Sie vaikai neturéjo sunkumy pradéje skaityti ir iki Siol
mégaujasi Siuo procesu. Taciau tévy patirtis iSsiskyré analizuojant gabiy vaiky démesio
ypatumus — buvo pastebéta, jog tik daliai vaiky yra buidinga gera démesio koncentracija, tuo
tarpu kitiems $i savybé pasireiskia priklausomai nuo aplinkybiy, o likusi dalis patiria sunkumy
koncentruojant démesj kiekvienoje situacijoje. Taciau visy démesys susijes su motyvacija ir

jsitraukimu j veiklg.
Jaudrumo aspektai

Analizuojant metakognityvinius ypatumus, didelis tévy démesys pokalbio metu buvo
skiriamas pabrézti vaiky intelektinj jaudruma, kuris yra biidingas visiems respondenty vaikams.
Intelektualiai gabus vaikai ,,dZiaugiasi visom pamokom (Audroné) jie ,, aktyviai dalyvauja
pamokose (Lina)*“ ir iSbando save jvairiose veiklose ,,jis tiesiog viskq po truputj bandé
(Dovilé) “. Jie taip mégaujasi mokykla ,,jis yra vaikas, kuris eina j mokyklg su dZiaugsmu
(Dovilé) “ ir mokymusi, kad mieliau iSkeisty atostogas j galimybe dar pabiti mokykloje ,, Agnei
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labai patinka mokytis, ji net vasarq nenori atostogy, o nori eiti j mokyklg (Lina)*“. Bet turbiit
geriausiai §] mokymosi dziaugsma ir vaiky ,,Zingeidumq“ atspindi Dovilés mintis: , Tas jo
smalsumas pasauliui ir gyvenimui lemia tai, kad dar ir su charakterio savybém tq sukombinavus,
tai jis yra tikrai is tokiy vaiky, kuris siurbia j save pasauli (Dovilé)*. Siems vaikams nereikia
versti save mokytis: ,,jis siurbia j save viskq ir jam tai teikia malonumg. Jam nereikia verstis ir
prisivertinéti save kazko mokytis (Dovilé)*, 0 gaunama informacija siuos vaikus pasiekia tiesiog
kasdienése situacijose ,, Zinios atéjo tiesiog kasdienéje veikloje (Rita)“, todél nattralu, kad i8 kity
vaiky Sie iSsiskiria savo ,,prigimtiniu Smalsumu“: , jis iS§ daugelio vaiky skiriasi tuo tokiu
smalsumu labai jgimtu, organisku, jam tikrai nuosirdziai yra jdomu, kas vyksta aplink jj, jam yra
jdomi gausybé jvairios informacijos, jam faina suzinot dalykus, jisai pakankamai drqsus, ta
prasme vat Sitoj srity jis yra drgsus tiek, aiskintis, tiek bandyt suprast tq informacijq (Dovilé) “.
Intensyviai domintis aplinkiniu pasauliu, Siems vaikams kyla daug klausimy ,,jo pilna cia ir ten
ty klausimy milijonas, nu istisai sneka (Ausra)“, tac¢iau tokiu biidu jie stengiasi ,, kapstytis giliau,
kodél taip, nuo ko taip, kodél tas susideda, kodél ten tokia ir tokia jéga veikia (Jolanta)“, todél
informacijos iesko skirtinguose kanaluose ,,Jam labai patinka enciklopedijos <...> jam tai labai
jdomu. Ir dabar jis | youtubq jveda, nagrinéja tuos pacius pasaulio stebuklus (Jolanta) .

Sie vaikai sugeba ne tik dométis, bet ir ypatingai gerai pritaikyti Zinias ,, Tai kad ji visur
gal panaudoja ismoktus dalykus (Audroné)“ net ir bendraujant su kitais ,, va mégsta ji su téciu,
kazkokiq tai patarle aptarti ir Siaip mégsta visko klausinéti, <...> tai jinai domisi ir tada pritaiko
kazkq (Lina)“ ar kasdiengje veikloje ,, Sako: ai, téti, reikia nudrozti smailiau, tada jinai, kaip jis
iSsireiSkeé, pagreitj paima, Sauna j virsy ir sminga. Va tokius dalykus, matomai jis kazZkur tai
doméjosi, apie tai skaité (Jolanta)*. Sie vaikai , kuo tuo metu gyvena, apie tai ir kalba.
(Dovilé) “. Tévai mano, kad atZalos pastebi besikartojancig informacija, kurig turi panaudoti ,, jei
jam dalykai labai kartojasi ar informacija, kuriq jis jau Zino, tai jis sako jo, jo, jau Zinau, senai
suzinojau <...> Ne, ne sako, tai as jau cia Zinau tq, man viskas aisku, einam toliau (Dovilé)“.
Dazniausiai noriai dalinasi nauja informacija: ,,jam jdomia informacija dalinasi su esanciais
Salia, ateina papasakoti, kq perskaité, suzinojo (Rita) ir didziuojasi tuo, kad gali pasidalinti ,,ji
ir atskleidzia visas savo Zinias, kq jinai Zino, kaip ir tada su tokiu pasididziavimu, kad jinai Zino
daugiau negu cia jiis (Audroné)*. Siems vaikams daZnai nepakanka tiesiog pamatyti kazka
naujo, jie nori patys iSméginti iSgirstus dalykus ,,jei tai biina is youtubo, kazkg pamaté, jam vat
norisi pabandyt tqg padaryti, jis dar kazkq bando kalbéti, pasidalinti tuo, kq jisai pamaté, tai vat
papasakoja, kad ji sudomino (Ausra)“. O Kartais turi tiek daug kuom nori pasidalinti, kad tiesiog
nebespéja patys paskui save ,,jis dabar ima kartais mikciot ar dar kazkq, nu tokio... UzZstringa.
Bet paprastai tai yra ne dél to, kad yra kazkokios problemos su kalbos struktiira, o dél to, kad as
matau, jog jis galvoj turi tiek daug kq pasakyt ir jam reikia greitai j trumpq laikq sudeét, c¢ia toks
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labiau spét greitai sukonstruot ir iStransliuot (Dovilé*). Todél kartais aplinkiniams gali biiti
tikras 18Siikis stengiantis suprasti vaika ir atliepti i jo iSsakytas mintis.

Dalis gabiy vaiky pasizymi pastabumu. Sie vaikai geba biti pastabis: ,, Siaip ji tikrai
pastabi (Lina)“ jvairiose situacijose ,,Jeigu skirtumus rast, tai va sako labai lengvai (Ausra)“
nors ir ne visi turi tokius jprocius ,, Tai neturi to jprocio dar atsisukt ir pagalvoti pala pala, ar
Cia tikrai teisingai (Dovilé)“. Jie yra pastabis klaidoms ,, Lengva, net klaidas randa (Ausra),
kurios pamatomos nebttinai iSkart ,, <...> jinai randa ty klaideliy po to (Lina)“, tatiau Sie vaikai
dar labiau pastabiis kity padarytoms klaidoms ,,ypatingai vyresnés sesés klaidas pastebi, jai
visqglaik sako ,,tu neteisingai darai* (Lina)“ ir kai kurie kity pastebi dazniau nei savo ,, Ir kity
mato klaidas. Dazniau kity nei savo. Knygoj tarkim skaito ir yra klaideliy, jisai jas pastebi ir
sako: ,,va, ¢ia paraSyta ne taip ‘. Arba mokytojos komentarg skaito, nes dabar mokytojos daug
geriau (Rita)”. Kartais padeda savo klaidas pastebéti kity paskatinimas ,,Ir sakau, suneli,
atsisésk ir perziirék dabar. Nu ir perZiuréjo, o sako, mama, as klaidg radau. Bet jis toks
paskuba, padaro, padaro ir atiduoda, bet va nepasitikrina. Bet biina randa klaidy, tikrai biina
randa (Jolanta) “ ar kity jvardinimas, kad jie mato paliktas klaidas ,, Turi biiti priminimas arba as
prieinu ir sakau, kad cia yra klaidy ir tada pastebi (Rita) “.

Daznai gabtis vaikai yra prate, kad jiems viskas pavyksta lengvai: ,,Jis prates, kad jam
sektysi (Dovilé)“ net bandant pirmg kartg ,, Pas ji viskas iSeina is pirmo karto. Tarkim, kad kq
besiimty tas ir gaunasi. Imlus (Ausra)“. Tad natiiralu, kad tiek patys sau, tiek ir aplinkiniai gali
kelti didesnius lakescius jy atzvilgiu lyginant su kitais. Tuo labiau, kai kiti suauge pastebi jy
zinias ,, Danielius sako, kad yra jdomus, turtingas Ziniomis (Rita)“, kurios daznai skiriasi nuo
bendraamziy ,,nuo mazens mums atrode, kad protiniai gabumai lenkia bendraamzius (Rita)".
Nenuostabu, jog visiems apklaustyjy vaikams yra budingi auksti pasiekimai visose pamokose
, Mokslai Agnei sekasi puikiai, ji is visy dalyky vertinama labai gerai (Lina)“, 0 gabumai
pasireiskia jvairiose srityse ,, bet ji visose sferose sakyciau turi ty talenty (Lina).

Nepaisant to, kad Siems vaikams daug dalyky sekasi lengvai, o jy pasiekimai yra auksti,
visi respondentai atkreipé démesj | vaiky emocinj jaudrumg. Nuo mazens Sie vaikai yra itin
jautriis ,, tikrai jis jautrus. <...> Ir jj paliecia dalykai, jam emociskai... Jis toks netgi sakyciau jis
linkes | emocinius kraStutinumus (Dovilé)“, greitai susigraudinantys ,, Susigraudina labai greitai
(Jolanta) “, jautriai i§gyvenantys net ir knygos tekstus ,, Tai absoliuciai pavirto tikra emocija ir
jam dar ten kelias dienas buvo liidna ir jis prisiminé tq istorijg ir net ten porg dieny isvis
nenoréjo, kad as skaityciau tq knygq (Dovilé)* bei reaguojantys net ir j Siek tiek pakeltg balso
tong ,,Jisai labai, labai emocionalus vaikas. Jam truputélj pakeltas balso tonas ar kazkas tokio,

Jjis pradeda asaroti iskart. IS tikryjy jis yra labai jautrus (Jolanta)*. Rita mini, kad Danielius
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,,emocionaliai reaguoja, kai kas vyksta kitaip“, todél Siems vaikams yra svarbus aiSkumas ir
struktiira. Prat¢ prie sékmés, Sie vaikai sunkiai iStveria kritika ,, Danielius labai jautrus ir
emocionalus. Ypatingai jautriai reaguoja j kritikq ir pastabas (Rita)”, rastas Klaidas
, Dazniausiai pergyvena jei teste palieka klaidele (Lina)“. Jautriai iSgyvena nesékmes
,,Susiditres su sunkumais, Danielius stipriai emocionuoja (Rita) “, pralaiméjimg ,, negaléjo Zaist
kity varzyby, nes jam skaudéjo skrandj. Ta prasme, ta emocija pralaiméjimo visiskai virto va tiek
vat fiziologiniu (Dovilé) ““. Kartais emocionaliai reaguoja j sudétingesnes uzduotis ,, susidiires su
problemomis ar sunkumais, daznai panikuoja, ,,as nepadarysiu“, ,,as nemoku* (Jurgita) “ ir dél
to apsunkina visg proceso atlikimg ,, Visas procesas buvo labai emocionalus (Rita)*. Jolanta
kelia prielaida: ,,Jis matomai susierzina, kad kazko nesupranta ir visos tos emocijos paima virsy
ir jis tada matosi vaikas nieko nebesupranta, nebegalvoja, nes emocijos valdo “, tad yra svarbu
zinoti, kaip nuraminti vaika, kad jis vél galéty testi mokymasi ,, Bet sakau, apsiramina, kelias
minutes pasédi ramiai, kazkq as kitokig temq uzvedu, pasikalbéti apie kazkq tokio nereikSmingo
Ir paskui jis atsitiesia ir viskas tvarkoj, ir padaro be jokiy problemy (Jolanta) .

Gabiy vaiky jaudrumas daznai pasireiskia ne tik emocijy lygmenyje, bet ir motorikos
srityje. Tik dviejy vaiky tévai nepaminéjo vaiky aktyvumo ar susidoméjimo sportu. Tuo tarpu
Kiti téveliai minéjo, kad jy vaikai itin aktyvis ,,jisai judesy pastoviai. Jeigu nusiramina
sededamas, tai vis tiek kokig kojq judina, nu toks pastovus judesys (Ausra) “ ir sportiski ,,ji labai
sportiska, greita, vikri (Lina)“, 0 Kartais net hiperaktyvas ,,Ir jis tikrai yra hiperaktyvus, jam
reikia eiti, daryti, judéti, dométis (Jolanta)“, kartais dél to net keliantys grésme savo sveikatai
,Visq laikq ji buvo labai aktyvi, kur jq pasodinsi, ten jos nerasi <...> jinai visur buvo tokia labai
aktyvi, kartais net labai ekstremaliai (Audroné)“. Taliau tokiu budu susipazjstantys su juos
supanciu pasauliu ,,jis vis délto ilga laikqg buvo toksai judrumo vaikas. Jam labai ilgq laikg
viskas buvo smagu, kas leido judét intensyviai ir vat visas tas jo pasaulio pazinimas biidavo per
judesj (Dovilé)“. Didzioji dalis Siy vaiky lanko sporto birelius, kuriuose gali iSlieti §j savo
turimg poreikj aktyvumui: ,,jis turi tik dvi sporto Sakas, kurios jam labai patinka <...> mes
lankom futbolq ir karate treniruotes (Jolanta)“ ar Sokiy burelius: ,,Jisai Siaip dabar dar lanko
Sokiy burelj, gatvés Sokiy, hiphopo (Dovilé)“. Todél §is vaiky aktyvumas kartais biina tikras
kazkada saké, kad nu taip, jis sako judrus, bet nu as jj priimu toks, koks yra. Ir tada tas sako
manes neerzina (Ausra) ““.

Vaizduotés jaudrumas kelia dviprasmiSky minciy. I$ vienos pusés dauguma respondenty
minéjo, kad jy vaikams yra biidinga laki vaizduoté: ,, Nu tik jis isgalvoja, issvajoja, iSmgsto <...>
NU laki ta vaizduoté, laki (Ausra)“, vaikai linke jsijausti ] pasakojamas istorijas: ,, Ir kai as
skaiciau tq vat sceng, tai Nojus, kai baigiau skaityt jisai kitkciojo, jis verke kitkciodamas ir jam
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reikéjo tikrai daug laiko nusiraminti. <...> jisai nu taip giliai priéemé j Sirdj, tai matyt jam
vizualiai tiek susipiesé ta istorija jo vaizduotéj, taip gerai viskq jsivaizdavo, kad nu jis visiskai
isgyveno (Dovilé) ar linkg gyventi savo susikurtam pasaulyje: ,, Buvo linkes fantazuoti. Mes
turéjom tokj etapq roboty pasaulio, gal kokius metus netgi, kur viskas, kas vyko cia, paraleliai
buvo roboty pasaulis (Rita)*, kKuriame ,,jis biina vienas Zaidzia su savimi kalbasi ten Zaisdamas
(Jolanta) “, taciau tuo paciu, kai kurie i$ $iy respondenty mini, kad neiSskirty Sio jy bruozo kaip
iSskirtinio, nes pazjsta vaiky su kur kas lakesnémis vaizduotémis ,, kad iSsiskirianti vaizduoté, tai
ne, nes turim pazjstamy vaiky, kuriy vaizduoté ryskesné (Rita)*, 0 vienas respondentas netgi
sako, jog ,, vaizduoté néra laki, apie viskq galvoja realistiskai (Riita) “.

Taigi, gabiis vaikai issiskiria savo zingeidumu Zinioms ir gebéjimu pritaikyti turimg
informacija kasdienéje veikloje. Siems vaikams budinga gilintis j dalykus, todél jie uzduoda
daug klausimy ir pasizymi geru pastabumu, ypa¢ kity daromoms klaidoms. Vaikams budingi
auksti pasiekimai ir daZznai jiems viskas sekasi lengvai. TaCiau Sie vaikai pasizymi dideliu
emociniu jaudrumu, kuris daro jtakg jy mokymuisi, todél yra svarbu zinoti, kaip nuraminti vaika,
pavyzdziui, suteikiant jam erdvés ar duodant keleta minu¢iy nurimti. Didelé dalis gabiyjy su
pasauliu susipaZjsta per judesj, todél pasizymi motoriniu jaudrumu ir dél to kartais apsunkina
aplinkiniy gyvenima. D¢l Sios savybés, mokytojams yra labai svarbu stengtis suprasti § vaikg ir
sudaryti sglygas, kur jis galéty iSlieti turimg energija. Analizuojant vaizduotés jaudrumg Kkyla
dviprasmiSky minciy. Nors ir dauguma mini, kad jy vaikams yra budinga laki vaizduote, taciau

neisskiria to kaip jy i8skirtinio bruoZzo.
Problemy sprendimas

Si tema atskleidzia, su kokiais sunkumais susiduria gabiis vaikai, kokj problemos
sprendimo kelig jie renkasi bei kas padeda sékmingai jveikti kilusius sunkumus.

Susidirus su sunkumu, gabiis vaikai renkasi skirtingus problemos sprendimo kelius.
Dalis tévy mano, kad jie renkasi lengviausia kelig ,, tokie mégéjai paieskoti lengvy keliy, tai iesko
lengvy keliy (Ausra)“, o atlickant namy darbus pirmiausia renkasi lengviausius dalykus, Siy
vaiky atveju — matematika ,, Danielius lengvai supranta matematikq. Visada namy darbus
pradeda daryti nuo Sios pamokos (Rita)”. Taciau susidaro vaidas, jog tai yra didziosios dalies
gabiy vaiky strategija, padedanti save motyvuoti sékme atliekant paprastesnes uzduotis ir tuomet
eiti prie sudétingesniy uzduociy atlikimo. Kai Kurie vaikai, remdamiesi §ia strategija, randa
originalius problemos sprendimo budus ,,tada pabando paieskot lengvesnio kelio. Na apeit
sistemq (Dovilé)“, tad yra svarbu leisti §iems vaikams eksperimentuoti. Si strategija padeda
vaikams pasiekti geresne darbo atlikimo kokybe ,, Kai duoda kelis uzdavinius, tai jis pirmiausia
padarys tuos, kuriuos supranta, sunkesnius paliks, kad paskui galéty susikoncentruoti ties jais
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(Jolanta) “. Esant sunkiai uzduociai, kyla polinkis atidélioti ja: ,,visada biina sunku imtis tos
uzduoties ir pradeét <...> jis toks linkes atidét (Dovilé)“, ar ja atmesti ,, bet biina toks minutés
nedarysiu, nenoriu! (Ausra)®, todél anksCiau aptartos strategijos naudojimas, skatinant save
atlikty uzduociy sékme, biina pirmas zingsnis pradedant spresti didesnj sunkuma ,, Nuo to, kg
supranta. Kas greiciausiai, kad uzZverst knygq ir bity padaryta (Ausra)“, o pradéjus biina
lengviau testi §] procesa atiduodant save visa: , kai jis labai entuziastingai imasi daryti
(Dovilé) “. TacCiau kitiems vaikams yra buidinga visiskai kitokia problemos sprendimo kelio
strategija: ,, Nes biina as$ Ziuriu, jis kazkq tai daro, jis turbit ne pagrindg daro, o jis kapsto
kazkur... Kaip sakau, isveda savo teorijq kaip daryti. <...> Ne, jis tiesiai per aplinkui pradeda
ieSkoti atsakymo, kai galima paprasciau, bet ne, jisai isvedzios, galvos, mgstys (Jolanta)*,
mastydami ir iSvedziodami savo teorijas, jie nueina zymiai sunkesniu keliu ,, Néra kad eina
lengviausiu keliu (Audroné) . Kas parodo $iy vaiky origaliy sprendimy ieskojimo poreikj.

Nepaisant to, koki kelia gabiis vaikai renkasi, jie iSsiskiria savarankiSkumu ,, Mano
vaikas yra labai savarankiskas (Jurgita)“, todél su sunkumais atlickant uzduotis jie dazniausiai
dorojasi patys ,,ji pati visas uzduotis atlieka (Lina)““. Tévams nereikia kontroliuoti jy mokymosi
proceso ,,Niekada kartu nesédéjau ir nepadéjau ruosti namy darby ir net nekontroliavau
niekada (Jurgita)“ ar kartu ruo$ti namy darbus ,, as su vaiku nesédziu prie namy darby <...> Jis
pats gilinasi, pats iesko ty atsakymy (Jolanta) net ir esant sunkesnéms aplinkybéms Salyje ,, Ta
prasme, jam visiSkai nereikia mano jsikiSimo <...> jis ir savarankiskas labai Sitame procese
(Dovilé)“. Nebudami tikri dél savo atsakymy, vaikai randa budy kaip gauti papildomos
informacijos: ,, Tada matosi, kad nebuvo tikras, tada bandé ieskoti googléj, nu pasitikrinimui, ar
tikrai tai yra gerai (Jolanta)* arba ,, AS manau, kad jis toksai pirmiausia sprendzia vienas, jeigu
nepavyksta, tada eina ieskot pagalbos (Dovilé) . Tad nezinoma situacija $iy vaiky neisgasdina, o
motyvuoja juos ieSkoti kitokiy sprendimo bidy, todél nuo maZens Sie vaikai rodé
savarankiSkumo ypatumus ,, Nuo pat mazy dieny frazés ,,as pati Zinau“, ,, man nereikia rodyti ar
aiskinti “ buvo labai daznos (Jurgita) “.

D¢l Sios savo savybés — savarankiSkumo — dalis vaiky viska daro patys ,,dabar viskq
pati (Audroné) “, todél pagalbos praso retai ,, Pagalbos praso labai, labai retai. Nenori parodyti,
Kad nesupranta (Jurgita)” ir | kitus kreipiasi tik itin sudétingomis aplinkybémis ,,Jei jau bus
labai sunku, tada ateis pasakyti, bet néra linkusi ateiti ir pasakyti, stengiasi pati isspresti
(Lina) “. Kartais tévai net nezino, jog vaikai i§vis buvo susidiire su sunkumais ,, Net neZinai kitg
kartq, kad buvo kazkokia problema (Ausra)“. Tuo tarpu kiti, nesugebéje sunkumy jveikti patys
iesko pagalbos ,,Jis i pradziy ieskojo vienas visko, tada pamaté, kad nebesugeba, tai atéjo pas
mane ieSkoti (Jolanta) “ ir drgsiai jos praso savo artimyjy ,,jeigu jam kazkas jdomu, tai jis manes
klausia (Dovilé)“ arba ieSko pagalbos kituose Saltiniuose ,,Jeigu kazko neZino, tai arba
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paklausia, arba tada ask google (Audroné)“. Dalis vaiky pagalbos praso iSkart susidiirus su
sunkumais ,, Pagalbos jis kvieciasi vos tik iskyla sunkumas (Rita)“, o kai kurie tik specifinése
situacijose ,,/ gerokai vyresnj brolj kreipiasi pagalbos dél nesklandumy dirbant kompiuteriu ar
zaidzZiant telefonu (Jurgita)“. Bet kuriuo atveju sudétingose situacijose dazniausi pagalbininkai
tévai ,,Na jis biina, kad ateina, ,,mama, gal gali padéti“, ko jisai nesupranta (Jolanta)* arba
vyresni sesés/broliai ,, iskilus sunkumams padeda tévai, sesé (Riita) . Bet net ir prasant pagalbos,
daznai jie yra labai konkretiis ir turi aiSky matyma, kokia tikslinga pagalba jiems yra reikalinga:
., buna taip, kad jis, pavyzdziui, ateina pas mane ir sako, mama, kaip angliskai parasyt tokj ir
tokj Zodj, nes jis iesko informacijos google. Pats sugalvojes, kad iesko, pats Zino, jam tiesiog vat
rasybos klausimq reikia issisprest, kad tiesiog teisingal surasyt paieskoj zodzius (Dovilé) *.

Kaip ir dé¢l pagalbos kreipimosi, taip ir pagalbos priémimo procesas Siems vaikams yra
labai skirtingas. Vieni ,,pagalbg priima noriai, visuomet paklaus, jei kas neaisku (Lina)*, Kiti
priima, bet linke padiskutuoti d¢l gaunamos informacijos ,, Kalbasi, diskutuoja <...> neatmeta
pagalbos (Jolanta) “, dar kiti priima, nors ir nenori prasyti ,,Jo jo, retai praso, kada jau labai,
labai reikia, bet priima (Ausra)“. Taciau daliai vaiky pagalbg yra kur kas sunkiau priimti ,, Kai
kreipiasi pagalbos, sunkiai iSklauso iki galo, pertraukinéja, kad jau suprato, uztenka aiskinti ir
pan. Pritritksta kantrybés isklausyti iki galo (Jurgita)“, kartais sureaguoja labai jausmingai
., Pirma tai pradeda emocionuoti <...> Mes neinam, jeigu jisal suemocionuoja, tai kaskart yra
prisimenama, kad kai tu nusiraminsi, tada pakviesk. Nes kitu atveju dar didesnis konfliktas
gaunasi, kad ir kq sakytum (Rita)“, o kiti nepriima tik tos pagalbos, dél kurios nesikreipé ,,jeigu
Jjis atéjo paklaust, jis tikrai priims, bet <...> Jeigu as jam kartais bandau jsijungt ir pasiiilyt
daugiau pagalbos negu jis prasé, tai jis jos netgi nenori (Dovilé) “.

Respondenty nuomone, gabiis vaikai pasizymi ne tik savarankiSkumu sprendziant
sunkumus, bet ir atkaklumu, net kai labai to nesinori: ,, Reikia daryti, tai reikia. Néra taip. Sunku
ar lengva, vis tiek reikia daryti, tai jisai taip supranta. Pasédi, pagalvoja. Nedarysiu ir vis tiek
daro (Ausra)‘ ar net pralaiminéjant varzybas ,,tai Nojus kaZkaip susiéemé ir pabaigé varzybas
(Dovilé) “. Taciau jy uzsispyrimas véliau leidzia didziuotis savimi ,,jinai labai uzsispirdavo, is
pradziy lyg taip nenori <...> ir jinai prisiversdavo save <...> O paskui, kai jau padaro, padaro
ir daugiau, o tada jau didzZiuojasi (Audroné) “ ir pasiekti uzsibrézty tiksly ,, Bina, kad ir valandg
sédi, issvajoja, tq dalykq, kurio nesupranta. Ir pasilieka jj ant pacios pabaigos ir sunkiausia
tada, nes su visais pasvajojimais. Kol jisai pagalvoja, bet rezultatas vis tiek, buina padarytas
namy darbas (Ausra) “.

Sie vaikai ne tik yra pastabiis, bet ir geba analizuoti padarytas klaidas ,,jis
pasianalizuoja <...> jis po to sédi ir ,, ai, va matai, tas ten reiskia vienaskaitq ir daugiskaitq“,
Jjisai pasinagrinéja. Kokiam Zodziui, kokiam sakiniui ta taisyklé pritaikyta. Va cia pasinagrinéja,
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kodél taip buvo (Jolanta)* net ir proceso eigoje ar po jo ,,Ji savo klaidas pastebi ir proceso
eigoje, ir kitq kartq analizuojam po proceso, kokios buvo klaidos, kaip cia kas (Audroné) . Si
klaidy analizé leidzia nekaroti tokiy paciy klaidy ,, Nu tai pasiskaito, pasigilina bitent j tq klaidg,
pasiziuri, kad daugiau jos nekartot (Lina) “ ir pasimokyti 18 jy ,, Pasimoko is klaidy (Jolanta) “ ar
18 pacios situacijos ,, IS situacijos pasimoko, is galutinio to rezultato <...> pasimoko, pamgsto ir
istaiso (Ausra)“, kai kuriems tévams atrodo, kad suklysti netgi bitina tam, kad vaikas daugiau
iSmokty ,, Turi suklyst, kad suprasty (Audroné) “.

Visi respondenty vaikai yra emocionaliai jaudrts ir dél to jautriai reaguoja j tam tikras
nes¢kmes ir didziajai daliai yra reikalingi paskatinimai tam, kad pabaigty uzduot] ,, Reikia daug
ir ilgai ,, jkveépti“ pasitikéjimo ir kartoti ,, tu tikrai padarysi“, ,, tu tikrai sugebési“, ,, galiu padeéti“
(Jurgita)“, nes patiems susimotyvuoti pasidaro itin sudétinga ,,Jeigu jam kazkas nesiseka, jam
yra labai sunku save priverst susimotyvuoti ir dar kartg bandyt (Dovilé)“. Kai kurie $iy vaiky
susidiirg su sunkumais pyksta ,, Kai pastebi klaidas, supyksta, bando jas ,, atmetinéti“, tarsi ne jo
tai padaryta. Nenori pripazinti, kad suklydo (Jurgita) “, todél daznai §i emocija sukelia atmetimo
reakcijg. Tai paveikia tolimesnj uzduoties sprendima ,,jisai sédi jau apsiasarojes, nes nu nerado
sgsiuvinio ir visiSkai iSsijunges nuo tolesnio tos situacijos sprendimo (Dovilé)“, ta¢iau daliai Siy
vaiky visgi yra budingas paprastesnis pozZiiris ,,jo poziuris yra gana toks paprastas — nu néra ty
problemy. Nu jis toks labai... optimistiskai viskg. Ne problema cia juk, pakeitei, pakeitei kazkq ir
gerai ir taip (Ausra)“, kuris leidzia Siems asmenims i§likti optimistiSkesniems ,, Nu paprastai jj
laiko tokiu pozityviu (Dovilé)” ir nepergyvenant iStaisyti padarytas klaidas ,,sako oi, aliejy
pamirsau, nu tai nieko tokio, tai dabar jpilsiu <...> jinai dél to saves nekala prie sienos, prie
kryzZiaus. Kad jeigu suklysta, jinai is to nedaro tragedijos (Audroné) “.

Gabiems vaikams isskirtinai yra reikalinga struktiira, kuri padeda jiems kontroliuoti tiek
save, tiek aplinka, leidzia geriau organizuoti informacija. Nattralu, kad Siems vaikams yra itin
svarbios taisyklés: ,, Agné tai labai taisykliy laikosi (Lina)“, apimancios net ir jy daikty tvarkg
L Vvisas pas save lentynoj laiké, pykdavo, jei kazkas jas judindavo (Audroné)“, aiSkuma bei
konkretuma: ,, O Nojus sako, mama, sutarkim konkrety laikq dienoj, kelintq valandg mes tiksliai
skambinamés, man tada bus aisku, as Zinosiu. <...> Jam turi buti aiski taisyklé ir jis turi daryti
pagal taisykle (Dovilé)*“. Tail kartais apsunkina $iy vaiky gyvenimus, nes juos erzina zmones,
kurie nesilaiko taisykliy ,,jai labai nepatinka tie, kurie nesilaiko taisykliy, <...> jg tas labai
erzina (Audroné)“ arba taisyklé ne visada padeda iSspresti pagrinding problema: ,, Kai jis eina
pagal taisykle, tai problema, su kuria jis susiduria nebiitinai yra didziausia problema (Dovilé) *“.
Didzioji dalis ,, Nesipriesina taisykléems (Lina)“ ir jiems patinka, kai kiti jy laikosi, tac¢iau kai
kuriems norisi, kad bty ,, vien jy taisyklés*: ,, Buvo labai sunku priimti kity taisykles (Rita)",
todél kartais nepatinka aplinka, kuri nurodo jiems nepriimtinas taisykles ,, Nepatinka mokykloj,
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nes reikia taikytis prie kity, nes ten yra taisyklés: ir mokytojos, ir klasés, ir bendravimo (Rita) .
Bet kuriuo atveju dalis Siy vaiky yra linke kvestionuoti taisykles norédami suprasti, kodél taip
yra: ,, dazniausiai vis tiek buna kodél, kas, kam ir su kuo. ,,Bet nu va kodél, vis tiek, cia
nesgmoningos tos taisyklés “ (Rita)““. Todél yra svarbu Zinoti, kokiu tikslu taisyklé yra sukurta,
kad ji padéty iSspresti sunkumus. Tuo tarpu suauge, kartais galvoja, kad vaikai prieSinasi
taisykléms ir elgiasi netinkamai, kai Sie stengiasi ginti savo nuomong ar pozilri: ,,Jis visada gina
savo nuomone, jis jrodinés, stovés, gali gincytis, bet vis tiek jis jrodinés ir automatiskai gal
mokytojai tokie vaikai nepatinka (Jolanta)“. Bet diskusijos yra neiSvengiama mokymosi dalis,
kuri padeda iSmokti ir suzinoti jvairiy papildomy dalyky: ,.Jis gins savo nuomone, jeigu jam
atrodo kitaip, jisai diskutuos, kad jam taip atrodo <...> diskusijos metu jie viskq ir iSsiaiskina
(Jolanta) “.

Ne tik taisyklés yra svarbios vaikams stengiantis prisitaikyti visuomengje bei
sprendziant sunkumus, bet ir planavimas ,, Pas mus viskas pagal plang <...> Laikomés ty plany
(Ausra)“. Didziajai daliai puikiai pavyksta laikytis turimy plany ,, Dazniausiai pavyksta laikytis
plano <...> tai jai labai patinka pasidaryti tq plang ir jo laikytis (Audroné)“, todél jiems yra
svarbu planuoti ir pertraukéles ,,Jinai, pavyzdziui, kai skaiciuodavo, tai jinai turédavo daryti
pertraukas (Audroné)“, ir uzduociy etapus, kad galéty kontroliuoti visa procesa ,,jis Zinojo, kaip
tq uzduotj reikia padaryt, zinojo, is kokiy etapy jinai susidaro ir didzigjq dalj ty etapy jis pats
susivadybino (Dovilé)“. Kai kuriems plany nuokrypiai sukelia daug nemaloniy emocijy
., Emocionaliai reaguoja, jei tarkim suplanavom vieng veiklg ir staiga pakeitém kita (Rita)*, kali
Kuriems netinkamas planas ar strategijos neturé¢jimas apsunkina iSmokimo procesa , gal
kazkokios sistemos tritko, gal kazkaip va tas... Tiesiog jungimo. RaidzZiy sujungimo j paprastus
Zodzius (Dovilé)“, 0 Kartais planavimas biina specifinis ir nesuprantamas kitiems, taciau vaikai
turi savo strategija, kuri veikia: ,,as nesuprantu to darymo biido, jis atvirksciai, pradeda viskq
nuo kito galo daryti. Ir as Zitiriu jam nuo kito galo darymas daug geriau pavyksta negu nuo
pradziy (Jolanta)“. Tik vienam vaikui 1§ visy nebuvo budingas planavimas: ,, Ne, visiSkai néra
linkes planuoti (Rita)“ TacCiau §] atvej] galima sieti su tévy jtaka: ,, I kitos pusés mes lygiai taip
pat nesam strategai ir planuotojai (Rita) “.

Nepaisant turimy anksCiau aptarty jgudziy, gabiems vaikams kyla sunkumy mokantis.
Taciau $iy sunkumy pobudis daznai biina skirtingas ir priklauso nuo jvairiy aplinkybiy. Kartais
kyla sunkumy pateikiant atsakyma: ,, Triksta Ziniy <...> jai tritko gal isaiskinimo (Lina)*,
kartais triksta iSsamesnio ir platesnio informacijos panaudojimo ,, kitqg kartg tritksta gilumo, to
tokio issamumo, nes pavyzdziui, tos zinios kazkokio dalyko gali biiti pavirsutiniskos (Audroné)“,
kai kuriems kyla atsakymy pateikimo sunkumy: ,, Tarkim jei yra uzdavinio sqlyga ir jis veiksmus

visus atliks, bet nebiitinai teisingg atsakymq uzrasys. Gal pries tai vieno veiksmo, ar kazko
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neuzbaigs iki galo. Bet biina taip (Rita)“. Visgi néra svetimas Siems vaikams ir impulsyvumo
jausmas, kuris badingas dviems vaikams: , Sauna mintis ir iskart jis ten daro. Ir ten aisku
mazuméj baigiasi kokia nors pasekme skaudzia (Dovilé)“. Siy vaiky impulsyvumas lemia
veiksmy apgalvojimo trukumg ,,jam triksta apgalvojimo ir jsivertinimo pries pateikiant tq
atsakymq. Jisai gana impulsyviai iki jo ateina ir nesustoja. Ta prasme nepergalvoja antrq kartg
(Dovilé)“ ir neapgalvotg atsakymy pateikimg ,, pamaciau kazkq — ir rasau (Rita)*. Taip pat
kartais sunku nuosekliai susirinkti informacija: ,,Jisai néra taip, kad apgalvoty tris klausimus j
priekj. Jis dazniausiai nu vat... Dabar man reikia tokio atsakymo, tai skambinu téciui ir klausiu
tokio klausimo, padedu ragelj, ai, dar reikéjo trijy klausimy paklausti. Nu tai dar kartq skambinu
(Dovile) “.

Apibendrinus, intelektualiai gabiis vaikai dazniausiai renkasi problemos sprendimo
strategija, kuri leidZia save motyvuoti atliekant paprastesnes veiklas, o tuomet imtis sunkesniyjy,
taCiau dalis vaiky iSsiskiria kitokio pobiidzio strategija, kuomet jie bet kuriuo atveju ieSko
originalaus problemos sprendimo kelio, kartais taip apsunkindami ir prailgindami problemos
sprendimo procesg. Nepaisant to, kokj kelig Sie vaikai pasirenka, visi yra i$skirtinai savarankiski
problemy sprendimo procese. Susidaro vaizdas, kad nezinomos situacijos motyvuoja ieskoti
naujy sprendimo btdy. DidZiajai daliai respondenty vaiky susidiirus su sunkumu yra sudétinga
prasyti pagalbos ir Sie vaikai skirtingai reaguoja priimdami pagalba. Dazniausiai kur kas geriau
priima pagalba, kai patys jos papraSo. TacCiau Sie vaikai yra labai atkakliis problemy sprendimo
procese, tuo paciu puikiai geba analizuoti padarytas klaidas, todél pasimoko i$ jy. ISnaudojant §j
aspekta ugdymo procese galima pasiekti naudingy rezultaty. Dél savo jautrumo, didZiajai daliai
vaiky yra reikalingas palaikymas ir paskatinimas, kad jie neprarasty motyvacijos spresti kilusius
sunkumus, nors keletas pasiZymi paprastesniu ir pozityvesniu reagavimu ] klaidas ar sunkumus.
Gabus vaikai ypatinga reikSme teikia struktiirai, apjungianciai aiSkias, konkrecias taisykles,
kurios padeda organizuoti informacija bei aplinka. Kartais vaikai yra linke kvestionuoti kity
nurodomas taisykles ir ginti savo nuomong, dél to kartais sulaukia suaugusiyjy pasipriesinimo.
Jiems daznai padeda ne tik taisyklés, bet ir planavimo procesas. Tik vienas apklaustyjy
nepasizyméjo planavimo poreikiu, visiems Kitiems $is aspektas buvo labai svarbus, o nuokrypis
nuo plano netgi keliantis nerimg. Gabts vaikai susiduria su skirtingais sunkumais mokymosi
procese, nors daliai yra biidingas impulsyvumas, darantis jtaka gebéjimui rinkti, apdoroti ar

pateikti informacija.
Mokymosi motyvacija

Sia tema siekiama atskleisti, kokie aspektai motyvuoja intelektualiai gabius vaikus
ugdymo procese ir kas yra svarbu mokantis.
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Vienas i§ pagrindiniy aspekty, nuo kurio priklauso gabiy vaiky motyvacija mokantis yra
mokymosi procesas. Kadangi Siems vaikams patinka pats mokymasis ,,Jai patinka pats
mokymasis. Jai jdomu tiesiog (Lina)* ir Visas procesas , visai paciu procesu mégaujasi
(Dovilé) “, jie nori jausti malonuma iS jo ,,ji jaucia malonumgq is proceso, <...> procesas jai turi
teikti malonumg (Audroné) . Dovilés nuomone, mokymosi procesas daro jtaka rezultatams ,, vis
tik mokykloje procesas yra svarbu. Jei procesas teisingas, tai tas rezultatas vienaip ar kitaip
atsitinka <...> jam i$ tikryjy malonus tas mokymosi procesas®, ar démesio islaikymui
,Susikaupti <...> jinai gali, bet jinai visq laikq is to proceso turi jausti malonumq (Audroné)“,
bet svarbu: , Komfortas turi biti visur <..> kad biity kuo geresnis tas darbo procesas
(Audroné) “.

Mokymosi procesui jtakg gali daryti ir aplinkiniai asmenys, todél daugeliui vaiky didele
jtaka mokymuisi daro santykis su mokytoju ,,Jai labai priklauso nuo santykio su tuo Zmogum.
Jeigu artimas santykis, tai viskas gerali, jinai su malonumu mokysis (Audroné)“. Daznai nuo
santykio priklauso ir pamokos patikimas: ,, Labiausiai patinka angly kalbos pamokos, nes maloni
mokytoja (Jurgita)“. Siems vaikams svarbu, kad mokytojas baty ir kaip draugas, ir kaip
autoritetas ,, Aisku jai svarbiis santykiai yra ir kq as pastebiu, kad su mokytojais jinai jaucia ne tq
vyresnj Zzmogy, bet kaip draugq, kaip mentoriy, toks santykis labai artimas ir Siltas (Audroné) “.
Tuo tarpu jei santykis yra prastesnis, tai ir mokymosi motyvacija zemesné ,,angly as kaip
suprantu gal biity nieko, bet as kaip suprantu ten jie su mokytoja konfliktuoja (Jolanta)*, 0
pamokos maziau patinka ,,jeigu jai nepatinka mokytojas, tai nepatinka ir pamokos (Audroné) .
Tad jei néra tinkamo santykio su mokytoja, vaikai turi maziau motyvacijos lankyti pamokas:
,,mokytoja j Situos gabius vaikus nekreipia tiek daug déemesio <...> ir vat jis j angly pamokas eiti
nenori (Jolanta) “.

Jtaka mokymosi motyvacijai daro ir vaiky i§sikeliami mokymosi tikslai. Siy vaiky
keliami tikslai pasidalijo j tris grupes — tuos, kuriems svarbiausia greitas darby atlikimas:
., pagrindinis tikslas mokantis — kuo greiciau atlikti uzduotis (Rita) tuos, kurie yra orientuoti ]
auksta rezultata ,,visada siekia geriausio rezultato <...> Yra netgi galiu pastebéti idealistas
(Jurgita) “, siekiantys tobulumo ,,ji yra maksimalisté ir nori viskq padaryti tobulai (Lina)*;
,, Norintis viskq atlikti tobulai ir nesuklysdamas (Ruta)“, siekiantys lyderiauti ,, Tai tokj tikslg ji
kaip ir turi, nori kuo daugiau perskaityt, kad biity viena is lyderiy tenai klaséje pagal tq rezultatg
(Audroné) “; ,,jo tikslas, kad turbiit pasirodyti geriau negu kiti, kad tuo lygiu aukstesniu pabaigti
(Jolanta)”. TreCioji grupé — vaikai, siekiantys ziniy ,,Nebutinai jo tikslas turéty biiti
suformuluotas kazkokiu tai rezultatu, kurj jis va nori pasiekt. Jam taip tas tikslas galéty biti visai
abstraktus, ten tiesiog gerai mokéti kazkq (Dovilé)“, kartu norintys biti jvertinti ,, Kad daugiau
Zinot, kad gerai atsakyt, kad gaut gerq jvertinimg (Ausra) “.
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Respondenty nuomone, gabius vaikus tinkamam darby atlikimui motyvuoja turima
vidiné atsakomybé ,, Zino, kad tai jo darbas yra ir kiekvieng kartq grizes jis zino, kad pavalgé ir
turi ruosti pamokas (Ausra) “, kurig tévai deklaruoja ,, mokslai yra tavo atsakomybé (Audroné) “.
Taip pat pareigos jausmas ,,Jisai gali prisiverst save is pareigos jausmo ar ten i§ jsipareigojimo
kazkokio, ar dél to, kad reikia, jis yra is ty vaiky, kur tas reikia — veikia (Dovile)“ ir atkaklumas:
., Danielius burbéjo, aikciojo, nes ne viskas éjosi sklandziai ir lengvai. Bet daré (Rita)“. Bet tuo
padiu juos motyvuoja papildomos atsakomybés, pavyzdziui, pagalba kitam bendraamziui
., Pavyzdziui, mato, kad koks kitas vaikas bendraklasis nesupranta, o jisai Zino, nu jisai tada
pasakys <...> as$ gi jam padéjau (Jolanta)“, nes Sie vaikai mégsta mokyti kitus ,, Mégsta mokyti
kitus <...> Nuo pat darzelio laiky, mégo visus mokyti, aiskinti kaip ir kq reikia daryti (Jurgita)*
ir mégaujasi tuo, jog gali padéti ,,ji dziaugiasi, kai gali kazkam tai padéti, <...> kai kazkq
pamoko (Audroné)“. Taip pat juos motyvuoja zinojimas, kad gali padéti mokytojams ,,labai
mégsta padéti mokytojams (Audroné)* arba papildomos veiklos ,, Patinka, kai duoda kazkokiq
ypatingg uzduoti, pavyzdziui, vesti renginj <...> finale tai pasididziavimas ir saviverté, ir
pasitenkinimas toks (Rita)*, vzduoCiy gavimas ,, Ten vat jam gali biti papildomy uzduociy, ten
Jisai nori sunkesniy uzduociy, ten jis didZiuojasi, kai gauna kazkq tai papildomai ir ten padaro
greitai (Dovilé) .

Visgi dalj vaiky motyvuoja kitokio pobuidzio Saltiniai, pavyzdziui, pagyrimy siekis:
, Tai va noréty kaip ir pagyrimui parodyti <..> Ir a$ tada sakau: ,,Saunuoli, maZuti, tu
suzinojai, o as net nezinojau, kad taip yra, va tu radai . Ir jis matau tada savim taip didziuojasi
vaikas (Jolanta)*, sékmeés patyrimas: , kas jj labiausiai motyvuoja, tai motyvuoja sékmé
(Dovilé) “. Juos motyvuoja, kai Kiti pastebi jy pastangas ,, Taip pat labai dZiaugiasi kai yra
pagiriamas, kai pastebimos jo pastangos, tai ji labai motyvuoja (Rita)“. O kartais motyvuoja
kity palaikymas ,,Reikia labai daug palaikymo, pagyrimo. Nuolatos ,, stimimo* | priekj,
padrgsinimo, kad ,,tu gali*, , tau pavyks“ ir pan. (Jurgita)“. Tinkamas kravis taip pat yra
svarbus gabiy vaiky motyvacijos $altinis. Neturédami tinkamo kriivio $ie vaikai nesistengia
., Jeigu ten paprastesnés pamokos, tai padaro, padaro, pateikia ir nepagalvoja (Jolanta)* arba
nuobodziauja ,, man néra kq veikti pamokoj (Ausra) .

Didziaja dalj gabiy vaiky motyvuoja veiklos, kuriose gali atskleisti savo lyderio savybes
ir mokytis jy pagalba ,,mokytoja labai daznai pabrézia, kad jis turi ir lyderio savybiy. Tai jis
vienas i§ ty vaiky, kuris imasi <...> jei jie dirba kazkokiose tai grupelése, tai jis daznai tas, kuris
imsis vadovauti tai grupelei (Dovilé)*. Sie vaikai geba suburti zmones ,, Aplink save suburia
daug draugy (Lina) “, koordinuoti procesa ,,jis ilgq laiko dalj pats vadovavo procesui (Dovilé)
ir rodyti iniciatyva ,,iniciatyvqg rodo dirbti komandoje, kur vat irgi tas jo Ilyderiskumas
pasireiskia (Jolanta)“, tod¢l mégsta dirbti komandoje ,,jam labai patinka komandinés uzduotys
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(Jolanta)“ ir Kartais jaucia didesne¢ motyvacija dirbdami komandoje ,, Va ir namuose, jei
paprasai vieno daryti, tai jis taip nelabai, vangiai, bet jeigu einam komandoj kazkq daryti,
tarkim ir sodyboj kartu viskq, tada jis visai kitaip, jis tada atrodo uzsideges, daro su tokiu
pasimégavimu, su tokiu uzsidegimu, atrodo visai kitoks vaikas patampa, negu kad eity ir daryty
vienas (Jolanta)“. Paprastai Sie vaikai nori buti lyderiais ,, biity viena is lyderiy tenai klaséje
pagal rezultatq. Tai as ir is mokytojos tq girdziu (Audroné) “. Kai kuriems lengviau parodyti Sias
savo savybes tik aplinkoje, kur yra pazjstami asmenys ,, Komandoje imasi komandavimo,
nurodinéjimo, vadovavimo, jei vaikai yra pazjstami (Jurgita)“, nors dalis respondenty lyderyste
supranta kaip vaiky nora, kad viskas vykty pagal jy pageidavimus ,,jis nori biiti lyderis. Labali,
labai nori biti lyderis <...> kad klausyty tai, kq jisai sako, kad daryty taip, kaip jisai pasako
(Jolanta) . Taciau ne visiems vaikams yra biidingas toks lyderio savybiy iSreikStumas. Dalis
vaiky dirbdami komandoje jauciasi nejaukiai ,, nemégsta biiti komandoje, nes jis létas (Riita)*,
kitiems §is jausmas biidingas tik nepazjstamy rate ,,Jei nepazjstami, tuomet prisiima daugiau
pasyvy vaidmenj (Jurgita) “.

Taigi, didelée mokymosi motyvacija yra vienas i§ gabiy vaiky mokymosi veiksniy.
Atsizvelgiant | respondenty atsakymus, daZniausiai Sie vaikai pasiZymi vidine motyvacija
mokytis ir tobuléti, taciau aplinkybés dar labiau gali sustiprinti §] jy turimg potenciala.
Galvodami apie tai, kaip sudominti gabius vaikus ir padidinti jy motyvacija mokymuisi,
pirmiausia turime galvoti apie patj mokymosi procesa, kuris gabiems vaikams turi biiti malonus
ir komfortiSkas bei santykj su vaiku, kuris yra ypatingai svarbus Siems vaikams. Jei néra tinkamo
santykio su mokytoja, vaikai turi maZiau motyvacijos lankyti pamokas, natiiraliai maZiau mokosi
ir domisi Siuo dalyku. Nors respondenty vaiky tiksly pobiidis pasidalijo j tris grupes — greitg
darby atlikima, auks$ty rezultaty siekima bei Ziniy siekimg, Siems vaikams yra svarbu turéti
iSsikeltus aiSkius tikslus, kurie gali motyvuoti visame ugdymo procese. Mokydamiesi gabis
vaikai yra atkakl@is, jie jauCia atsakomybe, tai jiems padeda uzbaigti uzduotis ir jveikti
sunkumus. Siy vaiky motyvacijai padeda jvairlis $altiniai, pavyzdziui, pagyrimai, pastangy
jvertinimas, sekmés patyrimas, tinkamas kriivis (ne per lengvos ir ne per sunkios uzduotys), kity
palaikymas. Siuos vaikus labai motyvuoja papildomos atsakomybés, pavyzdziui, pagalba
bendraamziams, mokytojams, skiriamos papildomos veiklos. Tai kelia Siy vaiky saviverte.
Gabiis vaikai daznai siekia lyderiauti. Tinkamos salygos vaikams leidzia iSreiksti savo lyderio
savybes, kuriy déka vaikai mokosi ir tobuléja ne tik patys, bet ir padeda kitiems. Sie vaikai geba

vadovauti procesui ir ji koordinuoti.
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4. REZULTATU APTARIMAS

Sio tyrimo tikslas buvo i$siaiskinti, kokiais mokymosi ypatumais pasizymi intelektualiai
gabis vaikai. Kadangi gabumai yra multidimensinis konstruktas, apjungiantis tiek kognityvinius,
tiek nekognityvinius veiksnius (Heller, 2013; Heller et al., 2005), darbe buvo stengiamasi
pazvelgti j skirtingas Siy gabumy pasireiskimo sritis mokymosi procese. Taigi, buvo gilinamasi |
vaiky doméjimosi sritis, jy vystymosi ypatumus, analizuojama turima mokyklos patirtis ir
sunkumai, susij¢ su ugdymo procesu. Analizuojant duomenis pirmiausia buvo stengiamasi
gilintis ] gabiy vaiky turimus kognityvinius ypatumus mokymosi procese, kurie daznai lemia
paciy gabumy formavimagsi. Taip pat buvo stengiamasi iSsiaiSkinti, kokiomis problemy
sprendimo strategijomis iSsiskiria Sie vaikai, nes literatiroje daznai teigiama, kad gabiis vaikai
geba puikiai spresti problemas (Vogelaar, Resing, 2018; Steiner, Carr, 2003; Reis, Renzulli,
2010) nors ir néra tiksliai jvardinama, kaip jie sprendZia problemas bei kaip Sie vaikai reaguoja j
sunkumus. Analizuojant buvo stengiamasi suprasti, kas intelektualiai gabius vaikus motyvuoja
mokymosi procese ir padeda siekti turimy gabumy realizavimo.

Gilinantis ] mokymosi procesg pirmiausia buvo analizuojami kognityviniai ypatumai.
Visiems respondenty vaikams buvo pastebéti budingi bruozai — geras suvokimas ir atmintis.
Pasizymédami iSskirtiniu suvokimu bei atmintimi, Sie vaikai siekia suprasti gaunamg
informacija, o ne tiesiog ja ,iSkalti“. Tai patvirtina ir Kiti tyrimai (Reis, Renzulli, 2010; Gross,
2009). Sios savybés gabiy vaiky mokymosi procesa padaro lengvu ir jos yra tarsi pamatas
tolimesniems mokymosi procesams, nes leidzia apdoroti ir jsisavinti didelius informacijos
srautus. Zinios pradinése klasése turi biti tikslingai ir aktyviai jgyjamos mokymosi procese,
tod¢l tam yra reikalingi ne tik suvokimas ir atmintis, bet ir démesys.

Nors dauguma tyrimy pabrézia, kad gabiis vaikai iSsiskiria savo gera démesio
koncentracija (Shi et al., 2013; Thorell et al., 2009), Siame tyrime buvo gauti prieStaringi
rezultatai, nes dalis vaiky, tévy nuomone, pasizyméjo prasta démesio koncentracija arba
koncentracija, priklausancia nuo aplinkybiy (kai veikla jdomi, jie geba sukoncentruoti démesj ir
to padaryti nesugeba, kai veikla jy nemotyvuoja). Tai gal¢jo biiti susije su tuo, kad tévai kritiSkai
vertina savo vaika ir jj mato tik specifinése situacijose namy aplinkoje. Taciau norint, kad Sie
vaikai iSlaikyty démesj pakankamai ilgai, veiklos turi juos motyvuoti. Visy respondenty vaiky
démesys susijes su motyvacija ir jsitraukimu j veikla.

Literatiiroje teigiama, kad individualiis gabiy vaiky skirtumai, jskaitant ir démesj,
dalinai gali buti paaiSkinami dél skirtingy jaudrumo sri¢iy dominavimo ir jy deriniy (Silverman,
2008). Padidinto jaudrumo sritys yra stabillis zmogaus bruozai, kurie padeda diferencijuoti

skirtingose srityse gabiy vaiky interesus, motyvacija ir elgesj (Silverman, 2008). Siame tyrime
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visi gabiis vaikai i$siskyré intelektiniu ir emociniu jaudrumu, kas yra ypatingai svarbu mokymosi
procese. Sios dvi sritys literatiiroje dazniausiai yra priskiriamos gabiems asmenims (Bouchet,
Falk, 2001; Ackerman, 2009), kurios Zenkliai skiriasi nuo vidutinio intelekto bendraamziy.
Taciau skirtingi tyrimai atskleidzia skirtingus rezultatus dél kity jaudrumo sri¢iy pasireiSkimo
gabiems vaikams, pavyzdziui, yra atrandami reikSmingi skirtumai ir psichomotorinio jaudrumo
(Ackerman, 1997) ar vaizduotés (Siu, 2010). Sio tyrimo rezultatai parodé, jog didZiajai daliai
respondenty vaiky buvo budingas motorinis jaudrumas, nors vienas vaikas juo nepasiZymeéjo.
Tuo tarpu vaizduotés jaudrumas kélé priestaringy minciy, nes respondentai nors ir minéjo Sig
savybe, taciau daugeliu atvejy to nejvardino kaip iSskirtinio $iy vaiky aspekto.

Gabus vaikai mokymosi procese iSsiskiria savo ziniy troskimu, kuris literatiiroje yra
jvardinamas intelektiniu jaudrumu (Rinn, Mendaglio, Moritz Rudasill, McQueen, 2010; El
Khoury, Al-Hroub, 2018). Siuos vaikus domina daug skirtingy dalyky, tad ugdymo procese
tinkamai panaudota $i savybé gali buti labai naudinga tiek paciam vaikui, tiek jo klasiokams.
Dabrowski teige, jog intelektinis jaudrumas ,turbiit sveikiausia padidinto jaudrumo forma“
(Mendaglio, 2008) kuri, deja, gali turéti ir neigiama poveikj Siems vaikams. Itin intelektualiai
jaudrus Zmogus gali prarasti gyvenimo prasmes pojiiti, dél nuolatiniy apmastymy ir problemy
analizavimo. Be to, pasiZzymédami dideliu jautrumu neteisybei (Rinn et al., 2010; ElI Khoury, Al-
Hroub, 2018), kas buvo matoma ir $iame tyrime, vaikai gali biiti ciniski ir i§gyventi neviltj labai
ankstyvame amziuje (Roedell, 1984). Taciau S$is jaudrumas yra bitinas, kad asmenybé galéty
tobuléti ir vystytis — asmuo sugebéty jvertinti save ir pasirinkti vystymosi tikslus (Mroz, 2009).
Todél ugdymo jstaigoje sudarant tinkamas sglygas vaikui, pavyzdziui, leidziant dalintis
turimomis plataus diapazono ziniomis, $is ne tik vystys savo asmenybe, bet jaus ir didesng
motyvacija. Atliktas tyrimas atskleidé, jog butent dalinimasis Ziniomis mokymosi procese yra
vienas i§ gabiy vaiky motyvacijos Saltiniy bei didina pasitikéjimo ir pasididziavimo savimi
jausmus.

Gabiy vaiky mokymosi procesas daznai yra labai emocionalus. Autoriai teigia (Rinn et
al., 2010; El Khoury, Al-Hroub, 2018), kad gabis vaikai i$siskiria savo emociniu jaudrumu,
kuris atsakingas uz padidintas gilias emocijas, stiprig emocijy kaita, padidinta jautruma teisybei
ir neteisybei, savikritika, riipestj kitais. Sie bruozai buvo matomi ir Siame atliktame tyrime.
galima suvaldyti. Dabrowski (1972) (cit. pg. Ackerman, 2009) pabrézé, jog padidintas emocinis
jaudrumas yra svarbiausias asmenybés augimui. Tad natiiralu, jog gabiis vaikai jausmingai
reaguoja 1 gyvenimiSkas situacijas ir tai neturéty biiti laikoma patologija ar emocinémis

problemomis, nes tai gabaus vaiko ypatumas.
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Kartais dél gabiems vaikams biidingy elgesio ypatumy jy asmenybés bruozai gali buti
painiojami su kai kuriy sutrikimy pozymiais, pavyzdziui, démesio trikumo ir hiperaktyvumo
sutrikimu, kuriam biidingas impulsyvumas, nekantrumas ir didelé energija (Baum et al., 2004).
Taciau atlikus tyrimg buvo pastebéta, jog Sios savybés gali biti painiojamos dél gabiems
vaikams budingo motorinio jaudrumo. DaZnai Sie vaikai zinias jgyja per judesj. Todél kartais
atrodo nenustygstantys ir gali kelti nepatogumy aplinkiniams, ypa¢ kol dar néra iSmokg suvaldyti
ar nukreipti savo judrumo tinkame linkme. Taciau motorikos ypatumai daro jtaka ne tik vaiky
elgesiui, bet ir jy procedirinei atminc¢iai (Packard, 2009), todél Sios savybés neturéty biti
slopinamos. Atliktame tyrime didzioji dalis vaiky pasizyméjo motoriniu jaudrumu, tad
stengiantis atliepti  $j vaiky poreikj, ugdymo procese galima taikyti daugiau su fizine veikla
susijusiy mokymo metody, kuriy metu biity galimybé islieti turimg energijos pertekliy.

Galima daryti prielaida, jog turimi kognityviniai ir jaudrumo aspektai, daro jtaka gabiy
vaiky problemy sprendimo ypatybéms. KritiSkas vertinimas, pastabumas ir analizé¢ yra naudingi
problemy sprendimo procesuose. Gabiis vaikai iSsiskiria gebéjimu pastebéti ir analizuoti
padarytas klaidas. Jie ypatingai pastebi kity daromas klaidas. Tai mokymosi procese gali bati itin
naudingas reiSkinys, ypac dirbant grupelése, kuomet yra galimybé mokytis i§ kity, pastebint jy
daromas klaidas. Tuo paciu, gabis vaikai iSsiskiria tuo, kad jiems yra idomu analizuoti padarytas
klaidas, kuo retai pasizymi Kiti bendraamziai. Jy turimas Ziniy troskimas ir gebéjimas operuoti
turimomis ziniomis bei strategijomis skirtingose situacijose, leidzia kokybiskai suvokti klaida, o
gera atmintis uztikrina, kad $i klaida nebebiity kartojama. Todél natiralu, kad apjungus visus
Siuo geb¢jimus, yra pasiekiami auksti rezultatai mokymosi procese.

Susidire su sunkumais, gabis vaikai iSsiskiria savo atkaklumu, atsakomybés ir pareigos
jausmu. Sujungus visas Sias savybes, gauname situacijg, kai nepaisant jokiy aplinkybiy ar vidiniy
1Sgyvenimy, Sie vaikai yra linke uzbaigti uzduotj ir jgyvendinti iSsikelta tikslg. Turédami didziulj
pasiryzimg mokslui, net ir nepatinkan¢ig uzduotj jie sprendzia ir atlicka tinkamai, net jei i$
pradziy ir atidélioja. Problemos sprendimui gabiis vaikai renkasi skirtingas strategijas. Dauguma
vaiky pasiZymi polinkiu atlikti darbus nuo jiems aiskiy daliy ar uzduociy, kas suteikia s€kmés
patyrimg ir motyvuoja tolesniam darbui. Kaip ir Heinze (2005) pastebéjo, jy problemy
sprendimo procediira blina paremta logika, analize, tam tikra sistema. Tuo tarpu kiti pasizymi
polinkiu ieSkoti originaliy sprendimo varianty, kas kartais apsunkina ir prailging pat] procesa.
Lanksty mastyma, detalumg ir originalumg sprendZiant problemas pastebéjo ir kiti autoriai
(Petrulyté, 2007; Feuerstein et al., 2015). Nepaisant to, kokj problemos sprendimo kelig Sie
vaikai pasirenka, jiems labai reikalingas palaikymas ir motyvavimas visame §itame procese.

Tyrime gauti duomenys rodo, jog gabiis vaikai iSsiskiria savarankiskumu. Heller (2013)
teigia, jog mokyklos turéty uztikrinti galimybe gabiam jaunimui galimybes dirbti ir mokytis
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laisvesnéje, savarankiskai kontroliuojamoje aplinkoje, siekiant paremti jy kiirybinio potencialo ir
savarankiSkumo vystymasi, siekiant neprarasti Siy vaiky gabumy potencialo. Tai ne tik padéty
vaikams lavinti turimg potencialg ir iSnaudoti savo Siuos ypatumus, bet taip pat ir suteikty

Biidami savarankiSki Sie vaikai sugeba patys planuoti veiklas ar problemos sprendimo
etapus. Plano laikymasis didziajai daliai vaiky yra ypatingai svarbus reiskinys, o nuokrypis nuo
Sio plano neretai kelia nerimg. AiSkus planas padeda kontroliuoti situacijg ir tai yra budas ar net
patikrinta strategija, kuria remiasi vaikai norédami pasiekti uzsibrézty tiksly. Tai leidzia tinkamai
iSnaudoti savo kognityvines funkcijas atsakymy pateikimo etape (Feuerstein et al., 2015).

Taip pat Siems vaikams ypatingai svarbi struktiira, kuri gali padéti organizuoti aplinka
ir gaunamg informacija. Todé¢l jiems svarbu turéti aiSkiai apibréztas, konkreCias taisykles.
Taisyklés padeda suprasti, kas yra reikalaujama i§ Siy vaiky. Nors ir gabis vaikai yra linke
kvestionuoti kity taisykles, taCiau argumentavus, jie yra linke jy laikytis. Kaip ir visame
mokymosi procese, Siems vaikams reikalingas supratimas kam ir kod¢l visa tai yra daroma.

Tyrime buvo pastebéta, jog gabiems vaikams yra biidingas impulsyvumas, kuris daro
jtaka tiek informacijos rinkimo, tiek apdorojimo, tiek rezultaty pateikimo etapuose, nors Kiti
tyrimai pateikia prieSingus rezultatus (Thorell et al., 2009; Trautmann, Zepf, 2012).
Impulsyvumo apraiskoms jtaka galéjo turéti netinkamas darbo kriivis bei anksCiau aptartas
motorinis jaudrumas. Taip pat trecios klasés moksleiviai dar gali nemokéti tinkamai suvaldyti
savo impulsy. Tad yra prasminga stebéti vaikus ir mokyti juos nuosekliai rinkti informacijg ir
neskubéti pateikti atsakymy (Feuerstein et al., 2015).

Motyvacija mokymosi procese yra vienas svarbiausiy aspekty skatinanciy tolimesnj
tobuléjimg. Motyvacija padeda besimokantiesiems suformuluoti sprendimus ir skatina jy
priemimag (Pylvas, 2015, Macnamara, 2016). Ji yra btidinga kiekviename etape, tiek analizuojant
kognityvinius ypatumus, tiek problemy sprendimo ypatumus, tiek patj mokymosi procesa.
Atliktame tyrime buvo pastebéta, jog vienas pagrindiniy gabiy vaiky mokymosi motyvacijos
ypatumy yra pats mokymosi procesas. Didziajai daliai vaiky mokymosi procesas ir santykis Su
mokytoju, daro pagrinding jtaka norui mokytis ir mokomojo dalyko patikimui. Gabiems vaikams
i$skirtinai yra reikalingas komfortiskas ir malonus mokymosi procesas. Tad sudarius tinkamas
salygas Siems vaikams jaustis patogiai, galima i§ jy tikétis dideliy pasiekimy. Dél tinkamos
aplinkos sudarymo svarbos, kur gabiis vaikai gali pilnai vystyti savo gabumus, pritaria ir kiti
autoriai (Sternberg, Davidson, 2005). Siems vaikams ypatingai svarbus ir bendravimas su
suaugusiuoju. Jeigu mokytojas yra malonus, geranoriskai nusiteikes, nesmerkiantis ir
lygiavertiSkai bendraujantis, gabieji yra linke labiau mégautis mokymusi. Taciau kai mokytojas
neatliepia vaiko poreikiy, neleidzia i§sakyti savo nuomongés, vaikai tampa nemotyvuoti ir vengia
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bet kokio susidirimo su $iuo asmeniu, todél nattralu, kad ir mokytojo mokomu dalyku. Tai
patvirtina Freeman (2017) gauti tyrimo rezultatai, kai dauguma gabiy asmeny, kurie nuo mazens
patyré pasididziavimo jais jausmg ir palaikymg tiek namuose, tiek mokykloje, jautési
komfortiskai ir troSko mokytis, prieSingai nei tie, kurie nuo mazens turéjo kitokia patirtj. Taigi,
gabiems vaikams svarbu, kad ugdytojas buty jy autoritetas, draugas, kuris pats dométysi ir
gebéty sudominti kitus savo déstomu dalyku.

Analizuojant respondenty pateiktus atsakymus, susidaré vaizdas, kad dalis vaiky
mokykloje pilnai negali atskleisti savo gabumy, nes yra nuvertinami mokytojy arba j juos
reaguojama kaip j ,,neklauzadas“, dél jy nuomonés reiskimo ar polinkio diskusijoms. Sie vaikai
kelia sau tikslus, kurie yra labiau orientuoti j greitj ir kity aplenkima. Kai tuo tarpu mokykloje
palankiai vertinami vaikai, labiau mégaujasi mokymosi procesu ir kelia sau tikslus, kurie yra
abstraktesni ir dazniau orientuoti | pati mokymosi procesa, ziniy gavimg arba auksty rezultaty
siekima. Bet kuriuo atveju, gabiems vaikams mokymosi procese svarbu turéti tikslg, kuris veikia
kaip motyvatorius.

Pastebéjus, jog gabius vaikus ypatingai motyvuoja ir didina $iy vaiky pasitikéjimag
savimi papildomos atsakomybés, pavyzdziui, pagalba mokytojui ar klasés draugui, mokytojai
gali iSnaudoti $ig vaiky savybe. Leidus vaikui padéti klasés draugams ir juos pamokyti, vaikas ne
tik jausis motyvuotas ir jgalintas, bet tuo paciu ir gaus papildomy ziniy ir pats geriau jsidémés
informacijg. Tuo paciu patenkins savo lyderiavimo poreikj, kuris yra biidingas daugumai
gabiyjy.

Svarbios yra ne tik atsakomybés, bet ir tinkamas darbo kriivis. Tyrimai rodo, kad
pradinése ir pagrindinése mokyklose (Reis et al., 2004). Jei vaikui programa yra per lengva, Sis
nuobodZiauja, jei per sunki — dél savo emocinio jaudrumo ir turimos sékmés patirties, Sie vaikai
gali prarasti norg stengtis ir todél daryti darba atmestinai. D¢l Sios priezasties yra svarbus
uzduociy sudétingumo balansas. Tyrimo duomenys parodé, jog sudétingoms, jdomioms
uzduotims, gabus vaikai skiria daugiau laiko ir nuodugniai susirenka informacijg, o lengvesnes
daro atsainiau ir impulsyviau renka informacija. Motyvacija atlikti uzduotj gali lemti ir tai, kaip
vaikas iSnaudos savo turimg kognityvinj potencialg. Galima daryti prielaida, kad gavus tinkama
darbo kriivj, vaikas turés maziau problemy suvaldant impulsyvuma. Shi ir kiti (2013) teigia, kad
vaikai, gaudami pilng, jy poreikius atitinkancig ugdymo programa, ne tik daugiau i§moksta, bet ir
geriau iSlaiko démesj, o tai gali daryti jtaka ir tolesniam kity dalyky mokymuisi. Todél programa

turi atitikti vaiko poreikius.
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Atliekant tyrima, buvo siekiama uztikrinti respondenty konfidencialuma, prasant jy bti
vieniems kambaryje, uztikrinant, kad niekas jy nesiklauso. Deja, esant karantino salygoms
Salyje, §j aspekta pavyko uzsitikrinti ne visiems tyrimo dalyviams. D¢l Sios prieZasties kartais jie
budavo pertraukiami savo mazameciy vaiky, kas Siek tiek apsunkindavo patj pokalbj. Interviu
metu, buvo stengiamasi atsiriboti nuo ankstesniy turéty pokalbiy patirties ir gilintis j kiekviena
individualig situacijg, uzduodant kiekvienam respondentui situacijg atitinkancius, papildomus
Klausimus.

Tyrimo ribotumai: jtakg atsakymy kokybei galéjo daryti tévy turima motyvacija. Dalis
tévy labai noriai ir iSsamiai atsaké j klausimus, gilinosi patys ir doméjosi tyrimu. Taciau dalis
tévy mingjo, kad yra pavargg nuo esamos (karantino) situacijos, tad buvo maziau motyvuoti,
pokalbio metu stengési greitai ir trumpai atsakyti j klausimus. Dalis respondenty noréjo j
klausimus atsakyti raStu ir nesutiko aptarti pateikty atsakymy pokalbio metu. Tai galéjo paveikti
atsakymy kokybe. Dar vienas ribotumas — subjektyvus tévy supratimas apie vaiky mokymasi ir
kity asmeny turimos nuomonés apie jy vaika interpretacija. Tai, kg pastebi ar zino tévai, gali
skirtis nuo to, ka pastebi pats vaikas ar mokytojai, tad yra suzinoma tik dalis informacijos.
Treciasis ribotumas — maza imtis. Nepaisant to, kad respondentai buvo i§ skirtingy miesty ir
skirtingy mokyklos sistemy (tiek privaciy, tiek valstybiniy mokykly), tac¢iau gautus rezultatus
biity naudinga patikrinti didesnéje imtyje, jsitikinant, ar jie buidingi visiems gabiems vaikams.

Taigi, atliekant tolesnius tyrimus bty naudinga gautus ypatumus patikrinti didesnéje
imtyje. Siekiant pamatyti platesnj konteksts, blity naudingg gauti informacijg i§ jvairesniy
informacijos Saltiniy, pavyzdZziui, pamoky stebéjimo, mokytojy ir vaiko nuomonés. Atsizvelgiant
1 tyrime gautus skirtingus duomenis dél gabiy vaiky patiriamy sunkumy, buty prasminga atlikti
iSsamesn¢ klaidy analizg (intelekto testo), leidziancig identifikuoti, kokios kognityviniy funkcijy
sritys yra nepilnai panaudojamos. Taip pat siekiant labiau jsigilinti j gabiy vaiky patiriama
sunkumy pobiud;j ar kognityvinius ypatumus darancius jtakg mokymosi procesui, biity naudinga

atlikti Siy vaiky vykdanciyjy funkcijy analizg.

Rekomendacijos ugdytojams

e Kadangi gabus vaikai nesunkiai jveikia bendragja ugdymo programa, jie gali patirti
sunkumy, kai susidurs su iSSikiais, todél i§ anksto svarbu juos mokyti tinkamy
strategijy ir darbo pobiidzio, susidiirus su sunkumu.

e Naudinga Siuos vaikus prevenciS$kai mokyti streso jveikos budy, kurie padéty jiems

susidoroti su emociniu jaudrumu.
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Daugumai gabiy vaiky yra biidingas motorinis jaudrumas, tad biity naudinga, jei
ugdymo procese biity taikoma daugiau mokymo metody susijusiy su aktyvia fizine
veikla.

Rekomenduojama gabiam vaikui leisti mokyti kitus, leidziant iSreik$ti ir parodyti
lyderio savybes, tuo paciu sudarant galimybe mokiytis i8 kity daromy klaidy.

Siems vaikams labai svarbus tinkamas darbo krivis, tad svarbu skirti papildomy
uzduociy greiciau atlikus uzduotis klaséje.

Rekomenduojama skirti papildomy atsakomybiy, pavyzdziui, vesti ar organizuoti

renginj.
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ISVADOS

Analizuojant respondenty pateiktus pastebéjimus apie jy vaiky mokymosi ypatumus,

buvo isskirtos trys pagrindinés temos: a) kognityviniai ypatumai; b) problemy sprendimas; c)

mokymosi motyvacija.

1.

Gabiy vaiky mokymosi procesas, dél greito suvokimo ir geros atminties, issiskiria
savo lengvumu, nereikalaujanciy i$ $iy vaiky itin dideliy pastangy.

Visiems tyrime dalyvavusiems gabiems vaikams, t€vy nuomone, mokymosi procese
budingas intelektinis ir emocinis jaudrumas, o didziajai daliai ir motorinis jaudrumas.
Susidiirus su problemomis gabiis vaikai renkasi strategijas orientuotas j sékmés
patyrima arba originaliy sprendimy paieska.

Gabiems vaikams, tévy nuomone, yra svarbi struktiira, kuri aiskiy, konkreéiy
taisykliy ir planavimo pagalba padeda spresti kylan¢ius sunkumus.

Gabiis vaikai, tévy nuomone, turi iSskirtinius klaidy analizés jgiidZius, leidzianCius
pasimokyti ir nekartoti padaryty klaidy.

Didziaja dalj gabiy vaiky, tévy nuomone, motyvuoja mokytis pats mokymosi
procesas, kuris turi biiti malonus ir komfortiskas, taip pat palaikantis, pastebintis jy
pastangas, lygiavertis santykis su mokytoju ir tinkamas darbo kriivis.

Gabius vaikai kelia trejopo pobudzio tikslus, kurie juos motyvuoja ugdymo procese —
orientacija ] greitg atlikima, orientacijg 1 aukSty rezultaty siekimg bei orientacijg i
Ziniy gavima.

Ugdymo procese yra reikalingos papildomos atsakomybés, kurios, tévy nuomone,

motyvuoja ir didina vaiky pasitikéjimag savimi.
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1 priedas. Interviu klausimai

1.

Apibidinkite, koks yra jusy vaikas?

Kuom jis skiriasi nuo kity vaiky?
Ka apie jusy vaikg galéty papasakoti Kiti suauge (mokytoja, auklétoja,
dédés, tetos, seneliai)? Kg jie yra pastebéje?

Ka galétuméte pasakyti apie vaiko vaizduote?

Papasakokite apie vaiko raida/vystymasi.

Kuom ji skyrési nuo kity bendraamziy?

Kada iSmoko skaityti? Kaip sekési to mokytis?

Kaip sekdavosi mokytis eiléras¢iy?

Kokia veikla patiko vaikysteje?

Kaip prad¢jo zaisti jusy vaikas? Kokie Zaidimai labiausiai patikdavo? IS ko

tai sprendziate?

Papasakokite, kuom domisi juisy vaikas Siuo metu?

Kokia veikla dabar labiausiai patinka jusy vaikui? IS ko tai sprendziate?
Kokiomis sritimis domisi neskatinamas(-a)? Kaip pasireiskia vaiko
domejimasis?

Kokiomis pamokomis dZiaugiasi ir kodél?

Kokias uZduotis/veiklas daro papildomai? Kada Siomis sritimis pradéjo
dometis?

Kokiomis temomis daZniausiai meégsta kalbéti?

Papasakokite, kaip jusy vaikui sekasi mokytis?

Ka galétuméte papasakoti apie vaiko gabumus? IS ko tai sprendziate?

Kaip vaikas atliecka namy darby uzduotis? Nuo ko pradeda? Kiek laiko
jprastai uztrunka jas atlikdamas? Kg sako, kai atlicka namy darbus?

Kas mokykloje labiausiai patinka/nepatinka? Kodél?

Kokie mokomieji dalykai vaikui lengviausi/sunkiausi?

Kiek paprastai uztrunka, mokydamasis naujus dalykus? Kaip iSmoktus
dalykus panaudoja gyvenime?

Kaip greitai ir tiksliai sprendziant uzduotis pavyksta pastebéti pagrindines
detales/pozymius?
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Kokius tikslus sau kelia mokydamasis?

Kaip daznai vaikas iSgirsta informacija stengiasi ir geba pasakyti savais
zodziais (perfrazuoti)?

Kiek ilgai vaikas iSbtina susikaupes, atlikdamas uzduotis? Kaip daznai
pasiima telefong ar jsijungia kompiuterinj Zaidima?

Kaip vaikui sekasi suprasti perkeltinés reikSmeés posakius?

Kaip daZznai sprgsdamas uzduotis vaikas ieSko originaliy sprendimo

varianty ar paaiskinimy?

5.  Papasakokite, kaip vaikas elgiasi, kai susiduria su sunkumais, problemomis

mokydamasis?
[ ]

Kaip galvojate, nuo ko tai priklauso?

Kada vaikas pastebi savo padarytas klaidas? Kokias klaidas pastebi? Kas
padeda vaikui pasimokyti i§ savy klaidy?

Kaip daznai yra linkes problemas spresti vienas ir komandoje?

Kokie dazniausiai kyla sunkumai mokantis? Kaip tada vaikas reaguoja?
Kokias uzduotis atliekant vaikas praso pagalbos?

Kas vaikui padeda namie ir mokykloje, jei jam iSkyla sunkumai? Kaip

vaikas priima pagalba?

6.  Prisiminkite ir papasakokite, kokiag nors su mokymusi susijusig uzduotj, kurig

vaikas turéjo atlikti ir kuri pareikalavo i$ jo pastangy. Papasakokite, kaip viskas vyko?

7.

tai atrodo svarbu?

Nuo ko vaikas prad¢jo? Ka saké apie tg uzduotj? Ka pirmiausia pasteb¢jo
atlikdamas uzduotj? Kiek impulsyviai rinko informacija?

Kaip sekési jsiminti pateikta informacija?

Kaip sekesi atpazinti ir jvardinti problemg?

Kaip jiisy vaikas panaudoja turimas Zinias? Kaip sekési sieti §ig uzduotj su
ankstesnémis, panasiomis uzduotimis?

Kaip sekési vaikui planuoti atlikti uzduotj ir kaip sekési laikytis $io plano?

Kaip vaikas greitai pateiké atsakymus?

Ko triiko vaikui pateikiant atsakymus?

Kaip manote ar yra kazkas, ko nepaklausiau apie jiisy vaika, taCiau jums
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2 priedas. Interviu kody ir temy suskirstymo lentelé

Tema

Kategorija

Kodas

Kognityvin¢ jtaka

Spartus suvokimas atliekant
uzduotis

Lengvai suvokia informacija

Imlus

Greitas suvokimas

Greitai pateikia atsakymus

Greitai supranta nauja informacija

Greitai atlicka namy darbus

Greitai paraSo atsakymus

Gerai supranta mokytojos
aiskinimus

Greitas namy darby atlikimas

Greitai atliecka uzduotis

Zinodama greitai pateikia
atsakymus

Namie uztrunka mazai prie namy
darby

Geras perkeltinés prasmés
suvokimas

Gerai suvokia perkelting prasme¢

Greitai supranta perkelting prasme

Geras jsiminimas ir gera atmintis

Lengvai iSmoko daugybos lentelg

Greitai 1Smoksta eiléras¢ius

Prisimena daug dalyky i§
vaikystés

Labai gera atmintis

Gerai prisimena istorines datas

Greitai jsimena informacijg

Greitai iSmoko abécéle

Greitai jsimena

QGreitai iSmoksta

QGreitas iSmokimas

Lengvai iSmoko raides

Greitas eilérasciy ir dainy
1ISmokimas

Gera atmintis

Démesio sunkumai

Sunku susikaupti

Negali susikoncentruoti

Sunku i§laikyti démesj

Sunku visur i8laikyti démesj

Geras démesio iSlaikymas

Démesio koncentracija priklauso
nuo aplinkybiy

Geba susikaupti ties idomiomis
veiklomis

Ilgai sugeba i$biiti susikaupusi

Ilgai gali iSlaikyti démesj

Matematinis mastymas

Gabus matematikai

Sekasi matematika

Lengvai supranta skai€ius

Patinka matematika

Lengvai supranta matematika
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Sekasi matematika, pasaulio
pazinimas

Domisi programavimu

Imlus matematikai

Loginiai, struktiiriniai gebéjimai

Patinka lego

Idomiis kompiuteriniai zaidimai

Patinka stebéti kity zaidzianciyjy
strategijas

M¢égdavo uzduociy knygeles

Mégsta loginius, strateginius
zaidimus

Patinka loginiai, struktiriniai
uzsiémimai

Geba logiskai iSmastyti

Patinka loginés uzduotys

Domisi strategijomis Zaidimuose

Patinka robotikos burelis

Kalbos turtingumas

Nuo mazens aiski kalba, turtingas
zodynas

Kalbéjo iskart sakiniais

Turtinga ir taisyklinga kalba

Ankstyvas sakiniy formulavimas

Geba perfrazuoti ZodZius

Geri skaitymo gebéjimai

Skaityti pradéjo lengvai, natiiraliai

ISmoko skaityti paruoSiamojoje
klas¢je

Imlumas skaitymui

Skaitymo sunkumai

Sunkumai jungiant raides

Spéja Zodziy pabaigg

Prastai skaito

Auksti pasiekimai

Turtingas ziniomis

Lengvai sekasi mokslai

Gauna aukStus jvertinimus

Auksti jvertinimai pamokose

Protiniai gabumai lenkia
bendraamzius

Zinios ateina kasdienéje veikloje

Imlus

Dalinimasis Ziniomis

Noriai dalinasi informacija su
Kitais

Dalinasi jdomia informacija

Pritaiko gaunamas Zinias

Dalinasi Ziniomis

Pritaiko Zinias

Pritaiko informacija

Noriai dalinasi informacija

Visur pritaiko jgytas Zinias

Mégsta dalintis Ziniomis

Atskleidzia visas turimas Zinias

Noriai dalinasi Ziniomis
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Turi daug minciy ir nori jomis
pasidalinti

Dziugiai dalinasi Ziniomis

Geba panaudoti ir pritaikyti Zinias

Muzikiniai geb&jimai

Labai mégsta dainavima

Pasizymi muzikalumu

Idomi muzikiné veikla

Stiprybé — menai

Turi gera klausa

Emocinis jaudrumas

Emocionaliai reaguoja j sunkumus

I sunkumus reaguoja emocionaliai

Jautriai reaguoja j kritikg ar
pastabas

Jautrus

Turi emociniy sunkumy

Jautriai reaguoja j pastabas

Jautriai reaguoja j sunkumus

I8kilus sunkumams reikia laiko
nusiraminimui

Susidiirus su sunkumu kyla daug
emocijy

Jautriai reaguoja j klaidas

Itin jautrus

Greitai susigraudina

Reikia duoti laiko nusiraminimui

Vaikystéj — jautrus ir nervingas

Jautriai reaguoja | nes€ékmes

Padeda nusiraminimas

Linkes j emocinius kraStutinumus

Emocijos veikia fiziologija

Labai emocionalus

Susidires su sunkumais panikuoja

Susidires su sunkumais jautriai
reaguoja

Intelektinis jaudrumas

ISbando ir pasakoja apie nauja
informacija

Patinka ieskoti informacijos

Dziaugiasi visomis pamokomis

Smalsus

Labai patinka mokytis

Informacijos iesko pati

Aktyviai dalyvauja pamokose

Zingeidi

Meégsta daug klausinéti

Daug uzduoda klausimy

Dziaugiasi naujomis Ziniomis

I$siskiria smalsumu

Gilinasi j dalykus

Dziugina naujos Zinios

Patinka edukacinés veiklos
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Dziaugiasi ziniomis

Viskas jdomu

Patenkintas mokykla

Mokslas teikia malonumag

Bandé¢ visko po truputj

Meégsta diskusijas

Knygy dZziaugsmas

Patinka knygos

Patinka knygy skaitymas

Mégsta knygas

Patinka skaityti

Meilé knygoms nuo mazens

Knyga — apdovanojimas

Pastabumas klaidoms

Randa savo klaidas

Gerai pastebi kity klaidas

Paskatintas kito, klaidas puikiai
suranda

Kity klaidas pastebi geriau nei
Savo

Pati pastebi savo klaidas

Klaidas pasitikrina tik liepus

Pastabumas skirtingose
situacijose

Pastabus pagrindinéms detaléms
uzduotyse

Pastabi

Labai pastabi pokyCiams

Lengvai randa skirtumus
uzduotyse

Motorinis jaudrumas

Judrus

Pasaulj pazino per judesj

Lanko futbola

Labai judrus nuo mazens

Meégo aktyvias ir smulkiosios
motorikos veiklas

Patinka kiino kultura

Pastoviai juda

Hiperaktyvus

Lanko futbolg ir karate

Aktyvi

Greitas vaikas

Patinka Sokiai, gimnastika

Aktyvus

Fiziskai tvirtas

Lanko Sokius

Patinka aktyvi veikla

KruopsStumas

Patinka smulkios motorikos
zaislai

Méegsta zaisti su smulkiais
zaisliukais

Kruopsti darbams

Stropus

Vaizduotés jaudrumas

Laki vaizduoté
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Jautriai i§gyvena knygos teksta

Problemy sprendimas

Problemos sprendimo kelias

Iesko lengvy keliy

Namy darbus atlieka nuo to, kg
gali padaryti greiCiausiai

Namy darbus pradeda nuo
matematikos

Darymas nuo lengvesniy uzduociy

Nesirenka lengviausio kelio

Daro uzduotis nuo lengviausiy

Linkes atidélioti, kai sunki
uzduotis

SavarankiSkumas uzduociy,
sunkumy sprendime

Sugeba sunkig uzduot; atlikti pats

Savarankiskas

Atlieka darbus savarankiSkai

Linkusi problemas spresti viena

Daro uzduotis savarankiskai

Iesko papildomos informacijos,
kai nezino

Savarankiskas darant namy darbus

Sprendzia problemas vienas

Problemas sprendzia vienas

Pagalbos prasymas

I8kilus sunkumams klausia

Retai praso pagalbos

Pagalbos praso iSkart iskilus
sunkumui

Nesuprasdamas praso pagalbos

Praso pagalbos mamos

PraSo pagalbos

PraSo pagalbos sesés

Iesko pagalbos

Pagalbos praso retai

Konkrecios pagalbos praSymas

Nepasisekus praso pagalbos

Pagalbos priémimas

Priima pagalbag 1§ kity

Pagalbg priima noriai

Priima pagalba

DaZniausiai problemas sprendZia
SuU sese

Nenoriai priimama pagalba

Pagalbg priima su daug emocijy

Pyktis dél suaugusiy patarimy

Sunkiai priima pagalbg

Nepriima pagalbos, jei jos neprasé

Mokymasis 1§ situacijos

Pasimoko 18 klaidy

Klaidy analizavimas

Analizuoja klaidas

Analizuoja padarytas klaidas

Atkaklumas uzduociy atlikime

PrieSinasi sunkumams, taciau vis
tiek atlieka uzduotis

Atlieka uzduotis net ir
nenorédamas

Atkaklumas atliekant namy
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darbus

Savo priimto sprendimo
nekaitaliojimas atliekant
uzduotis

Nuomonés gynimas

Nuomonés turéjimas dél
apsirengimo

Uzsispyres

Gina savo nuomong

Linkes diskutuoti

,»AS pati Zinau*

Gina savo nuomong

Nepatinka, kai kiti bando ja
,valdyti‘

Susidurimas su sunkumais

] sunkumus reaguoja atmetimu

Sunkus darbas padaromas
atmestinai

Sunkiai pakelia nes¢kmes

Nes¢kmés jtaka motyvacijai

Nepripazjsta klaidy

Reagavimas | nesekme

NesureikSminimas sunkumy

Daznai problemas vertina
paprastai

Optimisté

Nepergyvena dél klaidy

Planavimo svarba

Jautrus plany pakeitimui

Naujos ar pasikeitusios situacijos
iSgyvenamos sunkiai

Viskas turi biiti pagal plang

Esant sunkiai uzduociai planuoja
veiklas

Patinka laikytis plano

Svarbus uzduoties etapy Zinojimas

Nereikalingas planavimas

Neéra linkes planuoti

Orientacija | problemas

Orientuojasi tiksliai ] problema

Taisykliy svarba

Labai laikosi taisykliy

Taisykliy aiSkumo svarba

Kiti turi laikytis taisykliy

Laikosi taisykliy

Labai laikosi taisykliy

Taisykléms nesiprieSina

Sunku priimti kity taisykles

Taisykliy laikymasis

Reikalingas konkretumas ir
aiSkumas

Svarbi daikty tvarka

Pakltista mamos nurodymams

PrieSinimasis taisykléms

Motyvacija padeda laikytis
taisykliy

Noréty, kad buty vien jo taisyklés

Kvestionuoja taisykles

Sunku taikytis prie kity taisykliy

PrieStarauja nurodymams del
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telefono

Impulsyvumas uzduotyse

Impulsyvus

Impulsyviai atlieka uzduotis

Nekantrus

Impulsyviai renka informacija

Atsakyma pateikia iki galo
neisgirdes uzduoties

Originaliis sprendimai

Iesko originaliy sprendimo biidy

Naujy sprendimy ieSkojimas

Atsakymy pateikimo sunkumai

Atsakymuose kartais triikksta ziniy

Sunkumai pateikiant atsakyma

Kartais atsakymuose triiksta gylio

Strategijos trikumas

Truko raidziy jungimo sistemos

Truko sistemos mokantis
daugybos lentelg

Mokymosi
motyvacija

Motyvacijos sunkumai

Kartais neturi kg veikti mokykloje

Sunku sudominti, kai jam
nejdomu

Aktyvus ten, kur jam jdomu

Reikia daug pastangy sumotyvuoti

Paprastesnes uzduotis daro
atmestiniau

Proceso svarba

Svarbus procesas

Patinka mokymosi procesas

Orientuojasi ] procesa

Svarbus proceso malonumas

Svarbus darbo procesas

Orientuojasi ] procesa

Siekis auksty rezultaty

Svarbu gauti gera jvertinimg

Siekia geriausio rezultato

Nori padaryti viskg tobulai

Nori buti tobuliausia

Tikslas — baigti geriau nei kiti

Siekia atlikti geriau, greiciau nei
Kiti

Tikslas greitai atlikti darbus

Pagrindinis tikslas — kuo greiciau
atlikti

Noras visky atlikti greitai

Papildomy atsakomybiy svarba

Padeda sesei mokytis

Patinka papildomos atsakomybés

Linkusi padéti suaugusiems

Padeda sesei su mokslais

Pirminé reakcija naujoms
atsakomybéms — pasipriesSinimas,
Kita — pasididziavimas

Padeda klasiokams

Padeda mokytojams

Nori padéti bendraklasiams

Meégsta mokyti kitus

Mokytoja duoda papildomy veikly
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Pareigos, atsakomybés jausmas

Daro dél pareigos jausmo

Mokslai — vaiko atsakomybé

Pavyzdzio jtaka

Ima pavyzd;j 1§ mamos ir klasioky

Sesés jtaka mokymuisi

Darbus mégsta atlikti pagal
pavyzdzius

Motyvacijos Saltiniai

Motyvuoja prizai

Motyvuoja s€kmé

Svarbus papildomas démesio
skyrimas pamokose

Reikia motyvuojancio zmogaus
Salia

Svarbu, kad suauggs bty Salia

Motyvacijos jtaka rezultatams

Mégsta pagyrimus

Pastebimos pastangos motyvuoja

Svarbus jvertinimas

Siekia pagyrimo

PasididZiavimo savimi priezastys

Reikia daug palaikymo ir
pagyrimy

Pastebimos pastangos motyvuoja

Padeda emocijy nurimimas

Padeda realios problemos dydzio
parodymas

Komandinés veiklos svarba

Patinka komandinés uzduotys

Svarbus darbas komandoje

Svarbi komandiné veikla

Lyderystés ypatumai

Nekantrus lyderis

Noras lyderiauti

Siekia lyderiauti

Turi lyderio savybiy

Komandoje nori lyderiauti

Suburia aplink save Zmones

| procesui

LygiavertiSkumas

Svarbu lygios teisés

Lygiavertis bendravimas

Santykio svarba

Svarbus santykis su mokytoju

Svarbus artimas rySys

Svarbus santykis

Santykio jtaka pamoky patikimui

Bendravimas su mokytoju kaip su
draugu

Svarbus artumo jausmas

Svarbus mokytojo vaidmuo

Svarbus artimas santyKkis
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