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SANTRAUKA
Tévy jsitraukimas j pradiniy klasiy mokiniy nuotolinj mokymasi karantino metu, Neringa Rugeviciiite,
Vilnius, VU, 2020, 62 psl.

Siame darbe siekiama patyrinéti tévy jsitraukima j vaiky mokymasi nuotoliniu biidu karantino
metu: kaip jis pasikeite lyginant su tradiciniu mokymusi, su kokiais veiksniais jis susijes, tévy
pasitenkinimg nuotoliniu mokymusi, suzinoti veiksnius, kurie gali nuspéti tévy jsitraukimg j nuotolinj
mokymasi bei suzinoti, kokius tokio mokymosi privalumus ir trukumus tévai jvardija. Tyrime
dalyvavo 106 pradiniy klasiy mokiniy tévai. Tyrime buvo naudotas Tévy jsitraukimo klausimynas
(Pilipuitiené, 2018), Tévy saviefektyvumo skalé, Tévy isitraukimo i nuotolinj mokymasi skalé. Tyrimo
anketg tévai pildé elektronine forma. Tyrimo rezultatai parodé, jog tévy jsitraukimas j nuotolinj
mokymasi karantino metu yra didesnis, nei jis buvo iki jo, be to, jog nuotolinis mokymasis susij¢s su
tevy isitraukimu ] tradicini mokymasi, tévy saviefektyvumu ir jy patirtimi mokykloje. Tévy
pasitenkinimas tuo, kaip vyksta nuotolinis mokymasis susij¢s su sklandesniu peré¢jimu prie nuotolinio
mokymosi, vaiko pasiekimais ir nuotolinio mokymosi jtaka mokymosi rezultatams. Nustatyta, jog trys
tévy jsitraukimo ] tradicin] mokymasi faktoriai: tévy pagalba vaikams namuose, tévy bendravimas su
mokytojais, tévy kontrole bei tévy saviefektyvumas gali nuspéti tévy jsitraukimg i nuotolinj
mokymasi. Darbe buvo apibendrinti ir iSskirti tévy jvardyti nuotolinio mokymosi privalumai ir

trokumai.



SUMMARY

Parental involvement in online learning of primary school students during quarantine, Neringa

Rugeviciute, Vilnius, VU, 2020, 62 p.

The aim of this work is to explore parental involvement in children's online learning during
quarantine: how it has changed compared to traditional learning, what factors it involves, how parents
are satisfied with it, also find out factors that can predict parental involvement in distance learning and
what advantages and disadvantages parents see. Parents of 106 primary school students participated in
the study. The study used the Parental Involvement Questionnaire (Pilipuitien¢, 2018), the Parental
Self-Efficiency Scale, and the Parental Involvement in Online Learning Form. The survey was
completed in electronic form. The results of the study showed that parental involvement in distance
learning during quarantine is higher than it has been compared to traditional learning, in addition to
the fact that distance learning is related to involvement in traditional learning, parental self-efficacy,
and parents own school experience. Parental satisfaction with the way online learning works is linked
to a smoother transition to online learning, the child's achievements and the impact of online learning
on learning outcomes. It was found that three factors of parental involvement in traditional learning:
parental assistance to children at home, parental communication with teachers, parental control, and
parental self-efficacy can predict parental involvement in distance learning. The advantages and

disadvantages of distance learning identified by parents were summarized and highlighted in the work.



Svarbios sgvokos

Tévy jsitraukimas — tiesioginés tévy pastangos ir veikla, siekiant pagerinti vaiko mokymosi rezultatus
(Cano, et al., 2016) ir ugdymo raida (Abdullah et al., 2011), apimanti pagalba vaikui mokantis
namuose, aukl¢jimg (Huntsinger & Jose, 2009), bendravimg ir bendradarbiavimg su mokytojais

(Epstein, 1995) bei dalyvavima mokyklos ir klasés veiklosee (NCLB, 2001; Chen & Chang, 2011).

Nuotolinis mokymasis - mokymo/si buidas, kai besimokantysis ir mokytojas skiriami atstumo ir (arba)
laiko (Daukilas, Kaciniené, VaiSnoriené ir Vascila, 2008), kur interaktyvios telekomunikacijy sistemos
yra naudojamos besimokantiesiems ir mokytojams sujungti ir dazniausiai yra vykdomas internetiniu

budu (Taftaf & Williams, 2019).



PRATARME

Tévai yra neatsiejama vaiky ugdymosi proceso dalis. Tévy jsitraukimas turi jtakos mokiniy
akademiniams pasiekimams, iSkritimui i§ mokyklos, emocinei gerovei mokykloje, motyvacijai,
tolimesnei s¢kmei pabaigus mokykla, vaiko elgesiui mokykloje. Patys tévai ne visada zino, kokia gali
biiti jy jsitraukimo j vaiko mokymasi reikSme ir kokio jsitraukimo, pagalbos reikia vaikui.

Pradiniy klasiy mokiniy mokymesi tévy jsitraukimas paprastai biina intensyvesnis, vaikai yra dar ne
tokie savarankiski, daug dalyky dar nemoka iSmokti ar surasti patys. Tévy jsitraukimas pradinése
klasése gali biiti svarbus ir lemti sekme vélesnése klasése. Dél savo didelés reikSmés vaiko sékmei
mokykloje, tac¢iau dalies tévy nesupratimo ir nezinojimo, kokia turéty biti jy rolé¢ vaiko ugdyme, §i
sritis mane domino dar bakalauro studijose.

2020 mety pavasarj Lietuvos ([sakymas dél ugdymo proceso organizavimo nuotoliniu biidu paskelbus
karanting, 2020) ir viso pasaulio besimokantieji susidiré su nauju mokymusi biidu — nuotoliniu
mokymusi, kurio daugelis anks€iau nebuvo iSbandg, su nauja mokymosi aplinka i§ namy, didesniu
technologijy naudojimu mokymesi, kitokiu bendravimo su bendraklasiais ir mokytojais budu.
Daugeliui reikéjo keisti savo mokymosi biida, strategijg, darbo pobiidj ir planus. Tarp Siy Zmoniy
buvau ir a$ — jvedus karanting dingo galimybé atlikti suplanuotg tyrimg, todél teko pakeisti viso darbo
temay.

Jvairiy sunkumy ir netikétumy i$gyvena ir tévai, kuriy vaikai pradéjo nuotoliniu bidu. Ziniasklaidoje
ir socialiniuose tinkluose netriiko zmoniy pasisakymy ir diskusijy apie sunkumus ir klausimus kilusius
dél greitai jvesto nuotolinio mokymosi: Siuo laikotarpiu daugiau nei bet kada jiems tenka labai
aktyviai dalyvauti jy vaiky mokymesi, apie jy sujauktus planus ir sunkumus nuolat liekant su vaiku
namuose. Tiek tévams, tiek mokytojams ir mokiniams Sis mokymosi laikotarpis kelia nemazai i88ukiy
ir nezinios. Tikétina, kad sékmingas tévy jsitraukimas pradiniy klasiy mokiniams gali biiti itin svarbus
sekmingam mokymuisi nuotoliu biidu. Ta¢iau néra iStyrinéta, kaip 1§ tiesy pasikeité tévy jsitraukimas

ir kuriems tévams pasikeitimai yra reikSmingiausi.



1. [VADAS
1.1. Tévy jsitraukimo samprata

1.1.1. Tévy isitraukimo apibrézimas ir jj aiSkinantys teoriniai modeliai

Nors kiekvienas zmogus turbiit jsivaizduoja ir numano, kas yra tévy jsitraukimas, mokslin¢je
literatiiroje néra vieno ir bendrai priimto tévy jsitraukimo apibrézimo, nors dauguma jy daznai apima
tuos pacius svarbiausius aspektus.

Asli (2008) pateikia gan abstrakty apibrézimg ir tévy jsitraukimg apibiidina kaip svarby
mokykly ir vaiky Seimy santykiy aspekta, kuris labai prisideda prie vaiky ugdymo. Pasak Ntekane
(2018), tévy jsitraukimas apibiidina situacija, kai tévai tiesiogiai dalyvauja ugdant savo vaikus,
dalyvauja ir yra jtraukiami mokyklos bei mokytojy i savo vaiky mokymosi procesa, ir atlieka savo,
kaip tévy, pareigas, sieckdami padéti savo vaikui mokymosi procese, kaip tik gali. Tévy dalyvavimas
gali buti apibréziamas kaip veikla, kuri vyksta tarp tévy ir vaiky namuose arba tarp tévy ir mokytojy
mokykloje, kuri gali prisidéti prie vaiko ugdymosi rezultaty ir vystymosi (Abdullah et al., 2011). No
Child Left Behind akte (NCLB, 2001) gana placiai ir iSsamiai tévy jsitraukimas apibréziamas kaip tévy
reguliarus, dvipusis ir prasmingas bendravimas ir bendradarbiavimas, apimantis mokiniy akademinj
mokymasi ir kita mokyklos veikla, jskaitant: pagalba vaikui mokytis; aktyvus jsitraukimas i vaiko
ugdyma mokykloje; veikimas kaip visapusisko vaiko Svietimo, ugdymo partnerio ir prireikus
jsitraukimas j sprendimy priémimg ir patariamuosius komitetus, kurie yra svarbiis vaiko ugdymui.

Daugelis Sig srit] tyrin¢jan¢iy mokslininky sutinka, kad tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma ir
mokymosi procesg yra svarbus ir naudingas. Yra daug skirtingy teorijy ir teoriniy modeliy aiskinanciy
tévy jsitraukima. Siame darbe bus apZvelgiama keletas i$ jy.

Jean Piaget pasitlé vaiky kognityvinio augimo teorijg ir pabrézé svarby patirties su
bendraamziais ir Seimos nariais vaidmenj. Pagrindiné id¢ja Sioje teorijoje yra ta, jog vaikai yra aktyviis
mokiniai, turintys nuolatinj norg, kad jy vidinés konstrukcijos (jy paciy pozitris | realy pasaulj) ir
iSorinés konstrukcijos (iSoriné realybé, su kuria jie susiduria savo aplinkoje) sutapty. Vaikai jsisavina
nauja informacija, medziaga ir greiiau prisitaiko prie savo netinkamo pasaulio pozilrio, jei jie
aktyviai saveikauja su savo aplinka ir toje aplinkoje esanéiais zmonémis. Siuo atzvilgiu vaikai
geriausiai mokosi, kai turi galimybes bendrauti su savo aplinka, ypa¢ su savo tévais, kurie yra
svarbiausia vaiky aplinkos dalis (Tekin, 2011).

Lev Vygotsky pabrézé santykj tarp zmogaus ir jo fizinés bei socialinés aplinkos savo

sociokultiirinéje teorijoje. Zmonés yra apsupti savo Seimos nariy ir yra veikiami kulttiros, kurioje jie



gyvena (Tekin, 2011). Vaiky mokymuisi ir vystymuisi yra labai svarbios jy sgveikos su savo Seimos
nariais, kadangi jy pirmieji mokytojai yra Seima ir pirmiausiai jy mokymasis vyksta Seimos
bendruomenéje. D¢l Sios priezasties vaikai kaupia Zinias apie pasaulj per saveikas su tévais (Prior &
Gerard, 2007). Vaikai gali iSmokti dalykus patys savarankiskai viename lygyje, taCiau Vygotsky
pristaté kita lygj, artimiausios plétros zona, kuris nurodo vaiko galimybes pasiekti daugiau, kai jis
dirba padedamas suaugusiojo, $iuo atveju, savo tévy.

Urie Bronfenbrenner (1986) ekologiniy sistemy teorija susijusi su tévy jsitraukimo
racionalizavimu. Remiantis §ia teorija, vaiko vystymasi ir raidg lemia ne tik pacio vaiko veiksniai, bet
ir jo Seima bei aplinkinis pasaulis. Socialiniai, politiniai, biologiniai ir ekonominiai veiksniai irgi daro
jtaka vaiko vystymuisi (Bronfenbrenner, 1986). Remiantis $ia teorija, vaiky patirtj mokykloje lemia ne
tik sgveika tarp jy ir mokyklos bei mokytojy, bet dar reikia pridéti ir platesne sistema, jtraukinat tévus,
Seimg ir bendruomene. Supratimas, kokig jtakg vaikui daro jo aplinka, paremia idéja apie tévy
isitraukimg jauny vaiky mokymosi procese (Tekin, 2011).

Hoover-Dempsey ir Sandler (1995) modelyje ne tik teigiama, kad yra tam tikry tipy tévy
jsitraukimas, bet ir siekiama paaiSkinti, kodél tévai pasirenka jsitraukti j vaiky mokymasi, kaip jie
pasirenka tam tikrus jsitraukimo biidus ir kokj pokytj gali daryti tévy jsitraukimas. Sutelkiant démes;j |
svarbiausius konkrecius tévy jsitraukimo proceso kintamuosius i§ tévy perspektyvos, autoriai pasiilé,
kad tévai daznai jsitraukia i savo vaiky mokymasi dél trijy priezas¢iy: 1) tévai suvokia savo vaidmenj
vaiko mokymosi procese (jie stato tévy rolés/vaidmens konstrukcijg aplink savo dalyvavimg vaiko
mokymosi procese); 2) tévai jgauna teigiama veiksminguma padedami savo vaikams mokytis, mano,
kad jy dalyvavimas yra naudingas; 3) suvokimas, kad jy jsitraukimas yra laukiamas ir pageidautinas
(Tekin, 2011).

Yra pastebima, kad svarbus yra ne tik tévy jsitraukimas ir dalyvavimas vaiko mokymosi
procese namuose, bet svarbus yra ir mokyklos, mokytojy bendradarbiavimas su tévais ir kaip tévai yra
jsitrauke ] mokyklos gyvenimg. Joyce L. Epstein, viena pagrindiniy tévy jsitraukimo tyrimy ir
praktikos figiiry, jvede SeSis tévy isitraukimo tipus:

1)  Aukl¢jimas (angl. parenting) — mokykla padeda Seimoms lavinti tévystés jgiidZius,
suprasti apie vaiky ir paaugliy vystymasi, ir nustatyti namy salygas, kad bty remiamas mokymasis
kiekviename amziuje ir klaséje.

2)  Komunikacija (angl. communication) — tai efektyvus dvipusis bendravimas tarp
mokyklos ir Seimos apie mokykly programas ir vaiky pazanga.

3)  Savanorysté (angl. volunteering) — tévai jtraukimai j mokyklos veikla kaip savanoriai

arba kaip auditorija.



4)  Mokymasis namuose (angl. learning at home) — stengiamasi tévus jtraukti ; akademinj
mokymasi namuose, jskaitant namy darby ruoSima, tiksly iSsikélimg ir kitas su mokymosi programa
susijusias veiklas. Mokytojai skatinami taip kurti namy darbus, kad tai leisty vaikams diskutuoti ir
dalintis jJdomiomis uzduotimis su tévais.

5)  Sprendimy priémimas (angl. decision making) — tévai yra jtraukiami ] sprendimy
priémima per dalyvavima mokyklos taryboje, tobulinimo grupése, komitetuose ar tévy organizacijose.

6) Bendradarbiavimas su bendruomene (angl. collaborating with the community) -
bendruomenés iStekliy ir paslaugy identifikavimas ir integravimas, siekiant pagerinti mokykly
programas (Epstein & Salinas, 2004).

Joyce Epstein tévy jsitraukimo modelis pabrézia tévy dalyvavimo reikSme ir nurodo prielaida,
kad tévy dalyvavimas turéty apimti platesn¢ sferg nei tik mokykla ir namus, bet skatinty partneryste ir

bendradarbiavimg tarp namy, mokyklos ir bendruomeniy (Caio et al, 2016).

1.1.2. Seimos ir mokyklos charakteristikos susijusios su tévy jsitraukimu.

Tévy ir mokykly santykiai néra atskiri, izoliuoti, bet vyksta bendruomenés ir kultiiros
kontekste. Demografinés charakteristikos, tokios kaip socioekonominis statusas, kultiirinis fonas, rasé
ir kitos tévy charakteristikos yra sistemiSkai susijusios su tévy jsitraukimy j savo vaiko mokyklos
gyvenimg. Tévai 1§ aukStesnio socioekonominio sluoksnio yra labiau linke jsitraukti j savo vaiky
ugdyma nei zemesnio socioekonominio statuso tévai. Aukstesnis tévy iSsilavinimas yra teigiamai
susijes su aktyvesniu dalyvavimu vaiky Svietime (Baker & Stevenson, 1986). PrieSingai, tévai i§
zemesnio socioekonominio fono susiduria su daugiau kliticiy, trukdanciy jiems jsitraukti j savo vaiky
akademinj gyvenimg, tokiy kaip nelankstlis darbo grafikai, iStekliy trikumas, transportavimo
problemos ar stresas, susij¢s su gyvenimu nepalankioje padétyje ir prastesniuose rajonuose. Labai
gaila, kad tévai ty vaiky, kurie gauty daugiausiai naudos i$ savo tévy jsitraukimo dazniausiai susiduria
su didziausiais sunkumais jsitraukiant j vaiko mokymosi procesa.

Tévy psichologine biiklé irgi yra susijusi su jy jsitraukimu j vaiko mokymasi. Depresija ar
nerimas kelia kliti¢iy jsitraukimui j mokymasi. Tyrimai rodo, jog depresiskos motinos yra linkusios
biiti maziau jsitraukusios nei ne depresiskos motinos j savo vaiky paruo$img mokyklai ir rodo mazesnj
jsitraukimg ankstyvaisiais vaiko mokyklos lankymo metais (Hill & Taylor, 2004).

Tévy saviefektyvumas yra susijes su tévy vaidmens supratimu, tévy jsitikinimu, kad jie gali
daryti teigiamg jtaka savo vaiky mokymuisi ir akademiniams pasiekimams (Tazouti & Jarlégan, 2016;
Hoover-Dempsey, 2011) ir lemia tai, kad tévai aktyviai jsitraukia j savo vaiky ugdyma (Tazouti &

Jarlégan, 2016; Hoover-Dempsey et al., 2001; Lahart et al., 2009, Peiffer, 2015). Tévai, turintys stipry



saviefektyvumo jausma, gali geriau iSsiugdyti naujus tévystés igiidZius ir rasti biidy kaip jsitraukti ir
dalyvauti savo vaiky mokymesi nei tévai, kuriy saviefektyvumas yra silpnesnis.

Kitas svarbus veiksnys yra skurdo patirtis. Skurdas daro tiesioginj poveiki tévy psichinei
sveikatai ir saves suvokimui, nes padidé€ja stresas, atsirandantis dél sunkumy islaikant Seimag (Hill &
Taylor, 2004). MazZo raStingumo tévai paprastai irgi biina maziau jsitrauke i savo vaiky ugdyma, jiems
triksta ziniy, kuo jie gali biiti naudingi savo vaikui mokymesi ir jiems yra svarbi mokytojy ir
mokyklos pagalba jtraukiant juos j vaiky ugdyma (Menheere & Hooge, 2010). Paciy tévy, kaip
mokiniy, patirtis mokykloje formuoja vélesnj jy jsitraukimg j jy paciy vaiky mokymasi mokykloje.
Prisiminimai apie palaikancig ir teigiama mokykling patirtj gali sustiprinti tévy dalyvavimg ir
komforta, sgveikaujant su jy vaiky mokykla (Hill & Taylor, 2004). | vaiky ugdyma labiau jsitraukia
tévai, kuriy vaikai turi daugiau hiperaktyvumo pozymiy, daugiau emociniy ir elgesio sunkumu
mokykloje, kuriy jgiidziai yra prasCiau vertinami mokytojy ir jie blogiau skaito pirmoje klaséje
(Pilipuitieng, 2018).

Sékmingos mokytojy ir mokykly pastangos skatinti tévy jsitraukimg j akademing veikla rodo,
kad tévai nori ir atsakys j informacija apie pagalba savo vaikams. LaParo, Kraft-Sayre ir Pianta (2003)
(cit. 18 Hill & Taylor, 2004) tyrimas parodé, jog didzioji dauguma tévy buvo linke dalyvauti mokyklos
inicijuotose peréjimo i§ darzelio j mokykla proceso veiklose. Sios praktikos buvo susijusios su
didesniu tévy jsitraukimu ir vélesniais vaiky mokyklos metais, pabréziant mokykloje vykdomos
veiklos, skatinancios Seimos mokykly rysius, svarbg.

Sapugan (2014) aprasé keturias dazniausias klittis, kurios trukdo aktyvesniam tévy
jsitraukimui:

1. Pozitris. Mokyklos darbuotojai nesijaucia galintys kalbéti apie problemos su tévais, tévai
nepasitiki mokytojais ir mokykla, mokykla mano, kad tévai nenori jsitraukti, nebendradarbiauja su jais
kaip su lygiais partneriais, tévai galvoja, kad jie negali niekuo prisidéti.

2. Logistika. D¢l savo dienotvarkiy, darbo grafiko, tévai negali dalyvauti susirinkimuose,
komitetuose, ypac jei jie vyksta pamoky, darbo metu.

3. Sistemos barjerai. Triiksta resursy, kurie leisty palaikyti ir paremti tévy dalyvavima, tévy ir
mokyklos bendradarbiavima.

4. lgiudziy trikumas. Tévai nezino, kaip jie gali jsitraukti, triksta informacijos apie jy
galimybes ir svarbg. Mokytojai nezino, kaip jtraukti, pakviesti tévus, nedirba pagal naujas programas
ir budus.

Kadangi daugelio tyrimy rezultatai rodo, koks vertingas yra tévy jsitraukimas vaiky mokymosi
procese, svarbu biity iSsiaiSkinti ir aptarti klititis, kurios neleidzia tévams buti labiau jsitraukusiems.
D¢l to Hornby ir Lafaele (2011) sudar¢ keturiy faktoriy, paaiskinanciy, kas trukdo tévy jsitraukimui,
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modelj:
1. Individualis tévy ir Seimos veiksniai:

a.  Tévy jsitikinimai apie jsitraukima - ar patys tévai tiki, kad jy jsitraukimas yra reikalingas
ir naudingas;

b.  Suvokimas apie tévy jsitraukimo priémimg — tévy suvokimas ar mokykla ir mokytojai
kviec€ia ir priima tévus jsitraukti j vaiky ugdyma;

c.  Dabartinis tévy gyvenimo kontekstas — tévy iSsilavinimas, psichologiniai resursai,
Seimyniné padétis.

d.  Tevy tautybeé ir lytis — tautinés ir kalbinés mazumos paprastai biina maziau jsitraukusios i
vaiky mokymosi procesg, o mamos jsitraukia dazniau ir labiau i vaiky mokymosi procesa nei téciai.

2. Veiksniai, susije su vaiku:

e.  Amzius — kuo vyresnis mokinys, tuo, paprastai, maziau tévai jsitraukia j jo akademinj
gyvenima;

f. Mokymosi sunkumai, sutrikimai, negalios — vaikams turint mokymosi sunkumuy,
specialiyjy poreikiy, tévai biina priversti labiau jsitraukti j jy mokymosi procesa;

g.  Stipriosios pusés ir talentai — mokinio talentai ir auksti pasiekimai mokykloje daznai yra
palengvinantis veiksnys, tévams malonu eiti j susitikimus su mokytojais, dométis vaiko mokslais, kai
jam gerai sekasi ir jis sulaukia daug pagyrimy;

h.  Elgesio problemos — kai mokinys pasizymi neklusniu, problemisku elgesiu mokykloje,
tévai gali vengti lankytis mokykloje ir bendrauti su mokytojais.

3. Veiksniai, susij¢ su tévy ir mokytojy santykiais

1. Skirtingi tikslai — mokytojai ir tévai kelia skirtingus tikslus, kuriy siekiama tévy
jsitraukimu;
] Skirtingos nuostatos — skirtingos tévy ir mokytojy nuostatos apie tévy jsitraukima;

k.  Skirtinga vartojama kalba — tévai naudoja buiting kalbg, mokytojai — profesing.
4. Socialiniai veiksniai

1. Istoriniai — kokia yra kultara, tradicijos;

m. Politiniai — ar tévai skatinami jsitraukti j mokyklos veikla;

n. Ekonominiai — skiriamas/neskiriamas finansavimas.
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1.1.3. Tévy isitraukimo svarba

Dauguma atlikty tyrimy rezultaty rodo, kad yra daug tévy jsitraukimas yra svarbus vaiko
mokymosi procese. Fan ir Williams (2010) tyrimo duomenimis, tévy jsitraukimas j vaiky mokymosi
procesa buvo teigiamai susijes su mokiniy geresniais matematikos jgiidziais ir pasiekimais, skaitymo
rezultaty pageréjimu, geresniu standartizuoty testy ir akademiniy vertinimy atlikimu. Be to, nustatyta,
kad tévy dalyvavimas yra susij¢s su mazesniu skai¢iumi elgesio problemy mokykloje, geresniu
pamoky lankomumu, geresniu kursy baigimu ir mazesniu iskritimy i§ mokyklos skai¢iumi (McNeal,
2014).

I$skiriami du pagrindiniai modeliy rinkiniai paaiSkinantys tévy jsitraukimg j vaiky mokymasi
reikSme: tai jgiidZiy ugdymo ir motyvacijos ugdymo modeliai.

Pasak jgudziy ugdymo modeliy, tévy jsitraukimas j vaiky akademinj gyvenima pagerina vaiky
pasiekimus dél to, jog jie perduoda savo vaikams tam tikrus kognityvinius (pvz., fonologinis
suvokimas) ir metakognityvinius (pvz., planavimas, mokymosi proceso reguliavimas) jgidzius
(Pomeratz, Moorman & Litwack, 2007). Yra keletas priezasCiy, dél ko tévy jsitraukimas gali
sustiprinti vaiky jgtidzius. Visy pirma, kai tévai yra jsitrauke j vaiky akademinj gyvenima, jie gali
gauti vertingos informacijos apie tai, kaip ir kg jy vaikai mokosi mokykloje. Tokia informacija gali
paskatinti juos padéti savo vaikams ugdyti kognityvinius ir metakognityvinius igiidzius. Antra, kai
tévai yra jsitrauke | vaiky akademinj gyvenimg, tévai gauna gana tikslios ir naudingos informacijos
apie savo vaiky gebéjimus, tai gali leisti tévams padéti vaikams tokiu lygiu, kuris skatinty maksimaly
Ju 1gtdziy ugdyma. Trecia, net tada, kai tévai neturi pakankamai reikiamy ziniy, jy jsitraukimas namy
aplinkoje gali suteikti vaikams naudos, kadangi mokytojai mato tévus kaip aktyvius dalyvius, jie
suteikia $iy tévy vaikams daugiau démesio ugdant savo jgiidzius (Pomeratz, Moorman & Litwack,
2007).

Pagrindiné motyvacijos ugdymo modeliy idéja yra ta, kad tévy jsitraukimas skatina vaiky
pasiekimus dél to, kad tai apripina vaikus jvairiais motyvaciniais Saltiniais, kurie paskatina paciy
vaiky jsitraukimg ] mokymasi. Pirmiausia, kai tévai aktyviai dalyvauja savo vaiky akademiniame
gyvenime, jie pabrézia mokyklos verte vaikams, o tai véliau leidzia vaikams patiems vertinti mokykla
kaip vertinga (Hill & Taylor, 2004), dél to bus labiau linke jsitraukti ] mokymosi procesa, aktyviau
mokytis. Antra, tévy jsitraukimas j vaiky mokymosi procesa padeda vaikams susidoroti su mokykloje
kylanciais i$Stkiais, tuomet vaikai gali iSmokti patys su jais susidoroti ir pajausti, jog jie patys gali
kontroliuoti savo mokymosi proceso eigg ir pasiekimus. Tre€ia, kai tévai dalyvauja vaiky
akademiniame gyvenime, gali padéti vaikams labiau susipazinti su mokyklos uzduotimis, o tai gali

paskatinti vaikus matyti save kompetentingais akademinéje veikloje (Pomeratz, Moorman & Litwack,
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2007).

Smith (2006) atlikto tyrimo apie tévy ijsitraukimg Svietime mazas pajamas gaunanciose
Seimose metu buvo nustatyta, kad vaiky pasitikéjimas savimi pageréjo, kai jy tévai buvo labiau
jsitrauke ] jy mokymasi. Tyrimas dar parod¢, kad tévy jsitraukimas padé€jo tévams jgyti bendrumo
jausmg su savo vaikais ir sustiprino jy patikéjima savo asmeninio dalyvavimo vaiko ugdyme nauda.
Domina (2005) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, kad tévy isitraukimas turi stipresnj poveikj vaiko
probleminio elgesio mazinimui nei akademiniams pasiekimams.

Apskritai, tévy jsitraukimas yra susijes su vaiko geresniu mokymusi, maziau mokymosi
problemy, maziau elgesio problemy, susijusiy su prastu mokymusi. Be to, vaikai geriau jauciasi
emociskai, ger¢ja jy saviverté, pasitikéjimas savimi ir savo gebé¢jimais, iSgyvena maziau nerimo,
susijusio su mokslais. Tévy démesingas jsitraukimas j vaiky mokymosi procesg padeda kurti saugius
tarpusavio santykius su bendraamziais bei glaudesnj ir tvirtesnj ry$j su tévais (Bakker, Denessen,

Brus-Laeven, 2011; Pomerantz, Moorman, 2007).
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1.2. Nuotolinio mokymosi samprata

1.2.1 Nuotolinio mokymosi apibiidinimas ir s¢kmingas pritaikymas

Nuolat augant interneto populiarumui, did¢ja ir galimybé mokytis internete. Informaciniy ir
komunikaciniy technologijy tobuléjimas atveria naujas savarankisko mokymosi galimybes, suteikia
prieigg prie elektroniniy informacijos Saltiniy. Nuotolinis ir elektroninis mokymasis, nors nevienodu
tempu ir apimtimi, yra plétojamas jvairiy Saliy Svietimo sistemose (Vilkonis ir Barabanova, 2010).

Apibudinti, kas yra internetinis, elektroninis ar nuotolinis mokymasis néra paprasta. Singh ir
Thurman (2019) atrado net 46 skirtingus internetinio mokymosi (angl. online learning) apibrézimus
naudojamus tyréjy nuo 1988 iki 2018. Tai rodo, kad Sis reiskinys skirtingy tyréjy yra suprantamas ir
interpretuojamas nevienareikSmiskai. Mokymasis internetinéje erdvéje yra pavadinamas kaip
internetinis mokymasis/ugdymas, elektroninis mokymasis/mokymasis, nuotolinis
mokymasis/ugdymas, misrus ugdymas, kompiuterinis mokymasis/ugdymas ir t.t. Singh ir Thurman
(2019) pabandé isskirti esminius skirtingy apibrézimy pasikartojancius elementus, tai yra: technologijy
naudojimas; laiko elementas - sinchroninis arba asinchroninis; sinonimai ir sutampancios sgvokos;
interaktyvumo pavyzdziai; supainiojimas dél susijusiy terminy; fizinis atstumas; palyginimas su
tradiciniu mokymusi. Internetinis mokymasis daugeliu atvejy naudojamas kaip nuotolinio mokymosi
sinonimas, nes $iandien nuotolinis mokymasis vykdomas internetu. Siame darbe, sickiant i§vengti
painiavos, §ios sgvokos taip pat bus naudojamos kaip sinonimai. Taftaf ir Williams (2019) naudoja tokj
nuotolinio mokymosi apibrézima: tai institucinis, formalusis ugdymas, kai mokymosi grupé yra
atskirta ir kur interaktyvios telekomunikacijy sistemos naudojamos besimokantiesiems, iStekliams ir
instruktoriams sujungti. Nuotoliniam mokymuisi yra budingas vietos ir (arba) laiko atskirtis tarp
mokytojo ir mokinio bei mokymosi Saltiniy. Pasak Holmberg (1989), nuotolinis mokymas yra
koncepcija, apimanti mokymosi ir mokymo veiklg kiekvieno besimokanciojo ir ji palaikancios
organizacijos pazintinése ir (arba) psichomotorinése bei emocinése srityse. Jam yra biidingas
nenutriikstamas bendravimas ir gali biiti vykdomas bet kur ir bet kada. Nuotolinis mokymas gali buti
vykdomas naudojant jvairias laikmenas ir gali biiti naudojami jvairts pateikimo biidai; technologijos
yra priemoneés sustiprinancios nuotolini mokyma (Roberts, 2009). Nuotolinis mokymasis gali buti
sinchroniskas arba asinchroniSkas. Sinchroninis nuotolinis mokymasis vyksta tada, kai mokytojas ir
mokiniai bendrauja skirtingose vietose, bet tuo paciu metu. Asinchroninis nuotolinis mokymasis
vyksta tada, kai mokytojas ir mokiniai bendrauja skirtingose vietose ir skirtingu metu (Midkiff,
Dasilva, 2000). Nuotoliam mokymui dazniausiai yra naudojamos vaizdo konferencijos. Vaizdo
konferencijos yra sinchroniné garso ir vaizdo telekomunikacijy technologija, kurios metu Zzmonés gali

matyti ir kalbétis su kitais 1§ dviejy ar daugiau atskiry viety. Tai taip pat gali palaikyti faily, programy
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ir elektroniniy darbo viety dalijimasi (Roberts, 2009).

Nuotolinio mokymosi apraisky bendrojo lavinimo mokyklose yra jau nuo 2006 mety, taciau iki
2020 mety kovo ménesio tai buvo tik pavieniai atvejai, o pagrindinis démesys kuriant nuotolinio
mokymo paslaugy teikimo sistemg buvo skiriamas universitetams (Vilkonis ir Barabanova, 2010).
Nors nuotolinis mokymasis daug plac¢iau yra pritaikomas aukStosiose mokyklose ir vyresniy klasiy
mokiniams, Wallace (2009) atlikto tyrimo apie nuotolinio mokymosi pritaikymag gabiems mokinimas
rezultatai parodé, kad jaunesni, pradiniy klasiy gabtis mokiniai gali naudotis nuotolinio mokymosi
galimybémis tiek pat sékmingai, kiek ir vyresni mokiniai, jei yra atsizvelgiama ] jy poreikius. Visy
pirma, iSvados rodo, kad programinés jrangos pritaikymas turéty biiti pagrindinis uzdavinys nuotolinio
mokymo programose, skirtose gabiems pradiniy klasiy mokiniams, ir kad jiems turi biti teikiama
tinkama techniné¢ pagalba. Tame paciame tyrime jaunesnio amziaus mokiniai Zymiai pozityviau
vertino savo mokytojus, mokancius nuotoliniu biidu, nei vyresniyjy klasiy mokiniai. Tyr¢jas tokius
rezultatus aiSkino tuo, kad nuotolinio instruktoriaus vaidmuo gali biiti ypa¢ svarbus norint sékmingai
mokytis nuotoliniu btidu jaunesnio amziaus mokiniams (Wallace, 2009).

Vilkonis ir Barabanova (2010) iSskyré pagrindines mokiniy grupes, kurios yra labiausiai
suinteresuotos nuotoliam mokymuisi bendrojo lavinimo mokyklose:

1)  Mokiniai, besigydantys ligoninése, sanatorijose ir namuose;

2)  Mokiniai, turintys jgimtg ar jgyta jud¢jimo negalig;

3)  Mokiniai, kurie yra i§vyke gyventi | uzsienj;

4)  Suaugusieji dirbantys mokiniai;

5)  Itin gabis ir motyvuoti mokiniai, nepasitenkinantys vidutiniu mokymosi lygiu tradicinéje
klas¢je kartu su maziau motyvuotais mokiniais.

Tam, kad nuotolinis mokymasis bty efektyvus, svarbus yra tinkamas pasiruoSimas.
Elektroniniam mokymuisi jgyvendinti reikalinga fiziné infrastruktiira, techniné kompetencija ir
psichologinis pasirengimas (Ouma, Awuor & Kyambo, 2013). Pirmasis zingsnis pereinant nuo
dabartinés jprastinés Svietimo sistemos prie nuotolinio ir miSraus mokymo yra apripinimas
technologinémis priemonémis ir programomis, taciau tuo pat metu biitina sukurti pedagoginj modelj,
kuris sudarys reikiamg teorinj pagrindg, kuriame bus naudojamos naujos Svietimo technologijos
(Anastasiades, 2003).

Idiegiant nuotolinio mokymosi sistemag yra svarbu, kad mokytojai ir mokiniai biity jgije
techninius jgidzius reikalingus naudotis elektroninio mokymosi sistemomis. Sie jgiidziai jgyjami
efektyviausiai ne mokantis apie technologijas, o tuomet, kai yra mokomasi kartu su technologijomis.
Efektyviai mokantis naudotis technologijomis, reikia ne tik techniniy jgudziy ir Ziniy, bet svarbu, kad

patys technologijy vartotojai noréty technologijas naudoti kaip mokymosi ir mokymo priemones
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(Ouma, Awuor & Kyambo, 2013).

Kadangi internetinés mokymo programos pateikimo biidai yra nauji ir labai skiriasi nuo
tradicinio pozitrio, pagrindinis veiksnys, darantis jtakg mokymosi sékmei, yra mokytojo techniné
kompetencija. Kaip mokytojams sekasi naudoti elektroninio mokymosi programas priklauso ir nuo jy
ankstesnés patirties informaciniy technologijy srityje (Boakye & Banini, 2008). Vis délto, viena i
svarbiausiy kliti¢iy veiksmingai elektroninio mokymosi sklaidai yra susijusi su kultiiriniu ir asmeniniu
mokytojy pozitriu j elektroninj mokymasi. Svarbu suprasti, kokiu laipsniu mokytojas mano, kad
elektroninis mokymasis gali sustiprinti jo/jos mokyma. Mokytojy suvokimas ir poziiiris j technologijas
turi jtakos efektyviam Siy technologijy naudojimui mokant ir mokantis (Paraskeva, Bouta &
Papagianna, 2008).

Kadangi mokyklos jtraukia elektroninio mokymosi elementus, jos turi atsizvelgti j veiksnius,
turin¢ius jtakos mokiniy pasiekimams. Tyrimai rodo, kad mokiniai, turintys iSanksting informaciniy
technologijy naudojimo patirtj, elektroninio mokymosi aplinkoje paprastai bus sékmingesni nei tie,
kurie jos netur¢jo ar turéjo maziau (Volery & Lord, 2000). Naujiems elektroninio mokymosi teikéjams
svarbu priimti besimokanciuosius, turin€ius mazai ankstesnés patirties, sitilant jiems pagalbg. Svarbu
yra i8siaiSkinti esamg mokiniy patirt] naudojantis informacinémis technologijomis, kad mokykloms
biity galima sklandziai naudotis nauja mokymosi aplinka (Ouma, Awuor & Kyambo, 2013). Mokiniy
s¢kmingam darbui internetinéje erdvéje yra svarbu sutelkti démesi | bendravimo jgudzius,
organizacinius jgudzius, technologinius jgudzius, mokymosi jprocius ir laiko valdymo jgtudZzius
(Beese, 2014). Pasizymintys aukstesniu saviefektyvumu, naudojantys jvairias savireguliavimo
strategijas ir iSlaikantys aukstag motyvacijos lygj nuotolinio mokymosi metu sulaukia daugiau sékmeés
moksle. Tie, kurie abejoja savo sugebéjimais, stokoja metakognityvinés veiklos ir pasizymi Zemu
motyvacijos lygiu, linke nejgyvendinti savo tiksly mokantis nuotoliniu biidu (Semmar, 2006).

Mokyklos neturéty manyti, kad norint palaikyti efektyvy mokymasi, biitinai yra reikalingas tik
sinchroninis nuotolinis mokymas. Nuotolinio mokymosi tikslas néra bandyti i§ naujo susikurti
tradicinio mokymo auditorijas, to neimanoma padaryti. Internetinis mokymasis suteikia
besimokantiesiems galimybiy dirbti savarankiskiau, iSmokti naudotis irankiais bei strategijomis, kuriy
kitu atveju jie neturéty. Nors nerekomenduojama eksperimentuoti kritinése situacijose, norint, kad
viskas veikty, reikia naujoviy, kiirybiSkumo ir atsparumo (International Baccalaureate Organization,
2020). Daugelis mokykly supras, kad jos turi biiti adaptyvios ir greitai mastancios, kad uztikrinty

sveika mokymasi nuotoliniu budu.
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1.2.2 Nuotolinio mokymosi privalumai ir trikumai

Esant poreikiui ir tobul¢jant technologijoms, geréja galimybés jdiegti nuotolini mokymasi,
taciau vis iSkyla diskusijy apie nuotolinio mokymosi veiksmingumg: kokias naujas galimybes tai

Turbiit akivaizdziausias nuotolinio mokymosi pranaSsumas yra tas, kad jis jveikia fizinius
atstumus; suteikia lankstumo vietos ir laiko atzvilgiu (Cook, 2007). Vilkonis ir Barabanova (2010)
i8skyr¢ du pagrindinius nuotolinio mokymosi privalumus: 1) saugesn¢ mokymosi aplinkg, kur
mokiniai patiria maziau streso ir jtampos nei mokykloje ir 2) galimybe valdyti mokymosi laika;
namuose mokiniai gali dirbti ir mokytis savo tempu, geriau planuoti savo dieng. Mokymasis
videokonferencijy pagalba suteikia galimybe pasiekti mokinius ir studentus, gyvenancius kaimo
vietovése ir geografiskai atokiuose rajonuose (Offir, Bezalel & Barth, 2007); taip pat suteikti
pabégéliy vaikams reikiamas mokymosi ir Svietimo galimybes (Taftaf & Williams, 2019); iSauga
mokytojy ir mokiniy sgveikos realiu laiku, mokymuisi vykstant sinchorininiu biidu (prieSingai nei
tekstiniai elektroniniai praneSimai); leidzia didesnes mokiniy tarpusavio bendravimo ir
bendradarbiavimo galimybes (Offir, Bezalel & Barth, 2007). Kai kurie mokiniai yra labai patenkinti
savo internetine mokymosi patirtimi, ir priskiria tg pasitenkinimg komunikacijos priemoniy, tokiy kaip
virtuali klase, el. pastas, diskusijy forumai, naudojimui ir didesnei laisvei klasése (Tunison & Noonan,
2001; Beese, 2014). Be to, virtualioji aplinka suteikia galimybe dirbti | priekj arba lankstumg, norint
pasivyti praleistas veiklas ir uzduotis, tai darant be nuobaudy (Tunison & Noonan, 2001).

Taciau kai kurie autoriai mano, kad tradicinis mokymasis negali buti pakeistas mokymusi
internetu, nes normalius komunikacinius procesus internete sutrikdo fizinio buvimo stoka, taip yra
apsunkinamas pazintinis, metakognityvinis ir socialinis mokymasis. Teigiama, kad grupiy gyvas
zodinis ir neverbalinis bendravimas ir socialiniai mainai sukuria emocinius rySius ir bendruomenés
jausma, kuriuos yra sunku pasiekti internetinése erdvése (Zhan & Mei, 2013). Vilkonis ir Barabadova
(2010) savo tyrime apibendrino ir i§skyré tokius tris pagrindinius nuotolinio mokymosi trikumus: 1)
mokymosi proceso dalyviy sgveikos trilkumas: ne visiems mokiniams yra paprasta mokytis be
motyvavimo i$ Salies - jy veiksmingam mokymuisi reikalingas tiesioginis bendravimas su mokytoju,
triksta bendravimo su klasés draugais; 2) mokymosi motyvacijos stygius: kai kuriems mokiniams
namy aplinka néra tinkama mokytis: sunku prisiversti, nusiteikti mokytis; 3) nepalanki mokymosi
aplinka: kai kurie mokinai neturi savo kambario, savo kompiuterio, namuose yra daug trukdziy, kurie
kliudo mokytis (tokie kaip Seimos nariy televizoriaus ziliréjimas). Kaip sékmingo nuotolinio
mokymosi kliuviniai dar yra minimi tokie veiksniai kaip galimas nerimas, susijgs su aparatings ir
programinés jrangos problemomis (technofobija), papildomas laikas, reikalingas mokymosi proceso

dalyviams iSmokti naudotis technologine sistema, sumazéjes besimokanciojo ir mokytojo interakcijy
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lygis pamoky metu (Offir, Bezalel & Barth, 2007), per didel¢ atsakomybé ir autonomija, tenkanti
mokiniui (Tunison & Noonan, 2001).

Tyrimy rezultatai apie studenty ir mokiniy akademinius pasiekimus virtualiame ir misriame
ugdyme yra nevienareikSmiai ir neleidzia daryti vieningy iSvady. IS vienos pusés, tyrimai rodo
panasius pasiekimy lygius mokantis nuotoliniu biidu kaip mokiniy tradicinése mokyklose (Means,
Toyama, Murphy, Bakia & Jones, 2009) ir kad lygiavert¢ mokymosi veikla gali biiti vienodai
veiksminga besimokantiesiems internete ir tradiciSkai (Neuhauser, 2002). Taciau naujesni tyrimai
parodé, kad moksleiviai, besimokantys internetiniu biidu, yra maziau akademiskai pasieke, palyginus
su tradicinése mokyklose besimokanciaisiais (Hasler-Waters, Menchaca & Borup, 2017), ir dazniau

meta mokslus (Borup, Chambers & Stimson, 2017).
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1.3. Tévy jsitraukimas j nuotolinj mokymasi

Tyrimai apie tévy jsitraukimg tradicinj mokymesi rodo, kad vaikai paprastai mokosi geriau, kai
jy ugdyme dalyvauja tévai. Taciau triksta moksliniy tyrimy apie tévy jsitraukima vaikui mokantis
netradiciniu budu, tokiy kaip internetinis/nuotolinis mokymasis.

Tévai 18 tikryjy gali dalyvauti ir jsitraukti ] savo vaiky mokymasi elektroninéje aplinkoje, tam
tikrais aspektais net labiau nei mokantis tradiciniu budu, kadangi internetinés pamokos vyksta
namuose ir daznai sinchroniskai, tévai gali stebéti mokiniy dalyvavima pamokose biidais, kokiais
tradicinéje valstybin¢je mokykloje galéty biiti sudétinga, ar net nejmanoma (Beck, Maranto & Lo,
2013). Borup, Graham ir Davies (2013) atlikto tyrimo rezultatai parodé¢, kad internetinio mokymosi
kursy metu mokiniai sakési su tévais bendrave beveik 40% daugiau nei su savo bendraamziais ir
daugiau nei 300% bendravo daugiau su tévais nei su savo mokytojais. Tokie duomenys leido tyréjams
daryti iSvadas apie lemiamg tévy vaidmen; mokantis internete. Literatiiroje yra iSskiriami skirtingi
tévy vaidmenys, kuriuos jie atlieka nuotoliniame mokymesi:

o Organizatorius — suplanuoja dienotvarke, pamoky planus, veiklas; kaupia medziagas ir
kt.

o Instruktorius — teikia individualias instrukcijas; dalijasi edukacine patirtimi su mokiniu;
konstruoja Zinias kartu su mokiniu.

o Motyvatorius — motyvuoja mokinj tobuléti ir spresti problemas.

o Vadovas — stebi pazangg; tvarko mokinio laikg/tvarkarastj; disciplinuoja (Hasler-Waters,
Menchaca & Borup, 2017).

Borup, Graham ir Davies (2013) tyrimo duomenimis mokiniai savo ir tévy sgveikg laiko
Zymiai labiau svarbia jy motyvacijai nei jy tévai. Sie duomenys rodo, kad tévai gali nevisiskai suprasti
savo bendravimo su savo vaiku motyvacing verte. Siandieniniai tévai apie kompiuterius suZinojo ir
mokési jais naudotis jau biidami suaugg, tuo tarpu vaikams kompiuteriai Siandien yra nattrali aplinka,
dauguma jy turi prieigg prie interneto namuose ir klaséje, tévai negali visur ir visada prizidiréti ka jy
vaikas veikia internete. Tévai, neturintys pakankamai ziniy apie kompiuterius, nesugeba vadovauti ir
ugdyti abipusj supratimg kartu su vaikais apie kompiuterius (Anastasiades, Vitalaki & Gertzakis,
2008). Black (2009) mano, kad tévams triksta Ziniy ir jgiidziy tinkamai padéti mokiniams mokytis,
arba, jog tévai padidina savo jsitraukimg j ugdyma tik po to, kai mokiniui pradeda prasciau sektis
mokantis nuotoliniu biidu. Borup, Graham ir Davies. (2013) teigia, kad manymas, jog norint pasiekti
auksty mokiniy pasiekimy uztenka auksto tévy dalyvavimo lygio, yra ,,supaprastintas™ ir kad tévy
jsitraukimas negali biti vienintelé priemoné mokiniams pasiekti aukStesniy rezultaty mokantis

nuotoliniu biidu. Siekdami sékmingai jsitraukti i savo vaiky mokyma, tévai patys turi susipazinti su
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iSmaniosiomis technologijomis, interneto galimybémis ir virtualiomis mokymosi aplinkomis.
Svarbiausias tévy jsitraukimo Zingsnis, nepaisant jy techninio iSmanymo lygio, yra palaikyti nuolatinj
ir atvirg dialogg su vaikais: kad vaikai galéty atvirai su tévais kalbétis apie tai, kas vyksta internete,
neskubant vaiko kaltinti ar uzdraudziant naudotis kompiuteriu namuose. Be §io pasitik¢jimo tévai
tiesiog niekada neiSgirs ir nesuzinos, kas atsitinka ir kg vaikas pamato internete (Anastasiades, Vitalaki
& Gertzakis, 2008).

Kada tévai gerai supranta savo vaiky poreikius ir interesus, jie gali panaudoti $ias Zinias savo
naudai, kad palaikyty savo mokyklinio amziaus vaikus. Taciau tévai susiduria ir su dideliais i$Sukiais,
isitraukdami | savo vaiky nuotolinj mokyma, jskaitant: laiko trikumg, vaidmens sudétingumg ir
tiesioginio mokytojy prieinamumo trikuma. Hasler-Waters (2012) pastebi, kad tévy jsitraukimo
intensyvumg virtualiame mokymesi jgalina unikali mokyklos aplinka. Tévai daro aktyvy ir sgmoninga
pasirinkimg nuspresdami leisti savo vaikus | mokyklas, kur mokymasis vyksta nuotoliniu ar misriu
btudu. Paprastai Siuos pasirinkimus lemia patyCios ar akademiné nesé¢kmé tradicinése mokyklose
(Beck, Maranto & Lo, 2013), todél tikétina, kad jie kai kuriais svarbiais aspektais skiriasi nuo
tradicinése mokyklose besimokanciy vaiky tévy. Be to, Hasler-Waters, Menchaca ir Borup (2017)
atkreipia démes;j ] tai, jog internetinése mokyklose paprastai yra maziau tautiniy ir rasiniy mazumy,
zemesnio socioekonominio sluoksnio ir specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy nei tradicinése
mokyklose.

Visi iki Siol atlikti tyrimai analizavo mokiniy mokymasi ir tévy jsitraukima ] nuotolinj
mokymasi specialiose mokyklose ar mokymosi programose, kurios skiriasi nuo tradiciniy mokykly, o
tévai leisdami savo vaikus ] tokias mokyklas tai daré¢ priimdami samoningg ir aktyvy sprendimg ir
turédami tam pagrista priezast;. Taciau 2020 mety pavasarj, atsizvelgiant | nepalankia epideming
COVID-19 (koronavirusinés infekcijos) situacijg, visoje Lietuvos Respublikos teritorijoje buvo
paskelbtas karantinas (Nutarimas dél karantino Lietuvos Respublikos teritorijoje paskelbimo, 2020
kovo 14 d.): draudziami Zmoniy susibiirimai, uzdaromos valstybiy sienos, apribojamas kai kuriy
paslaugy teikimas, zmonés skatinami likti namuose ir be biitinos prieZasties niekur neiti. Nuo kovo 16
dienos buvo uzdaromos Lietuvos Svietimo istaigos: darzeliai, mokyklos, universitetai; o visas
ugdymas jstaigose pradétas vykdyti nuotoliniu biidu. UNESCO (2020) duomenimis, visame pasaulyje
mokyklas valstybiniu lygiu uzdaré daugiau nei 180 Saliy, tai paliet¢ daigiau nei 1 milijardg mokiniy.
Nors valstybés imasi biitiniausiy priemoniy palengvinti karantino saglygoms, yra priezasCiy nerimauti,
nes uzsitesgs mokyklos uzdarymas ir uzsidarymas namuose ligos protriikio metu gali turéti neigiamos
itakos ne tik mokymuisi, bet ir vaiky fizinei bei psichinei sveikatai. Kada vaikai nebtina ilgesnj laikg
mokykloje (savaitgaliais, vasaros atostogy metu) jie yra maziau fiziskai aktyviis, daugiau laiko

praleidzia prie ekrany, miego rézimas daznai nereguliarus ir mityba biina maziau subalansuota ir ne
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visai palanki jy sveikatai, todél priaugama svorio ir prastéja Sirdies ir kvépavimo sistemos biiklé
(Wang, Zhang, Zhao, Zhang & Jiang, 2020). Didel¢ problema yra ir psichologinis poveikis vaikams ir
paaugliams. Ilgalaikis stresas, infekcijos baimé, nusivylimas ir nuobodulys, adekvacios informacijos
trukumas, asmeniniy ry$iy su bendraklasiais, draugais ir mokytojais nebuvimas, asmeninés erdvés
namuose nebuvimas ir finansiniai nuostoliai Seimoje gali turéti dar daugiau probleminiy ir ilgalaikiy
padariniy vaikams ir paaugliams (Wang, Zhang, Zhao, Zhang & Jiang, 2020).

Ivestas karantinas visas Salies mokyklas labai greitai ir be didelio pasiruoSimo priverté pereiti
prie nuotolinio mokymosi. Tai sukélé nemazai 18Siikiy visiems: mokykloms, mokytojams, mokiniams,
kartu ir mokiniy tévams. TAMO (2020) komandos geguZzés pradzioje atliktos tévy apklausos rezultatai
rodo, kad beveik 85 proc. Lietuvos tévy, prasidéjus nuotoliniam mokymuisi, skiria daugiau démesio
savo vaiky Svietimui. Remiantis apklausos rezultatais, didesnés tévy pagalbos reikia pradiniy klasiy
mokiniams, net 18,13 proc. jy tenka kone visg laikg mokytis kartu ir dazniau nei anksciau padéti atlikti
namy darbus. Tokio atvejo, kad nuotolinis mokymasis biity ivestas nacionaliniu mastu, néra buve ne
tik Lietuvoje, bet ir daugelyje kity valstybiy. Net geriausiomis aplinkybémis, peréjimas prie nuotolinio
mokymosi tokiu didziulius mastu yra labai sudétinga uzduotis visai §vietimo sistemai ir jos dalyviams,
o mokantis nuotoliniu biidu, mokiniams yra reikalingas palaikymas net labiau nei tradiciniame
mokymesi (Beese, 2014), todél svarbu patyrinéti, kaip tokiu nejprastu laiku atrodo tévy jsitraukimas j

mokiniy nuotolinj mokymasi.

Sio tyrimo tikslas yra i3siaiskinti, kokios yra tévy patirtys ir su kokias i§$uikiais susiduria tévai
bandydami jsitraukti j pradiniy klasiy mokiniy nuotolinj mokymasi bei kas gali biiti svarbu tévams ir
padedant pradinukams mokantis nuotoliniu budu.

Uzdaviniai:

1. Ivertinti, kaip pasikeité tévy jsitraukimas jvedus nuotolinj mokymasi ir su kokiais veiksniais
tie pokyciai susijg.

2. I8siaiskinti, su kokiais veiksniai yra susijes tévy jsitraukimas i pradiniy klasiy mokiniy
nuotolinj mokymasi.

3. I8siaiskinti, kuo kokiais veiksniais yra susijes tévy pasitenkinimas nuotoliniu mokymusi.

4. Nustatyti, kokie veiksniai gali numatyti tévy jsitraukimg j pradiniy klasiy mokiniy nuotolinj
mokymasi.

5. ISanalizuoti, nuotolinio mokymosi privalumus ir trikumus, kuriuos nurodo tévai.
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2. METODIKA
2.1. Tyrimo dalyviai.

Tyrime dalyvavo 106 pradiniy klasiy mokiniy tévai. Duomenys buvo gauti taip pat i§ 6 tévy,
kuriy vaiko mokosi vyresnése klasése (5, 6 ir 8), taciau Sie duomenys nebuvo jtraukti skaiciuojant
rezultatus, kadangi neatitiko tyrimo imties. Tyrime daugiausiai dalyvavo mamy, jy buvo 84 proc. (89

respondentgs), o téCiy - penkis kartus maziau — 16 proc. (17 respondenty) (Zr. 1 lentele).

1 lentelé. Tyrimo dalyviy pasiskirstymas ir amziaus charakteristikos

Dalyviai N % Min Max AmZiaus
amzius amzius vidurkis

Mamos 89 84,0 30 50 39,14

Téciai 17 16,0 33 49 40,97

Pagal vaiko lytj tévai pasiskirst¢ gana panaSiai, 56,6 proc. buvo berniuky tévai (60
respondenty), 40,8 proc. buvo mergaiciy tévai (43 respondentai), o 3 tyrimo dalyviai nenurodé savo

vaiko lyties (zr. 2 lentelg).

2 lentelé. Tyrimo dalyviy vaiky amzZiaus ir lyties charakteristikos.

N %

Vaiko lytis

Berniukas 60 56,6

Mergaité 43 40,8
Klas¢, kurioje vaikas mokosi

Pirma 24 22,6

Antra 48 45,3

Trecia 20 18,9

Ketvirta 14 13,2

Daugiausiai tyrimo anketas pildé antroky tévai, jy buvo 45,3 proc. (48 respondentai), 22,6
proc. buvo pirmoky tévai (24 respondentai), 18,9 proc. — trecioky (20 respondenty), o maziausiai

ankety uzpildé ketvirtoky tévy — 13,2 proc. (14 respondenty) (2 lentelé).
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3 lentelé. Tyrimo dalyviy sociodemografinés charakteristikos.

Tyrimo dalyviy N %
charakteristikos
Seiminé padétis
Vedes/ Istekejusi 88 83,0
ISsituokes/ ISsituokusi 10 9,4
Gyvenu partnerystéje 3 2,8
Nevedes/ Netekéjusi 4 3,7
Gyvenamoji vieta
Didmiestis 56 52,8
Miestas 26 24,5
Miestelis 6 5,7
Kaimas 18 17,0
Tévy iSslavinimas
Aukstasis universitetinis 76 71,2
Aukstasis neuniversitetinis, 10 9,4
aukstesnysis
Vidurinis, profesinis 16 15,1
Pagrindinis 3 2,8
Pradinis 1 0.9
Vaiky skaicius
Seimoje
1 vaikas Seimoje 17 16,0
2 vaikai Seimoje 66 62,3
3 vaikai Seimoje 13 12,3
4 vaikai Seimoje 8 7,5
5 vaikai Seimoje 3 2,8

3 lentel¢je pateikiamos tyrime dalyvavusiy tévy sociodemografinés charakteristikos. DidZioji
dalis tyrimo dalyviy yra i§ pilny Seimy, yra iStekéjusios arba vedg — 83,0 proc. (88 respondentai), 9,4
proc. tyrimo dalyviy yra iSsituoke ir vaikas gyvena su vienu i§ tévy (10 respondenty), vos 3 tyrimo
dalyviai gyvena ir savo vaika su partneriu augina nesusituoke (2,8 proc.), 4 dalyvés pazymejo, jog yra
nesusituokusios (t.y. vieniSos mamos, 3,7 proc.).

Didzioji dalis tyrimo dalyviy turi aukstajj universitetinj iSsilavinimg (71,2 proc.), 15,1 proc.
tévy turi vidurinj, profesinj iSsilavinima, 9,4 proc. aukstaji neuniversitetini, 2,8 proc. pagrindinj
i8silavinima, o tik viena mama yra jgijusi pradinj iSsilavinima (0,9 proc.).

Daugiau nei pusé¢ — 62,3 proc. tyrimo dalyviy pazyméjo, jog jy Seimoje yra du vaikai (66
respondentai), 16,0 proc., jog augina tik vieng vaikg Seimoje, 12,3 proc. turi 3 vaikus, 7,5 proc. — 4
vaikus, o 2,8 proc. (3 respondentai) Seimoje turi 5 vaikus.

Mazdaug pus¢, 52,8 proc., tyrimo dalyviy gyvena didmiestyje (56 respondentai), 24,5 proc.
gyvena mieste (26 respondentai), 17 proc. tyrimo dalyviy (18 respondenty) yra i§ kaimo ir 5,7 proc. (6
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respondentai) i§ miestelio.

2.2. Tyrimo eiga.

Tyrimo dalyviai j tyrimg pakviesti patogioji netikimybinés ir sniego gniiiztés atrankos biidu.
Tévams buvo siunc¢iama elektroniné anketa (elektroniniu pastu, messenger privacia zinute) ir praSoma
ja uzpildyti. Taip pat praSoma tévy pasidalinti su kitais pradiniy klasiy mokiniy tévais anketos
nuoroda. Duomenys buvo renkami balandzio 15 - geguzés 3 dienomis. Anketoje tévai buvo
supazindinti su tyrimo tikslu ir gauty duomeny panaudojimu. Dalyvavimas tyrime buvo savanoriSkas

ir tyrimo dalyviai bet kada galéjo atsisakyti dalyvauti tyrime (Zr. 1 prieda).

2.3. Tyrimo instrumentai

Tevy jsitraukimo klausimynas (2018) (1 priedas).Violetos Pilipuitienés sukurtas klausimynas
apie tévy isitraukima j mokiniy (tradicinj) ugdyma remiantis J. Epstein (1991) tévy jsitraukimo } vaiky
ugdyma SeSiy lygiy teorija. Klausimyng sudaré 24 teiginiai apie tévy isitraukimg. Tévai savo
dalyvavimg vaiky mokymesi apibtidinancius teiginius vertino 4 baly Likert tipo skaléje, nuo 1, kuris
reiské — ,,beveik niekada®, iki 4 — ,beveik visada®. Klausimyng sudaro 4 subskalés: ,, Tévai-vaikai*
(apibiidina elgesi, kuris pasireiSkia tiesiogiai padedant vaikui mokytis namuose, Pilipuitiene, 2018.
Pvz.: Padedate savo vaikui atlikti namy darbus namuose®), ,,Tévai-mokytojai* (apibiidina tévy
tiesioginj bendradarbiavima su mokytojais vaiko ugdymo klausimais, pvz. ,,Kartu su mokytoja siekiate
spresti vaikui kylan¢ias mokymosi problemas®), ,,Tévy kontrol¢* (apibiidina tévy kontrolés elgesio
apraiSkas susijusias su dienotvarkés struktiiravimu, miego kontrole ir laiko praleidziamo prie ekrany
kontrole, pvz. ,,Kontroliuojate, kiek laiko vaikas naudoja TV, telefona, kompiuterj ir pan.©), ,,Tévai-
veikla klas¢je” (apibiidina tévy elgiasi jsitraukiant ] klasés veiklas, pvz. ,Dalyvaujate klasés
susirinkimuose*).

Patikrinus klausimyno ir subskaliy patikimuma, buvo gauti tokie Cronbacho alfa koeficientai:
Tévai-vaikai = 0,815, Tévai-mokytojai = 0,854, Tévy kontrolé¢ = 0.712, Tévai-veikla klaséje = 0,549.
Viso klausimyno Cronbach alfa = 0,730. Originalios versijos autorés V. Pilipuitienés (2018) Cronbach
alpha koficientai buvo gauti: ,,Tévai-vaikai“ = 0,837; ,, Tévai-mokytojai“ = 0,831; ,,Tévy kontrolé¢* =
0,540; ,, Tévai-veikla klaséje” = 0,513.

Tévy saviefektyvumo skalé (Parental Self-efficacy Scale, 2006). A. Banduros saviefektyvumo
teorija apibudina tévy jsitikinimus savo veiksmingumu skatinant ir ugdant savo vaiko akademinj
vystymasi (Bandura, 2006; Bandura et al. 2001; Paimta i§ Guide for Constructing Self-Efficacy
Scales). Siam tyrimui buvo atrinkti 6 teiginiai apibiidinantys jvairius veiksmus, kuriuos tévai turi
atlikti skatindami savo vaiky akademing raida (pvz. “Kiek nuo jusy priklauso, kad vaikui patikty eiti |

mokykla”). Teiginius vertinami 10 baly Likert tipo skal¢je, nuo 1 - ,,beveik niekuo negaliu padéti®, iki
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10 —,,Galiu padéti labai daug ““. Skalés Cronbach alfa = 0,887.

Anketa apie tévy jsitraukimg j nuotolinj mokymgsi (zr. 2 priedg). Tyrimo autorés sudaryta
anketa apie tévy elgesj jsitraukiant j vaiko nuotolinj mokymasi. Anketa sudaro 10 teiginiy apie tévy
jsitraukimg ] nuotolinj vaiky mokymasi, apimantys tiesioging pagalba vaikui, vaiko dalyvavimo
dalyvauty pamokose, vykstan¢iose nuotoliniu biidu®). Teiginiai vertinami 4 baly Likert tipo skaléje,
kur 1 reiské — ,,beveik niekada“, o 4 — ,,beveik visada“. Anketos cronbach alpha = 0,742.

Pasikeitimai jvedus nuotolinj mokymgsi. Autorés sudaryti klausimai apie pokycius mokymesi
prasidéjus nuotoliniam mokymuisi: 4 uzdari klausimai apie tai, kokios jtakos nuotolinis mokymas turi
vaiko patiriamiems mokymosi sunkumams ir emociniams sunkumams, kurie vertinami 3 baly Liker
tipo skale nuo 1 ,,daugiau” iki 3 - ,, maziau®. Klausimas, kaip gali pasikeisti vaiko mokymosi rezultatai
dél nuotolinio mokymosi, vertinami 3 baly Likert tipo skale nuo 1 “pagerés” iki 3 - “suprastés”.
Ketvirtasis klausimas, kaip pasikeité tévy isitraukimas j vedus nuotolinj mokyma, pateigiami trys
atsakymy variantai: “daugiau”, “tiek pat” ir “maziau”. Galiausiai pateikiama du atviri klausimai
tévams, prasant jvardyti, kokius nuotolinio mokymosi privalumus ir triikumus jie pastebi.

Papildomi klausimai. Papildomi klausimai, kurie nepriklauso jokiai skalei buvo peteikti
tévams siekiant suzinoti papildomos informacijos apie vaikus ir tévus. Buvo pateikti keturi klausimai
tévams apie vaiko mokymosi motyvacijg ir kiek vaikas pasakoja apie savo patirtis mokykloje (pvz. ,,
Mano vaikas pasakoja, kaip jam sekasi mokykloje®). Teiginiai vertinami 4 baly Likert tipo skaléje, kur
1 reiské — ,beveik niekada®, o 4 — ,,beveik visada®. Taip pat tévy buvo prasoma jvertinti savo paciy
patirt mokykloje 10 baly Likert tipo skal¢je, nuo 1 - ,,labai neigiama®, iki 10 —,,Labai teigiama“.

Sociodemografiné anketa. Sociodemografiné anketa siekiant suzinoti informacija apie tyrime
dalyvaujanciy vaiky tévy amziy, iSsilavinima (kuo aukstesnis iSsilavinimas, tuo aukstesniu skai¢iumi
zymima, 5 — aukstasis universitetinis, 1 — pradinis), Seimynin¢ padétj, vaiky skaiciy Seimoje, vaiko

lytj, kurioje klaséje vaikas mokosi, vaiko pasiekimy lygj, gyvenamajg vieta.

2.4. Duomeny analizé

Tyrimo duomenims analizuoti buvo naudotas IBM SPSS Statistics 23 programinis paketas,
kurio pagalba buvo skai¢iuota apraSomoji statistika (vidurkiai, standartiniai nuokrypiai, asimetriSkumo
koeficientai, skaliy vidinis suderinamumas). Kintamieji, kurie neatitiko normalaus duomeny
pasiskirstymo (jsitraukimas j nuotoliné mokymasi; jsitraukimas ] tradicin} mokymasi; ,,tévai-vaikai‘;
»tevy kontrole®, ,tévai-veikla klaséje®; tévy saviefektyvumas), buvo transformuoti atsizvelgiant i jy
asimetrijos kryptj. Vidurkiams lyginti buvo taikyti Stjudento-t testas nepriklausomoms ir porinéms
imtims, s3sajoms tarp duomeny tikrinti buvo naudojama Pearson koreliacija, prognostiniams rySiams

nustatyti buvo taikyta tiesiné regresija.
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3. REZULTATAI

Tyrime nagrin¢jamy skaliy vidurkiai, standartiniai nuokrypiai, medianos bei minimalios ir
maksimalios reik§mes pateikiami 4 lenteléje.

4 lentelé. Tyrime nagrinéjamy skaliy (Tévy isitraukimas i nuotolinj mokymasi; Tévy isitraukimas i
tradicin] mokymasi (Visa skal¢); tévai-vaikai; Tévai-mokytojai; Tévy kontrol¢; tévai-veikla klas¢je;
tévy saviefektyvumas) aprasomoji statistika

N M Mdn SD Min Max
Tévy jsitraukimas j nuotolinj 106 30,87 32,00 4,86 20,00 38,00
mokymasi
Tévy jsitraukimas j tradicinj 106 52,53 53,00 9,57 18,00 72,00
mokymasi (Visa skalé)
Tévai-vaikai 106 19,98 21,00 4,37 7,00 28,00
Tévai-mokytojai 106 16,42 17,00 3,93 6,00 24,00
Tévy kontrolé 106 10,27 10,00 1,80 3,00 12,00
Tévai-veikla klaséje 106 6,11 6,00 1,42 2,00 8,00
Tévy saviefektyvumas 106 40,12 41,00 9,34 7,00 60,00

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai, Mdn — mediana.

Didzioji dalis (77,4 proc) tyrime dalyvavusiy tévy, (N = 82 respondentai), atsaké, kad jvedus
nuotolin} mokyma, jie labiau jsitraukia j savo pradinése klasése besimokanciy vaiky ugdyma nei pries
tai. 22,6 proc. tyrime dalyvavusiy tévy jauciasi tiek pat jsitrauke j savo vaiko nuotolini mokymasi,
kiek buvo jsitrauke ir j tradicinj mokymasi (24 respondentai). Nei vienas tyrimo dalyvis neatsaké, kad
1 vaiko mokymasi bty jsitraukes maziau kada mokyklose buvo jvestas nuotolinis mokymasis.

Pirmiausia buvo siekiama palyginti, kaip pasikeité konkretus tévy elgesys jsitraukiant j savo
vaiky mokymasi, kada buvo jvestas nuotolinis mokymasis mokyklose. Buvo lyginama, kaip daznai
tévai tikrina, ar jy vaikai yra susiruo$¢ mokyklai ir turi visas reikiamas priemones; kaip daznai padeda
atlikti namy darbus; kaip daznai padeda i$spresti sunkumus, kylancius atliekant mokyklines uzduotis;
kaip daznai palaiko rysj su vaiko mokytoja el.pastu, telefonu ar per el. dienyna; kaip daznai turi laiko
vaikui padéti mokytis tradiciniame mokymesi ir nuotoliniame mokymesi. Palyginimas buvo

atliekamas naudojant Stjudento-t testg porinéms imtims. Rezultatai pateikiami 5 lenteléje.
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5 lentelé. Tévy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicinj mokymasi skirtumai.
Tradiciniame  Nuotoliniame

mokymesi mokymesi

(N =106) (N =106)

M (SD) M (SD) t df p
Tikrina, ar susiruoses mokyklai 3,04 (0,863) 3,43 (0,680) -3,79 101 <0,001
Padeda atlikti namy darbus 2,64 (0,918) 2,95 (0,936) -2,76 102 0,007
Padeda i8spresti sunkumus 2,81 (0,898) 3,51 (0,430) -7,56 101 <0,001
Palaiko ry$j su mokytoja 3,36 (0,793) 3,18 (0,687) 1,06 101 0,289
Turi laiko padéti mokytis 3,12 (0,865) 3,41 (0,851) -2,78 102 0,007

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. Statistiskai reik§mingi skirtumai pazZymeéti paryskintu
Sriftu.

5 lenteléje pateikti palyginimai, kaip pasikeite¢ tam tikras elgesys tévy jsitraukime jvedus
nuotolinj mokyma. Tyrime dalyvave tévai dazniau tikrina, ar jy vaikas yra susiruos¢s 1 mokyklg ir turi
visas reikiamas priemones vykstant nuotoliniam mokymuisi, nei tai dar¢ tradiciniame mokymesi (p <
0,001). Vykstant nuotoliniam mokymuisi, tévai dazniau padeda atlikti savo vaikams namy darbus, nei
tai dar¢ esant tradiciniam mokymuisi (p = 0,007). Be to, tévai, vaikui mokantis nuotoliniu budu,
dazniau padeda spresti savo vaikams kylancius sunkumus, nei tai daré iki karantino (p < 0,001).

Siekiant suzinoti, kaip pasikeité jsitraukimas j vaiko mokymasi priklausomai nuo tévo lyties,
buvo lyginamas, téCiy ir mamy elgesys isitraukiant j ugdymga tradiciniame mokymesi ir jvedus
nuotolin} mokyma. Taciau prima buvo palygintas tévy jsitraukimas j nuotolinj ir tradicinj mokymasi,
skirtumai pateikti 6 lentelé¢je.

6 lentelé. TéCiy ir mamy jsitraukimo j tradicinj ir nuotolinj mokymasi palyginimas.

Skalé Mamos (n = 89) Téciai (n=17) t df p

M (SD) M (SD)
Isitraukimas i tradicinj 53,40 (8,40) 52,16 (9,76) -0,375 104 0,709
mokymasi
Isitraukimas i nuotolinj 31,52 (4,51) 31,80 (3,79) -0,183 104 0,855
mokymasi

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. Statistiskai reikSmingi skirtumai pazymeéti paryskintu
Sriftu.

Téciy ir mamy jsitraukimas tiek j tradicinj vaiky mokymasi, tiek j nuotolinj mokymasi statistiSkai
reikSmingai nesiskiria (6 lentelé).
7 lenteléje pateikiami rezultatai, kaip skiriasi té€iy ir mamy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicinj

mokymasi tikrinant, ar vaikas susiruoses mokyklai.
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7 lentelé. Téciy ir mamy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicinj mokymasi tikrinant, ar vaikas susiruoses
mokyklai, skirtumai

Teiginys Tradiciniame  Nuotoliniame t df p
mokymesi mokymesi
M (SD) M (SD)
Tikrina, ar susiruoSgs Mamos (n=89)  3,20(0,90) 3,70(0,70) 85 -3,30 0,002
mokyklai Téciai (n=17) 2,98 (0,63) 3,38 (0,48) 15 -3,00 0,015

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. StatistiSkai reikSmingi skirtumai pazyméti paryskintu
Sriftu.

Tiek tyrime dalyvavusios mamos, tiek téciai, statistiSkai reikSmingai dazniau tikrina, ar jy
vaikas yra susiruoS$¢gs mokyklai vykstant nuotoliniam mokymui, nei tai daré vykstant tradiciniam

mokymuisi (7 lentel¢).

8 lentelé. Teciy ir mamy jsitraukimo i nuotolin;j ir tradicinj mokymasi, padedant atlikti namy darbus,
skirtumai.

Tradiciniame Nuotoliniame

mokymesi mokymesi

M (SD) M (SD) t df p
Padeda atlikti ~ Mamos (n=89) 3,30 (0,89) 3,60 (0,91) 85 -2,15 0,035
namy darbus  pagiai(n=17)  2,51(0,91) 279(0,67) 15 223 0,052

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. StatistiSkai reik§mingi skirtumai pazymeéti paryskintu
Sriftu.

8 lentelés rezultatai parodo, kad mamos dazniau padeda savo vaikui atlikti namy darbus jvedus
nuotolinj mokymasi, nei daré anksCiau(skirtumas statistiSkai reikSmingas). Taciau lyginant téciy
rezultatus, statistiSkai reikSmingy skirtumy nerasta, jie padeda atlikti namy darbus taip pat daznai kaip
tai daré¢ ir anksciau.

9 lentel¢je yra pateikiami rezultatai apie jsitraukimo j nuotolinj ir tradicinj mokymasi, padedant

i§spresti sunkumus, skirtumus.

9 lentel¢. Teciy ir mamy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicini mokymasi, padedant iSspresti sunkumus,
skirtumai.

Tradiciniame Nuotoliniame

mokymesi mokymesi

M (SD) M (SD) t df p
Padeda i8sprgsti Mamos (n=289) 3,10 (0,92) 3,60 (0,66) 85 -6,99 <0,001
sunkumus Téciai (n=17) 2,72 (0,73) 3,49 (0,51) 15 -3,00 0,015

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. StatistiSkai reik§mingi skirtumai pazyméti paryskintu
Sriftu.

Tiek mamos, tiek téciai dazniau (skirtumas statistiSkai reikSmingas) padeda savo vaikui
i§spresti kylan¢ius sunkumus nuotoliniame mokymesi, nei tai daré tradiciniame mokymesi (9 lentel¢).
Palyginimas, kaip daznai téciai ir mamos palaiko ry$] su mokytoja karantino metu ir iki jo yra
pateikiamas 10 lenteléje.
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10 lentelé. Téciy ir mamy jsitraukimo ] nuotolinj ir tradicin} mokymasi, palaikant rysj su mokytoja,
skirtumai.

Tradiciniame Nuotoliniame

mokymesi mokymesi

M (SD) M (SD) t df p
Palaiko rysj su Mamos (n=89) 3,38 (0,78) 3,22(0,68) 85 0,66 0,510
mokytoja Téciai(n=17) 3,20 (0,78) 2,90 (0,73) 15 1,40 0,193

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. Statistiskai reik§mingi skirtumai pazymeéti paryskintu
Sriftu.

Tai, kaip daznai mamos ir téciai palaiké rysj tradiciniame mokymesi ir nuotoliniame mokymesi
statistiSkai reikSmingai nesiskiria (10 lentel¢). 11 lentel¢je yra palyginimai, kaip daznai téciai ir

mamos turi laiko padéti vaikui mokytis vykstant tradiciniam ir nuotoliniam mokymuisi.

11 lentelé. Téc¢iy ir mamy jsitraukimo i nuotolinj ir tradicinj mokymasi, turint laiko padéti mokytis,
skirtumai.

Tradiciniame  Nuotoliniame

mokymesi mokymesi

M (SD) M (SD) t df p
Turi laiko padéti  Mamos (n =89) 3,40 (0,86) 3,70 (0,89) 85 -2,49 0,015
mokytis Téciai (n=17) 3,03 (0,84) 3,23(0,48) 15 -1,00 0,343

Pastaba: M — vidurkis, SD — standartiniai nuokrypiai. Statistiskai reik§mingi skirtumai pazZymeéti paryskintu
Sriftu.

Mamos statistiSkai reikSmingai daZzniau turi laiko savo vaikui padéti mokytis ir atlikti
mokyklines uzduotis vykstant nuotoliniam mokymuisi, nei tradiciniam. Lyginant téciy galimybes
padéti vaikui mokytis nuotolinio ir tradicinio mokymosi metu statistiskai reikSmingy skirtumy nerasta
(11 lentelé).

Toliau buvo siekiama iSsiaisSkinti, su kokiais veiksniai yra susijgs tévy jsitraukimas j nuotolinj
mokymasi. Siuo tikslu buvo ieskoma sasajy su tévy charakteristikomis: tévy amzius, i$silavinimas,
vaiky skaiCius Seimoje, tévy saviefektyvumas ir patirtis mokykloje; vaiky charakteristikomis: klase,
pasiekimy lygis, kokig jtakg nuotolinis mokymasis turi mokymosi pasiekimams ir kaip dél nuotolinio
mokymosi pasikeité vaiko patiriami mokymosi ir emociniai sunkumai. Sgsajoms surasti buvo naudota
Pearson koreliacija. Pirma buvo ieskoma tévy jsitraukimo ] nuotolinj mokymasi su isitraukimu i
tradicini mokymasi ir jo komponentais (Tévai-vaikai, Tévai-mokytojai, Tévai-veikla klas¢je, Tévy

kontrolé) sasajy. Rezultatai yra parodyti 12 lenteléje.
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12 lentelé. Isitraukimo | nuotolinj mokymasi sgsajos su jsitraukimu j tradicinj mokymasi ir jo
komponentais.

Skalés NI TI -V T-M TKtr T-K1
Isitraukimas j nuotolinj mokymasi

(ND

Bendras tévy jsitraukimas j 0,780%*

tradicini mokymasi (T])

Tévai-vaikai (TV) 0,719%* 0,834**

Tévai-mokytojai (TM) 0,615** 0,820*%* 0,497**

Tévy kontrolé (TKtr) 0,517** 0,640*%* 0,358**  0,307*

Tévai-veikla klas¢je (T-KI) 0,508** 0,619* 0,253* 0,467**  0,382%*

*p<0,05, **p<0,01

Tévy isitraukimas i nuotolini mokymasi yra statistiSkai reikSmingai ir teigiamai susijes su
bendru tévy jsitraukimo j tradicinj mokymasi ir visais keturiais jo komponentais: tévy tiesiogine
pagalba vaikui mokantis, tévy bendravimu su mokytojais, dienotvarkés kontroliavimu ir tévy veikla
klas¢je. Kuo daugiau tévai buvo jsitrauke¢ | savo vaiky tradicinj mokymasi, tuo didesnis yra jy
isitraukimas ir vykstant nuotoliniam mokymuisi. Visi jsitraukimo ] tradicinj mokymasi komponentai
teigiamai koreliuoja vieni su kitais bei su bendro tévy jsitraukimo ] tradicinj mokymasi skalés
rezultatais.

Taip pat siekta iSsiaisSkinti, su kokiomis tévy charakteristikomis yra susijes tévy isitraukimas

pradinuky mokymasi (14 lentel¢).

13 lentelé. Tévy jsitraukimo j vaiko nuotolinj ir tradicinj mokymasi sgsajos su tévy ir Seimos
charakteristikomis.

Tévy charakteristikos NI TI TV M TKtr T-K1
Tévy amzius -0,052 0,028 0,116 -0,101 0,095 -.156
Tévy issilavinimas 0,005 -0,153 -0,189 -0,114 -0,181 0,063
Vaiky skaicius Seimoje 0,115 -0,181 -0,226 -0,072 -0,030 -0,100
Tévy saviefektyvumas ~ 0,415%* 0,351**  0,224* 0,327** 0,067 0,180
Tévy patirtis 0,344* 0,249*  0,278* 0,122 0,087 0,204
mokykloje

*p<0,05, **p<0,01. Pastaba: NJ] — tévy jsitraukimas j nuotolinj mokymasi; T] - Bendras tévy jsitraukimas j
tradicinj mokymasi; T-V — tévai-vaikai; T-M — tévai-mokytojai; TKtr — tévy kontrol¢; T-KI1 — tévai-veikla
klaséje.

Tévy jsitraukimas yra statistiSkai reikSmingai susijes su tévy saviefektyvumu, labiau savo
gebéjimais pasitikintys tévai yra labiau jsitrauke j savo vaiky nuotolinj mokymasi. [sitraukimas j
nuotolinj mokymasi yra susijes ir su tévy patirtimi mokykloje: labiau jsitrauk¢ yra tie, kurie turéjo

geresng patirt] mokykloje kaip mokiniai (zr. 13 lentelg). Tévy jsitraukimo | tradicinj mokymasi visos
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skalés jvertis susijes su tévy saviefektyvumu ir patirtimi mokykloje, tai reiSkia, jog kuo didesnis tévy
saveiefektyvumas, tuo labiau jie isitrauke i tradicinj mokymasi ir turé¢je geresne patirti mokykloje
patys biidami mokiniais. Tévy tiesioginé pagalba vaikui mokantis yra susijusi su tuo, kokia buvo paciy
tévy patirtis mokantis mokykloje: kuo geriau savo mokykling patirt] vertina tévai, tuo jie labiau
padeda savo vaikams mokytis tradiciniame mokymesi. Tévy bendravimas su mokytoja yra susijes su
tévy saviefektyvumu. Dazniau su mokytoja bendrauja vaiko ugdymo klausimais tie tévai, kurie
pasizymi aukstesniu saviefektyvumu.

14 lentel¢je pateikiamos koreliacijos, kurios parodo rysj tarp vaiko charakteristiky ir t€vy jsitraukimo.

14 lentelé. Tévy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicinj mokymasi sasajos su vaiko charakteristikomis.

Vaiko charakteristikos NI TI -V -M TKtr T-Kl
Klasé 0,046 0,047 -0,015 0,008 0,218 0,129
Pasiekimai -0,007 0,013 -0,052 0,013 0,111 0,376**
Nori eiti ] mokykla 0,214 0,184 0,159 0,170 0,162 0,374
Pasakoja, kas jam mokykloje 0,210 0,146 0,279* 0,056 -0,094 0,225
patinka/nepatinka

Pasakoja, kaip jam sekasi mokykloje 0,280* 0,195 0,248* 0,052 0,101 0,285
Noriai atlieka namy darbus 0,167 0,230 0,120 0,260* 0,222 0,118

*p<0,05, **p<0,01. Pastaba: NJ] — tévy jsitraukimas j nuotolinj mokymasi; T] - Bendras tévy jsitraukimas j
tradicinj mokymasi; T-V — tévai-vaikai; T-M — tévai-mokytojai; TKtr — tévy kontrol¢; T-KI1 — tévai-veikla
klaséje.

14 lentel¢je pateikti rezultatai rodo, kad tévy jsitraukimas yra teigiamai susijes su vaiko
dalinimusi apie tai, kaip jam sekasi mokykloje, tai reiskia, jog kuo daugiau vaikas yra pasakojantis
apie savo sekmes ir nesékmes mokykloje, tuo labiau jo tévai yra jsitrauke i nuotolinj mokymasi. Tévy
tiesioginé pagalba vaikui mokantis tradiciniu biidu yra reikSmingai susijusi su tuo, kad vaikas
pasakoja, kas jam mokykloje nepatinka, patinka ir sekasi, nesiseka. Kuo labiau padedantys vaikui yra
tévai, tuo dazniau vaikai pasakoja, kaip jiems sekasi mokykloje, bei kokie dalykai patinka ir
nepatinka. Tévy bendravimas su mokytoja yra susij¢s su tuo, kaip noriai vaikas atliecka namy darbus.
Kuo daugiau su mokytoja yra bendraujantys tévai, tuo labiau vaikas yra norintis atlikti namy darbus.
Kuo labiau tévai dalyvauja klasés veikloje, tuo aukstesni yra vaiko pasiekimai, vaikas dazniau nori eiti
1 mokykla, pasakoja kaip jam sekasi mokykloje ir noriai atlieka namy darbus.

Toliau buvo analizuojama, kaip isitraukimas i vaiko mokymasi yra susijes su tévy poziiriu,

kokig jtaka nuotolinis mokymasis daro vaiko mokymosi procese (zr. 15 lentelg).
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15 lentelé. Tévy jsitraukimo j nuotolinj ir tradicini mokymasi sgsajos su vertinimu, kokia jtaka
nuotolinis mokymasis turi jy vaiky mokymosi procese.

NI T] T-V T-M TKtr T-K1
Jtaka mokymosi rezultatams -0,069 0,150 0,112 0,049 0,240 -0,027
Itaka mokymosi sunkumams 0,361* 0,127 0,042 0,092 0,232 0,092
Jtaka emociniams sunkumams 0,168 0,032 0,010 -0,047 0,041 -0,055

*p<0,05, **p<0,01. Pastaba: NI — tévy jsitraukimas j nuotolinj mokymasi; T] - Bendras tévy jsitraukimas j
tradicini mokymasi; T-V — tévai-vaikai; T-M — tévai-mokytojai; TKtr — tévy kontrolé; T-KI — tévai-veikla
klaséje.

Kuo labiau tévai yra jsitrauke j savo vaiky mokymasi nuotoliniu biidu, tuo palankiau jie vertina
nuotolinio mokymosi jtaka savo vaiko patiriamiems mokymosi sunkumams (15 lentel¢). Isitraukimo |
tradicin} mokymasi faktoriai néra susij¢ su nuotolinio mokymosi jtaka vaiko mokymuisi.

Norint geriau suprasti gautus rezultatus, toliau buvo ieSkoma tévy ir vaiky charakteristiky bei

vertinimo, kokig jtaka vaiko mokymosi procesui gali turéti nuotolinis mokymasis s3sajy, kurios yra

pateikiamos 16 lentel¢je.

16 lentelé. Tévy charakteristiky sgsajos su vertinimu, kokig jtaka nuotolinis mokymasis turi jy vaiky
mokymosi procese.

Itaka mokymosi Itaka mokymosi Jtaka emociniams

rezultatams sunkumams sunkumams
Tévy amzius 0,159 -0,190 -0,183
Tévy iSsilavinimas 0,253* -0,004 0,060
Vaiky skaicius Seimoje -0,290%* -0,082 0,040
Tévy saviefektyvumas 0,009 -0,164 0,107
Tévy patirtis mokykloje 0,073 0,087 -0,076

*p<0,05, **p<0,01.

Tévy amzius ir kaip paveikiami emociniai sunkumai koreliuoja neigiamai, tai reiskia, jog
jaunesnis tévai labiau mano, kad dél nuotolinio mokymosi jy vaikas patiria maziau emociniy sunkumy
(16 lentelé). Tévy issilavinimas yra teigiamai susijes su tuo, kaip nuotolinis mokymasis gali paveikti
vaiko rezultatus. Tai reiSkia, kuo aukstesnis tévy iSsilavinimas, tuo labiau mano, jog nuotolinis
mokymasis turés teigiama poveikij jy vaiko mokymosi rezultatams ir Zinioms.

Vaiky skaiCius Seimoje yra neigiamai koreliuojantis su tuo, kaip nuotolinis mokymasis gali paveikti
mokymosi rezultatus. Kuo daugiau broliy ar sesery vaikas turi, tuo tévai dazniau nurodo, kad mokantis

nuotoliniu jy vaiko rezultatai suprastes.
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17 lentelé. Vaiky charakteristiky sgsajos su vertinimu, kokig jtakg nuotolinis mokymasis turi jy vaiky
mokymosi procese.

Itaka Jtaka Jtaka

mokymosi mokymosi emociniams

rezultatams sunkumams sunkumams
Klase 0,224 0,032 -0,210
Pasiekimai 0,161 0,076 0,027
Nori eiti ] mokykla 0,300** -0,032 -0,021
Pasakoja, kas jam mokykloje patinka/nepatinka 0,139 0,011 -0,035
Pasakoja, kaip jam sekasi mokykloje 0,187 -0,129 0,071
Noriai atliecka namy darbus 0,033 0,094 0,094

*p<0,05, **p<0,01.

Vaiko noras eiti ] mokykla yra susijes su tuo, kaip nuotolinis mokymasis gali paveikti jo
rezultatus, tai reiskia, jog kuo jy vaikas labiau nori eiti ] mokykla, tuo dazniau jie nurodo, jog dél

nuotolinio mokymosi jy vaiko mokymosi rezultatai ir jgytos Zinios taps geresni (17 lentele).

18 lentelé. Tévy ir vaiky charakteristiky sgsajos.

Teévy Tevy Vaiky Savi- Patirtis
amzius iSsilavinimas  skaicius efektyvumas  mokykloje
Pasiekimai 0,066 0,127 -0,130 0,123 0,083
Nori eiti ] mokykla 0,012 0,057 -0,042 0,183 0,269*
Pasakoja, kas jam -0,056 0,109 -0,206 0,372%* 0,258*
mokykloje
patinka/nepatinka
Pasakoja, kaip jam sekasi 0,083 0,025 -0,163 0,276* 0,302*
mokykloje
Noriai atlieka namy darbus  -0,169 -0,042 -0,292* 0,461* 0,109

*p<0,05, **p<0,01.

Kuo aukstesnis tévy saviefektyvumas, tuo dazniau jy vaikai pasakoja, kas jiems patinka ir
nepatinka mokykloje, kaip jiems mokykloje sekasi bei noriau atlicka namy darbus (zr. 18 lentele).
Paciy tévy patirtis mokykloje yra susijusi su tuo, kaip vaikas nori eiti | mokykla: kuo geresné buvo
paciy tévy patirtis mokykloje, tuo labiau jy vaikai nori eiti | mokykla. Be to, kuo geresné tévy patirtis
mokykloje, tuo dazniau jy vaikai pasakoja, kas jiems mokykloje patinka bei kaip sekasi. Tévy
vertinimu, kuo daugiau broliy ar sesery vaikas turi, tuo maziau jis nori daryti namy darbus.

Tolesnei analizei buvo siekiama suZinoti, su kokiais veiksniais yra susijes tévy pasitenkinimas

nuotoliniu mokymusi, tam buvo naudota Pearson koreliacija. Koreliacijos pateikiamos 19 lentel¢je.
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19 lentelé. Tévy pasitenkinimo nuotoliniu mokymusi sgsajos su jy isitraukimu | nuotolinj ir tradicinj
vaiky mokymasi, tévy ir vaiky charakteristikomis, nuotolinio mokymosi jtaka jy vaiko mokymosi

procesui.
Pasitenkinimas
nuotoliniu mokymusi
Per¢jimas prie nuotolinio mokymosi 0,802%*
Isitraukimas j nuotolinj mokymasi 0,175
Isitraukimas j tradicinj mokymasi (Bendras) 0,115
Tévy amzius -0,038
Tévy iSsilavinimas 0,155
Vaiky skaiCius Seimoje 0,046
Saviefektyvumas 0,111
Patirtis mokykloje 0,250
Klasé -0,314
Pasiekimy lygis 0,337**
Mokymosi sunkumai 0,181
Emociniai sunkumai 0,187
Itaka mokymosi rezultatams 0,513**

*p<0,05, **p<0,01

Tévy pasitenkinimas nuotoliniu mokymusi stipriai koreliuoja su peré¢jimo prie nuotolinio
mokymosi sklandumu Labiau patenkinti nuotoliniu mokymusi tévai susidiiré su sklandesniu peréjimu
prie nuotolinio mokymosi (19 lentel¢). Tévy pasitenkinimas susijes ir vaiko pasiekimais, tai reiskia jog
labiau patenkinti nuotoliniu mokymusi yra tévai, kuriy vaikai mokosi geriau. Tévy pasitenkinimas
teigiamai susij¢s su tuo, kaip tévai mano, nuotolinis mokymasis paveiks jy vaiko mokymosi rezultatus:
tévai, kurie mano, kad nuotolinis mokymasis turés teigiamg itaka jy vaiko mokymosi rezultatams yra
labiau patenkinti savo vaiky nuotoliniu mokymusi.

Siekiant nustatyti, kokie veiksniai numato tévy jsitraukimg j nuotolinj pradiniy klasiy mokiniy
mokymasi karantino metu, buvo atlikta linijinés tiesinés regresijos analiz¢. Pirmiausiai regresija buvo
atlikta siekiant nustatyti, kurie jsitraukimo ] tradicinj pradinuky mokymasi komponentai gali

prognozuoti jsitraukimg j nuotolinj mokymasi (20 lentel¢).
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20 lentel¢. Tévy jsitraukimo j nuotolinj mokymasi prognostiniai veiksniai (Tévai-vaikai, Tévai-
mokytojai, Tévy kontrolé).

Nepriklausomi Tévy jsitraukimas j nuotolinj
kintamieji mokymasi
Beta
F R?
®) P P
55,310 <0,001 0,725

Tévai-vaikai 0,487 <0,001
Tévai-mokytojai 0,308 <0,001

Tévy kontrolé 0,217 0,008

Pastaba. StatistiSkai reik§mingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu.

Gauto regresijos modelio tikimas duomenims vertinamas determinacijos koeficientu (R?),
kurio reik§mé turéty biti > 0,20, o ANOVA reikime p < 0,050 (Cekanaviéius ir Murauskas, 2014).

20 lentel¢je pateikta regresiné analizé atskleide, kad 72,5 procentus kintamojo 7eévy
jsitraukimo j nuotolinj mokymgsi paaiskina §is regresijos modelis. Tévy-vaiky, Tévy-mokytojy ir Tévy
kontrolés veiksniai mokantis tradiciniu buidu, iki karantino, statistiSkai reikSmingai nuspéja Tévy
jsitraukima j nuotolinj mokymasi (R? = 0,725, F = 55,310, p < 0,001). Beta koeficientas parodo, kad
geriausig prognosting vert¢ Siame modelyje turi tévy tiesioginé pagalba vaikui (B = 0,487), o
maziausig svorj turi tévy bendravimas su mokytojais (f = 0,217). Visi kintamieji Siame modelyje yra
statistiSkai reikSmingi ir néra multikolineariis (VIF<4).

Regresin¢ analiz¢ atlikta nustatyti saviefektyvumo prognostineg reikSme (21 lentelée).

21 lentelé. Tévy jsitraukimo j nuotolinj mokymasi saviefektyvumo prognostinis veiksnys.

Beta (B) p F R?

Tévy saviefektyvumas 0,464 <0,001 19,241 0,316

Pastaba. StatistiSkai reik§mingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu.

21 lentel¢je pateikta regresiné analizeé atskleidé, kad 31,6 procentus kintamojo Tévy
jsitraukimo j nuotolinj mokymgsi paaiskina §is regresijos modelis. Sis regresijos modelis parodo, kad
Tévy saviefektyvumas gali prognozuoti tévy jsitraukimg j nuotolinj pradinuky mokymasi (R* = 0,216,
F =19,241, p<0,001).

Remiantis anksciau apskaiCiuota tévy pagalbos ir saviefektyvumo prognostine verte, buvo
sudarytas modelis,  kurj buvo jtraukti visi reikSmingi nepriklausomi kintamieji galintys numatyti tévy

isitraukimg j nuotolinj mokymasi (zr. 22 lentele).
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22 lentelé. Tévy jsitraukimo § nuotolinj mokymasi prognostiniai veiksniai (tévai - vaikai, tévai-
mokytojai, tévy kontrolé, saviefektyvumas)

Nepriklausomi kintamieji

Beta (B) p F p R?
40,991 <0,001 0,735
Tévy saviefektyvumas 0,156 0,035
Tévai-vaikai 0,452 <0,001
Tévai-mokytojai 0,248 0,007
Tévy kontrolé 0,259 0,002

Pastaba. StatistiSkai reikSmingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu.

IS rezultaty, pateikty 22 lentel¢je, matyti, kad 73,5 procentus Tévy jsitraukimo j nuotolinj
mokymgsi paaiskina $is regresijos modelis (R2 = 0,735, F = 40,991, p < 0,001). Siame bendrame
modelyje didziausig prognosting reikSme turi tévy tiesioginé pagalba vaikui (Tévai-vaikai) (fp =
0,452), o maziausig — tévy saviefektyvumas ( = 0,156). Kintamieji Siame modelyje yra statistiSkai
reik§mingi ir ne multikolinearts (VIF<4).

Siekiant geriau suprasti, tévy ir jy vaiky patirtis mokymuisi vykstant nuotoliniu biidu, buvo
analizuojami tévy atsakymai  atviro tipo klausimus: kokius jie mato nuotolinio mokymosi privalumus
ir trukumus. Buvo iSskirtos privalumy ir trikumy grupés pagal temas, kurios iSrySkéjo tévy
atsakymuose. ISskirtos keturios privalumy ir SeSios trikkumy kategorijos, kurios yra pateiktos 23

lenteléje.

23 lentel¢. Nuotolinio mokymosi privalumai ir trikumai.

Privalumai Trukumai
e Naujy jgudziy jtvirtinimas (32,1%); e Sudétingesnis mokymasis (30,2%).
e Laiko valdymas (30,2%); e Bendravimo su bendraamziais trilkumas (25,5%);

e Didesnis tévy jsitraukimas (24,5%); Nepalanki aplinka mokymuisi (23,6%);

e Saugesné mokymosi aplinka (15,1%). Tévams kylantys sunkumai (20,8%);
e Techninés problemos (16,0%);

e Sunkumai kylantys mokytojams (10,4%);

Apibendrinant tévy jvardijamus nuotolinio mokymosi privalumus buvo isskirtos keturios
kategorijos: Naujy jgudziy jtvirtinimas, Laiko valdymas, Didesnis tévy jsitraukimas ir Saugesné
mokymosi aplinka.

DaZniausiai tévy jvardijami nuotolinio mokymosi privalumai buvo susij¢ su galimybe jy
vaikams jtvirtinti naujus jgadZius. Sj privaluma mato 31,8 proc. (34 respondentai) tyrime dalyvavusiy
tévy. Daugiausia tévai minéjo, jog jy vaikai ugdo savarankiSkumg mokydamiesi nuotoliniu budu (pvz.
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,Ugdo vaiko savarankiSkuma®). Taip pat ugdo kompiuterinj rastinguma (pvz. ,,Grei¢iau iSmoks
naudotis kompiuteriu®) bei mokosi planuoti savo laika (pvz. ,,iSmoksta planuoti savo laika®).

Antroji kategorija yra susijusi su laiko valdymu, kurj suteikia nuotolinis mokymasis: vaikams
nereikia taip anksti keltis ] mokykla, rytais bina maziau skub¢jimo. Be to, tévai jvardija, jog vaikai
gali geriau susiplanuoti savo diena (pvz. ,,Vaikas pats gali susiplanuoti daugelj dalyky ir nereikia
anksti pazadinti, kai vaikai atsikelia, tada ramiai ir pradeda®), turi daugiau laisvo laiko (pvz. ,,Vaikas
turi daugiau laisvo laiko dienos eigoje, maziau pavargsta), gali dirbti savo tempu.

Trecioji iSskirta nuotolinio mokymosi privalumy grupé apibiidina didesnj tévy jsitraukimg ]
vaiko mokymasi: tévams dabar yra didesnés galimybés stebéti vaiky mokymosi procesa, kaip vyksta
pamokos, matyti savo vaiko elgesj pamokose ir kiek jis pats yra jsitraukes (pvz. ,,Gali matyti kaip
vyksta mokymosi procesas, girdéti kiek vaikas j ji isitraukia, kuo dalijasi ir kaip bendrauja su
bendraklasiais ir mokytoja, kaip elgiasi pamokoje*). Be to, tévai gali realiai jvertinti vaiko mokymosi
lygi (pvz. ,,Galimybé tévams realiai jvertinti savo vaiko lygj. Pamatyti stiprigsias, silpnasias puses®),
bei jaucia, kad geriau supranta vaiko sunkumus ir jsigilina j vaiko problemas (pvz. ,,...galiu pamatyti
mokymosi procesg i§ vidaus, galiu suprasti geriau savo vaiko sunkumus ir jam padéti®). Galimybe
jsitraukti labiau j savo vaiko mokymasi jvardijo 24,5 proc. tyrime dalyvavusiy tévy (24 respondentai).

Ketvirtoji iSskirta kategorija apibendrina tévy atsakymus apie nuotolinio mokymosi naudg
vaiky zinioms ir mokymosi procesui. 15,1 proc. tévy (16 respondenty) jvardija, kad mokydamiesi i§
namy vaikai laisviau jauciasi pamokose, patiria maziau jtampos, taip pat vaikai gali dirbti sau labiau
priimtinu ir tinkanc¢iu bidu (pvz. ,,Maziau skubéjimo dél kity, daugiau individualumo*) bei dirbdami
daugiau savarankiskai gali labiau jsigilinti ] mokymosi turinj, geriau iSmokti medziagg.

Vis dél to reikety pazymeti, kad 7,5 proc. tyrimo dalyviy (8 respondentai) jvardijo, kad
pradinuky mokymesi nuotolinio mokymosi privalumy jie nemato.

Analizuojant tévy atsakymus apie nuotolinio mokymosi trikumus, i$skirtos SeSios kategorijos
apibendrinancios tévy jvardijamus nuotolinio mokymosi trikumus: Sudétingesnis mokymasis,
Bendravimo su bendraamZiais tritkumas, Nepalanki aplinka mokymuisi, Tévams kylantys sunkumai,
Techninés problemos, Sunkumai kylantys mokytojams.

Pirmoji nuotolinio mokymosi trikumy kategorija, kuri apjungia dazniausiai tévy jvardijamus
nuotolinio mokymosi minusus (30,2 proc., 32 respondentai), yra sudétingesnis mokymasis. Tévai
jvardijo keleta trikumy, kurie apsunkina vaiko mokymosi procesa: trumpesnés pamokos, dél kuriy
vaikams yra maziau aiSkinama medZziaga (pvz. ,,Pamokos daug trumpesnés, medziaga daug maziau
aiSkinama“, ,,..pamokos déstymui skiriama maziau laiko®). Taip pat vaikams tenka labai daug
savarankisko darbo, kas daugeliui pradiniy klasiy mokiniy yra per daug sudétinga, sunku jsisavinti

naujas temas (pvz. ,, Triksta paprastumo. Vaikui savarankiskai per sudétinga viska atlikti*), néra
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gilinamos jy Zinios, mokymosi procesas vyksta 1é¢iau, o kai kurie vaikai iSvis beveik nesimoko (pvz.
,, Vaikai nelinke¢ klausyti tévy, nesupranta mokslo svarbos®).

Daznai tévy jvardijamas nuotolinio mokymosi trilkumas buvo bendravimo su bendraamziais
trukumas: pradinukai neturi galimybés gyvai bendrauti su savo klasés draugais, jy pasiilgsta (pvz.
,» Iriksta darbo grupelése, bendravimo su draugais, pasidalinimo su kitais*), triksta darbo grupelése.

23,6 proc. tyrime dalyvavusiy pradinuky tévy (25 respondentai) jvardija nepalankig aplinkg
vaiko mokymuisi: vaikai nuolatos biina namuose, jy aplinka nesikeicia, kai kuriems vaikams yra
sunku susikaupti mokantis namuose (pvz. ,,vaikas nuolat sédi namuose - nesikeicia jo aplinka ir apima
tingulys®), taip pat vaikai priversti labai daug laiko praleisti prie kompiuterio (pvz. ,,Per daug laiko
prie kompiuterio praleidziama®), jiems pavargsta akys.

Mazdaug penktadalis, 20,8 proc. (22 respondentai), tyrime dalyvavusiy tévy jvardijo
sunkumus, kurie kyla jiems patiems dél nuotolinio mokymosi. Sis mokymosi biidas reikalauja labai
daug tévy démesio ir laiko, tévai turi daugiau tikrinti kaip vaikai supranta mokymosi medziaga bei
atlieka mokyklines uzduotis. Vieni tévai pastebi, kad dél darbo ir dél Seimos aplinkybiy jie neturi
galimybiy skirti vaiko mokymuisi namuose tiek démesio, kiek reikéty. Kiti jvardija, kad vienas i§ tévy
turi nedirbti, kad patenkinty Siuos poreikius (pvz. ,,Sunku su pirmy klasiy vaikais, nes jiems dar reikia
suaugusiyjy pagalbos paaiSkinant, perskaitant uZduotj ir pan. O taip pat sunku, nes mes su vyru abu
turime dirbti pilnu etatu savo darbuose, taip pat turime maza dukryte,[...] tai labai iSvargino $is
laikotarpis®).

16,0 proc. tévy ir jy vaiky (17 respondenty) susidiiré su techninémis problemomis vykstant
nuotoliniams mokymui. Susiduriama su programos strigimai, nesutvarkyta technine baze, interneto
rySio nutriakimu.

Paskutinioji iSskirta trukumy kategorija yra sunkumai kylantys mokytojams. 10,4 proc. tévy
(11 respondenty) pastebi, kad ne visi mokytojai yra paruosti/pasiruos$¢ nuotoliniam darbui, triksta
techniniy ziniy ir jgidziy (pvz. ,,Dauguma mokytojy néra pasiruos¢ déstyti nuotoliniu biidu‘), jiems
yra sunkiau suvaldyti klas¢ (pvz. ,,...sunkiau mokytojai valdyti klas¢®), sunku jvertinti vaiko
pasiekimus (pvz. ,,Mokytojai sudétinga jvertinti pasiekimus®).

Tik viena tyrime dalyvavusi mama (0,9 proc.) atsaké, kad nuotolinio mokymosi trukumy ji
nemato: ,,Nelabai matau trukumy.

DidZioji dauguma tévy, net 45 proc., kuriy vaikai mokosi patenkinamu lygiu, kaip nuotolinio
mokymosi pranasuma jvardijo vaiko naujy igiidziy lavinima (23 lentelé, 3 priede). Tarp tévy, kuriy
vaikai pasieke pagrindinj pasiekimy lygi, dazniausiai jvardijo didesnj jsitraukimg kaip nuotolinio
mokymosi privalumg (23,5 proc.), taCiau gana daznai minimas buvo ir laiko valdymas (17,6 proc.).
Aukstesniojo pasiekimy lygio vaiky tévai dazniausiai kaip nuotolinio mokymosi privaluma pazyméjo
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laiko valdymg (41,2 proc.), 29,4 proc. Siy tévy pastebejo, kad jy vaikai gali iSmokti naujy igudziy
mokantis nuotoliniu badu.

Analizuojant tévy jvardijamus trikumus pastebéta, jog tévai, kuriy vaikai mokosi prasciau —
patenkinamu lygiu, buvo linke jvardyti daugiau nuotolinio mokymosi trikumy nei geriau
besimokanciy vaiky tévai. Tévai, kuriy vaiky pasiekimy lygis yra patenkinamas, daznai, kaip
nuotolinio mokymosi trilkuma jvardijo sunkumus, kylancius jiems patiems (laiko trikumas, didesné
tenkanti atsakomybé) (80 proc.), be to daugiau nei pusé Siy tévy, 60 proc. jvardijo, kad namai ir
elektronin¢ erdvé yra nepalanki aplinka vaiko mokymesi, taCiau Siuos trilkumus gerokai reciau
jvardijo geriau besimokanc¢iy pradinuky tévai. DaZniausiai jvardijamas nuotolinio mokymosi trikumas
tévy, kuriy vaiky pasiekimy lygis yra pagrindinis, buvo sudétingesnis mokymosi procesas (41,2 proc.),
kitas daznai minimas aspektas buvo bendravimo su klasés draugais trilkumas (29,4 proc.). Tévai, kuriy
vaiky pasiekimy lygis yra aukStesnysis, nuotolinio mokymosi trikumy jvardijimas pasiskirsté
tolygiau: 29,4 proc. Siy tévy kaip minusus jvardijo bendravimo tritkuma mokantis nuotoliniu biidu,
kylancias technines problemas ir nepalank¢ aplinkg mokymuisi. Ne kg maziau tévy jvardijo ir
prastesnj vaiko mokymasi (23,5 proc.). Taciau vos 5,9 proc. $iy tévy pazyméjo, kad jiems patiems kyla

sunkumy d¢l vaiky nuotolinio mokymosi.
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4. REZULTATU APTARIMAS

Siame darbe buvo aiskinamasi ir bandoma suZinoti, kokios yra tévy patirtys ir su kokias
i$Stikiais susiduria tévai bandydami jsitraukti j pradiniy klasiy mokiniy nuotolinj mokymasi bei kas
gali biiti svarbu tévams ir padedant pradinukams mokantis nuotoliniu biidu.

Pirmas tyrimo uzdavinys skirtas issiaiskinti, kaip pasikeité tévy jsitraukimas jvedus nuotolinj
mokymasi. Dauguma tévy mano, kad jie jvedus nuotolinj mokymasi yra daugiau jsitrauke  savo vaiky
mokymasi, nei anksCiau. PanaSius rezultatus rodo ir kitos Salyje ir uzsienyje atliktos apklausos
(TAMO, 2020; The Pearson and Connections Academy Parent Pulse Report, 2020). Tai, kad
mokantis nuotoliniu biidu reikalinga didel¢ ir nuolatiné tévy pagalba rodo ir Borup, Chambers ir
Stimson (2007) tyrimo rezultatai. Tai dera ir su kity tyrimy rezultatais, kurie rodo, jog tévy
jsitraukimo vaidmuo mokantis elektroninéje erdvéje yra kritiSkai svarbus (Borup, Graham & Davies,
2013) ir jog tévai turi daugiau atsakomybiy jsitraukiant j nuotolinj mokymasi (Beck et al., 2013;
Hasler Waters, 2012).

Ivedus nuotolinj mokymasi, tévai dazniau nei iki jo (mokantis tradiciniu buidu) tikrina, ar
vaikas yra susiruo$es pamokoms, ar turi visas reikiamas priemones, dazniau padeda atlikti namy
darbus, dazniau padeda iSspresti kylanCius vaikui sunkumus mokantis ir dazniau turi laiko padéti
vaikui mokytis. Taciau kaip daznai tévai palaiko ry$j ir bendrauja su mokytojais nepasikeité.
Anastasiades ir Gertzakis (2007) tyrimo iSvadose panaSiai teigiama, jog mokantis nuotoliniu buidu
pradinio amziaus mokiniams reikia daugiau pagalbos ruoSiant namy darbus. Didesnis pagalbos
vaikams poreikis gali biiti susijes su tuo, jog nuotolinis mokymasis reikalauja daugiau uzduociy atlikti
savarankiSkai, skatina patj vaikg ieSkoti informacijos ir spresti uzduotis, tod¢l jam gali kilti daugiau
pagalbos, ypa¢ atsizvelgiant  Sio tyrimo konteksta, vaikams gali kilti daugiau neaiskumy ir sunkumy
ir tévams daugiau reikia priziuréti, ar vaikas susiruos¢s mokyklai, ar supranta, kaip reikia atlikti
uzduotis. Be to, internetinés pamokos vykstanc¢ios namuose, jgalina tévus stebéti ir dalyvauti vaiko
mokymesi taip, kaip anksciau to padaryti negaléjo (Beck, Maranto & Lo, 2013). Be to, kiti autoriai
teigia, kad mokantis elektroninéje erdvéje daznai triksta mokytojy bendravimo su tévais ir su
mokiniais (Borup, Graham & Davies, 2013; Currie-Rubin & Smith, 2014).

Lyginant mamy ir té¢iy jsitraukimg j nuotolinj mokymasi ir tradicinj mokymasi, statistiSkai
reikSmingy skirtumy nerasta. Tai prieStarauja kity tyrimy rezultatams (McBridge & Mills, 1993; Nord,
Brimhall &West, 1997; Tamis-LeMonda & Cabrera, 2002; Hossain & Aziano, 2008), kurie rodo
didesnj mamy jsitraukimg i vaiko mokymosi procesa. Tokius rezultatus galima bty aiSkinti tuo, kad

Siame tyrime dalyvavo tévai, kurie pasiZymi gana aukstu jsitraukimu, tod¢l ir téciai Siame tyrime yra
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labiau jsitrauke nei anks¢iau minétuose tyrimuose, taip pat atkreipiant, jog Siame tyrime téciy
dalyvavo daug maZziau nei mamy.

Sio tyrimo rezultatai parodé, jog mamy jsitraukimo, jvedus nuotolinj mokyma, pasikeitimy
atsirado daugiau: jos dazniau tikrina ar vaikas susiruoS¢s mokyklai, padeda atlikti namy darbus,
padeda iSspresti kylan€ius sunkumus mokantis ir turi laiko padéti mokytis, nei anks¢iau. Taciau téciai
nurodo, kad dazniau tikrina ar vaikas yra susiruo$¢s mokyklai ir padeda iSspresti kylancius sunkumus
dazniau mokantis nuotoliniu biidu nei tradiciS$kai. Anastasiades ir Gertzakis (2007) tyrimas parode¢,
kad mamos, jvedus nuotolinj mokymasi, deda daugiau pastangy jsitraukiant j vaiko mokymasi nei
téciai. Galima bandyti kelti prielaida, kad mamos daugiau praleidZia laiko su savo vaikais namuose ir
prisiima daugiau atsakomybés padedant vaikui atlikti namy darbus ir mokytis. Taciau Siuos rezultatus
reikéty vertinti atsargiai, kadangi vaiky motinos Siame tyrime dalyvavo kur kas aktyviau ir jy imtyje
buvo daugiau.

Toliau tyrime buvos siekiama iSsiaiSkinti su kokiomis charakteristikomis siejasi tévy
isitraukimas } nuotolinj mokymasi. Tévai, kuriy jsitraukimas tradiciniame mokymesi - pagalba vaikui,
bendravimas su mokytojais, dienotvarkés kontroliavimas, klasés veikla — buvo didesnis, didesnis
jsitraukimas buvo ir peréjus prie nuotolinio mokymosi. Tokius rezultatus biity galima bandyti
paaiskinti tuo, kad turimi tévy jgiidziai ir Zinios apie jsitraukimg ir vaiko geb&jimus bei sunkumus
jgalina tévus aktyviau ir efektyviau jsitraukti ir ] nuotolinj mokymasi. Tévy turimos Zinios ir
informacija apie jy galimybes ir svarbg yra susij¢ su tévy jsitraukimu j vaiko mokymosi procesa
(Sapugan, 2014).

Gauti rezultatai rodo tévy jsitraukimo ] nuotolinj mokymasi sgveikg su saviefektyumu. Tokie
rezultatai dera su kity tyréjy rezultatais (Tazouti & Jarlégan, 2016; Hoover-Dempsey et al., 2001;
Lahart et al., 2009, Peiffer, 2015), kurie irodo, kad tévai, turintys stipry saviefektyvumo jausma, labiau
pasitikintys savo gebéjimais skatinti ir ugdyti savo vaiko akademinj vystymasi, geba geriau iSsiugdyti
naujus tévystés jgudzius ir aktyviau jsitraukti j vaiko mokymasi. Tikétina, kad aukStas tévy
saviefektyvumas yra svarbus karantino metu, tévai geriau prisitaiko naujoje ir netikétoje situacijoje,
labiau pasitiki savo jégomis, kad gali padéti vaikui jveikti iSkylancius naujus sunkumus.

Taip pat nustatyta sgsaja tévy jsitraukimo j nuotolinj mokymasi ir tévy vaikystéje iSgyventos
subjektyvi mokykliné patirties. Sio tyrimo rezultatai rodo, kad geresne mokykling patirtj badami
mokiniais i§gyvene tévai yra labiau jsitrauke | nuotolinj mokymasi. Tai dera su Hill ir Taylor (2004)
bei Pilipuitienés (2018) tyrimy rezultatais, kurie taip pat rado didesnio tévy jsitraukimo ir geresnés
tévy patirties mokykloje sasajas. Sis rySys yra aiSkinamas tuo, kad prisimindami apie pozityvia
mokykline patirt] tévai jauciasi uztikrin¢iau ir komfortabiliau padédami savo vaikams mokytis.

Neigiami jausmai mokyklos atzvilgiu tévus atgraso nuo dalyvavimo ugdymo veikloje. Siame darbe
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tevy mokykliné patirtis siejasi ir vaiky noru eiti ;] mokykla, vaiky pasakojimu, kaip jiems sekasi
mokykloje, bei kas jiems mokykloje patinka ar nepatinka. Siuos rezultatus galima interpretuoti, kad
prastesnius prisiminus apie mokykla turintys tévai vengia kalbéti su savo vaikais apie tai, kaip jiems
sekasi mokykloje, kokios yra jy patirtys ir taip maziau motyvuoja savo vaikus ir sudomina vaikus
mokymosi procesu..

Tévy jsitraukimo | nuotolini mokymasi sgsajos su tévy iSsilavinimu Siame tyrime nerasta. Tévy
iSsilavinimas nekoreliuoja ir su jsitraukimu j tradicinj mokymasi, kas nesutampa su daugeliu atlikty
tyrimy rodanciy, kad aukstesnio iSsilavinimo tévai linke labiau jsitraukti j vaiko mokymasi (Baker &
Stevenson, 1986; Wei et al., 2016). Rezultatams jtakos gal¢jo turéti homogeniska Sio tyrimo imtis: net
76,2 proc. tyrimo dalyviy turi aukStajj universitetinj iSsilavinima.

Nustatyta, kad labiau j nuotolinj mokymasi jsitrauke tévai mano, kad jy vaikai mokantis
nuotoliniu biidu patiria maZiau mokymosi sunkumy. Sj ry$j galima bty bandyti interpretuoti remiantis
jsitraukimo ] nuotolinj mokymasi ir daznesnio vaiky pasakojimo kaip jam mokykloje sekasi rySiu.
Tévai, kurie, dazniau palaiko dialoga su savo vaikais apie jy patirtis mokykloje, geriau Zino savo vaiky
silpngsias ir stiprigsias puses, gali efektyviau jsitraukti j savo vaiky mokymasi, geriau zinoti, kokios
pagalbos jy vaikams reikia. Tévams, kurie yra maziau jsitrauke¢ j nuotolinj mokymasi nesikalba ir
nezino apie savo vaiko mokymosi poreikius, gali biiti sunkiau pastebéti, suprasti ir padéti, kada vaikas
susiduria su daugiau mokymosi sunkumy mokantis nuotoliniu btidu.

Didesnis tévy pasitenkinimas nuotoliniu mokymusi yra susijes su sklandesniu mokyklos
peréjimu prie nuotolinio mokymosi. Galima biity manyti, jog mokyklos, kuriose buvo sklandziau
jvestas nuotolinis mokymasis buvo geriau pasiruoSusios mokymasi perkelti j elektronine erdve, turéjo
daugiau lankstumo ir iStekliy tam jgyvendinti (daznai tai btina privacios mokyklos). Tokios prielaidos
gali biiti keliamos remiantis Butz (2003) tyrimo rezultatais, kur mokykly technologinis pasiruoSimas ir
parama mokiniui yra susijusi su viduriniy ir pradiniy klasiy mokiniy didesniu pasitenkinimu
internetiniu mokymusi. Jeigu mokykla gali uztikrinti sklandumag jdiegiant ir naudojantis virtualia
prisidéti prie didesnio jy ir tévy pasitenkinimo nuotoliniu mokymusi.

Didesnis tévy pasitenkinimas nuotoliniu mokymusi susij¢s su geresniu vaiko pasiekimy lygiu.
Sékmingas pasiruoSimas nuotoliniam mokymuisi reikalauja i§ mokinio geb¢jimo valdyti savo
mokymasi, daugiau disciplinos ir motyvacijos (Joosten & Cusatis, 2020), tuo paprastai labiau
pasiZymi geriau besimokantys vaikai. Galima daryti prielaida, kad geriau ir efektyviau besimokantieji
tradicinéje mokymosi aplinkoje, gali geriau mokytis ir virtualioje mokymosi aplinkoje (Barbour &
Reeves, 2009), tai paaiskinty, kad nuotoliniu mokymusi labiau patenkinti yra tévai, kuriy vaikai geriau

mokosi biidami namuose, o nuotoliniu mokymusi nusivilia tévai, kurie vaikams yra sunku mokytis, ka
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jie ne visada galédavo matyti vaikui mokantis tradicingje klaséje, kur pagalba jam daugiausia teikdavo
mokytojai.

Aukstas tévy pasitenkinimas yra susijes su tévy prognozuojamais geresniais rezultatais
mokantis nuotolinius biidu. Tai, jog vaikas geriau mokosi nuotoliniame mokymesi sufleruoja apie
tokio mokymosi biido tikima vaikui ir gera nuotolinio mokymo kokybe. Sie rezultatai dera su Butz
(2003) tyrimo rezultatais, kurie rodo internetiniy mokymo programy kokybés sasajas su tévy
pasitenkinimu internetiniu lavinimu pradiniame ir viduriniame ugdyme. Nattralu, jog tévai matydami,
kad jy vaikui yra lengviau mokytis nuotoliniu biidu yra labiau patenkinti nuotolinio mokymosi
kokybe.

Siuo tyrimu buvo sickiama suZinoti, kokie faktoriai gali nuspéti tévy jsitraukima j nuotolinj
mokymasi. Atlikus regresing analiz¢ paaiskéjo, jog tévy jsitraukimg j nuotolinj mokymasi prognozuoja
tévy pagalba vaikams namuose mokantis tradiciniu budu, tévy bendravimas su mokytojais, tévy
dienotvarkeés kontroliavimas bei tévy saviefektyvumas. Daugiausiai jsitraukimo j nuotolinj mokymasi
kintamajj paaiSkino bendras Tévy-vaiky, Tévy-mokytojy, Tévy kontrolés ir saviefektyvumo regresijos
modelis.

Tai, kad tévy saviefektyvumas gali nuspéti tévy jsitraukimg j nuotolinj mokymasi dera su kity
autoriy tyrimu rezultatais (Tazouti & Jarlégan, 2016; Hoover-Dempsey et al., 2001; Lahart et al., 2009,
Peiffer, 2015), kurie teigia, jog tévy saviefektyvumas — pasitikejimas savo veiksmingumu padéti savo
vaikui ugdymo procese, yra svarbus veiksnys nuspé¢jantis, ar net lemiantis (Peiffer, 2015) tévy
jsitraukimg j vaiko mokymasi. Taciau Siame modelyje, nuspéjant jsitraukimg j nuotolinj mokymasi,
yra maziausig svor] modelyje turintis faktorius. Ir nors kaip atskiras kintamasis tévy saviefektyvumas
turi geresne prognostiné reikSme, jo modelio tinkamumas yra mazesnis.

Tévy bendravimas su mokytoja iki karantino ir vaiko dienotvarkés kontrol¢ turi panasiag
prognosting reikS§mg jsitraukimui j nuotolinj mokymasi. Labiausiai prognozuojantis tévy jsitraukimo j
nuotolin} veiksnys yra tévy pagalba vaikams namuose. IS to galima bty kelti prielaida, kad tévy
nuolatiné pagalba vaikui mokantis namuose buvo lemiamas veiksnys tévy isitraukimui i nuotolinj
mokymasi. Nors tévy jsitraukimo ] tradicinj ir nuotolinj mokymasi pobidis skiriasi, panasu, kad tévy
nuolatiné pagalba vaikui mokantis, bendravimas su mokytoja ir kontrolé kuomet dar mokymasis buvo
tradicinis, buvo svarbiis tévy faktoriai, leidziantys tévams sékmingiau jsitraukti j nuotolinj mokymasi.

Tyringjant tévy iSskirtus nuotolinio mokymosi privalumus, buvo iSskirtos keturios grupés:
naujy jgiidziy jtvirtinimas, laiko valdymas, didesnis tévy isitraukimas ir saugesné mokymosi aplinka.

Tyrime nustatyta, jog tévai iSsiaiSkinta, jog nuotolinis mokymasis jgalina jy vaikus ugdyti
naujus jgudzius: pradinukai mokosi planuoti laikg, mokosi kompiuterinio rastingumo ir ugdo
savarankiSkumg. IS jvardyty naujy lavinamy jgidziy daZniausia tévy jvardijamas vaiky
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savarankiSkumo lavinimas. SavarankiSkumo ugdymas, kaip nuotolinio mokymosi medZiagos
privalumas, paminimas ir Vilkonio ir Barabanovos (2010). Be to, naujy jgiidZiy jtvirtinimas minimas
kaip svarbus nuotolinio mokymosi privalumas minimas TAMO (2020) grupés apklausoje, The Pearson
ir Connections Academy (2020) praneSime bei Global Education Innovation Initiative at Harvard and
OECD (2020a) tyrime apie mokymasi nuotoliniu biidu COVID-19 pandemijos metu. Panasu, kad
nuotolinis mokymasis karantino metu atveria daugeliui mokiniy daugiau galimybiy dirbti
savarankiSkai, iSmokti naudotis jrankiais ir strategijomis, kuriy anksCiau taip aktyviai netaike ar
neturéjo galimybiy taikyti.

I8skirti laiko valdymo ir saugesnés mokymuisi aplinkos privalumai sutampa su Vilkonio ir
Barabanovos (2010) iSskirtais nuotolinio mokymosi privalumais: saugesné mokymosi aplinka ir
mokymosi laiko valdymas. Nors minétame tyrime apklausti yra ne tévai, o patys viduriniy klasiy
mokiniai, tai kad Siuose tyrimuose buvo iSskirtos dvi tokios pacios kategorijos tik patvirtina, kad
nuotolinis mokymasis mokymas gali suteikti saugesne, ramesne aplinka vaikui mokytis, kur jis patiria
maziau jtampos, maziau skub¢jimo ir patyCiy. Laiko valdymas yra vienas daZniausiai literatiiroje
minimy nuotolinio mokymosi privalumy (Vilkonis ir Barabanova, 2010; Cook, 2007; Tunison &
Noonan, 2001), taip yra ir jvardijamas Global Education Innovation Initiative at Harvard and OECD
(2020a) tyrimo rezultatuose, kur duomenys yra surinkti i§ 98 skirtingy Saliy respondenty. Laiko
valdymas suteikia vaiko mokymesi daugiau lankstumo, leidzia pradiniy klasiy mokiniams planuoti
savo mokymosi laika, suteikia galimybe dirbti individualiu tempu, nesistengiant prisivyti greiiau
dirbanciy ir nereikia laukti dirbanciy 1étai.

Ivardijamas didesnis tévy jsitraukimas, galimybé labiau pastebéti ir suprasti vaiko mokymosi
procesa, jo galias ir sunkumus, mokymosi stiliy. Sis i§skirtas nuotolinio mokymosi privalumas dera su
kity tyrimy rezulatais (Borup ,J., Graham, C. R. & Davies, R. S., 2013; Beese, 2014; Hasler Waters,
2012), nurodanciais, kad mokantis nuotoliniu biidu, mokiniams yra labiau reikalingas palaikymas nei
tradiciniame mokymesi. The Pearson and Connections Academy (2020) skelbiami rezultatai rodo, kad
dauguma tévy ne tik yra daugiau jsitrauke, bet ir dziaugiasi galédami padéti savo vaikams mokantis
karantino metu, Global Education Innovation Initiative at Harvard and OECD (2020a) tyrimas taip pat
pranesa apie didesng tévy kooperacija ir jsitraukima kaip netikéta nuotolinio mokymosi rezultata. Si
unikali mokymosi aplinka ir situacija jgalina tévus daugiau jsitraukti j vaiky mokymosi procesa,
geriau juos pazinti ir suprasti juos mokymosi kontekste, daugiau suzinoti apie jy ugdymo proces3.
Kada tévai gerai supranta savo vaiky poreikius ir interesus, jie gali panaudoti $ias Zinias savo naudai,
kad palaikyty savo vaikus.

Tévai jvardijo nemaZzai nuotolinio mokymosi trikumy, i§ kuriy buvo iSskirtos SeSios grupés:
sudétingesnis mokymasis, bendravimo su bendraamziais trikumas, nepalanki aplinka mokymuisi,
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tévams kylantys sunkumai, techninés problemos, sunkumai kylantys mokytojams. Sudétingesnis
mokymasis nurodo tam tikrus mokymosi sunkumus, su kuriais vaikai susiduria nuotoliniu budu:
vaikams yra maziau iSaiSkinama pamoky medziaga, pradiniy klasiy mokinam yra sudétinga dirbti tiek
daug savarankiskai ir individualiai. Tai dera su Barbour ir Reeves (2009) bei Tunison ir Noonan
(2001) iSvadomis, jog sékmingi kandidatai mokymuisi internetu yra savarankiSki besimokantieji,
prisiimantys atsakomybe¢ uz savo mokymasi, turintys didel¢ patirtj ir pabrézia, kad jaunesni mokiniai
gali dar buti nejgije $iy jgidziy ir tenkanti atsakomyb¢ ir autonomija uz savo mokymasi jiems yra per
didelé. The Pearson and Connections Academy (2020) skelbiami rezultatai taip pat rodo, jog kad kai
tévail mano, jog jy vaikams mokymasis nuotoliniu buti irgi yra kiek per sudétingas, vaikai yra maziau
isitrauke 1 ugdymo procesa. Tokius sunkumus galimai lémé tai, jog dél paskelbto karantino, nuotolinis
mokymasis buvo jvestas priverstinai, o toks mokymosi biidas juk tinka ne visiems: ypac¢ sunku
vaikams, kurie neprate dirbti savarankiSkai, mazai motyvuotiems vaikams, specialiyjy poreikiy
vaikams, vaikams, kuriems yra sunkiau prisiderinti prie poky¢iy.

Bendravimo su bendraamziais tritkumas dera su kity tyrimy autoriy (Zhan & Mei, 2013; Shoaf,
2007; Croft, Dalton & Grant, 2010) iSvadomis, kad mokantis nuotoliniu biidu vaikams labai triiksta
gyvo bendravimo su bendraamziais, klasés draugais, tieck neformalaus, tiek grupinio darbo ir kad
bendravimas internetu negali visiSkai pakeisti gyvo bendravimo ir susitikimo. Apie gyvy socialiniy
interakcijy su kitais mokiniais trikumg karantino metu skelbia ir The Pearson and Connections
Academy (2020). Atsizvelgiant | Sio tyrimo konteksta, vaiky izoliacijos jausmas gali buti dar
stipresnis, kadangi dél karantino salygy jie negali susitikti ne tik su klasés draugais mokykloje, bet ir
su savo draugais uz mokyklos riby. Vaikai daznai jauciasi izoliuoti, vienisi.

Tyrime tévy nurodomas nuotolinio mokymosi triikumas yra nepalanki mokymosi aplinka, kuris
dera ir su Vilkonis ir Barabanova (2010) ir Pearson and Connections Academy (2020) jvardijamais
nuotolinio mokymosi trikumais. Mokantis nuotoliniu biidu vaikams tenka mokytis i§ namy, kur
aplinka ne visada yra tinkama ir palaikanti vaiko mokymasi — vaikams yra sunkiau susikaupti,
nusiteikti mokymuisi namuose, aplinka yra labiau blaSkanti (televizorius, telefonas, augintinis, kiti
Seimos nariai esantys namuose). Mokyklos aplinka dazai yra siejama su strukttra ir disciplina, vaikai
ten ateina nusiteik¢ mokytis, o namy aplinkoje to truksta.

Tyrime daug tévy pasisaké, kad nuotolinis jy vaiky mokymasis i§ jy reikalauja itin daug
démesio, laiko ir pastangy, taip pat tai sutrikdo jy darbo planus. PanaSius tévy sunkumus jvardijo ir
Hasler-Waters (2012) pabrézdama, kad tévams daznai triiksta laiko, ne visada yra aiSkus jy vaidmuo,
kokiais buidais jie turéty jsitraukti ir padéti savo vaikui. Tai, kad tévy ir globéjy prieinamumo trikkumas
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Global Education Innovation Initiative at Harvard and OECD (2020a). PrieSingai nuo daugelio
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ankstesniais metais atlikty tyrimy, Siame tyrime tévai nepasirinko leisti savo vaiko i elektroning
mokykla, peré¢jimas prie nuotolinio mokymosi buvo biitinyb¢, todé¢l yra natiiralu, kad tévai gali buti
nepasiruos¢ ir jiems gali kilti sunkumy jsitraukiant j savo vaiko mokymasi bei sunkiau tai suderinti su
savo paciy dienotvarke.

techniné bazé, programy strigimai, interneto rySio nepastovumas. Ouma, Awuor ir Kyambo (2013)
jvardija vaiky patirtis ir gebéjimg naudotis technologijomis, o Anastasiades, Vitalaki ir Gertzakis
(2008) tevy kompiuterines zinias kaip turincius didelés reikSmés nuotolinio mokymosi procesui ir
s¢kmei. Technologijy prieinamumo ir naudojimosi jomis problemos yra jvardijamos tyrimuose apie
mokymasi nuotoliniu biidu karantino metu (OECD, 2020a; OECD, 2020c; Sintema, 2020). Tai biity
galima paaiSkinti remiantis tuo, kad daugeliui mokykly labai greitai teko jdiegti nuotolinj mokymasi ir
jos buvo iki galo ir tinkamai tam nepasiruoSusios, be to virtualaus mokymosi aplinkose niekada
anksciau nebiidavo tokio didelio besimokanciyjy kiekio, kas sukélé programy strigimus, sunkumus
prisijungiant ir rySio problemas.

Kitas nuotolinio mokymosi trilkumas yra sunkumai susij¢ su mokytojais. Nors Borup, Graham
ir Davies (2013) bei Shoaf (2007) tyrimy rezultatai parodé, jog tévams ir vaikams nuotoliniam
mokymuisi elektroninéje erdvéje neretai tritksta mokytojy bendravimo su klasés mokytojais, o
Vilkonis ir Barabanova (2010) i$skyré, kad vaikams kartais reikia daugiau pagalbos i$ tévy mokantis
nuotoliniu biidu, taciau Siame ir kituose mokymasi karantino metu tyrinéjanciuose tyrimuose (OECD,
2020a; OECD, 2020b; The Pearson and Connections Academy, 2020) jvardijami sunkumai yra susije¢
su mokytojy nepakankamu pasiruoSimu mokyti nuotoliniu biidu: negebéjimu tinkamai vesti pamokos,
suvaldyti klasés, naudotis virtualia mokymosi platforma, sunkumais jvertinant vaiky pasiekimus.
Siuos rezultatus gali interpretuoti, kad kaip ir daugeliui ugdymo proceso dalyviy, mokytojams pereiti
prie nuotolinio mokymosi teko be i§samaus ir nuoseklaus pasiruosimo, jiems truksta ziniy ir jgudziy,
kaip vesti pamokas nuotoliniu budu, kaip padéti vaikams iskilus sunkumams, kaip jvertinti vaiko

pasiekimus.

Tyrimo triikumai ir ribotumai.

Svarbu atkreipti démesj, jog tyrime dalyvavo daugiausiai tévai, kurie pasizymi aukStu
jsitraukimu ir aktyviu dalyvavimu vaiko ugdyme, galimai turintys daugiau laiko ir noro dalyvauti
tyrime. Tyrimo rezultatai tikétina labiau tinka aktyviy, savo vaiko ugdymu besidominCiy tévy
apibudinimui. Ateityje biity vertinga bandyti j tyrimus jtraukti ir maziau vaiky ugdyme dalyvaujancius
téevus, kad biity geriau suprasta ir realiau atskleista tévy jsitraukimo j vaiky mokymosi procesg
situacija.

Tyrimo dalyviai sudaro gana homogeniSka imtj: daugiausiai tévy turi aukstajj iSsilavinima,
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gyvena mieste arba didmiestyje, yra i§ santuokoje gyvenanciy Seimy, visy jy vaikai mokosi pagal
bendraja ugdymo programg. Be to, tyrime mamy dalyvavo daug daugiau nei téciy. Kadangi tyrimo
duomeny laikas buvo gana trumpas, tyrimo dalyviy skaicius buvo nedidelis, o tai gal¢jo padaryti jtakg
rezultaty tikslumui. Ateityje, ] tyrimg jtraukus daugiau ir jvairesniy tyrimo dalyviy biity galima gauti
jvairesniy ir didesn¢ populiacijos dalj reprezentuojanciy rezultaty.

Tévy atsakymus jtakoti galéjo socialinio pageidaujamumo veiksnys, kada pasirenkami
atsakymai stengiantis pavaizduoti labiau pageidauting, socialiai priimtinesne situacijg nei ji i§ tiesy
yra. Rezultatai galimai bty tikslesni ir iSsamesni ateities tyrimuose jtraukiant daugiau informacijos
Saltiniy (vaikus, abu tévus, mokytojus, mokyklos pagalbinj personala).

Nuotolinis mokymasis visos valstybés mastu palieté labai daug Svietimo sektoriaus dalyviy ir
galimai paliko ilgalaikiy padariniy ugdyme Svietimo jstaigose. Ateities tyrimuose biity galima
patyrinéti, kaip nuotolinis mokymasis karantino metu paveiké tévy jsitraukimg ir dalyvavimg vaiko
mokymosi procese ilgalaikéje perspektyvoje, koks bus jy dalyvavimas vaiko mokymosi procese

sugrjztant prie tradicinio mokymosi.
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ISVADOS

Daugumos tévy jsitraukimas ] vaiky mokymasi, jvedus nuotolinj mokymasi dé¢l karantino, tapo
didesnis.

Pradiniy klasiy mokiniams mokantis nuotoliniu biidu, tévai dazniau tikrina, ar vaikai yra pasiruos¢
pamokoms, turi visas reikiamas priemones; dazniau padeda atlikti namy darbus, dazniau padeda
iSspresti vaikui sunkumus, kylancius mokymosi procese bei dazniau gali padéti vaikams mokytis, nei
tai darée iki prasidedant karantinui. RySio su mokytoja palaikymo daznumas nepasikeitée.

Didesnis tévy isitraukimas i pradiniy klasiy mokiniy nuotolini mokymasi susij¢s su didesniu jy
isitraukimu iki nuotolinio mokymosi jvedimo, mokantis tradiciniu btidu: tévy pagalba vaikui namuose,
tévy — mokytojy bendravimu, tévy vaiko dienotvarkés kontroliavimu, dalyvavimu klasés veiklose,
taip pat didesniu tévy saviefektyvumu, geresne patirtimi mokykloje, daznesniu vaiky pasakojimu, kaip
jiems sekasi mokykloje ir vaiky maZziau patiriamais mokymosi sunkumais mokantis nuotoliniu badu.
Didesnis tévy pasitenkinimas nuotoliniu mokymusi susijes su sklandziu mokyklos peréjimu prie
nuotolinio mokymosi, auksStesniais vaiko mokymosi pasiekimais bei tévy prognozuojamais
aukstesniais vaiko mokymosi rezultatais mokantis nuotoliniu bidu.

Tévy isitraukimg i nuotolini mokymasi numato tévy pagalba vaikui namuose mokantis tradiciniu
budu, bendravimas su mokytojais, tévy kontrolé¢ (vaiko dienotvarkés, miego kontroliavimas) ir tévy
saviefektyvumas.

Buvo iSskirtos keturios nuotolinio mokymosi privalumy grupés: laiko valdymas, naujy jgudziy
itvirtinimas, didesnis tévy isitraukimas ir saugesné mokymosi aplinka.

Buvo isskirtos $esios nuotolinio mokymosi triikumy grupés: sudétingesnis mokymasis, bendravimo su
bendraamziais trilkumas, Nepalanki aplinka mokymuisi, Tévams kylantys sunkumai, Techninés

problemos, sunkumai kylantys mokytojams.
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PRIEDAI

1. Priedas.

Gerb. Téveliai, esu Vilniaus Universiteto, Psichologijos Instituto, Edukacinés ir vaiko psichologijos 2
mokiniy nuotolinj mokymasi karantino metu. Sis tyrimas gali padéti geriau suprasti kokios yra tévy
patirtys ir su kokias isStikiais susiduria tévai ir vaikai peréjus prie nuotolinio mokymo, bei kas gali
padéti tévams sékmingai jsitraukti ir padéti pradinukams mokantis nuotoliniu btudu. Visi gauti
rezultatai yra vienodai svarbiis ir bus panaudoti moksliniams tikslams raSant baigiamaji magistro
darbg bei prisidés prie geresnio §io mokymosi biido jtvirtinimo jveikus pandemija.

IS anksto dékoju Jums uz atsakymus ir uz skirtg laikg $iai mokymosi naujovei geriau pazinti.
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2. Priedas

Skaléje nuo 1 iki 4 pazymékite, jvedus nuotolinj Beveik Kartais | Daznai Beveik
mokyma, kiek daznai jiis: niekada visada
Prizitrite, kad vaikas aktyviai dalyvauty pamokose, 1 ) 3 4
vykstanciose nuotoliniu biidu
Tikrinate ar vaikas yra tinkamai susiruo$¢s mokyklai (turi 1 ) 3 4
visas reikalingas priemones)
Domités, kaip vyksta jisy vaiko nuotolinis mokymasis 1 2 3 4
Tariatés su kity mokiniy tévais dél nuotolinio mokymosi 1 ) 3 4
Kalbatés su savo vaiku apie tai, kaip jis/ji jauciasi

o S 1 2 3 4
pasikeitus mokymosi budui
Padedate savo vaikui atlikti namy darbus 1 ) 3 4
Padedate vaikui iSspresti kylanéius mokymosi sunkumus 1 ) 3 4
Aiskinatés, ar jiisy vaikas supranta, kaip naudotis virtualia 1 ) 3 4
mokymosi sistema
Palaikote rysj su savo vaiko mokytoja

y . 1 2 3 4

telefonu/el.pasStu/per e.dienyna
Turite pakankamai laiko vaikui padéti mokytis 1 ) 3 4

skaityti/rasyti/ skai¢iuoti, atlikti mokyklines uzduotis

Ivertinkite, jisy nuomone, kiek sklandus buvo jasy vaiko mokyklos peréjimas prie nuotolinio

mokymosi

Labai sudétingas Labai sklandus
123456728910

Ivertinkite, kiek esate patenkintas/patenkinta, kaip vyksta jiisy vaiko mokymasis nuotoliniu

budu

Labai nepatenkinta(-s)
123456728910

Jiisy nuomone, mokantis nuotoliniu biidu, jiusuy vaiko mokymosi pasiekimai/ Zinios galimai:

Labai patenkinta(-s)
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O suprastés
O liks tokie pat
O pagerés

Mokantis nuotoliniu buidu jiisy vaikas mokymosi sunkumuy patiria:
odaugiau nei pries tai

O tiek pat

O maziau nei pries tai

Mokantis nuotoliniu buidu juisy vaikas emociniy sunkumy patiria:
0 daugiau nei pries tai

O tiek pat

O maziau nei pries tai

Kaip pasikeité jusy jsitraukimas | vaiko ugdyma jvedus nuotolini mokymasi mokyklose? Esu
isitraukusi/jsitraukes:

0 daugiau nei pries tai
O tiek pat

O maziau nei pries tai

Kokius matote nuotolinio mokymosi privalumus?

Kokius matote nuotolinio mokymosi triikkumus?
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Pasirinkite labiausiai tinkan¢ius atsakymus. Beveik | Kartais | Daznai | Beveik
Mano vaikas... niekada visada
Nori eiti | mokykla 1 2 3 4
Pasakoja, kas jam mokykloje patinka/nepatinka 1 2 3 4
Pasakoja, kaip jam sekasi mokykloje 1 2 3 4
Noriai atlieka namy darbus 1 2 3 4

Apibraukite labiausiai tinkantj atsakymg

Skaléje nuo 1 iki 10 jivertinkite savo vaikystés patirtji mokykloje.

Labai neigiama Labai teigiama

123456728910
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Kas pildo klausimyng:
[ Motina

] Tévas

0 Kita

Tévy amZius: motinos m. tévo m.

Tévuy gimtoji kalba:
Motinos:
Tévo:

Seimyninéné padétis:

Vedes/ IStekéjusi
ISsituokes/ ISsituokusi
Naslys/ Nasle
Gyvenu partnerystéje
Nevedes/ Netekéjusi
Kita (jrasykite)

OO0OO0OOod

Asmenys, su kuriais vaikas kartu gyvena
(iraSykite):

Jusy vaiko lytis:
O Vyr.
O Mot.

Klasé, kurioje mokosi jiisy vaikas:

oood
AW N~

Jeigu jusy vaikas turi broliu/sesery
parasyKite, Kiek juy turi ir kokio amZiaus:

Kokij pasiekimuy lygmenj pasieké jiisu
vaikas praeita pusmetj:

O Nepatenkinamas
O Patenkinamas

O Pagrindinis

O Aukstesnysis

Motinos iSsilavinimas:

[ Pradinis

[0 Pagrindinis

[l Vidurinis, profesinis

O Aukstasis neuniversitetinis,
aukstesnysis

[1 Aukstasis universitetinis

Tévo iSsilavinimas:

O Pradinis

[l Pagrindinis

[0 Vidurinis, profesinis

[0 Aukstasis neuniversitetinis,
aukStesnysis

O  Aukstasis universitetinis
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3. Priedas.

24 lentelé. Tévy, kuriy vaikai yra pasieke skirtingg pasiekimy lygj, jvardijami nuotolinio mokymosi
privalumai ir trikumai

Patenkinamas Pagrindinis Aukstesnysis

pasiekimy lygis pasiekimy lygis pasiekimy lygis

1. Naujy jgiidziy jtvirtinimas; 20% 23,5% 17,6%
2.Laiko valdymas; 40% 17,6% 41.2%
3. Didesnis tévy jsitraukimas; 45% 11,8% 29,4%
4.Saugesné mokymosi aplinka 40% 5,9% 17,6%
1. Sudétingesnis mokymasis 20% 29,4% 29,4%
2. Bendravimo su bendraamziais trikumas; 20% 5,9% 29.4%
3. Nepalanki aplinka mokymuisi; 20% 5,9% 17,6%
4.Sunkumai kylantys tévams; 80% 17,6% 5,9%

5.Techninés problemos; 60% 11,8% 29.,4%

6. Sunkumai kylantys mokytojams; 20% 41,2% 23,5%




4. Priedas.

25 lentelé. Tévy atsakymy apie nuotolinio mokymosi privalumus ir triikumus pavyzdziai.

Kategorija

Tévy atsakymai

1. Naujy jgiidziy jtvirtinimas;

,Ugdo savarankiskumg”
,,areiciau iSmoks naudotis kompiuteris, iSmaniosiomis

technologijomis.”

2.Laiko valdymas;

., Vaikas pats gali susiplanuoti daugelj dalyky ir nereikia anksti
pazadinti, kai vaikai atsikelia, tada ramiai ir pradeda. Maziau
skub¢jimo dél kity, daugiau individualumo.

,»Vaikas pats gali planuoti savo dieng ir mokymasi.*

3. Didesnis tévy jsitraukimas;

,»1al, kad galiu pamatyti mokymosi procesg i$ vidaus, galiu suprasti
geriau savo vaiko sunkumus ir jam padéti.*

,Labiau jsitraukiama ir jsigilinama j sunkumus*

4.Saugesné mokymosi aplinka

,Laisviau jau¢iasi namuose.

,, Vaikas patiria maziau streso, maziau konflikty su klasiokais.*

1. Sudétingesnis mokymasis

,Pamokos daug trumpesnés, medziaga daug maziau aiSkinama*“
,, Iriksta paprastumo. Vaikui savarankiSkai per sudétinga viska

atlikti.*

2. Bendravimo su

bendraamziais trikumas;

,» Iriksta darbo grupelése, bendravimo su draugais, pasidalinimo su
kitais.

,Nebendrauja su bendraamziais, pasiilgsta draugy.*

3. Nepalanki aplinka

mokymuisi;

,, Vaikas nuolat sédi namuose - nesikeicia jo aplinka ir apima
tingulys.*

,»Vaikas namuose nesusikaupia, labai blaskosi.*

4.Sunkumai kylantys tévams;

,Reikalauja labai daug mano laiko ir démesio.*
,, Vienas i§ tévy turi nedirbti, nes abiem tévams dirbant pilnu etatu

nejmanoma ir vaikui padéti, ir darbus suderinti.*

5.Techninés problemos;

,Programy strigimai.*

,Dingsta interneto rysys.*

6. Sunkumai kylantys

mokytojams;

,2Dauguma mokytojy néra pasiruoS¢ déstyti nuotoliniu buidu*

,Mokytoja negali skirti pakankamai démesio kiekvienam vaikui.*
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