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SANTRAUKA

Mokytojo veiksniy ir mokinio jvertinimo tikslumo sgsajos

Greta Bugelyté, Vilnius, Vilniaus universitetas, 2019, 55 psl.

Mokinio vertinimas - tai procesas, kuriame vyksta nuolatinis informacijos apie mokinio
mokymasi kaupimas, interpretavimas ir apibendrinimas. Pagrindinis mokytojy jgiidis parodantis
auksta jy kompetencijg yra tikslus mokinio vertinimas. Tyrimy apzvalga rodo, kad tyréjams sunku
prieiti prie vieningos iSvados, ar mokytojai geba tiksliai jvertinti mokiniy pasiekimus. Tokie
rezultatai vercia kelti klausimg - kokios charakteristikos lemia mokytojo vertinimo tiksluma.
Atsizvelgiant | tai buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - jvertinti mokytojy sprendimo, apie pradiniy
klasiy mokiniy akademinius pasiekimus, tikslumg. Tyrime dalyvavo 22 mokytojai, 148 vaikai bei
169 vaiky tévai. Gauti rezultatai parodé¢, kad mokytojai yra pakankamai tiksliis nuspédami mokiniy
lietuviy klabos raSymo, skaitymo bei matematikos standartizuoty testy rezultatus. Paaiskéjo, kad
mokymo trukmé gali prognozuoti mokytojo lietuviy kalbos vertinimo tiksluma bei mokytojo turimi

bruozy stereotipai gali prognozuoti matematikos vertinimo tikslumga.

Raktiniai zodziai: vertinimo tikslumas, mokiniy pasiekimai, liikes¢iai



SUMMARY
Accuracy of teachers' judgments of elementary school students' academic achievements

Greta Bugelyté, Vilnius, Vilnius university, 2019, 55 pages

Student assessment is a process, in which are things like information collection, interpretation
and generalization. The most important thing, which shows high teacher competence is accurate
teachers’ judgement about students. Research review shows that research results about teachers’
judgment accuracy are inconsistent. Also, these findings forced to raise a question — which factors
can determine accuracy of teachers' judgment. Therefore, the goal of this study was to evaluate
accuracy of teachers' judgments of elementary school students' academic achievements. The study
involved 22 teachers, 148 kids and 169 parents of those children. Study results showed, that
teachers’ judgements about children literacy and mathematics standardized achievement test results
were fairly accurate. It turned out that factors, such as teaching of exact class, can predict teachers’
literacy accuracy and factors, such as feature stereotypes, can predict teachers’ accuracy of
mathematics.

Keywords: judgment accuracy, academic achievement, expectations



PRATARME

Mokytojas yra vienas svarbiausiy asmeny ugdymo procese. 2017-2018 metais bendrojo
ugdymo mokykly mokytojy ir vadovy skaicius Lietuvoje sieké net 28 925, o 2017-2018 mokslo
mety pradzioje Salyje veiké 1 065 bendrojo ugdymo mokykla, kurioje mokési 313 tukst. mokiniy
(Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerija, 2018). Toks Sios profesijos masiskumas ir
reikalingumas parodo svarbg ir biitinybe labiau jg analizuoti, ypa¢ siekiant Svietimo kokybés.

Nuo mokytojy pastangy priklauso vaiko ugdymo rezultatai, tolesné mokinio edukaciné
karjera, mokinio saves suvokimas ir pan. Pagrindinis pedagogo tikslas - ugdyti kita Zmogy. Jis
atlieka daug funkecijy, pagrindinés jos - vaiko motyvacijos stiprinimas, ziniy teikimas bei geb&jimy
vertinimas. Tam, kad pedagogas galéty atlikti Sias funkcijas, jis turi biiti gerai paruostas, t. y. jis turi
turéti profesiniy Ziniy ir mokéti jas taikyti. Pagrindinis mokytojy jgiidis, parodantis auksta jy
kompetencija, yra tikslus mokinio vertinimas (Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014).

Mokytojai nuolat vertina vaiko pasiekimus. Nuo to priklauso, kokias mokymo metodikas
naudos mokytojas mokymo procese ir pan. Labai svarbu, kad atlikdamas mokinio vertinima
mokytojas iSlikty objektyvus, t. y. nebity susiformaves iSankstiniy jsitikinimy apie vaika,
pavyzdziui, nemanyty, kad berniukai turi aukStesnj mokymosi potencialg nei mergaités ir pan. (De
Boer, Bosker, & van der Werf, 2010). Taigi, kuo mokytojas tiksliau gali jvertinti vaiko atliktj, tuo
geriau gali parinkti vaikui mokymosi strategijas.

Gebédami tiksliai ir objektyviai jvertinti vaiko pasiekimus, mokytojai lengviau pastebéty
mokinio sunkumus ir gabumus tam tikroje srityje. Pavyzdziui, tiksli mokytojo nuomoné, apie vaiko
pasiekimus, gali padéti identifikuoti vaikus, kurie rodo ankstyvus zenklus apie kylan¢ius mokymosi
sunkumus ir t. t. Taip pat svarbu, kad kiti mokyklos specialistai (pvz.: psichologai) bei tévai
pasitikéty mokytojo nuomone, apie vaiko pasiekimus, elgesj (Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer,
2014). Taigi, tiksliau vertinant vaikus, tikslesne informacijg biity galima perduoti kitiems asmenims
ir taip biity galima suteikti vaikui reikiamg pagalba.

Apzvelgiant tyrimus, susijusius su mokytojy vertinimo tikslumu, galima pastebéti, kad
vienuose tyrimuose mokytojai parodo aukstg vertinimo tikslumg, kitur randamas Zemas vertinimo
tikslumas (Lorenz & Artelt, 2009; Siidkamp, Kaiser, & Moller, 2012 ir kt.). Nedaug tyrimy Kkreipia
démesj j mokytojo charakteristikas, padedancias pagerinti mokytojy vertinimo kokybe tam, kad jie
turéty aukstus vertinimo gebéjimus (Siidkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Taip ir lieka neaisku ar
mokytojai geba tiksliai jvertinti vaiko pasiekimus ir kas tai lemia. Nustacius mokytojo veiksnius,
labiausiai lemiancius jy nuomonés tikslumg, biity galimas pedagogy rengimo tobulinimas. Kuo
daugiau rapinamasi mokytojy mokymo galimybémis, tuo jos labiau atsiperka - mokytojai

6



efektyviau moko vaikus, o mokiniai pasiekia geresnius rezultatus. Todél Siame tyrimo darbe
sicksime atsakyti | klausima, Kiek tiksliai mokytojas gali jvertinti vaiko pasiekimus ir kokie

mokytojo veiksniai didina vertinimo tiksluma.



1. [VADAS

Mokytojas - tai asmuo, kurio uzduotis ugdyti kitag zmogy. Norédamas profesionaliai atlikti
tokj svarby darbag, jis privalo biti jgij¢s jvairiy kompetencijy, pavyzdziui, jis turi sugebéti parengti
mokymo programa, numatyti iSteklius - bitinus mokymosi tikslams pasiekti, gebéti spresti
konfliktus ir pan. (Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas, 2007). Tac¢iau daznai galima isgirsti,
kad biitent pagrindinis mokytojy jgudis, parodantis auksta jy kompetencijg yra tikslus mokinio
mokymosi vertinimas (Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014; Lorenz & Artelt, 2009).

1.1 Mokinio vertinimas

Mokinio vertinimas - tai procesas, kuriame vyksta nuolatinis informacijos apie mokinio
mokymasi kaupimas, interpretavimas ir apibendrinimas (Jabbarifar, 2009). Nustatyti tam tikrg
mokinio lygj (pvz.: patenkinamas, pagrindinis, aukStesnysis), paraSyti pazymj ar kita - viena i$
mokytojo uzduoéiy. Svarbu, kad mokytojas adekvaciai vertinty mokiniy pasiekimus (Mokytojo
profesijos kompetencijos aprasas, 2007).

Mokytojui labai svarbu remtis jvairiais Saltiniais, kad mokinio vertinimas, nuomoneés
susidarymas apie jo mokymasi, biity kuo tikslesnis. Tie Saltiniai gali buti jvairtis — mokytojas savo
vertinimg formuoja remiantis mokinio pateiktais atsakymais j uzduodamus jam klausimus, tiek
zodziu tiek raStu, atliktais jvairiy pasiekimy testy rezultatais, mokiniy stebéjimu pamoky ar
pertrauky metu, analizuojant, kaip mokiniai parengia bei pateikia pristatymus ir pan. (Shepard et al.,
2005).

Thiede ir kity (2015) teigimu, norint kuo tiksliau ir objektyviau jvertinti mokinj, turéti kuo
tikslesne nuomone¢ apie mokinio mokymosi procesa - mokytojas turi labai aiSkiai apsibrézti
mokymosi tikslus, t. y. kas turi bti pasiekta.

Remiantis realistiSku tikslumo modeliu (angl. Realistic Accuracy model) galima pazvelgti |
tai, kada mes galime tiketis tikslaus mokytojo mokinio vertinimo. Siame modelyje isskiriamos
keturios svarbios salygos, zingsniai padedantys pasiekti tiksly vertinimg (Funder, cit. i§ Krolak-
Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014).

1) Pirma bitina sglyga tiksliam vertinimui - informacijos atitikimas (angl. relevance). Mokinys
turi suteikti, atskleisti tam tikros informacijos mokytojui apie dalyks, kurj mokytojas
vertins, pavyzdziui, atsakyti ] mokytojos uzduotg klausima per matematikos pamoka ir pan.

2) Kita sglyga - prieinamumas (angl. availability) - tai reiSkia, kad mokytojas turi turéti

priéjimg prie informacijos susijusios su vaiko mokymusi. Pavyzdziui, mokinys gerai
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nesupranta uzduoties instrukcijos ir neteisingai iSsprendzia uzduotj. Mokytojui yra neaisku,
ar mokinys neiSsprendé uzduoties, nes ne taip suprato ja ar tiesiog triikksta gebéjimy
uzduociai iSspresti. Tai reiSkia, kad mokytojas tiksliai negalés jvertinti vaiko, jei visa
reikiama informacija nebus jam prieinama.

3) Trecia salyga - aptikimas (angl. detection). Mokytojas turi mokéti aptikti informacija, kuri
bty susijusi ir prieinama. Aptikimui svarbios informacijos kartais trukdo jvairls
distraktoriai, pavyzdziui, mokytojas nepastebi tokios informacijos, kad mokinys
nusiraSinéja, nes klasé¢je kiti mokiniai sukélé triuk§ma ir t. t. Tuomet jo vertinimas tikétina
nebus tikslus, nes mokytojas nesugebéjo surinkti svarbios informacijos.

4) Paskutiné ketvirta salyga - panaudojimas (angl. utilization), mokytojas turi iSpildyti visus
tris paminétus zingsnius tam, kad galéty atlikti teisingg bei tiksly vaiko pasiekimy vertinima.
Jeigu kurio nors zingsnio mokytojas nejgyvendina — tuomet vertinimo tikslumas krenta
(Funder, cit. i$ Krolak-Schwerdt, Glock, & Béhmer, 2014).

Taigi, mokytojui darbe tenka daug jvairiy uzduo€iy, viena jy mokinio vertinimas. Labai
svarbu, kad moksleivio pasiekimy vertinimas bity kuo tikslesnis, nes tuomet buty galima

kokybiskiau organizuoti mokymosi aplinka.

1.2 Mokinio vertinimo svarba

Tikslus mokytojo vertinimas tiek visos klasés, tiek atskirai mokiniy yra labai svarbus.
Mokytojas tiksliai vertindamas mokiniy akademinius pasiekimus - gali lengviau priimti tinkamus,
adekvacius su mokymu susijusius sprendimus, pavyzdziui, kokia bus klas¢s veikla, kokias mokymo
priemones, klausingjimo strategijas geriau naudoti, ar pateikiamos uzduotys vaikams bus
iSsprendziamos ar ne, kaip geriau suorganizuoti grupinj darba t. y. kas su kuo turi dirbti poroje ir
pan. (Stdkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Tai reiskia, kad kuo tikslesné mokytojo nuomong,
vertinimas - tuo gali biiti sékmingesnis ugdytiniy mokymas ir mokymasis.

Taip pat tiksliai vertindamas mokinj, mokytojas gali padéti mokiniui pazinti save t. V.
mokinys lengviau galés suprasti savo stiprigsias ir silpnasias puses, taip pat jsivertinti pasiekimy
lygmenj, kelti atitinkamus mokymosi tikslus, galbtit tai gali nulemti ir vaiko tolimesn¢ karjera
(Stidkamp, Kaiser, & Moller, 2012; Trautwein, Liidtke, Marsh, Koéller, & Baumert, 2006). Viename
tyréjy atliktame tyrime rasta, kad mokytojai, kurie neteisingai interpretavo mokinio akademinius
pasiekimus ir traktavo tai, kaip mokinio mokymosi geb¢jimy trilkuma ar tai, kad jdeda nedaug
pastangy — tai buvo susij¢ su Zemesniais raSomais mokytojo jvertinimais ir visa tai tur¢jo jtakos

neigiamam mokinio saves vertinimui (Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014). Tai reiskia, kad
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mokytojo vertinimas prisideda prie mokinio saves vaizdo formavimosi ir mokinio savo
kompetencijy suvokimo.

Biity galima paminéti Socialinio identiteto teorija (angl. Social identity theory). Sia teorija
norima pasakyti, kad asmens saves vaizdas yra formuojamas ne tik jo paties ankstesniy pasiekimy,
bet taip pat ir jvairiy socialiniy bei kulttriniy veiksniy. Artimos aplinkos Zzmoniy, tokiy kaip
mokytojy, tévy, elgesys ir jsitikinimai, atlieka svarby vaidmenj formuojant mokiniy saves vaizda
(Tajfel & Turner, 1979).

Mokytojas savo nuomong apie mokinio pasiekimus dazniausiai iSreiSkia skaiciais, pazymiais -
tokiu biidu yra suteikiamas grjztamasis rySys ne tik mokiniui, bet ir jo tévams apie vaiko
pasiekimus, jo mokymasi. Tiksli mokytojo nuomoné gali padéti vaikams, kurie patiria tam tikrus su
mokymusi susijusius sunkumus.  Tuomet pedagogo pateikta tiksli informacija apie vaiko
akademinius pasiekimus tampa labai reikSminga, norint nukreipti ir laiku suteikti reikiamos
pagalbos (Bailey & Drummond, 2006; Beswick, Willms, & Sloat, 2005; Sidkamp, Kaiser, &
Maller, 2012).

Taigi, nekyla abejoniy, kad kompetetingas mokytojas renka, analizuoja ir interpretuoja
informacijg susijusig su mokymu ir mokymusi kiekvieng dieng. Visa tai rodo, kad vertinimas yra
neatsiejama ugdymo proceso dalis ir biitent mokytojo gebéjimas tiksliai vertinti mokiniy mokymasi
- biitina salyga mokytojams norint tinkamai pritaikyti mokomaja praktika, priimti tinkamus
sprendimus, palaikyti mokinio savo identiteto tinkamg raida. IS to galima kelti prielaida, kad

gerinant mokytojy vertinimo tikslumg — bus pasiektas efektyvesnis mokiniy mokymo procesas.

1.3 Mokytojy lukesciai

Tikétina, kad dauguma mokytojy mano, jog jie vaikus moko bei vertina vienodai. Taciau
tyrimais bandoma parodyti, kad mokytojai turi susiformave tam tikrus lukes¢ius, nuostatas, apie
mokinj, kurios atitinkamai formuoja pacio mokytojo elgesj, o tai savo ruoztu veikia mokinj, jo
akademinius rezultatus ir saves suvokima.

Kai mokytojai turi susiformave tam tikrus likes¢ius apie mokinj, jo pasiekimus, ar tai biity jie
auksti ar zemi, jie tuos lukescius tam tikra forma perteikia, tiek zodziu, tiek pasitelkdami kiino kalba
(Friedrich, Flunger, Nagengast, Jonkmann, & Trautwein, 2015). Pastebima, kad mokytojai, kurie
turi susiformave teigiamas nuostatas apie mokinj, ar turi iSkéle aukstus lakesc¢ius, tuomet
vertindami, jy manymu, pazangesnj mokinj, suteikia jam daugiau pagyry, labiau palaiko, pamoky
metu skiria daugiau démesio, suteikia daugiau mokymosi galimybiy, pavyzdziui, atsakinéjant ir
kita. (Rubie-Davies, 2014). Kiti tyréjai pazymi, kad mokytojai, mokiniams, kuriuos priskiria auksty
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lukesciy grupei, daugiau $ypsosi, dazniau pritariamai linkteli bei palaiko akiy kontakta, suteikia
specifiskesnj bei kokybisSkesnj griztamaji rysi. Tokiu elgesiu mokytojas perduoda zinute mokiniui,
jog pedagogas tiki, kad S$is mokinys yra protingas, gebantis padaryti daugiau nei kiti. Kitiems
mokiniams, kuriems toks elgesys néra demonstruojamas, gauna tokig zinute, kad jis néra toks
protingas, geras. Sig zinuté¢ mokinys po to internalizuoja (Friedrich, et al., 2015). Taigi, mokytojai
skirtingai komunikuoja su mokiniais. Siuos skirtumus pastebi ir patys mokiniai. Tai patvirtina ir
Weinstein tyrimas (2002) kuriame, buvo nustatyta, kad mokiniai jaucia skirtumus, kaip mokytojas
bendrauja su vienais mokiniais ir kaip su kitais. Visa tai rodo, kad mokiniai gauna skirtingg

mokymosi patirtj, kuri atitinkamai paveikia mokinj.

1.3.1 Pigmaliono efektas

Likesc¢iai, kuriuos mokytojai turi susiformave apie savo mokinius, gali turéti poveikj mokinio
tolimesniems pasiekimams. Sis reiskinys vadinamas Pigmaliono efektu, kiti tai apibrézia -
ISsipildan¢ios pranasystés terminu. Juo norima pranesti, kad pirmiausia mokytojas susiformuoja
tam tikrus likes¢ius apie mokinius, nepaisant to ar jie teisingi ar ne. Toliau mokytojas bendrauja su
mokiniais remdamasis tais likesc¢iais. To pasekoje, mokytojas savo elgesiu perteikia, koks elgesys
ir kokie pasiekimai yra laukiami. Atitinkamai, mokytojo elgesys formuoja mokinio elgesj ir
pasiekimus. Galiausiai, mokinio elgesys ir pasiekimai vis labiau atitinka tai, ko i$ jo buvo tikimasi
(Friedrich, et al., 2015). Kitaip tariant, jvyksta likes¢iy internalizacija. Visa tai buvo pradéta tyrinéti
jau labai seniai. Vieni pirmyjy buvo Rosenthal ir Jacobson (1968). Tyré¢jai noréjo pazitréti, ar
jmanoma manipuliuoti mokytojy nuostatomis, kai jiems pateikta netiksli informacija. Jie atliko
tyrimg, kuriame pradiniy klasiy mokytojams pranesdavo, kad tam tikri jy mokiniai turi potencialg
intelektiniam augimui, nors jokiy intelekto ar kitokiy testy su mokiniais nebuvo atlikta, o tiriamieji
mokiniai buvo pasirinkti atsitiktinai. Taigi, pirmiausia tyréjai sukiiré palankia mokytojy nuostata,
kai kuriy jy mokinamy mokiniy atzvilgiu. Tuomet, galima manyti, kad pasamoningai mokytojai i$
tyréjy parinkty mokiniy tikéjosi daugiau. Galiausiai, tyrimo organizatoriams atvykus po mety,
parinktieji vaikai parodé didesng pazanga nei like klasés mokiniai ir mokytojy jie buvo vertinami,
kaip jdomesni, laimingesni, smalsesni. Siuo tyrimu parodoma, kokj poveikj gali turéti mokytojo
lukesciai, nuostatos sgveikai su mokiniais ir jy pasiekimy lygiu. Po tokiy eksperimenty, buvo atlikta
daug kity tyrimy, kuriais taip pat buvo parodoma, kaip mokytojy liikesCiai gali veikti mokiniy
rezultatus.

Aisku buty klaidinga sakyti, kad tik mokytojo liikes¢iai nulemia mokinio sékme, taiau jie

atlieka svarby vaidmenj. Kai mokiniai neatitinka mokytojy lukes¢iy, mokiniai praranda pasitikéjima
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savimi, krenta motyvacija, kencia akademinio darbo kokybé, pradeda maziau patikti mokykla
(Kohut, 2014). Hallinan (2008) teigia, kad mokiniy prisiri§imas prie mokyklos, teigiamai koreliuoja
su mokytojy likeséiais. AiSku galimas ir toks variantas, jei mokytojai turi Zemus akademinius
lukesc¢ius, tam tikry moksleiviy atzvilgiu. Galimai tuomet Sie mokiniai bandys jrodyti, kad
mokytojas klysta, taip laimédami mokytojo pasitikéjimg. Nepaisant to, mokinio reakcijos i
mokytojo likes¢ius veikia jy pastangas ir pasiekimus bei jausmus susijusius su mokytoju ir

mokykla.

1.3.2 Mokinio ankstesni pasiekimai

Kadangi tyrimais parodoma, kad mokytojai skirtingai sgveikauja su mokiniais, tai toliau
detaliau pateikiama, kaip tam tikri veiksniai yra susij¢ su mokytojy likeséiais. Informacija, kurig
mokytojai naudoja formuodami ltkes¢ius mokiniui yra apie tai, kokius prie§ tai mokinys gaudavo
jvertinimus (Friedrich, et al., 2015). Longitudiniame tyrime, trukusiame 3 metus, Mistry su
kolegomis (2009) pateiké, kad yra pastebéta, jog jvyke mokinio akademiniy pasiekimy poky¢iai,
atitinkamai jvykdavo ir mokytojo lukes¢iuose. Taip pat pabrézé, kad Sis rySys yra abipusis, tai
reiskia, kad jei pasikeicia mokytojo likesciai, atitinkamai pasikeicia ir mokinio rezultatai. Svarbu
paminéti ir tai, jog atsitinka taip, kad mokiniui tenka pakeisti mokytoja, tai dazniausiai jvyksta tada,
kai yra kei¢iama mokykla, pereinama i§ pradiniy klasiy j aukStesnes ir pan. Mokiniai su savimi
tuomet kartu turi jy mokymasi atspindint] jvertinimo lapg ar kitoki dokumenta. Kai mokytojas
susipazjstg su $ia informacija, jis ja pasinaudoja, formuodamas savo suvokimg, apie mokinio elgesj,
mokymasi, gebéjimus (Friedrich, et al., 2015). Tai rodo, kad mokytojai pasitiki pateikta informacija
apie mokinius ir tuomet 1§ anksto formuoja tam tikrus likes¢ius mokiniams, dar pries tai neturédami
su jais kontakto. 2010 metais atliktame tyrime de Boer su kolegomis rado, jog ankstesni mokinio
pasiekimai bei tévy lukesciai savo vaikams, labiausiai paveiké mokytojy lukes¢ius. Taigi, labai
svarbi informacija mokytojams formuojant likes¢ius mokiniui yra ankstesni gauti jvertinimai.

Dazniausiai manoma, jog auksty pasiekimy mokiniai daugiau mokosi, stengiasi. Jei jiems
kazkas nepavyksta, mokytojai linke tai pateisinti iSoriniais veiksniais, pavyzdziui, teigdami, kad
mokinys greifiausiai patyré stresg ar kt. Jei viskas pavyksta, priskiria tai prie asmeniniy veiksniy,
kad mokinys gabus, jdéjo daug pastangy ir pan. Su mokiniais, kuriems mokytojas kelia Zemus
lukescCius jvyksta atvirksciai. Jei kasnors labai gerai pavyksta — tai pateisinama, kad uzduotys
nebuvo sunkios, jei nepavyksta, tai aiSkinama, kaip rezultatas jy akademiniy gebéjimy. Jussim su
kolegomis (2009) atliko tyrima, kuriame mokiniai tur¢jo atlikti standartizuotus testus. Jvertinimai,

kuriuos jie gavo nebuvo tikslis ir teisingi. AukSty pasiekimy mokiniai, nesurinko tiek baly, kiek
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buvo nurodyta. Tai rodo, kad mokytojai pakélé jvertinimus Siems ugdytiniams. PrieSingai atsitiko
su zemy pasiekimy mokiniy grupe. Mokytojai jy biisimg rezultatg jvertino pras¢iau, nei i$ tikro jie
surinko. Taigi, mokytojy suvokimas, kick pastangy deda mokinys, i$§ dalies nulemia, kokj pazymj
mokinys gaus.

Tokj mokytojy elgesj galima analizuoti remiantis Atribucijos teorija, kuria nagrinéjama, kaip
zmonés paaiskina savo ir kity asmeny elgesj, kokias tam priskiria priezastis, kurios gali buti tiek
iSorinés, pavyzdziui, oras, patiriamas stresas, tiek vidinés, asmenybé ir kt. (Heider, 1958).
Atribucijy teorija yra svarbi visose situacijose, nes zmogaus suteikiamas paaiSkinimas tas tikram

elgesiui nulemia tai, kaip mes reaguosime j tg elgesj.

1.3.3 Lyties stereotipai

Ly¢iy stereotipy tyrimai nurodo, kad mokytojai turi auksStesnius akademinius lukesc¢ius
berniukams matematikos srityje, o mergaitéms skaityme. Robinson ir Lubienski (2011) tyrime
rasta, kad mokytojai nuvertino mergaites matematikoje lyginant su berniukais, nors matematikos
pasiekimai tiek mergaiciy tiek berniuky i§ tikro nesiskyré. Skaitymas ir ra§ymas yra tos dvi Sritys,
kur mokytojai palankiau vertina mergaites nei berniukus. Tai jrodo Hinnant, O‘Brien ir Ghazarian
(2009) tyrimas, kuriame rasta, kad mokytojai linke pervertinti mergaiéiy skaitymo gebéjimus ir
nuvertinti berniuky. Taip pat mokytojai tikisi, kad elgesys klasé¢je mergaiciy bus geresnis t. y. jos
maziau pertraukinés klasés veikla, bus daugiau bendradarbiaujancios nei berniukai. Pastebéta, kad
reikSmingai daugiau papeikimy mokytojos pasako berniukams nei mergaitéms. Aisku, tokie
stereotipai néra tiksliis, bet jie paveikia kokius pazymius mokytojai skiria mokiniams, kokj suteikia
griztamajj rys], kaip po to mokiniai mato save. Mokytojas turédamas stereotipa, kad mergaitéms
geriau sekasi literatiira, berniukai gabesni matematikos srityje, tokj pozitri perduoda ir vaikams
(Gray, & Leith, 2004). Randama, kad jau prasidedant antrai klasei vaikai demonstruoja stereotipa,
kad matematika yra berniukams, literatiira — mergaitéms (Retelsdorf, Schwartz, & Asbrock, 2015).
Tai reiSkia, kad berniukai lengviau identifikuojasi su matematikos mokslu nei mergaités, o
mergaités su literatlira, kai tuo tarpu $i identifikacija berniukams maziau biidinga. Tai toliau
sustiprina tam tikry akademiniy kursy doméjimasi, specialybés pasirinkimg.. Taigi, mokytojai
susiformuoja tam tikrus jsitikinimus apie mokinius pries tai gerai jy nepazing. Tuos jsitikinimus
perduodami i§ kartos j kartg, formuoja tolesnj mokiniy saves suvokimg. Atsizvelgiant j tai galima
numanyti, kad mokytojams turéty buti sunkiau tiksliai jvertinti mokinj, kai turi tam tikrg iSankstinj

nusistatyma apie tai kas geriau sekasi berniukams, kas mergaitéms.
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1.3.4 Socioekonominis, kultiirinis, asmenybinis mokinio kontekstas

Mokinio tautybé

Kaip ir anks¢iau buvo minéta, mokytojy lukesCiai yra paremti jy turimomis ziniomis apie
mokinj. Si informacija gali biiti mokinio ankstesni gauti jvertinimai, kaip gerai pasirodo lyginant su
visa klase. Taip pat, tai gali biiti paremta mokytojo iSankstiniais nusistatymais ar suformuotais ly¢iy
stereotipais. Viename i§ tyrimy tyréjai noréjo jsitikinti, kaip mokinio tautybé veikia mokytojy
vertinimg. Tyrimas atliktas Vokietijoje, tyréjai nurod¢, kad mokinys turi migranto statusa, o Siuo
atveju tai buvo turkas, stereotipiskai jie vertinami kaip zemesniy akademiniy gebéjimy mokiniai
lyginant su kitais mokiniais. Rezultatai parodé, kad vokieCiy tautybés mokinius mokytojai vertino
daug palankiau, lyginant su turky tautybés moksleiviais (Kaiser, Schubert, Siidkamp, & Moller cit.
i§ Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014). Tenenbaum ir Ruck (2007) atliktoje metaanalizéje
pateikiama, kad mokytojai palankiau vertina baltaodzius mokinius nei afrikieciy kilmés amerikieciy
moksleivius. Jie taip pat pastebéjo, kad baltaodziai mokiniai yra dazniau paskiriami j gabiyjy
programas. Mazumy grupiy mokiniai daugiau priskiriami j specialigsias programas. Taigi, toks

kintamasis, kaip mokinio tautybé, gali paveikti mokytojo mokinio vertinima.

Socialinis ekonominis statusas

Poveikj mokytojy lukes¢iams turi mokinio socialin¢ klas¢. Tyrimy duomenimis mokytojai
mazesnius lukescCius teikia tiems mokiniams, kuriy socioekonominis statusas zemesnis, lyginant su
aukstesnio socioekonominio statuso mokiniais. Tokia tendencija stebima ir su tévais. Jei tévy zemas
socioekonominis statusas, jie mano, kad jy vaikas gaus Zemesnius testy rezultatus (Benner &
Mistry, 2007). Kiti tyréjai teigia, kad mokytojai teigiamiau vertina tuos mokinius, kurie yra 1§
aukstesnio socioekonomio lygio, o i§ Zemesnio socioekonominio lygio daug neigiamiau (Alvidrer
& Weinstein cit. i$ Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014). Atsizvelgiant j tai galima numanyti,
kad mokytojams turéty buti sunkiau tiksliai jvertinti mokinj, kai turi tam tikrg iSankstinj

nusistatymg apie mokinio socioekonominj lygj.

Mokinio asmenybé bei socialiniai jgiidziai

Asmenybé bei socialiniai jgtidziai taip pat turi poveikj likes¢iy formavimui. Tie mokiniai,
kurie turi gerus socialinius jgudzius yra paklusniis - pastebima, kad jie tuomet palaiko gerus
santykius su mokytojais, atitinkamai formuodami teigiama nuostata savo atzvilgiu. Tokius

mokinius mokytojai pervertindavo, raSydavo auksStesnius jvertinimus nei jie i§ tikro biidavo verti
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(Friedrich, et al., 2015). Tai rodo, kad geri tarpusavio santykiai tarp mokinio ir mokytojo, gali

nulemti kokius likes¢ius mokytojas formuos mokiniui.

Mokinio patiriami sunkumai

Tai pat randama, kad mokytojai turi skirtingus liikes¢ius mokiniams, kurie turi kokj nors
sutrikimg. Pavyzdziui, Batzle ir kolegy (2010) tyrime, rasta, kad nepaisant mokinio lyties, jei
mokinys turi démesio ir aktyvumo sutrikimg, mokytojai jo asmenybe, elgesj, pasiekimus vertino ne
taip palankiai, kaip kity mokiniy, atitinkamai formuodami Zemesnius su pasiekimais
susijusiuslikesc¢ius. Taip parodoma, kad mokytojai savo likkesCius grindzia remdamiesi, ar vaikas

patiria kokiy sunkumy ar ne.

Mokinio vardas, mokymo patirtis

Yra tyrimy, Kurie rodo, kad net mokinio vardas gali turéti poveikj mokytojy keliamiems
jsitikinimams apie mokinj. Vail (2005) pateiké, kad mokytojai yra linke turéti Zemesnius lukescius
tiems mokiniams, kurie turéjo nejprastus vardus. Jei mokytojai buvo mokine dabartinio mokinio
brolj ar seserj, tai mokytojas formuodavo akademinius likes¢ius remdamasis prie$ tai mokyto vaiko
informacija (Rubie-Davies, 2014). Tai reiskia, kad net tokie veiksniai, kaip vardas, mokymo patirtis

gali biiti susij¢s su mokytojy lukesciais.

Svarbu paminéti tai, kad mokytojy lukes¢iai, tam tikri jsitikinimai padaro, kad mokytojas
ignoruoja vaiko pokycius, kuriuos vaikas demonstruoja, taciau reaguoja, atsimena tuos dalykus
labiau, kurie patvirtina jo jsitikinimus. O tai savo ruoztu mazina tikimybe¢, kad mokinys keis savo
elgesj (Rubie-Davies, 2014). Tyrimais jrodyta, kad mokytojy vidiniai jsitikinimai, kuriais yra
keliami auksti ltkes¢iai mokiniui, labai naudingi tiems vaikams, kurie sau turi Zemus liikescius.
Kitais ZodZiais tariant, jei mokytojas turi aukStus likes¢ius mokiniui, nepriklausomai nuo mokinio
rezultaty, mokinys galiausiai pradés atsakyti ; mokytojo aukStus likesCius. Ir atvirksciai jei
mokytojas turés zemus liikesCius, nepaisant mokinio rezultaty, mokinys pradés atsakyti j mokytojo
keliamus Zzemus lukes¢ius, kartu mazés pastangos ir rezultatai (Kohut, 2014). Taigi, nors mokiniams
turéty buti vienodai sukuriama mokymosi aplinka, taciau vyraujantys tam tikri likesciai bei

jsitikinimai, to padaryti neleidzia.
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1.4 Mokytojy vertinimo tikslumas

Spéjimas, kaip pasiseks mokiniui egzaminas, pasiekimy testas, téra dalis veiksmy, ka
mokytojas gali padaryti vertinant mokinio mokymasi. Jei mokytojai galéty tokius spé&jimus atlikti
tiksliai, tai buty nepakeiCiamas jgiidis, padedantis jiems geriau reguliuoti mokiniy mokymasi
(Thiede, 2015). Tyrimy, kuriuose biity vertinamas mokytojy vertinimo tikslumas atlikta nemazai.
Daugumoje tyrimy akademiniai pasiekimai matuojami mokiniams atlikus standartizuotus pasiekimy
testus, kai kuriuose tyrimuose naudojami maziau standartizuoti testai, pavyzdziui, pagal mokymo
programa parengtos uzduotys (angl. curriculum-based measurement). Literataroje tikslumas
apibréziamas dazniausiai per koreliacijg tarp mokytojo spéjimo, apie mokinio rezultatus ir mokinio
realiy rezultaty. Literatiroje galime rasti, kad vertinimo tikslumas t. y. tos koreliacijy reikSmés
varijuoja. Pavyzdziui, Feinberg ir Shapiro (2009) tyrime, kuriame mokytojy buvo praSoma spéti,
kaip mokiniams pavyks pasirodyti atliekant skaitymo Zzodziu sklandumo (angl. oral reading
fluency) uzduotj bei teksto supratimo uzduotj, rastos reikSmingos koreliacijos. Koreliacija su
skaitymo zodziu sklandumu r = 0,64 (p < 0,001), su teksto supratimu r = 0,27 (p < 0,001). Gauta
teigama koreliacija rodo, kad mokytojai pateikia aukstesnius balus tiems mokiniams, kurie ir gauna
aukstesnius jvercius atlikus uzduotj ir atvirk$c¢iai — mokytojai spéja, kad mokinys surinks maziau
baly, kai i§ tikro jis ir surenka maziau. Taciau svarbu paminéti tai, kad gautos Siame tyrime
koreliacijos varijuoja nuo silpnos iki vidutinés. Triga (2004) tyrime pedagogai turéjo spéti, kaip
mokiniams pavyks atlikti standartizuota skaitymo testa. Rasta stipri koreliacija tarp mokytojy
spé&jimo ir mokiniy rezultaty r = 0,84 (p < 0,001). Tai rodo, kad mokytojai gana tiksliai geba
jvertinti mokinius. Atliktos Siidkamp, Kaiser ir Moller (2012) metaanalizés duomenimis, galime
pastebéti, kad koreliacija tarp mokytojo spéjimo ir mokinio rezultato varijuoja nuo r = -0,3 iki r =
0,84. Visa tai rodo, kad sunku prieiti nuomonés, ar mokytojai geba tiksliai jvertinti mokiniy atlikt;.
Visa tai apsunkina ir tai, kad labai sunku apsibrézti, kas butent yra laikoma tikslia nuomone. Taigi,
tyréjai gauna jvairius tyrimo rezultatus, tad taip ir licka neaisku, ar mokytojai visgi geba tiksliai
vertinti mokinus ir biitent kas tai lemia. Todél labai svarbu kuo detaliau analizuoti, surinkti daugiau

informacijos susijusios su mokytojy vertinimo tikslumu.

1.5 Mokytojo nuomonés apie mokiniy akademinius pasiekimus modelis (MNT)

Tyrimai, Kkuriuose tiriamas mokytojo vertinimo tikslumas, pabréziamas santykis tarp
mokytojo nuomonés apie mokinio pasiekimus ir mokinio realiy rezultaty, tam tikroje mokymosi

srityje (Begeny, Eckert, Montarello, & Storie, 2008). Norint paaiSkinti mokytojy vertinimo apie
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vaiky pasiekimy tikslumg Siidkamp, Kaiser ir Mdller (2012) sukiiré ,,Mokytojy nuomonés apie
mokiniy akademinius pasiekimus® modelj (angl. A model of teacher-based judgments of students*
academic achievement) (toliau MNT). Sj modelj autoriai sukiiré remdamiesi jvairiais teoriniais
svarstymais bei atliktos metaanalizés, kuri apémé 75 tyrimy apzvalgg, duomenimis.

Mokytojo vertinimo tikslumas (angl. Teacher Judgment Accuracy) yra MNT modelio
pagrindas (zr. 1 pav.). Mokytojo vertinimo tikslumas, reiskia atitikima tarp mokytojo nuomonés
(angl. teachers ‘ judgment) apie mokinio akademinius pasiekimus ir mokinio gauty rezultaty (angl.
students test performance). Tai reiSkia, kad yra zitirimas Santykis tarp mokytojy nuomonés apie
mokinio pasiekimus ir mokinio gauty rezultaty, atlickant tam tikro mokomojo dalyko uzduotis
(Stidkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Taigi, dazniausiai tyrimuose norint Suskaic¢iuoti mokytojo
nuomongés apie mokinio pasiekimus tiksluma yra naudojami $ie du kintamieji (mokytojo nuomoné,
Kitaip vertinimas ir mokinio testo rezultatas). Toliau detaliau aptarsime mokytojo vertinimo bei
mokinio testo rezultato kKintamuosius, Siems kintamiesiems reik§Smés galinius turéti faktorius —

mokytojo, mokinio, vertinimo bei testo charakteristikos.

Mhlokytojo
charakteristikos

Vertinimo
charakteristikos

~ |

|_ _ _,| Mokytojo nuomonés apie vaiko |,
pasiekimus tikslumas + |

iy |

Mokinio testo
uzduoties atliktis

Mokytojo nuomoné

Mokinio
charakteristikos

Testo/ uzduoties
charakteristikos

1 pav. Mokytojo nuomonés apie mokinio akademinius pasiekimus modelis (MVT).

1.6 Vertinimo tikslumo veiksniai

Vienas i$ veiksniy, kurj svarbu aptari tiriant mokytojo vertinimo apie vaiko pasiekimus
tiksluma yra — vertinimo charakteristikos. Sio modelio kiiréjai i$skiria tokius vertinimo

charakteristikos kintamuosius (Siidkamp, Kaiser, & Moller, 2012):

17



- Ar mokytojas yra informuotas apie uzduotj/testa, kurj mokinys atliks ar standartus,
pagal kuriuos bus daromas palyginimas (Stidkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Feinberg ir Shapiro
(2009) aptiko didesne koreliacijg, kai mokytojai buvo detaliai informuoti, apie tai kg jy mokiniai
turés atlikti ir kaip bus vertinamas jy sp¢jimas, apie vaiko atliktj. Metaanalizés duomenys
(Stidkamp, Kaiser, & Mdller, 2012) tai pat patvirtina tai, kad mokytojams yra lengviau atlikti tiksly
spejimag, kai jie yra informuoti apie tai kokig uzduotj vaikas atliks ir kokie yra palyginimo
standartai. | tai svarbu atkreipti démesj, kuriant tokius tyrimus, kuriuose vertinamas mokytojo
vertinimo tikslumas.

- Vertinimo specifiSkumas — tai reiskia ar mokytojui reikés savo nuomong/vertinima
pateikti labai specifiskai. Pavyzdziui, mokytojas turi jvertinti mokinio akademinius pasiekimus
vertinimo skaléje, nuo prastas iki puikus — toks mokytojo vertinimo iSreiskimas priskiriamas prie
Zzemo nuomonés specifiSkumo. Specifiskiau bity, jei mokytojo prasoma isrikiuoti klasés mokinius
pagal pasiekimus. Vidutinio specifiskumo — jei mokytojas turéty pateikti pazymio atitikmenj,
pavyzdziui, mokiniui atlikus standartizuota pasiekimo testa. Siek tiek daugiau nei vidutinio
specifiskumo vertinimas, jei mokytojo biity praSoma atsakyti j tai, kiek teisingy atsakymy mokinys
pateiks, atlikdamas tam tikras uzduotis. Ir labiausiai specifiska biity — jei mokytojui reikéty ties
kiekviena uzduotimi pasakyti, ar mokinys atliks ar ne tg uzduotj (Stidkamp, Kaiser, & Moller,
2012). Naudojant skirtingas vertinimo sistemas rezultatai gaunami labai panasas (Hoge ir Coladarci
cit. i§ Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014). Visa tai patvirtina ir Stidkamp, Kaiser ir Moller
(2012) metaanalizés duomenys, kurie parodo, kad néra statistiSkai reik§mingo skirtumo ar tyrime
naudojamas rangavimas, vertinimas tam tikroje skaléje, pazymio atitikmens nurodymas, ar
kiekvienos atskirai uzduoties atlikimo/neatlikimo vertinimas.

- Vertinimo tikslumui reikSmés gali turéti ar mokytojui reikia savo nuomong apie
mokinj pateikti atsizvelgiant j kity mokiniy pasiekimus ar mokinj vertinti individualiai (Siidkamp,
Kaiser, & Moller, 2012). Tikétina, kad naudojant nuo bendraamziy nepriklausomg vertinimo skale —
bus didesné koreliacija tarp mokytojo vertinimo (nuomonés) ir mokinio akademiniy rezultaty, nes
Sis pozitris leidzia mokytojui individuliai kreipti démesj j mokinj (Hecht & Greenfield, 2002).
Metaanalizés duomenys, kurioje buvo apzvelgiami tyrimai susij¢ su mokytojy vertinimo tikslumu
parodé, kad néra skirtumo tarp tyrimy, kai mokytojai daro sp¢jima atsizvelgdami, ar ne j
bendraamziy rezultatus.

- Srities, kuri bus vertinama, specifiskumas t. y. pavyzdziui, ar mokytojui reikés
jvertinti mokinio aritmetikos geb¢jimus ar bendrai matematikos jgiidZius. Metaaanlizés

duomenimis, nebuvo reiksmingo skirtumo, mokytojo vertinimo tikslumui, tai ar mokytojas turéjo
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pateikti nuomone apie kazkokios srities ar bendrus tos srities mokinio gebéjimus (Stidkamp, Kaiser,
& Moller, 2012).

Tyrimai, kuriuose tikrinamas mokytojy vertinimo tikslumas, tyréjai naudoja jvairius
instrumentus, kuriais galéty pamatuoti mokinio akademinius pasiekimus. Taigi kitas svarbus
veiksnys | kurj svarbu atsizvelgti MNT modelyje — testo, pateikiamos uZduoties ar uzduociuy
charakteristikos.

Pirmasis kintamasis - kokios srities uzduotys yra pateikiamos, pavyzdziui, kalbos (Feinberg,
& Shapiro, 2009, Triga, 2004 ir kt.), matematikos (Martinez, Stecher, & Borko, 2009; Anders,
Kunter, Brunner, Krauss, & Baumert, 2010 ir kt.) ir pan. Vieni tyréjai randa didesng koreliacija tarp
skaitymo nei tarp matematikos pasiekimy, kiti atvirkséiai (Eckert, Dunn, Codding, Begeny, &
Kleinmann, 2006). Remiantis metaanalizés duomenimis (Siidkamp, Kaiser, & Moller, 2012),
mokytojy vertinimo tikslumas statistiSkai reikSmingai nesiskiria ar mokytojai vertina
mokiniyrezultaty, jiems atlikus kalbos ar matematikos uzduotis.

Kai kuriuose tyrimuose vertinant mokytojy tikslumg naudojami standartizuoti testai, kuriais
vertinama, kiek mokinys turi ziniy apie tam tikrg sritj. Kituose naudojamas matavimas remiantis
mokomojo dalyko programa (CBM). Remiantis atliktos metaanalizés duomenimis, tyréjai
nepastebéjo reiksmingo skirtumo mokytojo vertinimo tikslumui tarp to, kokios srities uzduotys bei
koks metodas CBM ar standartizuoti testai pateikti (Siidkamp, Kaiser, & Moller, 2012).

Tyréjai pabrézia, kad kuriant tyrimus, kuriuose bus vertinamas mokytojo vertinimo tikslumas
labai svarbus yra atitikimas tarp vertinimo ir testo/uzduociy charakteristiky (zr. 1 pav. punktyriné
linija). Didesnis mokytojy vertinimo tikslumas tikétinas, jei yra atitikimas tarp mokytojo vertinimo
ir aiSku pacio to testo ar uzduoties, kurj atlicka mokinys. Pavyzdziui, jei mokytojas vertina mokinio
skaitymo supratimg - mokinys atlieka skaitymo supratimo testg. Mazesné koreliacija tikétina jei
srities specifiSkumas neatitinka — pavyzdziui, mokytojai vertina mokinio bendrus akademinius
gebéjimus, o mokinys atlieka skaitymo supratimo testa (Stidkamp, Kaiser, & Moéller, 2012).

Kadangi tiek mokytojai, tiek mokiniai yra jtraukiami j vertinimo procesg (Krolak-Schwerdt,
Glock, & Bohmer, 2014) be vertinimo ir testo charakteristiky svarbu yra nagrinéti mokytojo ir
mokinio charakteristikas bei atitikimg tarp jy. Tyrimy §ia tema néra daug. Labai mazai tyrinétas
mokytojo vertinimo tikslumas atsizvelgiant j skirtingas grupes,pavyzdziui, mergaités ar berniukai
yra tiksliau vertinami bei kokie, mokytojo veiksniai tai lemia. Nepaisant to, autoriai bando kelti
Jvairias hipotezes apie tai, kad mokytojo nuomonés tikslumui poveikj gali turéti mokytojo darbo
patirtis. Tokia hipotezé keliama, remiantis tuo, kad pradedantieji mokytojai lik¢ pervertinti mokiniy
gebéjimus. Tikétina, kad didesng patirtj turintis mokytojas turéty pademonstruoti geresnj vertinimo

tikslumg (Kuhn, 2015; Stidkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Kitas kintamasis, galimai susijes su
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mokytojy vertinimo tikslumu, tyréjy nuomone, galéty biti mokinio bei mokytojo asmenybés
atitikimas. Rausch, Karing, Dorfler, Artelt (2014) tyrinédami mokytojo vertinimg ir kokj poveikij
mokytojo bei mokinio asmenybiy atitikimas tam turi rado, kad mokiniai, kurie yra panasis j savo
mokytojus, pedagogy yra vertinami palankiau, nei tie, kurie néra tokie panasis. Tuomet tikétina,
kad panasSius j save mokinius mokytojai arba bus linke tiksliai jvertinti arba pervertinti.

Kadangi mokytojy vertinimo tikslumas vertinamas jvairiose imtyse, pavyzdziui, mokytojas
turi spéti, kaip pasiseks pradiniy klasiy mokiniams atlikti uzduotis, 5 - 8 klasiy mokiniams,
ikimokyklinukams ir t.t. Stidkamp, Kaiser ir Moller (2012) teigimu, tikétina, kad skirtingose imtyse,
mokytojy vertinimo tikslumas turéty skirtis. Taip parodant, kad mokymo trukmé, gali biiti susijusi
su mokytojo vertinimo tikslumu.

Mokytojo turimi stereotipai taip pat gali turéti poveiki mokytojy vertinimo tikslumui
(Stidkamp, Kaiser, & Moller, 2012). Ly¢iy stereotipy tyrimais parodoma (Robinson & Lubienski,
2011; O‘Brien & Ghazarian, 2009), kad mokytojai yra linke nuvertinti mergaites matematikoje
lyginant su berniukais, nors matematikos pasiekimai tick mergaiciy tiek berniuky i§ tikro nesiskyré.
Skaitymas ir ra§ymas yra tos dvi sritys, kur mokytojai palankiau vertina mergaites nei berniukus.
Taip pat mokytojai link¢ mergaites vertinti, kaip labiau pavyzdingesnes, drausmingesnes,
bendradarbiaujancias ir pan. nei berniukus. Siidkamp ir kolegy (2012) teigimu, yra tikétina, kad
mokytojas neturintis susiformavusiy stereotipy, turéty gebéti objektyviau vertinti mokinj, ko
pasekoje, biity galima tikétis tikslesnio mokinio vertinimo.

Taip pat i$skiriami kiti, galimai turintys poveikj mokytojo vertinimo tikslumui, kintamieji:
mokymo filosofija, amzius, mokytojo liikesciai, profesiniai tikslai ir kita (Stidkamp, Kaiser, &
Moller, 2012). Visa tai parodo, kad visgi yra svarbu tyrinéti mokytojo vertinimo tiksluma,
atsizvelgiant j tokius veiksnius, kaip mokytojo darbo patirtis, kokig yra mokinama klasé¢ ir pan.

Toliau bendrai aptariami tyrimai, kuriuose bandoma nagrinéti mokinio charakteristikas ir
mokytojo vertinimo tiksluma. Hurwitz, Elliott ir Braden (2007) tyrime pastebéta, kad mokiniy,
kurie turi mokymosi sunkumy, atliktus matematikos standartizuotus testus, mokytojai, spédami jy
rezultatg, buvo maziau tikslis, nei ty mokiniy, kurie neturé¢jo mokymosi sunkumy. Tai rodo, kad
mokytojui galimai lengviau tiksliai jvertinti tuos mokinius, kurie nepatiria sunkumy, nei tuos, kurie
juos patiria. Jenkins ir Demaray (2016) rado, kad mokytojams sunkiau tiksliai jvertinti mokinius,
kurie pasizyméjo dideliu nedémesingumu, impulsyvumu ir hiperaktyvumu, nei tuos, kurie tokiomis
savybémis nepasizyméjo.

Mokytojai ne taip tiksliai vertina zemy pasiekimy mokinius. Feinberg ir Shapiro (2009)
lygino mokytojo tikslumg, kai mokiniai yra skirtingy pasiekimy lygiy (zemy, vidutiniy ir auksty).

Mokytojams reikejo spéti, mokiniy skaitymo garsiai sklandumg. Pastebéta, kad mokytojai maziau
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tiksliis buvo nuspéjant zemy pasiekimy mokiniy atliktj. Panasiame tyrime (Begeny, Eckert,
Montarello, & Storie, 2008), kuriame buvo vertinamas mokiniy skaitymo Zodziu sklandumas,
rezultatai parodé, kad mokytojai gana tiksliai jvertino mokiniy atliktj, kai mokiniai turéjo stiprius
skaitymo zodziu jgudzius, bet kiek sunkiau mokytojams sekési jvertinti vidutiniy ir Zemesniy
skaitymo zodziu jgidziy turin¢ius mokinius. Randama, jog mokytojai, kurie vertina savo mokinius,
kaip Zzemy pasiekimy — skiria jiems maziau laiko atsakinéti, jie sulaukia daugiau kritikos, parenka
juos | silpnesnes grupeles ir pan. (Williams, 2012). Galbat tai ir apsunkina jy spéjimo tiksluma.
Galima pastebéti, kad mokytojams sunkiau tiksliai jvertinti tuos mokinius, kuriy akademinis lygis
Zemesnis.

Pazvelgus dar karta | MVT modelj (zr. 1 pav.) matoma, kad mokinio testo rezultatas, kurj
mokinys ar mokiné gauna atlikus pasiekimy testa. Viena vertus, §is rezultatas gali priklausyti nuo
mokinio charakteristiky, tokiy kaip iSankstinés Zinios, motyvacija, intelektas. Kita vertus, tai gali
priklausyti nuo testo charakteristiky — dalyko sritis, uzduoties sunkumas. Atitinkamai ir mokytojo
nuomoné priklauso nuo mokytojo charakteristiky, tokiy kaip profesiné kompetencija, stereotipai
apie mokinj ir/ ar nuo nuomonés charakteristiky (pavyzdziui, ar mokytojo prasoma vertinti
konkrecia mokinio kompetencija, tokia kai skaitymo Zodziu sklandumas ar mokytojas turi jvertinti
bendrai mokinio akademinius gebé&jimus). Remiantis Siuo modeliu, nuomonés tikslumui jtakos taip
pat turi atitikimas tarp nuomonés charakteristiky ir testo charakteristiky (punktyriné linija zr. 1
pav.). Pasiekimy testai gali matuoti labai konkreCius akademinius geb¢jimus, pavyzdziui
aritmetikos j glidziai, 0 mokytojo nuomoné vertinama pla¢iau — prasoma jvertinti mokinio bendrai
jo matematikos gebéjimus. Kitas rySys, kuris galimai turi poveikj mokytojy vertinimo tikslumui —
atitikimas tarp mokytojo ir mokinio charakteristiky (pvz.: lytis, tautybé ir kt.) (Stidkamp, Kaiser, &
Moller, 2012).

Taigi pateiktas ,,Mokytojo nuomonés apie mokiniy akademinius pasiekimus® modelis,
parodo, kad mokytojo vertinimo tikslumas yra gana sudétingas konstruktas, kuris gali priklausyti
nuo jvairiy veiksniy, ] kuriuos svarbu atsizvelgti. Ypac svarbu tyrinéti mokytojo veiksnius, nes Sis

sritis maziausiai tyrinéta,

1.7 Tyrimo problema, tikslas ir uzdaviniai

Mokytojui darbe tenka daug jvairiy uzduo¢iy, viena jy - mokinio vertinimas. Labai svarbu,
kad moksleivio pasiekimy vertinimas buty kuo tikslesnis. Apibendrinant literatiiros apZzvalga,
galima teigti, kad vertinimo tikslumas varijuoja nuo labai netikslaus iki labai tikslaus. Todél sunku

apibendrinti, ar mokytojai geba tiksliai jvertinti mokiniy pasiekimus ar ne. Tai pat tokie rezultatai
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vercia kelti klausima — kokios charakteristikos lemia mokytojo vertinimo tiksluma? Tyrimy S$ia
tema néra daug, nes dauguma tyrimy, kuriuose vertinamas mokytojy vertinimo tikslumas, zitirimas
atitikimas, rySys, tarp mokytojo spé€jimo ir mokinio gauto realaus rezultato. Tuo tarpu dar labai
mazai tyrinétas mokytojo vertinimo tikslumas, atsizvelgiant j skirtingas grupes (pavyzdziui,
mergaités ar berniukai yra tiksliau vertinami) bei kokie, pavyzdziui, mokytojo veiksniai, tai lemia.
Nepaisant to, autoriai bando kelti jvairias hipotezes apie tai, kad mokytojo nuomones tikslumui
poveikj gali turéti mokytojo darbo patirtis, mokinio bei mokytojo asmenybés atitikimas, mokymo
trukmé, stereotipai ir pan. Sias sritis biity naudinga panagrinéti, norint geriau suprasti mokytojo
vertinimo tikslumo konstrukta.

Taip pat tyrimy apzvalga rodo, kad tyrime, kuriame bus tiriamas mokytojo vertinimo
tikslumas, svarbiausia detaliai su tyrimu supazindinti mokytojus, nes tuomet galima tikétis, kad
mokytojo spéjimas bus tikslesnis. Taip pat svarbu atkreipti démesj ir | tai, kokj testa vaikas atlieka
ir kokj spéjima turi atlikti mokytojas. Svarbu, kad sutapty sritys tarp to, kg mokinys atliekg ir apie
ka mokytojas turi atlikti sp&jima.

Atsizvelgiant | tai, kad tyrimais gaunami jvairls rezultatai, bet retai kuriame tikrinamos
jvairios mokytojy bei mokiniy charakteristikos, buvo imtasi tyrimo, kurio tikslas — jvertinti
mokytojy sprendimo apie pradiniy klasiy mokiniy akademinius pasiekimus tiksluma.

Tikslui pasiekti kelti tokie uZdaviniai:

1. I8analizuoti mokytojy spéjamy ir realiy mokinio rezultaty sasajas su vaiko charakteristikomis —
mokinio lytimi, motyvacija, pusmecio jvertinimais, samprotavimo gebéjimais, asmenybés bruozais,
internaliais bei eksternaliais sunkumais.

3. Ivertinti mokytojo vertinimo tiksluma.

4. Nustatyti skaitymo, raSymo bei matematikos vertinimo tikslumg geriausiai prognozuojancius

mokytojo veiksnius.
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2. TYRIMO METODIKA
2.1 Tyrimo dalyviai

Tyrime dalyvavo mokytojai, jy mokiniai bei mokiniy tévai, kurie pildé informacijg apie savo
vaikus. Tyrimo imtis sudaryta netikimybinés patogiosios atrankos buidu. Visi tyrime dalyvave

asmenys yra i§ TelSiy rajono.

2.1.1 Mokytojai

I§ viso tyrime buvo analizuojami 22-jy mokytojy pateikti duomenys. Tyrime dalyvavo vien
mokytojos. Pagal Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos duomenis (2018) pradiniy
klasiy 2017-2018 metais mokytojy procentas siekia 98,58. Todé¢l nenuostabu, kad j tiriamg imtj
vyry pedagogy nepateko.

Mokytojy amziaus vidurkis, amziaus intervalas pateikti 1 lenteléje. Darbo stazas, darbo stazo
intervalas, mokymosi trukmé bei mokymosi trukmés intervalas pateikti prieduose (Zr. 1 priedas).
Mokytojy pasiskirstymas pagal amziy, darbo stazg panasus su pateikta 2017-2018 mety Lietuvos
Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos statistika (2018), kurioje nurodoma, kad Lietuvos
mokyklose daugiausia dirba 45-59 mety mokytojai, kuriy apie 70 proc. pedagoginio darbo stazas 15

mety ir daugiau.

1 lentele. Mokytojy amziaus vidurkis, amzZiaus intervalas.

Amzius Amziaus intervalas
M (SD) (min —max)
Visos mokytojos 50,50 (5,51) 39-60

Pastaba. M — amziaus vidurkis, SD — standartinis nuokrypis

Né viena tyrime dalyvavusi mokytoja neturi ekspertés kvalifikacijos, daugiausia yra
pedagogiy turin¢iy metodininko (12 mokytojy) ir ,vyresniojo mokytojo (9 mokytojos) kvalifikacija
ir viena mokytoja aukstesnés kvalifikacijos neturé¢jo. PanaSius duomenis galima rasti pateiktoje
Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerijos statistikoje (2018), kurioje nurodoma, kad 1-4
klasés mokytojai bendrojo ugdymo mokyklose dirba turédami dazniausiai mokytojo metodininko

bei vyresniojo mokytojo kategorijas.
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2.1.2 Mokiniai

Apie mokinius Siame tyrime informacija buvo surinkta i§ paciy vaiky, mokytojy bei vaiky
tevy.

22 mokytojai pateiké informacija apie 208 vaikus (105 mergaités, 103 berniukai). I§ kuriy 121
mokesi antroje klaséje (67 — mergaités, 53 — berniukai), o 88 — ketvirtoje klaséje (38 mergaités, 50
berniuky). Vaiky amziaus vidurkis 9,2 metai (SD = 1,1), mergai¢iy 9,1 mety (SD = 1,1), berniuky
9,4 metai (SD =1,2).

Vaikai buvo testuojami. Testavime dalyvavo 148 mokiniai (74 mergaités, 74 berniukai), i$
kuriy 87 mokesi 2 klaséje (48 mergaites, 39 berniukai), o 61 mokési 4 klaséje (26 mergaités, 35
berniukai).

Informacija apie savo vaikus (83 mergaites, 86 berniukus) pateiké 169 tévai (101-0 antros

klasés mokiniy vienas i$ tévy bei 68-iy ketvirtos klasés mokiniy vienas i§ tévy).
2.2 Tyrimo priemonés
Siame tyrime informacija buvo renkama i§ mokytojy, mokiniy ir mokiniy tévy.

MOKYTOJU pateikta informacija:
NEO penkiy faktoriy asmenybés klausimynas (originalus pavadinimas - NEO Five-Factor

Inventory - NEO-FFI) - tai sutrumpinta NEO-PI-R klausimyno versija. Autoriai - Costa, McCrae
(Costa & McCrae, 2012). Sis klausimynas skirtas matuoti penkiems Zmogaus asmenybés bruozams
(neurotizmui, ekstraversijai, atvirumui patiriai, sutariamumui, sgmoningumui). Jj sudaro 60
teiginiy, kuriy kiekvienas vertinamas 5 baly skale - nuo visiSkai nesutinku iki visiSkai sutinku.
Pildytojas turi pasirinkti vieng atsakyma, kuris labiausiai atitinka jo ar jos sutikimg ar nesutikima su
kiekvienu pateiktu teiginiu.

Lietuvoje Sis instrumentas yra adaptuotas bei standartizuotas. Instrumentas patikimas ir
validus. Detalesné informacija pateikta vadove (Costa & McCrag, 2012).

Tiriamojo rezultatai, remiantis amZziaus normomis, paveréiami standartiniais balais, kurie rodo
tam tikrg asmenybés bruozy iSreik§tuma: aukstas jvertinimas (56 ir daugiau), vidutinis jvertinimas
(45-55), Zemas jvertinimas (44 ir maziau).

Anketa (Zr. 2 priedas), kurioje mokytojai atliko spéjimag apie 10 savo mokiniy, o jei klaséje maziau
nei 10 mokiniy, tai apie Visus savo klasés mokinius, kaip jiems seksis atlikti moksly mety pabaigoje
atlieckamus (matematikos, lietuviy kalbos skaitymo ir raSymo) standartizuotus pasiekimy testus.

Pavyzdziui, mokytojy buvo klausiama: ,,Jsivaizduokite, kad Jasy mokinys (-¢) atliko 2 klasés
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matematikos pasiekimy testa, kuris yra atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kaip manote, kokj
procentg uzduociy vaikas atliks teisingai, vertinant vaikg 100 % sistema®. Taip pat mokytojy buvo
praSoma pateikti to mokinio, apie kurj yra daromas spéjimas, matematikos ir lictuviy kalbos
pasiekimy lygius pirmame pusmetyje bei jvertinti vaiko motyvacija mokytis 10 baly skaléje, kur 1 —
visiS$kai nemotyvuotas, 10 — labai motyvuotas. Galiausiai, mokytojai pildydavo informacija apie
save (lytis, amzius, darbo stazas ir pan.).

Prie§s naudojant sukurta anketg, buvo atliktas pilotinis tyrimas su 10 pirmos, trecios bei

aStuntos klasés mokytojomis. Mokytojos turéjo jvertinti, ar anketoje pateikti klausimai yra aiSkds.
ISanalizavus pateiktus atsakymus, buvo pataisyta keliy klausimy struktiira, pvz.: vietoj ,,tarkime®,
vartojamas zodis ,,jsivaizduokite®, taip pat paryskintos vietos, | kurias svarbu atkreipti démes;,
pavyzdziui, ,,Isivaizduokite, kad Jisy mokinys (-¢) atliko 2 klasés matematikos pasiekimy testa,
kuris yra atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kadangi daugiau pasteb¢jimy nebuvo ir visi
klausimai buvo aiskis, tai pataisyta anketa buvo toliau naudojama atliekant pagrindinj tyrima.
Pildé klausimyna (Zr. 3 priedas), skirtg jvertinti mokytojo nuomonei apie tai kokias savybes jis
priskiria labiau berniukams ir kokias labiau mergaitéms. Mokytojas teiginius turéjo jvertinti
pasirenkant vieng i§ 5 atsakymo varianty: ,,Tinka tik berniukams®; ,,Labiau tinka berniukams nei
mergaitéms*; ,,Vienodai tinka tiek berniukams tiek mergaitéms*; ,,Labiau tinka mergaitéms nei
berniukams* ir ,,Tinka tik mergaitéms*. Sie atsakymai atitinkamai yra vertinami balais -2, -1, 0, 1
arba 2. I$ viso mokytojas vertino 14 btudvardziy, pavyzdziui, atidumas, stropumas, ryztingumas ir
pan. Bei 9 teiginius susijusius su lietuviy kalba bei matematika, pavyzdziui, ,,Gauna aukstus
matematikos jvertinimus®, ,,Raiskiai skaito* ir t. t. Siuo klausimynu norima paziiiréti ar mokytojai
turi susiformave stereotipy susijusiy su lytimi.

Kuriant §j klausimyng buvo remtasi Cvencek, Meltzoff ir Greenwald (2011), Nurlu (2017),
Tiedemann (2002), Gray ir Leith (2004), Williams (2012) atliktais tyrimais.

Prie§ naudojant $i klausimyng buvo atliktas bandomasis tyrimas tam, kad bty jvertinta ar
pateikiama instrukcija, teiginiai yra suprantami. IS viso buvo paprasyta 8 Zmoniy uZpildyti anketg ir
pateikti pastebéjimus, apie tai, kg buvo sunku suprasti, kg reikéty keisti. Po pateikty komentary,
buvo patobulinta teiginiy tvarka ir instrukcijos formuluoté. Taigi, atsizvelgus j pastebéjimus, buvo
pataisytas klausimynas ir atnaujintas naudojamas magistrinio darbo tyrime.

Pildé lentele (zr. 4 priedas), kurioje turéjo jrasyti mokiniy gautus realius rezultatus, atlikus

Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testus.
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TEVU pateikta informacija apie savo vaikus:

Galiy ir sunkumy klausimynas (Strengths and Difficulties Questionnaire - SDQ). Sis klausimynas
skirtas jvertinti vaiky elgesio problemas, emocinius sunkumus, santykiy problemas Su
bendraamziais, hiperaktyvuma bei socialy elgesj. Sj klausimyna sukaré — R. Goodmann 1997
metais. SDQ sudaro 3 versijos, viena i$ jy skirta pildyti tévams, kita mokytojams, Kita patiems
vaikams. Nepriklausomai nuo versijos, klausimyng sudaro 25 teiginiai. Visi teiginiai sudaro penkias
skales — socialumo, hiperaktyvumo, emociniy simptomy, elgesio problemy bei problemy su
bendraamziais. Kiekvienai skalei priskirta po penkis teiginius. Vertindami teiginius respondentai
pasirenka viena atsakyma i§ pateikty galimy: ,Netiesa”, ,I§ dalies tiesa” arba , Tiesa”. Sie
atsakymai priklausomai nuo teiginio ar jis matuoja vaiko galia ar sunkumg yra atitinkamai
vertinami 0, 1 arba 2 balais. Taip yra gaunami Kkiekvienos atskirai skaliy jverciai bei bendras
sunkumy balas (Gintiliené ir kt., 2004). Taip pat vietoj jprastai naudojamy 5 skaliy, galima naudoti
3 skales. Internaliy problemy skale, j kurios apibrézima jeina $ios SDQ skalés: Emocinés problemos
ir Problemos su bendraamziais. Eksternaliy problemy skalg, kurig sudaro Elgesio problemy bei
Hiperaktyvumo skalés, ir tre¢ioji Socialumo skalé.

Siame magistriniame darbe naudojama SDQ tévy versija. Platesne informacija apie
klausimyng galima rasti Gintilienés ir kolegy (2004) straipsnyje bei internetinéje svetainéje:
http://www.sdginfo.com/py/sdginfo/b3.py?language=Lithuanian.

Asmenybés bruozy apibudinimo sarasas — tai sarasas skirtas iSmatuoti asmenybés bruozams. Jis
sudarytas 1§ 60 buidvardziy pory, kuriy kiekviena gali iSreiksti tam tikrag vaiko asmenybés savybg t.
y. kiekviena budvardziy pora atitinka vieng i§ penkiy faktoriy - ekstraversijos, sutariamumo,
samoningumo, atvirumo patiréiai, emocinio stabilumo (Simelioniené, 2012). Kiekviena biidvardzio
pora reikia jvertinti balais nuo 1 iki 5. Klausimynas sudarytas Vilniaus Universitete (Gurks$nyte,
2004, Marinskaite, 2006 cit. i§ Simelioniene, 2012). Sj klausimyng pildé tévai, jie pateiké
informacija apie savo vaikus.

Siame tyrime nustatytos §ios psichometrinés charakteristikos: Ekstravertiskumo skalés vidinio
suderintumo patikimumas Cronbacho alfa - 0,89, Atvirumo patir¢iai - 0,87, Emocinio stabilumo -

0,92, Sagmoningumo - 0,71, Sutariamumo - 0,93.

MOKINIAI atliko:
Cattell fluidinio intelekto testa (Cattell’s Fluid Intelligence Test - CFT 20 — R). Sis testas skirtas

vertinti 8,5 — 60 mety asmeny intelektinius gebéjimus. Sio testo autorius - R. H. WeiB. Lietuvoje
yra parengtas S§is testas, pritaikytas 8-15 mety amZiaus vaikams (Gintiliené, Butkiene,

Girdzijauskiené ir Nasvytiené, 2019). Sis instrumentas pasizymi geromis psichometrinémis
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charakteristikomis. CFT 20-R vidinis suderintumas (r = 0,92). Patikimumo tyrimas, pakartotinai
testuojant taip pat labai geras, gaunamos didelés koreliacijos nuo 0,69 iki 0,76. Sis instrumentas taip
pat demonstruoja gerg turinio bei konvergentinj validumg. Tiriamoji faktoriy analizé patvirtina
vieno bendro fluidinio intelekto faktoriaus iSskyrimg. Platesné informacija apie testg yra pateikta
vadove (Gintilien¢, Butkiené, Girdzijauskiené ir Nasvytiené, 2019).

Nacionalinio mokiniy pasiekimy patikrinimo lietuviy (skaitymo ir raSymo) bei matematikos
pasiekimy testus, kuriuos organizuoja nacionalinis egzaminy centras. Detalesné informacija

pateikiama internetingje svetainéje: http://www.nec.lt/naujienos/.

2.3 Tyrimo eiga

Kadangi tyrimas buvo vykdomas mokyklose, pirmiausiai pas mokykly direktoriy buvo
einama su prasSymais atlikti tyrimg jy mokymosi jstaigoje. Toliau tartasi su ty mokykly, kuriy
direktoriai (-és) sutiko prisidéti, pradiniy - antry ir ketvirty - klasiy mokytojomis, su praSymu
sudalyvauti tyrime. Sutikus dalyvauti, mokytojoms pirmiausia buvo trumpai pristatomas tyrimas, jo
tikslas ir eiga.

Tyrimas susidaré i$ keliy etapy.

Pirmame etape mokytojas turéjo atlikti spéjima apie 10 savo klasés mokiniy, kaip jiems seksis
atlikti moksly mety pabaigoje atlickamus standartizuotus pasiekimy testus bei uzpildyti keleta
klausimy apie save ir mokinius. Mokytojos turéjo spéti, kaip mokiniai atliks matematikos ir lietuviy
kalbos skaitymo bei ra§ymo pasiekimy testus. Spéjima mokytojos atliko, vaikams dar neatlikus
pasiekimy testy. Tyrime 22 mokytojai atliko apéjima apie 208 mokinius, kaip jiems seksis atlikti
matematikos bei lietuviy kalbos standartizuotus testus.

Taip pat Siame etape mokytojy buvo prasoma isdalinti tiems vaikams, apie kuriuos buvo
atliktas spéjimas vokus, kuriuose buvo idéti du klausimynai — Galiy ir sunkumy klausimynas
(SDQ), Asmenybés bruozy apibiidinimo sarasas bei sutikimo forma. Sie vokai skirti mokiniy
tévams, kurie turéjo pateikti informacijg apie vaika. Uzpildytus klausimynus kartu su sutikimo
forma uzklijuotame voke mokiniai parnesdavo atgal j mokykla. Tinkamai SDQ klausimyng uzpildé
169 tévai, o Asmenybés bruozy apibiidinimo sarasag 158 tévai.

Antrame etape, vaikai mokyklose atlieka lietuviy kalbos skaitymo ir raS8ymo bei matematikos
standartizuotus pasiekimy testus. 201 mokinys atliko matematikos standartizuotg testg, 200 mokiniy

atliko lietuviy kalbos skaitymo testa, 197 vaikas atliko lietuviy kalbos raSymo testa.
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Tre¢iame etape, vaiky, kuriy tévai, pasira$é sutikimo formg, mokykloje atliko Cattell fluidinio
intelekto testg (CFT). Mokiniai buvo tiriami grupelémis po 10 Zmoniy. I§ viso buvo naudojami 148
mokiniy atlikusiy testg jverciai.

Paskutiniame etape, kai mokiniai jau biidavo atlike standartizuotus pasiekimy testus,
mokytojai uzpildydavo lentele, kurioje pateikdavo mokiniy, apie kuriuos buvo atliktas spéjimas,
pasiekimy testy rezultatus bei uzpildydavo kelis klausimynus - NEO penkiy faktoriy asmenybés
klausimyng (22 mokytojos) bei klausimyng skirtg jvertinti mokytojo nuomonei apie tai kokias
savybes jis priskiria labiau berniukams ir kokias labiau mergaitéms (21 mokytojos).

Tyrimo eigos schema pavaizduota 2 paveikslélyje.

1 ETAPAS

$

Mokytojai atlieka spéjima apie savo klasés mokinius bei tévai pildo klausimynus

$

2 ETAPAS

Mokiniai atlieka standartizuotus pasiekimy testus

$

3 ETAPAS
Mokiniai atlieka CFT testa

$

4 ETAPAS

Mokytojai pateikia mokiniy pasiekimy testy rezultatus bei uzpildo kelis klausimynus

2 pav. Tyrimo eigos schema.

2.4 Duomeny analizés metodai

Duomenys apdoroti ir statistiSkai analizuoti naudojant Microsoft Excel 2016 ir IBM SPSS
Statistics 20 programas.

SkaiCiuota apraSomoji statistika (vidurkiai, standartiniai nuokrypiai).

Kadangi darbe analizuoti kintamieji yra tiek normaliai tiek nenormaliai pasiskirste, duomeny
analizei naudoti neparametriniai bei parametriniai kriterijai. Tyrime naudoty kintamyjy
pasiskirstymas — normalus, nenormalus, pateikti prieduose (zr. 5 priedas).

Statistiniy hipoteziy tikrinimui naudotas reikSmingumo lygmuo — 0,05.
28



Mann-Whitney kriterijus taikytas norint iSsiaiSkinti ar egzistuoja skirtumas, tarp mokytojy
spéjimy apie mokiniy pasiekimy testy rezultatus bei moksleivio gauto rezultato ir mokinio lyties.

Norint iSsiaiskinti, kaip mokiniy gauti rezultatai bei mokytojy spé&jimai siejasi su mokytojo
iSvestais lietuviy kalbos bei matematikos pusmegio rezultatais, taikyta Spearman Koreliacija. Si
koreliacija taikyta tiriant moksleivio asmenybés bruozy ir mokytojy spéjimo bei mokiniy gauty
rezultaty, rysius.

Pearson koreliacija taikyta siekiant iSsiaiSkinti ry$j tarp mokytojy spé&jimy ir mokytojy
suvokiamo mokiniy motyvacijos lygio bei mokiniy samprotavimo gebéjimy jverciy. Taip pat
Pearson koreliacija taikyta norint apskaiciuoti mokiniy gauty rezultaty rysj su mokytojy suvokiamu
mokiniy motyvacijos lygiu, mokinio samprotavimo gebéjimais. Sis statistinis metodas buvo
naudojamas norint istirti, kaip mokytojy spéjimai bei mokiniy gauti jvertinimai, atlikus
standartizuotus testus, siejasi su SDQ klausimyno rezultatais.

Norint jvertinti mokytojo vertinimo tikslumg skai¢iuojama Pearson koreliacija tarp mokytojo
spéjimo apie mokiniy standartizuoty testy rezultatus ir mokinio gauty rezultaty.

Pritaikius Wilcoxon kriterijy buvo palyginti mokiniy realiai gauti rezultatai su mokytojy
spé&jimais.

Chi kvadrato kriterijus panaudotas, siekiant iSsiaiskinti ar skiriasi proporcijos tarp
Lhuvertiny“, ,,pervertinty* ir ,,tiksliai jvertinty* tiek berniuky tiek mergaiciy, atlikus matematikos,
lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo standartizuotus testus.

Siekiant iSanalizuoti, kas geriausiai prognozuoja mokytojy matematikos, skaitymo ir ra§ymo

vertinimo tiksluma buvo pritaikyta logistiné regresija.
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3. REZULTATAI

3.1 Mokytojy sp¢jimo apie mokinio pasiekimus sgsajos su vaiko charakteristikomis

Visy pirma, pateikiami gauti rezultatai apie mokytojy atliktus spéjimus, kaip jy mokiniams
pavyks atlikti standartizuotus matematikos, lietuviy kalbos skaitymo bei ra§ymo, tiksliau teksto
kirimo, testus ir kaip Sie spéjimai siejasi su tokiomis charakteristikomis kaip: mokinio lytis,
motyvacija, iSvesti pusmecio jvertinimai, samprotavimo gebéjimai, asmenybés bruozai, internalas ir
eksternaltis sunkumai.

Pritaikius Mann-Whitney kriterijy, nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas, tarp
mokytojy sp¢jimo apie mokinio lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo standartizuoty testy rezultaty
ir mokinio lyties. Mokytojos spéjo, jog mergaités atlikdamos lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo
standartizuotus testus, surinks didesnius balus nei berniukai (p < 0,05). Taip pat gauta, kad néra
statistiSkai reikSmingo skirtumo, tarp lyCiy ir kokius rezultatus spéjo apie matematikos
standartizuoto testo rezultatus (Zr. 1 lentelé). Tai reiskia, kad mokytojos mané, jog atliekant

matematikos standartizuotg testa, panaSius rezultatus turéty gauti tiek mergaités tiek berniukai.

1 lentelé. Mokytojy spéjimy vidurkiai apie mergaiciy ir berniuky standartizuoty matematikos, lietuviy

kalbos skaitymo ir rasymo, testy rezultatus.

Mergaités Berniukai
N p Z
M (SD) M (SD)
Matematika 72,61 (18,79) 70,64 (20,05) 208 0,57 -0,57
Skaitymas 77,70 (16,78) 68,44 (19,78) 207 0,000 -3,71
Rasymas 74,54 (16,75) 60,87 (19,93) 207 0,000 -5,00

Pastaba. N — dalyviy skaiius, Z — Z testo koeficientas, p - reikSmingumo lygmuo, M — vidurkis,
SD — standartinis nuokrypis.

Taip pat gauti rezultatai apie tai kaip mokytojy spéjimas siejasi su ankstesnémis ziniomis t. y.
prie§ mokiniams atliekant standartizuotus testus, iSvestais lietuviy kalbos bei matematikos pusmecio
rezultatais. Pritaikius Spearman koreliacijg gauta, kad didéjant mokytojy spé&jimui apie matematikos
(r = -0,81; p < 0,005), lietuviy kalbos skaitymo (r = -0,80; p < 0,005) ir rasymo (r = -0,841, p <
0,05) standartizuoty testy rezultatus, taip pat didéja ir mokinio pasiekimo lygis, i§vestas pusmecio

gale. Tai reiSkia, kad mokytojai auksStesnius balus i§ lietuviy kalbos skaitymo ir rasymo
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standartizuoty testy bei matematikos spédavo, kad gaus tie mokiniai, kuriems buvo iSvestas
aukstesnis 1ygis.

Pritaikius Pearson koreliacija buvo apskai¢iuotas rySys tarp mokytojy spéjimo ir mokytojy
suvokiamo mokiniy motyvacijos lygio. Gauta, kad mokiniai, kuriec mokytojy vertinami, kaip labiau
motyvuoti buvo spéjama, kad gaus didesnius standartizuoty matematikos (r = 0,67, p < 0,05),
lietuviy kalbos skaitymo (r = 0,73, p < 0,05) ir raSymo (r = 0,80, p < 0,05) testy jvertinimus.

Atsizvelgiant | mokiniy samprotavimo gebéjimy jvercius, atlikus Cattell fluidinio intelekto
testg bei mokytojo spé&jimus, apie mokiniy standartizuoty testy balus, pritaikius Pearson koreliacijg
gauta, kad mokiniai surink¢ didesnj samprotavimo gebéjimy balg, atitinkamai buvo mokytojy
vertinami, kad pasirodys geriau atlikdami standartizuotus matematikos (r = 0,36, p < 0,05), lictuviy
kalbos skaitymo (r = 0,29, p < 0,05) ir rasymo (r = 0,27, p < 0,05) testus.

Tyrimo metu buvo uZzpildytas 60-ies budvardziy sarasas. Pagal gautus duomenis buvo
apskaiCiuoti mokiniy asmenybés bruozai — ekstavertiSkumas, atvirumas patir¢iai, emocinis
stabilumas, samoningumas, sutariamumas. Asmenybés bruozy ir mokytojy spéjimo koreliaciniai
rySiai pateikti 2 lenteléje. Jei mokinio asmenybei yra priskiriami tokie bruozai, kaip atvirumas
patirCiai, emocinis stabilumas, sagmoningumas, tuo aukS$tesnius balus mokytojai spédavo, kad
surinks mokiniai atlikdami matematikos, skaitymo bei raSymo pasiekimy testus. Papildomai, su
mokytoju spé&jimu, apie tai kaip mokiniams pasiseks atlikti raSymo standartizuotg testg reikSmingai
teigiamai koreliavo ekstravertiSkumas. Sutariamumo bruozas teigiamai koreliavo su mokytojy
spé&jimu apie tai, kaip mokiniams pavyks pasirodyti atliekant skaitymo ir raSymo pasiekimy testus.
Didziausios koreliacijos pastebimos su atvirumo patirciai ir sgmoningumo asmenybés bruozais.
Kitaip tariant, kuo mokiniui daugiau priskiriami tokie bruozai kaip protingumas, sumanumas,
1Sradingumas, kiirybiSkumas, stropumas, pavyzdingumas, darStumas, klusnumas ir pan. tuo buvo

spéjama, kad jie geriau pasirodys atlikdami standartizuotus testus.

2 lentelé. Asmenybés bruozy sgsajos su mokytojy spéjimu apie mokiniy standartizuoty testy atlikty.

Ekstra- Atvirumas  Emocinis
vertiSkumas  patir¢iai  stabilumas Samoningumas Sutariamumas N

Matematika r=0,11 r=0,40 r=0,23 r=0,36 r=0,12 158
Skaitymas r=0,13 r=0,43 r=0,29 r=0,39 r=0,20 158
RaSymas r=0,16 r=041 r=0,36 r=0,43 r=0,25 158

Pastaba. Statistiskai reik§mingi rezultatai paryskinti (p < 0,05), N — dalyviy skaicius.

31



Toliau aptariami rezultatai apie tai kaip mokytojy spéjimai siejasi su gautais SDQ

klausimyno rezultatais (zr. 3 lentelé).

3 lentelé. Mokytojo spéjimy ir SDQ rezultaty sgsajos.

) ) ) Bendras
Internalios Eksternalios  Socialus
sunkumy N
problemos  probelmos elgesys
jvertis

Matematika r=-0,25 r=-0,34 r=0,02 r=-0,36 169
Skaitymas r=-0,18 r=-0,42 r=0,09 r=-0,37 169
Rasymas r=-0,17 r =-0,43 r=0,09 r=-0,36 169

Pastaba. Statistiskai reik§mingi rezultatai paryskinti (p < 0,05). N — dalyviy skaicius.

IS 3 lenteléje pateikty rezultaty matyti, kad pritaikius Pearson koreliacija gauta, jog mokytojy
spéjimas apie skaitymo, raSymo bei matematikos standartizuoty testy rezultata, statistiSkai
reik§mingai neigiamai koreliuoja su internaliomis, eksternaliomis problemomis bei bendru
sunkumy jver¢iu. Tai reiskia, kad kuo didesniy sunkumy, tiek internaliy, tiek eksternaliy patiria
mokinys, tuo mokytojas spéja, kad jis pasirodys prasc¢iau. Nebuvo gauta reikSminga koreliacija tarp

mokinio demonstruojamo socialaus elgesio ir mokytojo spéjimo.

3.2 Mokinio realiy standartizuoty testy rezultaty rySys su vaiko charakteristikomis

Pirmiausiai buvo aptarta, kaip mokytojo spéjimai buvo susij¢ su tam tikromis
charakteristikomis. Toliau apzvelgsiama kaip mokinio gauti rezultatai susij¢ su tomis pac¢iomis pries
tai nagrinétomis charakteristikomis.

Pritaikius Mann-Whitney kriterijy nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas, tarp
moksleivio gauto rezultato atlikus lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo standartizuotus testus ir
mokinio lyties. Mergaités atlikdamos lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo standartizuotus testus,
surinko didesnius balus nei berniukai (zr. 4 lentelé). Tadiau nepastebéta reikSmingo skirtumo tarp
berniuky ir mergaiiy matematikos standartizuotg testo rezultaty (zr. 4 lentel¢). Tai reiSkia, kad

matematikos nacionalinio pasiekimy patikrinimo testg berniukai ir mergaités atliko vienodai.
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4 lentelé. Mergaiciy ir berniuky gauty rezultaty, atlikus standartizuotus matematikos bei lietuviy

kalbos skaitymo ir rasymo testus, vidurkial.

Mergaités Berniukai
M (SD) M (SD) P ‘
Matematika 76,16 (14,83) 74,30 (17,60) 201 0,725 -0,352
Skaitymas 78,19 (14,33) 71,18 (18,09) 200 0,008 -2,646
Rasymas 82,46 (15,20) 71,09 (19,87) 196 0,000 -4,079

Pastaba. N — dalyviy skaiius, Z — Z testo koeficientas, p - reikSmingumo lygmuo, M — vidurkis,

SD — standartinis nuokrypis.

Taip pat jvertinta kaip mokiniy gauti rezultatai siejasi su mokytojo iSvestais lietuviy kalbos
bei matematikos pusmecio rezultatais. Pritaikius Spearman koreliacijg gautas rySys tarp mokytojo
iSvesto pasiekimo lygio ir mokinio gauty standartizuoty testy rezultaty rodo, kad auksStesnio
pasiekimy lygio mokiniai gauna didesnius matematikos (r = -0,65; p < 0,005), skaitymo (r = -0,58;
p < 0,005) ir rasymo testo rezultatus (r =-0,68, p < 0,05).

Pritaikius Pearson koreliacijg nustatyta kaip mokiniy rezultatai siejasi su mokytojy suvokiamu
mokiniy motyvacijos lygiu. Gauta, kad mokiniai, kurie buvo vertinami kaip labiau motyvuoti
pasieké didesnius standartizuoty matematikos (r = 0,47, p < 0,05), lietuviy kalbos skaitymo (r =
0,47, p <0,05) ir ras8ymo (r= 0,61, p <0,05) testy jvertinimus.

Atsizvelgiant | mokiniy samprotavimo gebéjimy jvercius, pritaikius Pearson koreliacija,
pastebima, kad mokiniai pasizymintys auks$tesniais samprotavimo gebéjimais, atitinkamai gaudavo
aukstesnius jvertinimus atlikdami matematikos (r = 0,39, p < 0,05), lietuviy kalbos skaitymo (r =
0,37, p < 0,05) ir rasymo (r = 0,21, p < 0,05) standartizuotus testus.

Asmenybés bruozy bei mokiniy gauty rezultaty, atlikus standartizuotus testus, koreliaciniai

rySiai pateikti 5 lenteléje.

5 lentelé. Asmenybés bruozy sgsajos su mokiniy gautais standartizuoty testy rezultatais.

Ekstra- Atvirumas  Emocinis
vertiSkumas  patir¢iai  stabilumas Samoningumas Sutariamumas N

Matematika r=0,46 r=0,42 r=0,16 r=0,28 r=0,10 154
Skaitymas r=0,07 r=0,33 r=0,12 r=0,24 r=0,03 154
RaSymas r=0,14 r=0,35 r=0,32 r=0,35 r=0,22 154

Pastaba. Statistiskai reik§mingi rezultatai paryskinti (p < 0,05). N — dalyviy skaicius.
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Pazvelgus | 5 lenteléje pateiktus rezultatus matyti, kad atviresni ir labiau sagmoningi vaikai
gauna didesnius matematikos, skaitymo bei raSymo pasiekimy testy jver¢ius. Taip pat mokiniali,
kurie pasizyméjo didesniu emociniu stabilumu bei sutariamumu, atitinkamai geriau pasirodydavo
atlikdami lietuviy kalbos rasymo testa.

Toliau aptarsime, kaip mokiniy gauti jvertinimai, atlikus standartizuotus testus, siejasi su
SDQ klausimyno rezultatais. IS 6 lentelés matyti, kad pritaikius Pearson koreliacija gauta, jog
mokiniy rezultatai i§ lietuviy kalbos skaitymo (iSskyrus internaliy problemy bei skaitymo
koreliaciniy ry$iy) bei raSymo ir matematikos standartizuoty testy statistiSkai reikSmingai neigiamai
koreliuoja su internaliomis, eksternaliomis problemomis bei bendru sunkumy jverc¢iu. Tai reiskia,
kad vaikai, kurie patiria daugiau emociniy bei elgesio sunkumy, atitinkamai surenka Zemesnius
jvertinimus atliekant standartizuotus testus. Taip pat pastebimas reik§mingas koreliacinis rysis tarp
mokinio demonstruojamo socialaus elgesio ir mokiniy gauty lictuviy kalbos standartizuoty testy
rezultaty. Tai reiSkia, kad tie mokiniai, kurie demonstruoja daugiau socialaus elgesio, geriau

pasirodé atlikdami lietuviy kalbos standartizuotus testus.

6 lentele. Mokinio gauty rezultaty, atlikus matematikos, lietuviy kalbos skaitymo bei rasymo

standartizuotus testus ir SDQ skaliy jverciy sgsajos.

) ) ) Bendras
Internalios Eksternalios  Socialus
sunkumy N
problemos  probelmos elgesys
jvertis

Matematika  r =-0,22 r=-0,30 r=0,15 r=-0,32 164
Skaitymas r=-0,09 r=-0,35 r=0,16 r=-0,27 165
Rasymas r=-0,21 r =-0,36 r=0,17 r=-0,35 162

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai paryskinti (p < 0,05), N — dalyviy skaicius.

3.3 Mokytojo vertinimo tikslumas

Norint jvertinti mokytojo vertinimo tikslumg, buvo skai¢iuojama koreliacija tarp mokytojo
spéjimo apie mokiniy standartizuoty testy rezultatus ir mokinio gauty rezultaty. Apskaiciuota, kad
tirtoje imtyje egzistuoja statistiSkai reikSmingas rySys tarp mokytojy spéjimy apie mokiniy
matematikos (r = 0,68; p < 0,05), lietuviy kalbos skaitymo (r = 0,56; p < 0,05) bei rasymo (r = 0,71;

p < 0,05) testy rezultaty ir mokiniy gauty jver¢iy. Tai reiskia, kad mokiniai, kurie surinko
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aukStesnius jvertinimus, atliekant pasiekimy testus, atitinkamai mokytojy buo spéjama kad jie
pasirodys geriau.

Pritaikius Wilcoxon kriterijy buvo palyginta, ar skiriasi mokytojy spé&jimai ir mokiniy realiai
gauti rezultatai, atlikus pasiekimy testus. Nagrinéjant 7 lentele, galima pastebéti, kad mokytojos
spéjo mazesnius balus, kad surinks mokiniai, atlikdami matematikos bei lietuviy kalbos ra§ymo
uzduotis, nei i§ tikro mokiniai surinko. Trumpai tariant, tiriamosios imties mokytojos nuvertino
mokinius spédamos jy matematikos bei lietuviy kalbos raSymo, standartizuoty testy rezultata.
Taciau, mokytojy spé&jimai ir realiis mokiniy rezultatai i$ lietuviy kalbos skaitymo standartizuoto

testo buvo panasis.

7 lentele. Mokytojy spéjimy apie mokiniy standartizuoty testy jvercius ir realiy mokiniy gauty

rezultaty, atlikus standartizuotus testus, vidurkiai.

Rezultatas Spéjimas
p Z N
M (SD) M (SD)
Matematika 75,24 (16,24) 71,63 (19,40) 0,003 -2,92 201
Skaitymas 74,67 (16,65) 73,14 (18,86) 0,28 -1,07 200
RasSymas 76,89 (18,49) 67,81 (19,58) 0,000 -7,56 196

Pastaba. N — dalyviy skaicius, Z — Z testo koeficientas, p - reikSmingumo lygmuo, M — vidurkis, SD

— standartinis nuokrypis.

Toliau norint iSsiaiSkinti, kiek mokiniy mokytojos ,,nuvertino®, ,pervertino, ,jvertino
tiksliai*“, buvo suskai¢iuoti mokiniy standartizuoty testy tikryjy rezultaty vidurkiai ir standartiniai
nuokrypiai. Jeigu mokytojo spéjimo rezultatas pateko j atitinkamo dalyko (matematikos, lietuviy
kalbos kaitymo ir raS§ymo) standartinio nuokrypio nuo vidurkio ribas, tada mokytojo spé&jimas buvo
vertinamas kaip tikslus. Jeigu standartizuoto testo rezultatas vir$ijo mokytojo spé&jima standartiniu
nuokrypiu, tuomet mokytojas nuvertina vaiko rezultatg. Jeigu standartizuoto testo rezultatas yra
Zemiau per standartinj nuokrypj nei mokytojo spéjimas, tuomet mokytojas pervertina vaiko
rezultatg. 8 lenteléje pateikti duomenys apie mokytojy vertinima t. y. kiek mokiniy (atskirai

mergaiciy ir berniuky) mokytojos pervertino, kiek nuvertino ir kiek vertino tiksliai.
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8 lentelé. Mokytojy spéjamy rezultaty pasiskirstymas pagal lytj.

Matematika Skaitymas RaSymas

»Nuvertinti* berniukai 13 19 26
»Nuvertintos® mergaités 17 12 19
IS viso ,,nuvertinta“ 30 31 45
,» Tiksliai vertinti berniukai 79 68 66
,, Tiksliai vertintos* mergaités 76 77 78
IS viso ,,tiksliy vertinimy* 155 145 144
.,Pervertinti berniukai 7 13 4
,,Pervertintos* mergaités 9 11 3
IS viso ,,pervertinta® 16 24 7
P 0,80 2,31 2,15
df 2 2 2
p 0,67 0,32 0,34

Pastaba. y? - Pearson chi kvadratas, df - laisvés laipsniai ir p - reik§Smingumo lygmuo

Pritaikius Chi kvadrato kriterijy gauta, kad proporcijos tarp ,nuvertiny®, ,,pervertinty® ir
,tiksliai jvertinty“ tiek berniuky tiek mergaiciy, atlikus matematikos, lietuviy kalbos skaitymo bei
raSymo standartizuotus testus, nesiskiria (zr. 8 lentel¢). Tai reiskia, kad vertinami, tiek berniukai,
tieck mergaites, atlikdami standartizuotus testus, buvo panasiai t. y. panasus skaicius abiejy ly¢iy

buvo , tiksliai jvertinty®, ,,nuvertinty* bei ,,pervertinty*.

3.4 Veiksniali, geriausiai prognozuojantys, mokytojy vertinimo tikslumag

Siame tyrime buvo i3sikeltas dar vienas uzdavinys - isiaiskinti geriausiai mokytojo vertinimo
tikslumg prognozuojancéius veiksnius. Tam atlikti reikalinga panaudoti - daugianar¢ logisting
regresija. Prie$ pritaikant §j statistinj metoda, pirmiausia reikia aptarti, kokie kintamieji bus
naudojami. Taigi, Siai analizei parinkti tokie kintamieji: mokytojo darbo patirtis, mokymo trukmé
(laiko tarpas, kiek mokytojas pazjsta mokinj), mokytojo ir mokinio asmenybés bruozy atitikimas,
bruozy stereotipai, stereotipai susij¢ su mokomuoju dalyku (lietuviy, matematika).

Kintamieji, tiek bruozy stereotipy, tiek stereotipy susijusiy su mokomuoju dalyku, tiek
mokytojo ir mokinio asmenybés bruozy atitikimas, Siam tyrimui buvo sukurti. Kuriant bruozy

stereotipy Kintamajj, buvo remtasi 3 priede pateikto klausimyno duomenimis, apie tam tikras
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mergaitéms, berniukams, ar abiem lytims vienodai priskiriamas savybes. Sie duomenys pateikti 3

paveikslélyje

e | abiau tinka berniukams nei mergaitéms Vienodai tinka tiek berniukams tiek mergaitéms

e | abiau tinka mergaitéms nei berniukams

Atidumas
v 20 .
Darbstumas Protingumas
15
Sumanumas Stropumas
Drausmingumas Ryztingumas
-
Pavyzdingumas Tvarkingumas
Gabumas ISradingumas
Kdrybiskumas Kalbumas

Pareigingumas

3 pav. Mokytojy pateikty rezultaty, apie tai kaip tam tikri bruozai tinka, tiek berniukams tiek

mergaitéms, pasiskirstymas.

I$ 3 paveikslélio matyti, kad mergaitéms labiau nei berniukams priskiriami tokie bruozai kaip
drausmingumas, pavyzdingumas, pareigingumas, stropumas. O berniukams labiau nei mergaitéms,
mokytojy nuomone, labiau biidingas ryZtingumas.

Pirmiausia buvo suskaiCiuotas, kiekvieno mokytojo atskirai, gautas suminis jvertis
(atsizvelgiant j kategorijos reikSme, -2 — tinka tik berniukams, -1 — labiau tinka berniukams nei
mergaitéms, 0 — vienodai tinka tiek berniukams tiek mergaitéms, 1 — labiau tinka mergaitéms nei
berniukams, 2 — tinka tik mergaitéms), jvertinus 14 bruozy. Toliau norint i$siaiskinti ar mokytojas
turi susiformaves stereotipus, susijusius su bruozais, buvo suskai¢iuotas mokytojy gauty suminiy
jver¢iy vidurkis ir standartinis nuokrypis. Jeigu mokytojo rezultatas pateko j standartinio nuokrypio
nuo vidurkio ribas, tada mokytojas vertinamas kaip neturintis susiformavusiy stereotipy. Jeigu
rezultatas virSijo, per standartinj nuokrypj, tuomet mokytojas priskiriamas grupei, kuri turi
suformuotus stereotipus. Gauta, kad i§ 21 mokytojo, 5 mokytojos turi suformuotus stereotipus, 16
neturi. Tas pats buvo padaryta, kuriant mokomojo dalyko stereotipo kintamajj — Suformuotus tokio

tipo stereotipus turéjo 5 mokytojos, neturéjo 16.
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4 paveikslélyje, pateikti duomenys, kaip mokytojai tam tikras mokinio mokymosi savybes
priskiria mergaitéms, berniukams, ar abiem lytims vienodai. I§ 4 paveikslélo matyti, kad tirtoje
imtyje (N = 21) mokytojos mergaitéms labiau nei berniukams priskiria su lietuviy kalba susijusias
savybes, tokias kaip - raiSkiai skaito, padaro mazai raSybos bei skyrybos klaidy, mégsta skaityti
knygas bei gauna aukstus lietuviy kalbos jvertinimus. Kai tuo tarpu dauguma mokytojy pazymi, kad

labiau berniukai nei mergaités, pasizymi loginiu mastymu.

= | abiau tinka berniukams nei mergaitéms Vienodai tinka tiek berniukams tiek mergaitéms

e | abiau tinka mergaitéms nei berniukams

Gauna aukstus
matematikos jvertinimus

14
Raiskiai skaito 12 Gera.i s.uprarlta. .

10 matematinius reiskinius...
8
6

Padaro mazai rasybos bei 4 Greitai ir teisingai
skyrybos klaidy skaiciuoja
\

Gerai atlieka lietuviy kalbos

usduotis Turi gerg loginj mastyma

Gauna aukstus lietuviy

Mégsta skaityti k
egsta skatyliknygas kalbos jvertinimus

4 pav. Mokytojy pateikty rezultaty, apie tai kaip tam tikros mokymosi savybés tinka, tiek

berniukams tiek mergaitéms, pasiskirstymas.

Mokytojo ir mokinio asmenybés atitikimo kintamasis sukurtas remiantis mokytojy uzpildyto
NEO-FFI klausimyno bei tévy pildyto, apie jy vaikus, bruozy saraSo duomenimis. I§ abiejy Siy
klausimyny gaunama po 5 jverCius, apibiidinan¢ius asmens atviruma patirciai, ekstravertiSkuma,
emocinj stabilumg (neurotiSkumg), sutarumg, sgmoningumg. Mokytojy bruozy jverciai suskirstyti ]
3 grupes, pagal esanCias normas j - aukStas bruozo iSreikStumas, vidutinis bei zemas. Mokiniy
jverCiai, taip pat suskirstyti j 3 grupes. Jeigu vaiko rezultatas pateko | atitinkamo
bruozo (ekstravertiSkumas, atvirumas patir¢iai ir kt.) standartinio nuokrypio nuo vidurkio ribas, tada
vaiko bruozo iSreik§tumas buvo vertinamas kaip vidutinis. Jeigu vaiko rezultatas virSijo per

standartinj nuokrypj, atitinkamo bruozo nuo vidurkio ribas tuomet, vaiko tam tikro bruozo
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iSreik§tumas vertinamas, kaip aukStas. Jeigu rezultatas yra Zemiau per standartinj nuokrypj, nuo
atitinkamo bruozo vidurkio ribos, tuomet tam tikro bruozo isreik§tumas vertinamas, kaip Zemas. 13
viso buvo matuojami penki bruozai ir kiekvienas jy suskirstytas j kategorijg: vidutinis, Zemas,
aukstas. Toliau atsizvelgiant ] tai buvo paskaiciuota, kiek tam tikry bruozy, atsizvelgiant | jo

iSreikStuma sutampa tarp mokytojo ir mokinio. Gauti rezultatai pateikti 9 lenteléje (zr. 9 lentelé).

9 lentelé. Mokinio ir mokytojo bruozy atitikimo pasiskirstymas

Mokytojy ir vaiky sutampanciy bruozy skaicius
0 1 2 3 4 5
Sutapimy skaicius 2 46 46 37 20 1

Mokytojo  vertinimo tikslumo veiksniy analizé atlikta taikant daugianarés logistinés
regresijos metoda. Norint pritaikyti §j metoda reikia turéti pakankamai informacijos apie jvairiy
kategorijy respondentus. Idealiu atveju grupés turéty biti lygios. Autoriy nurodoma, kad jei
priklausomas kintamasis sudarytas i§ 3-4 kategorijy, tuomet kiekvienos kategorijos skai¢ius turéty
sudaryti bent 15-20% visy duomeny (Cekanaviéius ir Murauskas, 2014). Atsizvelgiant j §io tyrimo
duomenis (zr. 8 lentelé) galima pastebéti, kad pervertinty vaiky grupé yra maza (16, 24 ir 7 grupés
nariai, o tai atitinkamai sudaro 8%, 12%, 3,6%, visy dalyviy), todél nutarta j analize jos nejtraukti.
Todél tolesnei analizei priklausomas kintamasis — mokytojo vertinimo tikslumas — turés dvi
kategorijas (,,nuvertino“ mokinj, ,,jvertino tiksliai). Atsizvelgiant j tai, toliau bus naudojama
logistiné regresija.

Pirmiausia analizuojama, kas geriausiai prognozuoja mokytojy matematikos vertinimo
tikslumg. Pritaikius logisting regresija gauta, kad teisingai klasifikuoty atvejy procentas yra 84,6 %.
Bendras duomeny sklaidos paaiSkinimo procentas 6% — 11%. IS Hosmer—Lemeshow testo lentelés
matyti, kad > = 11,60, df = 7, p = 0,11. Kadangi p > 0,05, tai rodo, kad modelis tinkamas turimiems
duomenims. 10 lenteléje pateikta informacija apie modelyje naudoty kintamyjy statistinj
reikSminguma bei galimybiy santykius. Matoma (Zr. 10 lentel¢), kad yra tik vienas statistiSkai
reik§mingas kintamasis — bruozy stereotipai. Tai reiskia, kad mokytojy turimi bruozy stereotipai
gali nuspéti mokytojy matematikos vertinimo tikslumg t. y., jeigu mokytojas neturi bruozy
stereotipy, didéja tikimybé, kad jis pateks j tiksliai jvertinanciy grupe. Kitaip tariant, kuo mokytojas
turi maziau bruozy stereotipy, tuo labiau padidéja Sansas, kad mokinys matematikoje bus tiksliau

jvertintas.
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10 lentelé. Informacija apie logistiniame modelyje naudoty kintamyjy statistinj reikSmingumgq bei

galimybiy santykius.
OR p p
Mokymo trukmé 2,67 0,10 0,98
Bruozy stereotipai 0,31 0,04 -1,17
Asmenybiy atitikimas 1,36 0,20 -7,72
Darbo patirtis 1,00 0,96 -0,00
Mokomojo dalyko stereotipas 1,13 0,84 -0,07

Pastaba. p — reikSmingumo lygmuo, OR — galimybiy santykis, B — beta koeficiento reikSmé.

Taip pat analizuota, kas geriausiai prognozuoja mokytojy lietuviy kalbos skaitymo vertinimo
tikslumg. Pritaikius logisting regresija gauta, kad teisingai klasifikuoty atvejy procentas yra 83,3 %.
Bendras duomeny sklaidos paaiskinimo procentas 6 — 10%. IS Hosmer-Lemeshow testo lentelés
matyti, kad y2 = 9,73, df = 8, p = 0,29. Kadangi p > 0,05, tai rodo, kad modelis tinkamas turimiems
duomenims. 11 lenteléje pateikta informacija, apie statistinj modelyje naudoty kintamyjy,
reikSmingumag bei galimybiy santykius. Matoma, kad yra tik vienas statistiSkai reikSmingas
kintamasis - laikas, kieck mokytojas moko vaikg. Tai reiskia, kad mokymo trukmé gali nuspéti
mokytojy lietuviy kalbos skaitymo vertinimo tikslumg. Kitaip tariant, jeigu mokytojas mokina
antros klasés mokinius, didé¢ja tikimybeé, kad jis nuvertins mokinio skaitymo uzduociy galimg

rezultatg.

11 lentelé. Informacija apie logistiniame modelyje naudoty kintamyjy statistinj reikSmingumq bei

galimybiy santykius.
OR p p
Mokymo trukmé 4,89 0,01 1,40
Bruozy stereotipai 0,92 0,89 -0,21
Asmenybiy atitikimas 0,81 0,36 30,62
Darbo patirtis 1,02 0,52 0,01
Mokomojo dalyko stereotipas 2,04 0,27 -0,49

Pastaba. p — reikSmingumo lygmuo, OR — galimybiy santykis, B — beta koeficiento reikSmé.

Atsizvelgta ir | tai, kas geriausiai prognozuoja mokytojy lietuviy kalbos raSymo vertinimo
tikslumg. Pritaikius logisting regresijg gauta, kad teisingai klasifikuoty atvejy procentas yra 75,7 %.

Bendras duomeny sklaidos paaiskinimo procentas 7 % — 10 %. IS Hosmer—Lemeshow testo lentelés
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matyti, kad 4> = 5,34, df = 8, p = 0,72. Kadangi p > 0,05, tai rodo, kad modelis tinkamas turimiems

duomenims. 12 lenteléje pateikta informacija apie modelyje naudoty kintamyjy statistinj

reikSmingumg bei galimybiy santykius. Matoma, kad yra tik vienas statistiSkai reikSmingas

kintamasis — mokoma klasé. Tai reiskia, kad mokoma klasé gali nuspéti mokytojy lictuviy kalbos

raSymo vertinimo tiksluma. Kitaip tariant, jeigu mokytojas mokina antros klasés mokinius, didéja

tikimybe, kad jis gebés tiksliai jvertinti mokinio raSymo uzduociy galima atlikima.

12 lentelé. Informacija apie logistiniame modelyje naudoty kintamyjy statistinj reikSmingumgq bei

galimybiy santykius.
OR p B
Mokymo trukmé 0,32 0,02 -1,03
Bruozy stereotipai 1,34 0,60 0,34
Asmenybiy atitikimas 0,91 0,66 -4,63
Darbo patirtis 1,05 0,16 0,05
Mokomojo dalyko stereotipas 0,98 0,97 -0,07

Pastaba. p — reikSmingumo lygmuo, OR — galimybiy santykis, B — beta koeficiento reikSmé.

Apibendrinant gautus rezultatus, galima pastebéti, kad tirtoje imtyje mokytojy matematikos

vertinimo tikslumg gali prognozuoti mokytojo bruozy stereotipai. Mokytojo mokiniy lietuviy kalbos

skaitymo bei raSymo vertinimo tiksluma gali prognozuoti laikas, kiek mokinj pazjsta ir ugdo

mokytojas.
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4. REZULTATU APTARIMAS

Rezultaty dalyje buvo pristatyta, kaip mokytojy spéjimai apie mokinio pasiekimus bei
mokiniy realiai gauti rezultatai susij¢ su vaiko charakteristikomis - mokinio lytis, motyvacija,
iSvesti pusmecio jvertinimai, 1Q, asmenybés bruozai, patiriami sunkumai. Taip pat buvo jvertintas
mokytojy matematikos, lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo, vertinimo tikslumas bei ji
prognozuojantys veiksniai. Sioje dalyje bus aptariami gauti rezultatai.

Vienas 1§ iSsikelty uzdaviniy - iSanalizuoti mokytojy spéjimo, apie mokinio pasiekimus,
sasajas su vaiko charakteristikomis - mokinio lytis, motyvacija, iSvesti pusmecio jvertinimai, 1Q,
asmenybés bruozai, patiriami sunkumai.

Sio tyrimo rezultatai atskleide, kad tirtoje imtyje mokytojos spéjo, jog mergaités atlikdamos
lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo standartizuotus testus, surinks didesnius balus nei berniukai.
Atlikdami matematikos standartizuotg testg, mokytojy teigimu, tiek berniukai, tiek mergaités, turéty
pasirodyti panasiai. Tokius rezultatus buty galima aiskinti tuo, kad galimai mokytojy spé&jimas (apie
mokiniy lietuviy kalbos rezultatus) gali bati paremtas lyCiy stereotipais, nes biitent Sios srities
tyrimai nurodo, kad mokytojai turi aukStesnius akademinius lukes¢ius berniukams matematikos
srityje, o mergaitéms skaityme (Robinson, & Lubienski, 2011). Mokytojos tirtoje imtyje galimai
turédamos stereotipg, kad mergaitéms geriau sekasi literatiira, atitinkamai spéjo, kad Sios lyties
mokinés i§ literatiiros srities surinks auksStesnius jvertinimus.

Mokytojy sprendimui, apie mokiniy akademinius pasiekimus, poveikj gali turéti mokinio
anks&iau gauti jvertinimai. Sia informacija mokytojas gali pasinaudoti norédamas numatyti tolesnj
mokinio akademinj kelig (Friedrich, et al., 2015). Siame tyrime buvo Ziiirima kaip ankstesné
informacija, t. y. iSvesti mokinio pusmecio rezultatai yra susij¢ su mokytojy spéjimu apie
moksleiviy standartizuoty testy rezultatus. Buvo gauta, jog mokytojai aukstesnius balus i§ lietuviy
kalbos skaitymo ir raS§ymo standartizuoty testy bei matematikos spédavo, kad gaus tie mokiniai,
kuriems atitinkamai buvo iSvestas aukstesnis (to dalyko) pasiekimy lygis. Tai rodo, kad mokytojos
pasinaudoja turima informacija apie mokinj, formuodamos savo suvokimg apie tai, kaip mokiniui
pasiseks pasirodyti atliekant pasiekimy testus. Kiti tyr¢jai, savo atlikty tyrimy duomenimis taip pat
patvirtina, kad ankstesni mokinio pasiekimai labai paveikia mokytojy lukescius, Suvokimg apie
mokinj, jo akademinius sugebéjimus (de Boer, 2010).

Krolak-Schwerdt, Glock ir Bohmer (2014) teigimu, mokytojo mokinio vertinimas labai
susijes su tuo, kaip mokytojai interpretuoja mokinio pastangas mokytis. Jy teigimu, dazniausiai
mokytojai raSo zemesnius mokiniui jvertinimus, kai mano, jog mokiniui triksta gebé&jimy, jis

nejdeda daug pastangy. Atsizvelgiant ] tai tikétina, kad mokytojai, kurie mato mokinius, kaip
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intelektualius, motyvuotus, turéty juos matyti, kaip akademiskai stipresnius mokinius. Tai patvirtina
ir §io tyrimo gauti rezultatai, kad mokiniai, kurie mokytojy buvo vertinami, kaip labiau motyvuoti
buvo spéjama, kad atitinkamai gaus didesnius standartizuoty, matematikos, lietuviy kalbos
skaitymo ir ra§ymo testy jvertinimus. Atsizvelgiant j mokinio samprotavimo gebéjimus bei
mokytojo spéjimus apie mokiniy standartizuoty testy rezultatus gauta, kad mokiniai turintys
aukStesnius samprotavimo gebéjimus, atitinkamai mokytojy buvo spéjama, kad tokie mokiniai
pasirodys geriau atlikdami standartizuotus matematikos, lietuviy kalbos skaitymo ir raSymo testus.
formavimui. Friedrich su kolegomis (2015) pazymi, kad tie mokiniai, kurie turi gerus socialinius
jgtidzius yra paklusnis, darbstiis ir pan., pastebima, kad tuomet mokytojai geriau vertina mokinj.
Galime tokius teiginius patvirtinti, remiantis §io tyrimo duomenimis, kuriame didZiausios
koreliacijos (tarp mokinio asmenybés bruozy ir mokytojo spéjimo) pastebimos su atvirumo patirciai
ir sgmoningumo asmenybés bruozais. Kitaip tariant, kuo mokiniui daugiau priskiriami tokie bruozai
kaip protingumas, sumanumas, iSradingumas, kurybiSkumas, stropumas, pavyzdingumas,
darbstumas, klusnumas ir pan. tuo buvo spéjama, kad jie geriau pasirodys atlikdami standartizuotus
testus.

Taip pat galima pritarti tiems tyrimams, kuriais gaunama, kad mokytojai turi skirtingus
lukes¢ius mokiniams, kurie patiria arba ne tam tikry sunkumy. Mokytojai formuoja Zemesnius
lukescius tiems mokiniams, kurie patiria, pavyzdziui, démesio ir aktyvumo sutrikima (Jenkins &
Demaray, 2016), mokymosi sunkumus ir kt. (Hurwitz, Elliott, & Braden, 2007). Sio tyrimo
duomenimis gauta, kad kuo didesniy sunkumuy, tiek internaliy, tick eksternaliy patiria mokinys, tuo
mokytojas spéja, kad toks mokinys pasirodys prasc¢iau.

Realiy mokinio gauty rezultaty (atlikus standartizuotus testus) ir mokiniy charakteristiky
(lytis, samprotavimo gebéjimai ir kt.) rezultatai labai panasiis su mokytojy spéjimy, apie mokinio
standartizuoty testy atlikti ir mokinio charakteristiky, rezultatais. Tai reiskia, kad, pavyzdziui,
mokytojos spé€jo, jog mergaités turéty geriau pasirodyti atlikdamos lietuviy kalbos skaitymo bei
raSymo testus nei berniukai. Taip buvo ir gauta - mergaités atlikdamos Siuos testus pasirodé geriau
nei berniukai. Taip pat mokytojos spé&jo, kad, jy manymy, labiau motyvuoti mokiniai, atlikdami
standartizuotus testus, atitinkamai turéty gauti aukStesnius jvertinimus. Palyginus mokiniy
motyvacijos lygi su realiais mokiniy gautais rezultatais, taip pat gauta, kad did¢jant mokinio
motyvacijai, didéja ir gauty baly kiekis, atlikus standartizuotus testus. Turintys aukStesnius
samprotavimo gebéjimus, iSvesta aukStesni pasiekimy lygj, patiriantys maziau sunkumy,
pasizymintys tokiomis savybémis Kaip stropumas, pavyzdingumas, klusnumas ir t. t., mokytojai

sp¢jo, kad tokie mokiniai pasirodys geriau, atlikdami standartizuotus testus, nei tokiomis savybémis
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nepasizymintys. Gauti labai panasiis rezultatai palyginus Sias charakteristikas su realiais mokiniy
gautais rezultatais ir mokytojy spéjimu. Tokius rezultatus galétuméme aiskinti remiantis Pigmaliono
efektu, tai reiskia, kad mokytojos galimai buvo susiformavusios tam tikrus likescius, pavyzdziui,
kad mergaitéms geriau sekasi lietuviy kalba nei berniukams. Nepaisant to ar mokytojos nuomoné
teisinga ar ne, ji toliau moké mokinius remdamasi tais ltikesCiais, pavyzdziui, gal daugiau pagyré
mergaites kai jos para$é kokj nors kiirinj, daugiau klausinéjo apie tai kg perskaité ir pan. Tokiu
elgesiu mokytoja perteiké ko ji tikisi i§ to mokinio, atitinkamai formuodama to mokinio elgesj,
pasiekimus.

Toliau norint jvertinti mokytojo vertinimo tiksluma buvo atlikta koreliacija tarp mokytojo
spéjimo apie mokiniy standartizuoty testy atliktj ir mokinio realios atlikties. Apzvelgus anksciau
atliktus tyrimus, pavyzdziui, Siidkamp ir kolegy (2012) atliktoje metaanalizeje, apskaiciuota tokia
vidutiné koreliacija r = 0,63, kai individualiai tyrimuose stebima koreliacija varijuoja nuo -0,03 iki
0,92. Siame tyrime koreliacija tarp mokytojo spé&jimo apie mokinio lietuviy kalbos ragymo (r =
0,71), matematikos (r = 0,68) bei mokinio realios atlikties, Siek tick didesné nei pateikta Siidkamp ir
kolegy (2012). Taciau mazesné su lietuviy kalbos skaitymu (r = 0,56). Visa tai parodo, kad Siame
tyrime gauti duomenys ganétinai pana$is su kity tyréjy gautais rezultatais. Verta paminéti, kad
pacios koreliacijos yra gana stiprios, kas tai pat leisty teigti, jog mokytojai pasizymi gana geru
vertinimo tikslumu.

Labai svarbu, kad mokytojas vertindamas mokinius, jy nenuvertinty. Kaip ir buvo minéta
literattiros apzvalgoje, lukes¢iai, kuriuos mokytojai turi susiformave apie savo mokinius, gali turéti
poveikj mokinio tolimesniems pasieckimams (Rubie-Davies, 2014). Remiantis Pigmaliono efektu,
tikétina, kad mokytojas, kuris turi iSkéles Zemus likesCius mokiniui, jis ir atitiks tik Zemus
lukescius. Taciau jei mokinys, kuriam, galbiit ne itin gerai sekasi mokslai, daugiau pasieks, jei
mokytojas juo tiki ir iSkelia aukstesnius likes¢ius. Visa tai rodo, kad labai svarbu, jog mokytojai
geriau auki¢iau vertinty mokinius nei juos nuvertinty (Friedrich, et al., 2015). Sio tyrimo
duomenimis, palyginus mokiniy realiy rezultaty ir mokytojy spé&jimy vidutinius skirtumy rangus,
gauta, kad mokytojai visgi nuvertino mokinius spédami jy matematikos bei lietuviy kalbos raSymo,
standartizuoty testy rezultata. Taciau, mokytojy spéjimai ir realiis mokiniy rezultatai i§ lietuviy
kalbos skaitymo standartizuoto testo buvo panasis. Taigi, tai rodo, kad galimai tyrime dalyvavusios
mokytojos turéjo susiformavusius zemesnius likes¢ius apie mokiniy lietuviy kalbos raSymo bei
matematikos pasiekimus.

Ly¢iy stereotipy tyrimai nurodo, kad mokytojai turi aukS$tesnius akademinius likesCius
berniukams matematikos srityje, o mergaitéms skaityme. Todél daznai mergaités yra pervertinamos

atlikdamos kalbos uzduotis, o nuvertinamos matematikoje. Tuo tarpu berniukai atvirk$¢iai yra
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pervertinami matematikoje, o nuvertinami atlikdami gimtosios kalbos uzduotis (Hinnant, O‘Brien,
& Ghazarian, 2009; Robinson & Lubienski, 2011). Siame tyrime gauta, kad proporcijos tarp
nuvertiny, pervertinty ir tiksliai jvertinty tiek berniuky, tiek mergaiciy, atlikus matematikos, lietuviy
kalbos skaitymo bei raSymo standartizuotus testus, nesiskiria. Lyginant su Kitais tyrimais, Siame
tyrime gauti priestaringi rezultatai skatina toliau detaliau tyrinéti mokytojy vertinimo tikslumo
pasiskirstyma tarp lyciy.

Daugumoje tyrimy, kuriuose vertinamas mokytojy vertinimo tikslumas, Zitirimas rySys tarp
mokytojo spéjimo ir mokinio gauto realaus rezultato. Taciau mazai nagrinéjama Kokios
charakteristikos lemia mokytojo vertinimo tikslumg. Atsizvelgus ] tyréjy keliamas hipotezes,
pritaikius logisting regresijg, buvo bandoma atsakyti j §j klausimg. Regresijos duomenys atskleidé,
kad mokytojy turimi bruozy stereotipai gali nuspéti mokytojy matematikos vertinimo tiksluma.
Kitaip tariant, kuo maziau bruozy stereotipy mokytojas turi, tuo labiau padidéja galimybé, kad
mokinys matematikoje bus tiksliau jvertintas. Tai gali buti aiSkinama tuo, kad neturédamas
iSankstinio nusistatymo kokios savybés labiau tinkamos berniukams, kokios mergaitéms, mokytojas
gali objektyviau pazvelgti j mokinj ir to pasekoje jj jvertinti tiksliau.

Teigiama, kad mokytojai ilgesnj laikag mokindami mokinius, geriau juos pazjsta, Zino vaiko
stiprigsias bei silpnasias vietas (Krolak-Schwerdt, Glock, & Bohmer, 2014). Atsizvelgiant | tai
tikétina, kad 2 klasés mokytojos turéty maziau tiksliai vertinti mokinius, nei 4 klasés mokytojos,
kadangi skiriasi buvimo kartu laikas, t. y. vienos mokytos du metus moké vaikus, Kitos 4. Tyrimo
duomenimis gauta, kad mokymo trukmé gali nuspéti mokytojy lietuviy kalbos skaitymo bei raSymo
vertinimo tikslumg. Taciau §ie rezultatai Siek tiek skiriasi. Jeigu mokytojas mokina antros klasés
mokinius, didéja tikimybé, kad jis nuvertins mokinio skaitymo uzduociy galimg rezultatg, bet didéja
tikimybe, kad jis gebés tiksliai jvertinti mokinio raSymo uzduociy rezultata.

Taigi, svarbu pabrézti, kad atliktas tyrimas parodo, jog mokytojai yra gana tikslis vertindami
mokiniy pasiekimus. Kitaip nei dauguma tyrimy, Siame tyrime tirti keli kintamieji, kurie leisty
geriausial prognozuoti mokytojo vertinimo tiksluma.

Reikia atsizvelgti, kad dalyviy atranka buvo patogioji bei tiriama nepakankamai didelé imtis.
Surinkus daugiau tiriamyjy buty galima analizuoti mokytojy vertinimo tikslumg remiantis didesniu
Kiekiu kriterijy. Pavyzdziui, biity naudinga atlikti tokj tyrima, kuriame bty zilirima, ar mokyt0jo
lytis turi poveiki mokytojy vertinimo tikslumui ir pan. Visa tai praplésty zinias apie mokytojy

vertinimo tiksluma.
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ISVADOS

Mokytojy spéjimu mergaités geriau atlieka Nacionalinio pasiekimy patikrinimo skaitymo bei
raSymo testus nei berniukai, o matematikos Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testg berniukai
ir mergaités atlieka vienodai.

Aukstesniu  pasiekimy lygiu, didesne motyvacija, aukstesniais intelektiniais gebé¢jimais,
atvirumu patir¢iai bei sgmoningumu pasizymintys vaikai, mokytoju spéjimu, gaus aukstesnius
Nacionalinio pasiekimy patikrinimo skaitymo, raSymo bei matematikos testy rezultatus.
Didesniais internaliais ir eksternaliais sunkumais pasizymintys vaikai, mokytoju spé&jimu
prasciau atliks Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testus.

Mergaités geriau atliko Nacionalinio pasiekimy patikrinimo skaitymo bei ra§ymo testus nei
berniukai, 0 matematikos Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testg berniukai ir mergaités atliko
vienodai.

Visus Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testus geriau atliko tie vaikai, kuriy mokykliniy
pasiekimy lygis yra aukStesnis, mokytojy vertinami kaip labiau motyvuoti, pasizymintys
atvirumu patir¢iai, sgmoningumu bei turintys aukstesnius intelektinius gebéjimus.

Visus Nacionalinio pasiekimy patikrinimo testus prasciau atliko vaikai, patiriantys didesnius
internalius ir eksternalius sunkumus.

Mokytojo spéjamas rezultatas stipriai koreliuoja su mokinio matematikos, skaitymo bei rasymo
mokinio realiais rezultatais.

Mokytojy turimi vaiky bruozy stereotipai gali nuspéti matematikos vertinimo tikslumg. Kuo
maziau bruozy stereotipy mokytojas turi, tuo didesné tikimybé, kad mokinys bus tiksliau
Jvertintas.

Vaiky mokymo trukmé nevienareik§miskai nuspéja mokytojy vertinimo tikslumag — trumpesné
mokymo trukmé sumazZina skaitymo vertinimo tiksluma, bet padidina raSymo vertinimo

tiksluma.
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PRIEDAI

1 priedas. Mokytojy darbo stazas, darbo stazo intervalas, mokymosi trukmé bei mokymosi trukmés

intervalas.
Darbo stazas Darbo stazo Mokymosi trukmé Mokymosi
intervalas trukmés
M (SD) M (SD) intervalas
Visos mokytojos 27,95 (7,72) 4-39 16,27 (2,33) 12-23

Pastaba. M — amziaus vidurkis, SD — standartinis nuokrypis

2 priedas. Anketa, kurioje mokytojai atliko spéjima apie savo mokinius bei pateikia informacija

apie save.

Pirmiausiai prasysime atlikti spéjimq apie kas antrq dienyne nurodytq savo klasés mokinj ar mokine.
Jei klaséje yra maziau nei 20 mokiniy, tuomet prasome uzpildyti informacijg apie 10 is jy. O jei jy
maziau nei 10 tuomet uzpildykite informacijq apie visus savo klasés mokinius. Prasome atsakyti j visus
pateiktus klausimus jrasydami, pabraukdami vieng, labiausiai Jums tinkantj atsakymo variantq.

1 MOKINYS
K1: Vaiko numeris dienyne

K2: Vaiko kodas (Pirmoji mokinio (-és) vardo raidé bei pirmoji pavardés raidé bei
vaiko gimimo mety paskutiniai du skaiciai bei ménuo ir diena, pavyzdziui jeigu vaiko vardas yra

Vardenis Pavardenis, o gimimo data 2010-03-24, tai jo kodas bus VP100324)

K3: Lytis (pabraukite): mergaité / berniukas

K4: Isivaizduokite, kad Jasy mokinys (-¢) atliko 2 klasés matematikos pasiekimy testg, kuris yra
atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kaip manote, kokj procenta uzduoCiy vaikas atliks teisingai,
vertinant vaikg 100 % sistema:

(jrasykite savo atsakymq procentais, pavyzdziui 76 % ir pan.)

K5: Jsivaizduokite, kad Jusy mokinys (-¢) atliko 2 klasés skaitymo (teksto suvokimo) pasiekimy
testa, kuris yra atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kaip manote, kokj procentg uzduociy vaikas atliks
teisingai, vertinant vaikg 100 % sistema:

(jrasykite savo atsakymg procentais, pavyzdziui 76 % ir pan.)
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K6: Isivaizduokite, kad Jusy mokinys (-¢) atliko 2 klasés raSymo (teksto kiirimo) pasiekimuy testa,
kuris yra atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kaip manote, kaip gerai vaikas atliks $ig uzduotj, vertinant
ja 100 % sistema:

(jrasykite savo atsakymq procentais, pavyzdziui 76 % ir pan.)

K7: Isivaizduokite, kad Jisy mokinys (-¢) atliko 2 klasés raSymo (kalbos sandaros paZinimas)
pasiekimuy testg, kuris yra atlickamas mokslo mety pabaigoje. Kaip manote, kokj procenta uzduociy
vaikas atliks teisingai, vertinant vaikg 100 % sistema

(jrasykite savo atsakymq procentais, pavyzdziui 76 % ir pan.)

Teskite kitoje lapo puséje
K8: Kokj pasiekimy lygj mokinys (-¢) buvo pasiekes lietuviy kalboje pirma pusmetj:

o AukStesnysis

o Pagrindinis

o Patenkinamas

o Nepasiektas patenkinamas

K9: Kokj pasiekimy lygj mokinys (-¢) buvo pasiekes matematikoje pirmg pusmetj:

Aukstesnysis
Pagrindinis
Patenkinamas

@)
@)
@)
o Nepasiektas patenkinamas

K10: Ivertinkite mokinio (-€s) motyvacija mokytis 10 baly skal¢je, kur 1 — visiSkai nemotyvuotas, 10 —
labai motyvuotas (apveskite tinkamg atsakymq)
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O O O O O

Dabar Jusy bus prasoma uzpildyti informacijq apie save. Prasome atsakyti j visus pateiktus klausimus
pazymédami viengq labiausiai Jums tinkantj atsakymo variantq, nebent prie klausimo bus parasyta apie
galimybe pasirinkti daugiau atsakymo alternatyvy. Jei né vienas is pateikty atsakymy varianty néra
Jums tinkamas, tuomet pasirinkite variantq ,, kita”.

K1: Jasy lytis:

moteris
vyras
kita

K2: Jasy amzius (Jrasykite)......cccccuvvviveivvaviesieeiinannns

K3: Kiek laiko dirbate mokytoja (-u) (jrasykite skaiciy metais)..........cccceveverceiiicniincnninneenns

K4: Kiek mety formaliai mokétés, skaic¢iuojant nuo pirmos klasés? (jrasykite)..........cccocovvrvvennnne.

K5: Jisy kvalifikaciné kategorija:

mokytojas

vyresnysis mokytojas

mokytojas metodininkas

mokytojas ekspertas

Kita (Jrasykite)........ccooeviiviioiiiiiiiies e,

K6: Jusu kodas (Pirmoji vardo raidé bei pirmoji pavardés raideé bei Jiisy gimimo mety
paskutiniai du skaiciai bei ménuo ir diena, pavyzdziui jeigu Jisy vardas yra Vardenis Pavardenis, o
gimimo data 2010-03-24, tai Jisy kodas bus VP100324)

Acii uz Jiisy nuosirdzius atsakymus, dél tolimesnés tyrimo dalies su Jumis bus susisiekta!
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3 priedas. Mokytojy pildomas klausimynas, skirtas jvertinti mokytojo nuomonei, apie tai kokios

savybes, mokymosi gebéjimai yra jie priskiria labiau berniukams ir kokias labiau mergaitéms.

Atidziai perskaitykite Zemiau surasytas savybes ir pagalvokite kiek jos tinka berniukams ir kiek
mergaitéems. Jums reikia varnele (V) pazyméti labiausiai Jiusy nuomone atitinkantj atsakymo variantq.

Tinka tik
berniukams

Labiau tinka
berniukams nei
mergaitéms

Vienodai tinka
tiek berniukams
tiek mergaitéms

Labiau tinka
mergaitéms nei
berniukams

Tinka tik
mergaitéms

Atidumas

Protingumas

Stropumas

Ryztingumas

Tvarkingumas

ISradingumas

Kalbumas

Pareigingumas

Kirybiskumas

Gabumas

Pavyzdingumas

Drausmingumas

Sumanumas

Darbstumas

Dabar Jiisy bus prasoma atsakyti j visus Zemiau pateiktus teiginius. Jums reikia varnele (V) pazZymeéti
labiausiai Jizsy nuomone atitinkantj atsakymo variantq.

. : Labiau tinka | Vienodai tinka Labiau tinka . .
Tinka tik X . . . .| Tinkatik
) berniukams nei | tiek berniukams | mergaitéms nei .
berniukams . . .. . mergaitéms
mergaitéms | tiek mergaitéms berniukams

Gauna aukStus
matematikos jvertinimus

Gerai supranta
matematinius reiSkinius
(pvz.: savokas; désnius)

Greitali ir teisingai
skai¢iuoja

Turi gera loginj mastyma

Gauna aukStus lietuviy
kalbos jvertinimus

Meégsta skaityti knygas

Gerai atlieka lietuviy
kalbos uzduotis

Padaro mazai rasybos bei
skyrybos klaidy

Raiskiai skaito
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4 priedas. Mokiniy gauty rezultaty, atlikus standartizuotus pasiekimy testus, lentel¢, pildoma

mokytojy.
Bendri balai surinkti Surinkti balai Surinkti balai
Nr. Vaiko kodas atlikus matematikos | atlikus skaitymo | atlikus ra§ymo
dienyne pasiekimy testg (teksto suvokimo) | (teksto kiirimo)

pasiekimy testa

pasiekimy testg

5 priedas. Kintamyjy pasiskirstymas pagal normaluma.

Kintamasis Pasiskirstymas
Mokytojy spéjimas apie matematikos pasiekimy testo atlikt] Nenormalus
Zﬁ?ll:étojq spéjimas apie lietuviy kalbos skaitymo pasiekimy testo Nenormalus
Zﬁ?ll:étojq spéjimas apie lietuviy kalbos raSymo pasiekimy testo Nenormalus
Motyvacija Normalus
Mokiniy matematikos pasiekimy testy rezultatai Nenormalus
Mokiniy lietuviy kalbos skaitymo pasiekimy testy rezultatai Nenormalus
Mokiniy lietuviy kalbos raSymo pasiekimy testy rezultatai Nenormalus
1Q Normalus
Mokiniy ekstravertiSkumas Nenormalus
Mokiniy atvirumas patirciai Nenormalus
Mokiniy emocinis stabilumas Nenormalus
Mokiniy samoningumas Nenormalus
Mokiniy Sutariamumas Nenormalus
Internalios problemos Normalus
Eksternalios problemos Normalus
Socialus elgesys Normalus
Bendras sunkumy jvertis Normalus
Mokytojy darbo patirtis Nenormalus
Mokytojo ir mokinio asmenybés atitikimas Normalus
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