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SANTRAUKA

KOMUNIKACINES KOMPETENCIJOS UGDYMAS PLETOJANT PAAUGLIU
TARPUSAVIO SANTYKIUS ANGLU KALBOS PAMOKOSE

Magistro darbas

Vaiko teises ginantys jstatymai, LR Svietimo jstatymas ir kiti su vaiky ugdymu ir $vietimu
susij¢ dokumentai, jpareigoja visy dalyky mokytojus (tarp jy ir angly kalbos) wuztikrinti
kokybiSka Svietimg ir laiduoti vaiky asmenybés galiy plétote. Ipareigojimas skatina angly kalbos
mokytojus racionaliai priimti Svietimo erdvéje vykstanCius pokycius, analizuoti edukacinj
procesa ir jo dalyvius, atlikti tyrimus, siekiant iSnaudoti visus turimus resursus (materialinius ir
zmogiskuosius) visapusiSkam asmenybés ugdymui. Tarpasmeniniai santykiai su bendraamziais
yra vienas i§ veiksniy, jtakojanciy angly kalbos mokyma(si) angly kalbos pamokoje. Taciau,
triksta Ziniy, tyrimy ir praktiniy patarimy kaip gerinti, plétoti, stiprinti ir panaudoti esamus
paaugliy tarpusavio santykius angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymo procese.
Todél, tyrimo objektu pasirinkta astuntos klasés mokiniy angly kalbos komunikacinés
kompetencijos ir tarpusavio santykiy saveika. Si problema sprendziama gilinantis j
komunikacinés kompetencijos ugdymo galimybes plétojant mokiniy tarpusavio santykius.
Tyrimui atlikti naudojome teorinius, empirinius ir statistinius metodus. Buvo apklausti 11 miesto
ir kaimo mokykly angly kalbos mokytojy ir jy 195 astunty klasiy moksleiviai. Darbe iStirtas
angly kalbos mokytojy ir aStunty klasiy mokiniy pozitris | interaktyviy mokymos(si) metody
panaudojima, darbo porose bei grupése organizavimo svarbg ir mokytojo asmeniniy savybiy
poveikj mokiniy tarpusavio santykiy gerinimui ir bendravimo jgidziy ugdymui. I$siaiskinta, kad
interaktyviy mokymo(si) metody galimybiy iSnaudojimas gali pagerinti astuntoky tarpusavio
santykius ir komunikavimo angly kalba jgiidzius. Tadiau, angly kalbos mokytojy asmeninés

savybés turi reikSmingg poveikj tik angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymui.



SUMMARY

THE DEVELOPMENT OF COMMUNICATIVE COMPETENCE ON
IMPROVEMENT ADOLESCENT’S INTERACTION IN ENGLISH LESSONS

Master work

Rights of the Child Protection Acts, the Minister for Education Law and the other with
children's education related documents, require teachers of all subjects (including English
language subject) to ensure quality education and guarantee the children the power of personality
development. The obligation promotes the English language teachers to accept rationally the
changes of education, to analyze the educational process and its participants, to perform a
research, in order to exploit all available resources (material and human) for the full development
of personality. An interpersonal relationship with peers is one of the factors affecting English
language training in English language lessons. However, there is a lack of knowledge in research
and practical advice for how to improve, develop, enhance and exploit the existing relations
among the adolescent in teaching English language communication. Therefore, the interaction
between the eighth grade students' relationship and their English language communication
competence are selected as the object of study. This problem has been solved going deeper to the
communication competence education opportunities while developing the relationships between
pupils. Theoretical, empirical and statistical methods have been used to make the study. 11
English language teachers and their 195 eighth grade students from urban and rural schools were
interviewed. The study has investigated the English language teachers and eighth grade students'
approach to interactive teaching and learning methods, working in pairs and groups of the
organization and the importance of teacher effects on students' personal characteristics of the
relationship between improvement and communication skills. There was found out that the
potential of interactive training methods can improve the relations between students and their
English language communication skills. However, English language teachers' personal
characteristics have a significant impact only on English language communication competence

education.
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IVADAS

Tyrimo problema, aktualumas. Siuo laikotarpiu visuomenéje vykstandiy procesy
nepastovumas ir novatoriSkumas skatina Lietuvos Respublikos (toliau LR) Svietimo sistemg
keistis ir tobuléti, kad bty realizuotos besimokanciyjy teisés i kokybiska Svietimg, ir
patenkinami intensyviai besikei¢iantys ir augantys poreikiai. Pagal LR Svietimo jstatymo 25
straipsnj, ,,kiekvienas Lietuvos Respublikos pilietis, uzsienietis, turintis teis¢ nuolat gyventi ar
laikinai apsigyventi Lietuvos Respublikoje, turi teise¢ mokytis, jgyti iSsilavinimg ir kvalifikacija®,
o kiekvienas mokinys turi teis¢ ,pagal savo gebéjimus ir poreikius mokytis mokykloje,
savarankiSkai mokytis ir jgyti valstybinius standartus atitinkantj iSsilavinima, kvalifikacija; gauti
geros kokybés Svietimag* (2003, 46 str.). Vaiko teis¢ ] kokybiska ugdyma garantuoja ne tik LR
Svietimo jstatymas, bet ir LR Konstitucija (1992, 41 str.), Jungtiniy Tauty vaiko teisiy
konvencija (toliau JTVTK) (1989, 28str.), kurig Lietuvos seimas pasiras¢ 1992 m., o ratifikavo
1995 m., Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas (toliau VTAPI) (1996, 14, 34, 35 str.) ir kiti
jstatymai bei teisés aktai. JTVTK gina vaiko teis¢ ; ugdymga ir skatina sudaryti palankias
galimybes vaikui naudotis mokslo ir technikos naujovémis bei Siuolaikiniais mokymo metodais
(28 str.). Pagal JTVTK, Lietuva taip pat jsipareigoja ,,kuo visapusiskiau ugdyti vaiko asmenybe,
talentg ir protinius bei fizinius sugeb¢jimus; ugdyti pagarbg Zmogaus teiséms ir pagrindinéms
laisvéms; parengti vaikg sgmoningam gyvenimui laisvoje visuomen¢je® (29 str.). VTAPI ir LR
Svietimo jstatyme nurodoma, kad mokytojas ne tik turi uztikrinti mokiniy sauguma, bet ir
kokybiska Svietima, o taip pat laiduoti jy asmenybés galiy plétote. Vaiko teisé¢ 1 visapusiska
asmenybés ugdyma, uztikrinant geros kokybés Svietimg, skatina pedagogus racionaliai priimti
Svietimo erdvéje vykstanCius pokycius, analizuoti edukacinj procesg ir jo dalyvius, atlikti
tyrimus ir ieSkoti tinkamiausiy metody ir biidy $iai teisei jgyvendinti.

Lietuvos mokyklos reformuodamos ugdymo turinj pagal Europos Sajungos (toliau ES)
reikalavimus, atkreipia didelj démesj | mokymo(si) ir mokéjimo svarbg mokinio asmenybés
brandai, bendraujant su kity kultiiry Zmonémis, pazjstant kitas kulttiras, dalijantis turimomis
sociokultiirinémis vertybémis, ugdant gebéjima pasiekti uzsibrézta tiksla. Tokiu biidu sudaromos
palankios salygos verbalinei komunikacijos kompetencijai ugdyti, plésti kultlirines Zinias,
brandinti gebé&jima pasiekti geriausiy rezultaty santykiuose su paciu savimi, socialine aplinka,
kitomis tautomis ir jy kultiiromis.

Bendruose Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenyse (2003) pasisakoma
uz ES Saliy nariy vyriausybiniy ir nevyriausybiniy institucijy pastangas gerinti uZsienio kalby

mokymasi, uztikrinant, kad visi visuomenés sluoksniai galéty kuo pladiau naudotis



veiksmingomis priemonémis mokytis kity Saliy nariy kalby ir i§siugdyti savo komunikaciniams
poreikiams reikalingus gebéjimus, ,kalby mokymasi ir mokyma gristi mokiniy poreikiais,
motyvacija, biido savybémis ir galimybémis ... kurti tinkamus metodus ir mokomajg medziaga*
(p.- 17); ,,Skatinti moksliSkai tirti ir rengti programas, pagal kurias visais lygmenimis bty
diegiami metodai ir kuriama medziaga, kad jvairiy klasiy ir tipy mokiniai igyty tokiy
komunikaciniy gebéjimy, kokiy reikia konkretiems jy poreikiams patenkinti (p. 18).

Angly kalbos, kaip pirmosios uZsienio kalbos, mokymo ir mokymosi galimybes ir
reikalingas kompetencijas pateikia ie LR Svietimo sistemos dokumentai: Lietuvos Respublikos
Svietimo jstatymas (2003), Bendrosios programos ir issilavinimo standartai (2003), Pradinio ir
pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2008-2009m.m.), Uzsienio kalby mokymo strategija
(2003), Lietuvos Respublikos svietimo koncepcija, LR Valstybinés Svietimo strategijos 2003 —
2012 mety nuostatos (2003) ir taip pat Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo
metmenys (2008).

Kaip parodé moksliniy Lietuvos bei uzsienio Saltiniy analizé, mokiniy tarpusavio santykiy
poveikis mokymo(si) procesui yra pakankamai tyrinétas. Vieni jy S§ig problemag palieté
netiesiogiai tirdami uzsienio kalbos ir kity dalyky mokymosi motyvacija (J. Harmer (2003), K.
Paterson (2002), R. I. Arends (1998), N. L. Gage, D. C. Berliner (1994) ir kt.). Siy mokslininky
tyrimais nustatyta, kad mokymo(si) proceso sékmé priklauso nuo mokytojo gebéjimo sudominti
mokinius ir jtraukti visus j veikla.

Lietuvos ir uZsienio $aliy autoriy — pedagogy ir psichology patirtis ir atlikti moksliniai
tyrimai parodé, kad paauglysteés laikotarpiu mokiniai blina maziausiai motyvuoti jgyti Ziniy, nes
didesng svarbg teikia santykiams su draugais: bendravimui, geriausio draugo ieSkojimui,
asmeniniy poreikiy patenkinimui ir pan. L. Jovaisa (2007), M. Barkauskaité (1979, 2001, 2002),
L. Ruibyté (2003), E. Jensen (2001), R. Schmuck (1963) tyrinédami paaugliy tarpusavio
santykiy ypatumus ir jy svarbag mokymosi motyvacijai nustaté, kad paaugliy tarpusavio santykiai
susije su individualiomis asmenybés emocijomis ir bendravimu.

Bendravima, kaip socialing kompetencija, tyrinéje V. I. Cernius, (1997), J. Vy$niauskyte-
Rimkiené (2007), J. Piktinas, A. Palujanskiené (2000), E. Saronhorst (1986), A. Virbaliené
(2003), A. Chripova (1984) ir kt. nustate, kad paauglystés laikotarpyje bendravimas yra vienas i8
svarbiausiy poreikiy, nuo kurio patenkinimo lygio priklauso paauglio santykiy su socialine
aplinka ir mokymosi motyvacijos kokybé.

J. Pikiinas, A. Palujanskiené (2000), L. Bulotaité¢ (1995), E. Jensen (2001), R. I. Arends
(1998), A. Gucas (1990), A. Chripova ir kt. (1984) tyrin¢jo mokytojo ir mokiniy santykiy
problema paauglystés laikotarpyje. Autoriai nustaté, kad geri tarpusavio santykiai tarp mokytojo

ir mokiniy atsiranda i$ abipusés pagarbos, supratimo ir nuoSirdaus bendravimo.



Paaugliy poreikius, jy nepatenkinimo priezastis ir poveikj santykiams su mokytoju ir
bendraamziais, bei mokymosi kokybei tyré L. Lelitigiené (2003), M. Barkauskaité (1979, 1999,
2001, 2002), M. Barkauskait¢ ir E. Radzeviciuté¢ (2003), M. Barkauskait¢ ir V. Indrasien¢
(2004), M. Tereseviciené ir G. Gedviliené (1999), A. Virbaliené (2003) ir kt.

Mokiniy tarpusavio santykius veikian¢ius uZsienio kalbos mokymo(si) metodus
paauglystés laikotarpyje pateiké J. Sheilsas (1995), J. Harmer (2003), G. Petty (2008) ir kt.

Reformuojamas angly kalbos mokymas ir démesys vaiko teisiy jgyvendinimo uztikrinimui
kasmet kelia vis didesnius reikalavimus mokytojams ir mokiniams. Keiciasi reikalavimai
mokytojy didaktinei kompetencijai kintant poziiiriui ] mokymosi prigimt] bei galimybes,
,Kintanti mokymosi paradigma lemia esminius tiek mokytojo, tiek mokinio veiklos poky¢ius*
(Ciuzas, 2007, p. 64). Todél, labai svarbu, kad mokymo(si) procesas skatinty mokytoja ir mokinj
iSnaudoti visas turimas galias ir esamas aplinkybes, jgyvendinant Svietimo sistemos, visuomeneés
ir asmeninius reikalavimus, uZztikrinant vaiko teis¢ i visapusiSska asmenybés ugdyma ir geros
kokybés Svietimg ir siekiant Bendrose programose ir issilavinimo standartuose (2003) nustatyto
komunikavimo angly kalba kompetencijos raiSkos lygio.

Kaip teigia toliau paminéti autoriai, paauglysteje jvairiy dalyky, tarp jy ir angly kalbos
ziniy troSkimas ir mokymosi motyvacija susilpnéja (A. Chripova ir kt., 1984), interesy kaita ir
savo tapatumo ieskojimas paaugliui tampa esminiais dalykais (B. H. Lemme, 2003), démesio
centre jsivyrauja santykiai su bendraamziais, poreikis priklausyti grupei (L. Lelitigiené, 2003; V.
J. Cernius, 1997; M. Barkauskaite, 1979, 1999, 2001, 2002; M. Barkauskaité, M. Zadeikaite,
2006; M. Tereseviciené, G. Gedviliené, 1999); A. Virbaling, 2003), turéti nuolatinj drauga (A.
Gucas, 1990; L. Jovaisa, 2002; M. Zadeikaite, 2001).

Tarpasmeniniai santykiai su bendraamziais yra vienas 1§ daugelio veiksniy, jtakojanciy
angly kalbos mokyma(si) angly kalbos pamokoje. Taciau, triksta Ziniy, tyrimy ir praktiniy
patarimy kaip gerinti, plétoti, stiprinti ir panaudoti esamus paaugliy tarpusavio santykius angly
kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymo procese. Si problema néra pakankamai istirta
mokslinéje literatiiroje, todél, manau, kad reikia atlikti daugiau tyrimy, siekiant jg giliau
iSanalizuoti ir paieSkoti galimy sprendimo budy.

Savo darbe kéliau tokias tyrimo problemas:

» Kaip aStuntoky tarpusavio santykiai siejasi su angly kalbos komunikacinés kompetencijos
lavinimu?

» Kaip angly kalbos mokytojai naudoja interaktyvius mokymo(si) metodus ir asmenines
savybes, plétojant paaugliy tarpusavio santykius ir ugdant komunikavimo angly kalba

jgiidzius?



Tyrimo objektas. AnStuntos klasés mokiniy angly kalbos komunikacinés kompetencijos ir
tarpusavio santykiy sgveika.

Hipotezé. Jeigu angly kalbos mokytojai kryptingai iSnaudoty interaktyviy mokymo(si)
metody galimybes bei turimas asmenines savybes, tai pageréty paaugliy tarpusavio santykiai ir
komunikavimo angly kalba jgiidZiai.

Tikslas. Atskleisti angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymo galimybes
plétojant 8 klasés mokiniy tarpusavio santykius.

Siuo darbu siekiama i§spresti tokius uZdavinius:

1. Aptarti kompetencijos sampratos platy naudojimg jvairiuose kontekstuose (angly kalbos
kompetencija, mokytojo kompetencija, mokinio kompetencija);

2. Remiantis Svietimo dokumentais, atskleisti angly kalbos mokyme ugdytiny vertybiniy
nuostaty ir komunikacinés kompetencijos raiskos rysj su mokiniy tarpusavio santykiais;

3. TeoriSkai pagrjsti tirlamyjy amziaus pasirinkimg, aptariant paauglystés laikotarpio
fiziologiniy ir psichologiniy asmenybés pokyciy poveikj paaugliy tarpusavio santykiams;

4. I8tirti paaugliy tarpusavio santykiy ypatumus, santykiy kokybe veikiancius veiksnius ir
nustatyti kokius efektyviausius mokymo(si) proceso organizavimo metodus taiko
mokytojai angly kalbos mokymui(si) ir aStuntoky tarpusavio santykiy plétojimui;

5. Remiantis atlikty tyrimy iSvadomis, parengti rekomendacijas angly kalbos mokytojams,
kaip plétoti paaugliy tarpusavio santykius ir gerinti mokiniy bendravimo jgiidZius,
lavinant angly kalbos komunikacine kompetencija.

Tyrimo metodologija grindziama Siomis teorinémis nuostatomis:

* Konstruktyvizmo teoretiky nuomone (Duffy, Jonassen, 1992; Dirks, 1998),
skirtingy gebéjimy mokiniai bendrauja, bendradarbiauja ir diskutuoja tarpusavyje,
taikydami turimas zinias naujoms teorijoms gauti. Mokytojas atlieka stebétojo,
vertintojo, aktyvaus dalyvio, skatinanc¢io mastyti ir nenukrypti nuo teisingo kelio,
vaidmenis. Mokinio pasitikéjimas savo kompetencija ir jégomis teisingai atlikti
mokytojo skirtg uzduotj, skatina mokinio motyvacija.

* Socialinio konstruktyvizmo poziiiriu (pradininkas L. Vygotsky) teigiama, kad
mokymasis vyksta bendravimo ir bendradarbiavimo procese, kuriame mokiniai gali
sitilyti mokymosi temas, kurios atitikty jy interesus, ir renkasi mokymosi biidus,
atitinkanc¢ius jy mokymosi stiliy (pgl. Kim, 2006).

*  Humanistine pedagogika ir psichologija, kurios teoretikas C. Rodzersas (1965)

vienu i§ savo principy apie prasmingg mokymasi teigia, kad ,,geriausiai jsisgmoninamos
paties mokinio siekiamos Zinios yra tos, kurios paliecia ne tik jo intelekta, bet ir jtraukia

visg asmenybe®“ (Lepeskiené, p. 16). Mokiniai geriausiai jsisavina Zzinias, kurios yra



susijusios su jy poreikiais, interesais, vertybémis, bendravimu su kitais Zmonémis. M. K.
Smito (1997, 2004) teiginiais apie mokyma(si) orientuotg ] mokinj, mokytojo, kaip
palankiy mokymuisi salygy kiiréjo ir skatintojo, vaidmen;.

Tyrimo metodai:

1. Teoriniai — mokslinés literatiiros ir Svietimo dokumenty analizé, siekiant iSsiaiSkinti
angly kalbos komunikacinés kompetencijos kokybisko ugdymo svarbg ir kokybés kélimo
galimybes plétojant ir panaudojant paaugliy tarpusavio santykius.

2. Empiriniai — angly kalbos mokytojy ir astunty klasiy mokiniy apklausa rastu, siekiant
nustatyti mokytojy ir mokiniy tarpusavio bendravimo ypatumus, palyginti respondenty
nuomones ir i$siaiSkinti ar angly kalbos mokytojai naudoja interaktyvius mokymo(si)
metodus mokiniy mokymosi motyvacijai kelti ir tarpusavio santykiams plétoti.

3. Statistiniai — kiekybiné dviejy kaimo pagrindiniy, vienos miesto pagrindinés ir 3 miesto
viduriniy mokykly angly kalbos mokytojy ir jy 8 klasiy mokiniy anketinés apklausos
duomeny analizé. Tyrimo duomeny matematiné statistiné analizé atlikta kompiuterine
programa SSPS (Statistical Package for the Social Sciences) 17.0 for Windows,
grafiniam tyrimo rezultaty vaizdavimui naudota Excel 2007 programa.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas atliktas 2007-2008 mokslo metais. Tyrime
dalyvavo 206 respondentai i§ 6 miesto ir kaimo mokykly. Buvo apklausti Raseiniy rajono ir
Raseiniy miesto 11 angly kalbos mokytojy déstanciy aStunty klasiy mokiniams ir 195 aStunty
klasiy mokiniai. Atsitiktine atranka buvo atrinktos 2 kaimo pagrindinés, 1 miesto pagrindiné ir 3
miesto vidurinés mokyklos. Tiriamyjy grupés reikiamas dydis léme atsitiktinai atrinkty mokykly
skaiciy. ISdalinti 11 klausimyny Siy mokykly angly kalbos mokytojams ir 195 anketos astunty
klasiy mokiniams. Anketas pildé visi klasése buve mokiniai. Ankety griztamumo kvota:
11klausimyny 1§ angly kalbos mokytojy (100%) ir 195 anketos i§ 8 klasiy mokiniy (100%).

Tyrimo etapai. Tyrimas atliktas 2007-2009 metais:

* Analizuojama moksliné, psichologin¢ ir pedagoginé literatiira, interneto duomeny
bazés, Svietimo Europoje ir LR pagrindiniy mokykly Svietimo dokumentai.
Atitinkamos literatiiros studijos ir analiz¢é leido tiksliau suformuluoti tyrimo plana.

e Kuriama tyrimo metodika, atliktas zvalgomasis tyrimas, kurio metu patikrintas
ankety tinkamumas ir suprantamumas angly kalbos mokytojams ir 8 klasiy
mokiniams.

* 2009 m. sausio — vasario mén. atlikta anketin¢ apklausa, kurios tikslas — istirti angly
kalbos komunikacinés kompetencijos raiSkos ugdymo galimybes plétojant

aStuntoky tarpusavio santykius.



e 2009 m. kovo — geguzés mén. atlikta tyrimo duomeny statistiné analizé. Remiantis
gautais rezultatais tikrintos darbo hipotezés.

*  Tyrimo metu gauti duomenys leido suformuluoti i§vadas ir parengti rekomendacijas
angly kalbos mokytojams.

Praktinis/teorinis darbo reikSmingumas. Darbo tema yra aktuali ir praktiSkai
reikSminga, nes pad¢jo iSsiaiskinti:

* astunty klasiy mokiniy bendravimo ir Ziniy jgijimo poreikiy patenkinimo lygj per
angly kalbos pamokas;

» socialiniy ir komunikaciniy jgiidziy ugdymo svarbg per angly kalbos pamokas;

» atlikto tyrimo iSvados leido parengti rekomendacijas angly kalbos mokytojams apie
aStuntos klasés mokiniy socialiniy jgiidziy lavinimg ir angly kalbos komunikacinés
kompetencijos ugdyma per angly kalbos pamokas.

Darbo struktiira. Magistro darbg sudaro jvadas, du skyriai, i§vados, rekomendacijos,
literatiiros sarasas, 2 priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 10 lenteliy ir 13 paveiksly. Darbe
panaudoti 61 dokumenty ir mokslinés literatiiros Saltinis (9 i$ jy — angly kalba). Darbo apimtis be

priedy — 65 puslapiai.
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1. KOMUNIKACINES KOMPETENCIJOS UGDYMO, PLETOJANT
PAAUGLIU TARPUSAVIO SANTYKIUS, PER ANGLU KALBOS
PAMOKAS PROBLEMA MOKSLINEJE LITERATUROJE IR
VALSTYBINIUOSE SVIETIMO DOKUMENTUOSE

1. 1. Angly, kaip pirmosios uZsienio kalbos, kompetencijos reikalavimai

valstybiniuose §vietimo dokumentuose

Kompetencijos samprata

Pradedant teoring lyginamajg analiz¢ apie angly kalbos kompetencijos pasiekimy astuntoje
klas¢je reikalavimus valstybiniuose Svietimo dokumentuose, svarbu apibrézti kompetencijos
savoka, kuri bus naudojama darbe. Kalbant apie angly kalbos mokyma(si) aStuntoje klas¢je,
kompetencijos koncepcija apima tris aspektus: mokytojo kompetencija, mokinio kompetencijg ir
angly kalbos komunikacing kompetencija. Siekiant aiSkumo ir konkretumo, naudojant Sig
koncepcijg jvairiuose kontekstuose, butina iSskirti sgvokos bendruosius ir tik minétiems
veiksniams biidingus aspektus.

Bendrai kompetencijos savoka aiSkina L. JovaiSa. Pasak jo ,kompetencija [lot.
Competentia — atitikimas, geb¢jimas] — geb¢jimas pagal kvalifikacija, Zinias, jgtidzius gerai
atlikti veikla* (Jovai$a, 2007, p. 121). LR Svietimo jstatyme kompetencijos definicijoje taip pat
minimos ir asmeninés vertybinés nuostatos, kurios jtakoja tam tikros veiklos atlikimo moké&jima
(2 str.). Prie asmeniniy vertybiniy nuostaty minimi asmeny tarpusavio santykiai. Vadinasi, $i
vertybé taip pat jtakoja mokyma(si). Sie kompetencijos sampratos aiskinimai tinka apibrézti
mokytojo ir mokinio kompetencijoms, tik skirtingo tikslo ir lygio. P. Jucevi¢iené ir D. Lepaité
(2000) kompetencijg labiau sieja su kvalifikacija, jos raiSka arba gebéjimu veikti, sglygotu ziniy,
mokéjimy, igudziy, pozilriy asmenybés savybiy bei vertybiy. Europos kalby metmenyse (2008)
kompetencijos samprata skirstoma j 2 sudedamasias dalis: bendrasias ir komunikacines kalbines
kompetencijas. Apie bendrasias kompetencijas jau kalbéjome nagriné¢jant L. Jovaisa (2007), P.
Juceviciene ir D. Lepaite (2000), bei LR Svietimo jstatyma. Komunikaciné kalbiné kompetencija
yra neatsiejama bendryjy zmoniskyjy kompetencijy dalis, padedanti realizuoti kalbos vartotojy
komunikacines intencijas, susideda i§: lingvistinés, sociolingvistinés ir pragmatinés
subkompetencijy (Bendrieji Europos kalby metmenys, 2008). Pastarosios komunikacinés
kalbinés kompetencijos sudedamosios dalys bus iSsamiau aprasSytos, nagrin¢jant angly kalbos
kompetencijos raiskos reikalavimus LR Svietimo dokumentuose.

Remiantis nagrinéty Saltiniy Ziniomis, galime pagristai teigti, kad kompetencijos

koncepcija yra daugiakomponenté¢ savoka, kurig adekvaciai galima taikyti kalbant apie
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edukacinio proceso dalyviy ir angly kalbos mokéjimo kompetencijas, kai démesys fokusuojamas

1 paaugliy tarpusavio santykiy plétojimg angly kalbos mokyme(si).

1.2 LR Svietimo dokumentai ir angly kalbos, kaip pirmosios uZsienio kalbos,

kompetencijos raiSkos reikalavimai pagrindiniy ir viduriniy mokykly mokiniams

LR Svietimo jstatymas (2003), Valstybinés Svietimo strategijos 2003 — 2012 m.(2003),
Uzsienio kalby mokymo strategija (2003), Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartai
(2003) — pagrindiniai LR Svietimo dokumentai, kuriuose akcentuojama uZsienio kalbos
mokejimo svarba, komunikacinés ir kultirinés kompetencijos bei kity subkompetencijy jgijimo
butinybe, siekiant s€kmingai integruotis ] Europing erdve ir tapti pilnaver¢iu visuomenés nariu,
gebanciu ne tik prisitaikyti prie spar€ios novacijy kaitos, bet ir nuolat tobulinti turimus
gebéjimus, mokantis visa gyvenima. Bendrieji Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo

metmenys(2008) kelia naujus reikalavimus uzsienio kalby mokytojams. Jie raginami ne tik

perteikti zinias, bet ir ugdyti vaiko nora mokytis, gebéjima bendrauti ir bendradarbiauti, mokytis
savarankiskai, atsakyti uz savo mokymosi sékme ir rezultatus, stengtis sukurti tinkama
mokymuisi aplinkg ir artimas vaiky patir¢iai situacijas; esminiai angly kalbos, kaip pirmosios
uzsienio kalbos, kompetencijos reikalavimai pagrindiniy ir viduriniy mokykly mokytojams ir
mokiniams iSsamiai i8déstyti Bendrosiose programose ir issilavinimo standartuose (2003).
Siame dokumente, teigiama, kad pirmosios uzsienio kalbos mokymo(si) tikslai yra:

,»lgyti uzsienio kalbos komunikacing kompetencija, suteikiancig galimybe vartoti kalbg

jvairiose asmeninio bei vie$Sojo gyvenimo situacijose*;

* ugdyti(s) asmenines ir socialines vertybines nuostatas, atviruma pasaulio bendruomenei

ir tolerancija, kiirybiskumg ir saviraiSkg uzsienio kalba* (2003, p. 269).
Bendrojoje programoje pateikta uzsienio kalby mokymo(si) tikslus galima adekvaciai traktuoti
kaip angly kalbos mokymo(si) tikslus, siekiant i$siaiSkinti ko reikia iSmokyti ir iSmokti, norint
lgyti reikiamg komunikavimo angly kalba kompetencija.

Naujai patvirtintose Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose (2008), Salia
komunikacinés kompetencijos minima tarpkultiiriné kompetencija, kuri 2003m. Bendrosiose
programose nebuvo i8skirta kaip atskira kompetencija. Tarpkultirin¢ kompetencija S. Turkan ir
S. Celik (2007) apibréziama kaip Zinios apie $alies, kurios kalba mokomés, kultiira. Sie autoriai
ziniy apie kultirg integravimo ] uzsienio kalbos mokymag, svarba pagrindé tuo, kad kalbos
mokymas(is) vyksta sociolingvistiniame ir sociokultiiriniame kontekstuose, o Seelye (1984)
pritaria, kad kalbos mokymasis neturéty biiti izoliuotas nuo tos visuomenés gyvenimo, kurios

kalbag mokomés (pgl. Turkan, Celik, 2007, p. 19). Taciau, dar néra realizuojamas mokymas pagal
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Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrgsias programas 2008 m. dél mokytojams vykdomo
pasirengimo dirbti su Siuo dokumentu kvalifikaciniy seminary ciklo. Todél tyrima atliksime
naudodami duomenis 1§ 2003m Bendryjy programy ir issilavinimo standarty.

Uzsienio kalby mokymo strategija — LR Svietimo sistemos dokumentas, kuriame
apibendrintai aptariami pagrindiniai uZsienio kalby mokymo tikslai, glaustai pateikiamos
bendrosios komunikaciniy geb¢jimy ugdymo nuostatos bei mokymo ir mokymosi pasiekimy
vertinimo dabartinés situacijos apzvalga ir rekomendacijos (Zadeikaité ir kt., 2003). Démesj
tikslingai fokusuosime j angly kalbos, kaip pirmosios uzsienio kalbos, edukacinius aspektus.

Uzsienio kalby mokymo strategijoje (2003) kaip ir Bendroje uzsienio kalbos pradinio ir
pagrindinio ugdymo programoje(2003), teigiama, kad pagrindinis angly kalbos mokymo tikslas
— ivairiapuse prasminga veikla padéti mokiniui jgyti uZsienio kalbos komunikacine
kompetencija. Salia $io tikslo sickiama puoseléti asmens komunikacine, socialing bei kultiiring

kompetencijas, ugdyti vertybines nuostatas bei bendruosius asmens gebéjimus. Siam tikslui

igyvendinti keliami praktiniai uzsienio kalbos mokymo tikslai, kuriuose komunikacija pagristas
mokymas laikomas esminiu edukacinio proceso jrankiu. Taigi, Siame dokumente, kaip ir kituose
Svietimo dokumentuose, kuriuose kalbama apie angly kalbos mokyma(si), pagrindinis démesys
ugdyme skiriamas komunikacinei kompetencijai ir asmeniniams gebéjimams bei vertybinéms
nuostatoms. Todél, tikslinga buty apibrézti Sias savokas, siekiant iSvengti ambivalentiSkumo ir
nukrypimo nuo esminiy dalyky teoriniuose bei praktiniuose tyrimuose.

Kaip teigiama Uzsienio kalby mokymo strategijoje(2003), komunikaciné kompetencija —

ebéjimas suprasti kity mintis ir perduoti jas kitiems sakytine arba raSytine kalba (recepcija ir.

rodukavimas). taip pat zodziu ir raStu bendrauti su kitais (interakcija), gebéti tarpininkauti, kai

komunikuoja skirtingas kalbas vartojantys asmenys (tarpininkavimas)” (p. 37). Analizuojant §j

komunikacinés kompetencijos apibréZima, galima padaryti iSvadas, kad §i kompetencija yra

susijusi su gebéjimy produktyviai bendrauti, bendradarbiauti, tiksliai perteikti informacija ir kt.
ugdymu(si) mokytojo organizuojamoje edukacingje veikloje ir aplinkoje.
Bendrosiose programose ir issilavinimo standartuose pateikiamos tokios ugdomos
vertybinés nuostatos uzsienio kalbos mokyme(si):
* atvirumas kalbai ir jos atstovaujamai kulttirai ar kultiiroms;
* nusiteikimas plétoti kultliring savimong perprantant kitokj mastyma, kulttira, gyvensena,
jausena, gretinant uzsienio kalbg ir kity tauty kultiirg su gimtaja;
* noras nuolatos mokytis kalby ir ruostis gyventi daugiatau¢iame, daugiakultiriame ir
daugiakalbiame pasaulyje;
* pagarba mokymuisi kaip prasmingam ir naudingam darbui;

» atsakomybé¢ uzZ mokymosi s¢ékmg ir rezultatus;
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* nusiteikimas siekti savarankiSkumo ir kiirybiSkumo savo veikloje;

* nusiteikimas ugdytis sekmingai komunikacijai biitinas normas ir vertybes:

gebéjimg klausytis pasnekovo,

tolerancija, diskusijy kultiira,

gebéjima dirbti kartu, bendradarbiauti ir bendrauti,

- pagarbg kalbai kaip zmonijos kulttiros apraiskai (2003, p. 270).
Bendrieji gebéjimai apima ,.komunikacinius, informacinius, intelektinius ir socialinius
gebéjimus® (Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p. 270).
Apibendrinant galima teigti, kad komunikaciné kompetencija yra neatsiejamai susijusi su
besimokanciyjy bendraisiais gebéjimais ir asmeninémis vertybinémis nuostatomis, kuriy

ugdymas vyksta per uzsienio kalbos komunikacinés kompetencijos raiska, ir daryti prielaida, kad

mokiniy tarpusavio santykiai, kuriuos veikia iSoriniai ir vidiniai, natiiral@s ir dirbtiniai faktoriai,
daro tiesiogini ir netiesiogini poveiki valstybiniuose Svietimo dokumentuose numatytai
komunikacinés kompetencijos raiSkai edukaciniame procese.

Komunikaciné kompetencija skaidoma j subkompetencijas, kuriy déka galima tiksliau
apibrézti ugdomy gebé¢jimy jvairove, parodyti jy ry$j su pagrindine kompetencija. Uzsienio
kalby mokymo strategijoje(2003), kaip ir 2003 mety Bendrosiose programose ir issilavinimo
standartuose, 1iSskiriamos S$eSios subkompetencijos: [lingvistiné (ugdoma jgyti bendriausig
geb¢jimg apie kalbos funkcionavima), sociolingvisting (mokoma(si) vartoti ir interpretuoti
kalbos formas pagal situacija), diskursiné (mokoma(si) suprasti ir formuluoti rislius ir aiskius
raSytinius ir sakytinius tekstus), strateginé (mokoma(si) pasinaudoti jvairiomis strategijomis,
siekiant suprasti klausomg ar skaitomg teksta, bendraujant su paSnekovu), sociokultiiriné
(mokoma(si) suvokti sociokultiirinj konteksta, kuriame $i kalba vartojama) ir socialiné (ugdomas
pasitik¢jimas savimi ir noras bendrauti su kitais, mok¢jimas elgtis pagal jvairias socialines
situacijas). Nagrinéjant Europos kalby metmenis (2008) ir naujai patvirtintas Bendrgsias
programas ir issilavinimo standartus(2008) buvo pastebéta, kad komunikaciné¢ kompetencijos 6
sudedamosios dalys apjungtos | 3 pagrindines sritis arba subkompetencijas: /ingvistine (leksikos
zinios, geb&jimai suvokti ir vartoti zinoma leksikg ir pan.), sociolingvisting (Zinios ir geb¢jimai,
reikalingi tinkamai vartoti kalbg jvairiose socialinése situacijose) ir pragmatine (gebé&jimas
turimas kalbos mokéjimo zinias ir jgudzius taikyti praktikoje) kompetencijas. Kalbant apie
paaugliy tarpusavio santykiy plétote, ugdant angly kalbos komunikaciné kompetencijos
subkompetencijas, galima daryti prielaida, kad socialinés subkompetencijos ugdymas, kuris
susijes su bendravimo motyvacija ir etiketu jvairiose socialinése situacijose, geriausiai stiprinty

mokiniy tarpusavio santykius.
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ISanalizavus uzsienio kalby mokymo(si) tikslus, daroma iSvada, kad mokiniy gebé&jimas
bendrauti ir bendradarbiauti, reiksSti savo mintis ir suprasti receptyvigja informacija, ugdant
asmenines ir socialines nuostatas, pagarbg savo ir kitos Salies kulturai, yra svarbiausi aspektai,

kuriy reikia kryptingai ir nuosekliai siekti angly kalbos mokymo(si) veikloje.

1.3.  Paaugliy tarpusavio santykiu plétojimo per angly kalbos komunikacinés

kompetencijos raiska teorinis pagrindimas

1.3.1. paaugliy tarpusavio santykiai pedagoginiy ir psichologiniy tyrimy sanglaudoje

Tiriamajame darbe, sgvoka ,,paauglys* bus naudojama jvardinti abiejy lyCiy atstovus —
mergaites ir berniukus, taip pat vartojami paauglio sgvokai sinonimiski ZodZiai ,,mokinys®,
,moksleivis®, ,,jaunuolis®.

A. Chripova ir kiti (1984) paauglystés laikotarpiui skiria vaiko 10 — 15 metus. Taciau ji
kartu su knygos bendraautoriais pripazjsta, kad tiksliy paauglystés laikotarpio riby néra, nes
kiekvienas vaikas yra individualus kaip ir jo branda. R. Zukauskiené¢ taip pat pritaria, kad
paauglystés laikotarpio ribos yra salygiSkos, apimancios mazdaug 12 — 18 vaiko metus (2001).
L. Jovai$a paauglystés tarpsniui priskiria 12 — 16 metus (2002). V. J. Cernius (1997) paauglystés
laikotarp; susiaurina nuo 13 iki 16 mety . IS autoriy pateikty teorijy ir apmastymy apie
paauglystés laikotarpio ribas, galima daryti iSvada, kad paauglystés laikotarpis prasideda ir
baigiasi kiekvienam vaikui individualiai, ir apima 11 — 17 gyvenimo metus. Tai priklauso nuo
jaunuolio fiziologinés ir psichologinés organizmo biuklés.

»Paauglys tarsi keleivis, vykstantis 1§ vaikystés j jaunyste™ (Pikiinas, Palujanskiene, 2000,
p. 88). Pagrindiné paauglystés uzduotis — tapatumo formavimas (E. Eriksonas, J. Marsia, D.
Vinikotas, K. G. Jungas ir kt.). Paauglio tapsmo asmenybe pagrindiniai veiksniai yra jo veikla ir
santykiai su aplinka.

Eriksonas, aiSkindamas tapatumo sgvoka, sieja ja su vientisumu ir teigia, kad ,,jaunas
Zmogus yra vientisas, jeigu suvokia rysj tarp to, koks jis atéjo 1§ vaikystes, ir to, koks ruosiasi
buti; tarp to, kaip jis suvokia pats save, ir to, k3, jo nuomone, jame mato ir i§ jo tikisi kiti

zmonés® (pgl. B. H. Lemme, 2003, p. 116). Vadinasi, paaugliui labai svarbu suvokti ne tik kas

]is yra ir nori biti, bet ir kaip ji vertina bendraamziai. Santykiai su bendraamziais jgauna kitg

verte. Pasak B. H. Lemme ,,8is periodas pateikia ir galimybes ir pavojus: raida gali vykti arba
teigiama arba neigiama kryptimi ... tai kritinis laikotarpis®, kuri ne kiekvienas paauglys
sékmingai jveikia (2003, p. 115). Suaugusiojo norg padéti paauglys gali palaikyti kaip kiSimasi |

jo laisve, o nesulaukes pagalbos, jis gali apkaltinti nesirlipinimu juo, atstimimu. Tod¢l, ,,suauges
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asmuo turi tapti tam tikra ,,gera matomaja dvasia®, visada esancia Salia, kai reikia, ir toli, kai
viskas sekasi gerai“ (Piktinas, Palujanskiené, 2000, p. 88). Vadinasi, mokytojas turi atkreipti
démesj ] paauglj, jo santykius su bendraamziais ir padéti iSspresti iSkilusias problemas.

Mokslinés literatiiros Saltiniy analizés metu buvo pastebéta, kad kai kurie autoriai,
kalbédami apie santykius tarp asmeny, vartoja dvi sgvokas: ,.tarpusavio santykiai* (Barkauskaite,
1979, 2006; Zambacevi&iené, 2006; Gliokler, 2003; Zadeikaite, 2006) ir ,tarpasmeniniai
santykiai“ (JovaiSa, 2007; Ruibyte, 2003). Siekiant nustatyti Siy savoky reikSme skirtinguose
kontekstuose, mes iStyréme jy definicijas interaktyviame Dabartinés lietuviy kalbos Zodyne ir
nustatéme, kad Sie terminai yra sinonimiski ir neturi jokiy ypatingy skirtumy, dél kuriy reikéty
pasirinkti tik vieng i§ sgvoky. Todél, Siame darbe tarpusavio ir tarpasmeniniy santykiy
koncepcijas vartosime sinonimiska prasme.

L. Jovaisa (2007) tarpusavio santykius vadina tarpasmeniniais santykiais ir aiSkina
pastaruosius kaip reikSmes, kurig individui turi aplinka, i§gyvenimu. Autorius taip pat teigia, kad
,tarpasmeniniuose santykiuose svarbig vieta uzima visa, kas subjektui patrauklu, priimtina,
malonu. Patrauklumas reguliuoja santykius* (2007, p. 252). M. Barkauskaité mokiniy tarpusavio
santykius vadina emociniais tarpusavio santykiais, kurie yra ne visada pastebimi dél
individualaus vaiko pasirinkimo siekiant bendrauti. Ji aiSkina, kad asmeniniy santykiy
susidarymas paremtas individualiomis asmenybés emocijomis (simpatijos ir antipatijos,
prisiriSimas, noras padéti arba priesiSkumas, neapykanta), todél reikéty Siuos santykius vadinti
emociniais (1979). A. Virbaliené pritaria, kad paaugliy tarpusavio santykiai ir bendravimas yra
svarbiausi socialiniai veiksniai, lemiantys paauglio asmenybés formavimg (2003). Su
bendravimu ir emocijomis paaugliy tarpusavio santykius sieja ir psichologé L. Ruibyté teigdama,
kad ,tarpasmeninius santykius galime apibudinti kaip neformaly asmenybiy bendravima,

trunkant] trumpesnj ar ilgesnj laiko tarpg ir atspindintj tam tikra intelektualinj, emocinj ar fizinj

bendraujanciy artuma® (2003, p. 124). IS Sio apibrézimo galime iSskirti tarpusavio santykiy
pozymius: bendravimas, santykiy trukmé ir bendraujanciy artumas. Mediké M. Gliokler (2003)
zmoniy tarpusavio santykius jvardina kaip svarbiausig gyvenimo problema, kurios negalime
palikti neiSsprestos jei norime, kad gyvenimas biity laimingas, be skausmo, nusivylimo ir pykcio.
M. Barkauskaité ir L. Zadeikaité (2006) tarpusavio santykius laiko metodologiniu ugdymo
pagrindu.

Asmeny bendravimas gali biiti formalus ir neformalus (Ruibyté, 2003; Barkauskaité, 1979;
Zambacevicien¢, 2006 ir kt.), santykiai gali trukti trumpai arba ilgai, o bendraujanciy artumas
gali buti intelektinis, emocinis ir fizinis (Ruibyté, 2003; Barkauskaite, 1979). M. Barkauskaité
mokiniy tarpusavio santykius skirsto j dvi sistemas: dalykiniy (oficialiyjy) ir asmeniniy

(emociniy) (1979). Dalykinius santykius klaséje suformuoja bendra mokytojo ir mokiniy veikla,
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aplinkybés, salygos, pareigos. Dalykiniy santykiy klas¢je gali susiformuoti lenktyniavimo,
tarpusavio pagalbos, kontroliavimo santykiai. Dalykiniy santykiy pagrindu susiformuoja
emociniai santykiai, kurituos M. Barkauskaité ir siiilo sinonimiskai vadinti mokiniy tarpusavio
santykiais formalioje aplinkoje.

Astuntoje klaséje angly kalbos mokymas yra testinis procesas, ir, jeigu su mokiniais dirba
tas pats mokytojas, mokytojo ir mokiniy tarpusavio santykiai yra jau susiformave ir daugiau ar
maziau pastovios biiklés. L. Bulotaité (1995), kalbédama apie mokytojo ir mokiniy tarpusavio
santykius, teigia, kad ,,geri tarpusavio santykiai klaséje atsiranda i§ pagarbos, supratimo ir
nuosirdumo® (p. 3). Sig idéja galime taikyti ir mokiniy tarpusavio santykiams, nes paminétos
vertybés veikia, kaip efektyvaus ir produktyvaus bendravimo garantas. Tai jrodo autorés
paaiskinimas, kad kito zmogaus gerbimas parodo koks jis svarbus, vertingas ir unikalus,_
supratimas siejamas su geb¢jimu suvokti kito Zmogaus veiksmy prasminguma, o nuoSirdumas
reiSkia, kad jis priimate zmones tokius kokie jie yra, pasitikite jais ir esate jiems atviras.

1.3.2. Psichologiniai bei pedagoginiai mokymo(si) saveikos su paaugliy tarpusavio

santykiais aspektai

Paaugliy tarpusavio santykiai yra neatsiejamai susij¢ su viena i§ santykiy kiirimo ir
palaikymo forma — bendravimu. J. Pikiinas ir A. Palujanskiené (2000) bendravimo samprata
aiskina kaip tarpusavio sgveikg ir sudétingus bei jvairialypius zmoniy kontaktus, atsirandancius
i§ bendros veiklos poreikiy. Paaugliui bendravimas su bendraamZziais biitina salyga tapti
asmenybe, suaugusiu zmogumi (Sarnhorst, 1986). Poreikiai bendrai veiklai skatina Zmones
bendrauti, bendradarbiauti ir tuo pagrindu kurti tarpusavio santykius. Taciau kyla klausimas, ar
paaugliy tarpusavio santykiai skiriasi nuo jy santykiy su kitais Zmonémis (vyresniais ir
jaunesniais zmonémis? | §j klausimg iSsamiai atsako A. Chripova ir kt. (1984) teigdama, kad
»santykiai su vienmeciais — absoliu¢ios lygybés santykiai ... paauglio objektyvi padétis tarp
vienmeciy atitinka jo reikalavimus, jo lygybés poreikj“ (p. 95). Lygybés poreikio patenkinimas
stipréja dél santykiy su kitais asmenimis, kurie laiko paauglj nelygiateisiu, Zemesniu. Kaip teigia
J. Piktinas ir A. Palujanskiené (2000), bendravimo su bendraamziais intensyvumo laipsnis
priklauso nuo paauglio santykiy su suaugusiais (tévais, mokytojais) sudétingumo. Apie paaugliy

polinkj bendrauti tik su savo vienmeciais kalba ir L. JovaiSa (2002), mint] pagrijsdamas teigimu,
kad ,,suaugusiyjy draugysté jam nepriimtina, nes Sie dar nenori pripazinti jj esant subrendusj ir
savarankiska, dar laiko ji vaiku® (p. 153). A. Chripova (1984) dar praplecia mintj sakydama, kad
,vaiky tarpusavio supratimo pagrindas platus ir jvairialypis. Juos daznai jaudina tai, kas

suaugusiajam visiSkai nesvarbu (p. 95).
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Paaugliui svarbiausia turéti drauga, kuris dométysi panasiais dalykais, su kuriuo galétu
praleisti daug laiko, kuriuo pasitikéty. ,,Darni draugysté be galo svarbi paciam paaugliui — jo
dvasinei biisenai, nuotaikai, gyvenimo pilnatvés pajutimui, dvasinei pusiausvyrai® (Chripova ir
kt., 1984, p. 104). ,,Svarbiausias draugystés poZymis yra abipusis pasitikéjimas ... pagrindinémis
draugo savybémis laiko nuoSirduma, jautrumg ir pasitik€jima, o nepriimtinomis — atstimimg ir
isdavyste” (Zukauskiene, 2001, p. 322). Kaip teigia A. Chripova ir kt. ,,paauglio poreikio
bendrauti su vienmeciais nepatenkina vien tik geri santykiai su klasés draugais; jam biitinai
reikia artimo draugo [...] bendravimas su draugu — naujy paauglio interesy Saltinis (1984, p. 101
—102). A. Chripova ir kt. taip pat teigia, kad susizavéjes kokia nors veikla paauglys ima ieskoti
panasiy interesy draugy, taip uzmegzdami draugyste, kuri pagilina abiejy jaunuoliy interesus ir
paskatina intensyviau veikti. Arba jaunuoliai, norédami jtikti ir patikti pasirinktam draugui, tarsi
,uzsikrecia® vienmecio pomégiais.

»Fiziologiniu pozilriu paauglystei budingas intensyvus augimas, sparti medziagy apykaita,
labai aktyvi vidaus sekrecijos liauky veikla. Tuo laikotarpiu subrestama lytiskai* (Chripova ir
kt., 1984, p. 8). Pasak A. Guco (1990), apie 11 — 13m. pradedama dométis draugystémis su
prieSingos lyties atstovais. Formuojasi nauja socialiniy santykiy forma, kuri paveikia paaugliy
tarpusavio santykius. L. JovaiSa (2002), teigia, kad ,,Siame amZiuje reiSkiasi stiprils emociniai
iSgyvenimai kitos lyties atzvilgiu — svajingumas®, kuris véliau pereina j flirta (p. 154). Taigi, be
draugy, paauglys iesko prieSingos lyties partnerio, su kuriuo nori praleisti daug laiko ir stengiasi
susitapatinti. Biitent draugy ar gery pazistamy padedami, jaunuoliai uZmezga ry$ius su priesingos
lyties asmenimis (Zukauskiené, 2001).

Taciau, paaugliai rinkdamiesi draugus, gali susidraugauti ne tik su pozityvaus elgesio
savybémis pasizymincCiais bendraamzZiais. Pasitaiko nemazai atvejy, kai jaunuoliai, siekdami
itikti ir patikti, isitraukia ] negatyvig veikla, konfliktuoja su socialine aplinka, nesimoko. M.
Barkauskaité (1979) paaugliy isitraukimg i negatyvig veikla, deviantinio elgesio grupes, sieja su
bendravimo poreikio nepatenkinimu. Ji teigia, kad bendravimo poreikio nepatenkinimas ,kelia
neigiamus emocinius i1Sgyvenimus, kurie labai daZnai skatina nederamai elgtis* (Barkauskaite,
1979, p. 11). M. Barkauskaité ir L. Zadeikaité (2006) nagrinédamos deviantinio elgesio apraiskas
mokykloje, pateikia Piskino(2002) jvardytus destruktyvaus elgesio budus: ,musima,
kumsc¢iavimg, stumdyma, grasinima, erzinima, spardymg, pravardziavima, jvairig verbaling
agresija, apkalby ir paskaly skleidimg, piktus, bjaurius uzrasus apie zmogy, izoliavima, daikty
gadinimg, pinigy ir daikty atiminéjima, trukdyma atsiskaityti mokytojui ir kt.“ (p. 39). Sie
deviantinio elgesio buidai neigiamai veikia paaugliy tarpusavio santykius, silpnina mokymosi
motyvacija, skatina silpnesnes asmenybes adaptuotis prie dominuojanciy grupiy, taip patraukiant

juos netgi ] nusikalstamg veikla, paaugliai iesko pripazinimo neformaliose grupése uz mokyklos
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riby, kur mokytojas nebegali kontroliuoti situacijos (Barkauskaité, 2002). Tod¢l, galima daryti
prielaida, kad paaugliai, kurie nepatenkina bendravimo poreikio turi zema socialin] statusa

grupgje, silpng mokymosi motyvacijg ir jauciasi izoliuoti.

1.3.3. Paaugliy poreikiai ir jy patenkinimas yra svarbiis veiksniai, veikiantys

tarpusavio santykius ir mokymosi tikslus

Paauglio mokymosi tikslai gali priklausyti nuo to, kaip sékmingai jis patenkina savo
poreikius. Paauglystés laikotarpyje svarbig pozicija uzima Sie paaugliy poreikiai: pripaZinimo,
saugumo, pasitenkinimo gyvenimu, bendravimo, biiti grupéje ir panaSiai. Apie bendravimo
poreikj jau kalb¢jome, todél toliau nagrinésime kitus paauglio sékmingai socializacijai ir
mokymuisi svarbius poreikius.

Paauglio poreikj jaustis pripaZintam ir saugiam socialinéje aplinkoje tyrin¢jo M.
Barkauskaité (1999), M. Barkauskaité, V. Indrasiené ir kt. (2004). Tyrimo rezultatai parodé, kad
nesaugumo pojitis, dél savarankiSkumo ir brandumo jausmo sutvirtéjimo, padidéja VIII klas¢je.

ir jis stipresnis uz nesaugumo savijauta draugy grupése (Barkauskaite, 1999). Kiekybiné tyréjos

duomeny analiz¢ atskleidé nesaugumo pojucio priezastis klas¢je: netur¢jimas kam issipasakoti,

kuo pasitikéti. Klasés atmosferos nepalankumas ir bendruomenés nariy (mokytojo ir

bendraamziy) susiskaidymas, nenoras bendrauti, konfliktiSkumas yra labai palanki terpé

nesaugumo pojuciui gimti, kuris destruktyviai veikia tarpusavio santykiu kokybe.

Emociniy tarpusavio santykiy déka formaliame kolektyve (klaséje) spontaniSkai
susiformuoja mokiniy poros arba mazos grupelés. Polinkis bendrauti ir burtis j poras ar grupes
paauglystés laikotarpyje — ypaé¢ ryskus reidkinys (Cernius, 1997; Barkauskaité, Zukauskiené,
2006; Barkauskaite, 1979, 1999, 2001, 2002; Lelitigiené, 2003; Tereseviciene ir Gedviliené,
1999 ir kt.). Mokiniai praleisdami daug laiko kartu, kontaktuoja tarpusavyje taip kaupdami Zinias
apie kitus klasés mokinius, vertina savo bendraklasius pagal moralinius ir estetinius standartus,
sudarydami palankias sglygas formuotis nelygiareikSmiam santykiy tinklui klaséje (M.
Barkauskaite, 1979).

S. Freud (1856-1939) pozitiriu, Zmogui labai svarbis jo rysiai su kitais, grupéje jis derina
savo elgesj prie kity nariy. (Teresevi¢iené, Gedviliene, 1999). Zmongs jungiasi j grupes sickdami
patenkinti nepatenkintus poreikius. Anot Dreikus, Ferguson (2000) ,,Vienas 1§ esminiy Zzmogaus
poreikiy — biiti grupés nariu, gauti pritarimg, parama, pripazinima, jaustis grupéje saugiai® (pgl.
Barkauskaité, Zadeikaité, 2006, p. 41). M. Teresevi¢ien¢ ir G. Gedviliené, remiamosios W. C.

Schutz teorija apie zmoniy poreikius burtis i grupes, skiria trejopus poreikius:
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1. Jsitraukimo (poreikis jvertinamas asmeniui patekus | grupe pagal tai, kaip jis
sugeba ar nesugeba palaikyti gery santykiy su grupés nariais, naudojant tokius
vertinimo kriterijus: per mazai socialus asmuo, per daug socialus asmuo ir socialus
asmuo);

2. kontrolés (poreikiai, kurie nustatomi i§ tarpasmeniniy santykiy; kiekvienas narys,
remdamasis autoritetu ir galia, bando sukurti ir i§laikyti tam tikrus santykius);

3. meilés (tai siekis sukurti gerus jausminius rySius su kitais esanciais grupgje;
zmogaus meilés poreikis gali biiti parodytas kaip: neasmeniSkas (nori iSlaikyti
atstumg tarp saves ir kity), asmeniskas (grupéje jauciasi patogiai ir nesirlipina ar
yra mylimas ar ne), daugiau negu asmeniskas (Zmogus nori jausminiy rysiy, nes
jauciasi nemylimas) (1999, p. 25).

Pasak M. Teresevicienés ir G. Gedvilienés (1999), tarpusavio santykiai svarbiausig pozicija
uzima neformaliose grupése, nes €ia jie formuojasi savaime, o formaliose grupése tarpasmeniniai
santykiai uzmezgami siekiant bendro akademinio tikslo. Kitas svarbus s¢kmingos grupés bruozas
— geb¢jimas iSgyventi visus raidos etapus. M. Tereseviciene ir G. Gedvilien¢ (1999, p. 32 —
33).skiria tokius grupés raidos etapus:

. orientacija grupéje (i grup¢ susirenkama kazko tikintis i§ bendros veiklos,
tvirti rySiai nekuriami, taciau stengiamasi iSsiaiSkinti bendravimo taisykles),

. kova dél valdzios (grupés nariai pradeda kova dél teisés spresti),

. kompromisas ir harmonija (stipréja bendrumo jausmas, intensyviau
bendraujama, iSmokstama prisitaikyti, toleruoti vienas kita, pradedamas reiksti
pasitikéjimas),

. diferenciacija (grupés nariai vienas kita supranta, paremia, prisiima
atsakomybe uz grupés darba, bendrai ieSko sprendimy ir nori veikti),

. issiskyrimas (grupés 1iSsiskiria, nes ateina bendro darbo pabaiga;
iSsiskyrimg galima palengvinti bendru darbo aptarimu, uzfiksuotais gerais
prisiminimais ar jspiidziais).

G. Butkien¢ ir A. Kepalaité (1996, p. 277-278) klas¢ analizuoja kaip grupe ir pateikia taip pat 4
grupés raidos stadijas pagal F. W. Parkay ir B. Hardcaste (1990):

1 stadija — priémimas, priklausomybé, pasitikéjimas (visi mokiniai nori, kad juos
priimty klasés draugai ir mokytojai, todél gerai elgiasi ir paklista nurodymams ir klasés
normoms; tai pats tinkamiausias laikas mokytojui kartu su mokiniais aptarti klasés
taisykles);

1l stadija — jtakos formos, uzduociy formavimas ir bendravimo palaikymas

(susidaro atskiros grupelés ir pogrupiai, kuriuos mokytojas gali nustatyti atlikdamas
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sociometrinj tyrimg; mokytojo uzdavinys Siame etape yra skatinti mokiniy aktyvuma ir
neleisti klaséje jsivyrauti individualizmui, konkurencijai ir blogiems santykiams);

111 stadija — produktyvumas, tiksly siekimas (klasé suranda savo tapatuma, susidaro
tarpusavio rysiai, atsiranda bendrumo jausmas, produktyviai mokomasi);

IV stadija — normy lankstumas, saves atnaujinimas (klasé dirba kaip efektyvi
komanda; to mokytojas gali pasiekti jdomia jvairiapuse veikla).

G. Butkienés ir A. Kepalaités grupés raidos stadijos labiau tinka klasei, kaip efektyviai ir
produktyviai dirbanciai komandai, susietai tvirtais ir ilgalaikiais tarpusavio rySiais, suformuoti.
M. Teresevic¢ien¢ ir G. Gedviliené pateikia laikinos darbo grupés raidos stadijas, kuri
suformuojama siekiant trumpalaikio tikslo uzduociai atlikti.

Darbas grupéje ne tik kuria tarpusavio santykius, bet ir juos stiprina, padeda mokiniams
kartu iSgyventi sékme, nesékme, prisiimant atsakomybe uz gautus rezultatus. Tuo tarpu
mokytojas turi puikig galimybe ekonomiskai iSnaudoti pamokai skirtg laika, lavinant mokiniy
angly kalbos komunikacinés kompetencijos raiska bendroje veikloje.

Tarpusavio santykiy tinklo reik§mingumas taip pat priklauso ir nuo mokiniy turimo statuso
formalioje grup¢je (klaséje) ir neformaliose grupése (uz klasés riby). Anot M. Barkauskaites
,statusas — pasirinkimy, pagal tam tikrus kriterijus jvairioms veiklos sritims skaicius, tenkantis
klasés mokiniui“ (1979, p. 11). Mokiniai, vertindami savo bendraamzius, renkasi juos mokytojo
rekomenduojamai veiklai atlikti, uZduociai jgyvendinti ir panaSiai. Mokiniai, su kuriais nori
dauguma bendraklasiy dirbti, turi aukS$ta statusg, su kuriais nelabai nori — vadinami
atstumtaisiais, o tie, kuriy nei vienas nepasirinko bendrai veiklai — grupés izoliuotaisiais.
Paaugliai ypatingai stengiasi uzimti tam tikra statusg grupéje, atlikti jiems priimtinus vaidmenis
— ,,visuma poelgiy, poziiiriy, jsitikinimy, kuriuos lemia statusas ir kuriuos asmenyb¢ jgyvendina,
bendraudama su kitomis asmenybémis* (M. Barkauskaité, 1979, p. 11).

Kalbédama apie paaugliy tarpusavio santykius, pedagogé M. Barkauskaite (1979) iSskiria
socialinj statusg kaip svarbiausig veiksnj asmenybés formavime, kuris, anot J VySniauskaités-
Rimkienés (2007), ,,mokiniy ... grup¢je keiCiasi ne itin greitai, net ir lavinant jy socialinius
geb¢jimus* (p. 102). Socialinis statusas yra susijes su paauglystés laikotarpyje ypatingai svarbiu
bendravimo poreikiu. 1. Lelitigien¢ (2003), nagrinédama paaugliy socialinio vystymosi
problemas, pasireiSkiancias edukacingje aplinkoje, prioritetiniu paauglio poreikiu laiko
priklausyma grupei. Autore teigia, kad ,,Zmogaus asmenybés socialinio vystymosi kriterijus yra
asmenybés pozicija grupe¢je; kuo aukStesné jos padétis grupéje, tuo socialinis vystymasis
teisingesnis* (2003, p. 151). Taigi, paauglio pozicija grupéje nusako jo socialinio vystymosi

kriterijus, kurj ugdytojas, savo kiirybine veikla, gali nukreipti teisinga kryptimi.
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Kalbant apie paaugliy poreikius biitina padiskutuoti apie poreikio jgyti Ziniy - mokymosi
motyvacijos ir santykiu su bendraamziais rySj. Mokymosi tikslai taip pat priklauso nuo
bendravimo su bendraamziais poreikio patenkinimo s¢kmes (Barkauskaite, 2002). Kitas tyréjas
R. Schmuckas (1963) teigia, kad santykiai tarp bendraamziy turi jtakos mokymosi motyvacijai,
mokiniy savigarbai (pgl. Arends, 1998). Paaugliy bendravimas su draugais tampa toks svarbus,
kad mokymasis nustumiamas ] antrg vieta, o suaugusieji, bandantys apriboti paauglio
bendravimg su jo draugais, susiduria su jo prieSinimusi (Chripova ir kt., 1984).Geriausio draugo
ir tarpusavio santykiy socialinio klimato poveikj paauglio mokymosi motyvacijai per gamtos
moksly pamokas tyré R. M Nelson ir T. K. DeBacker (2008). Tyrimo rezultatai parodé, kad
socialiné mokiniy aplinka, priklausymas klasei kaip formaliai grupei ir geriausio draugo poziiiris
1_mokymasi itakoja paaugliy mokymosi motyvacija. Paaugliy tarpusavio santykiai vyksta
socialingje aplinkoje, nuo kurios vyraujan¢io klimato gali priklausyti mokiniy emocijos,
motyvai, mokymosi tikslai. Taciau, tyrime palieckama erdvés tolimesniems tyrimams teigiant,
kad Sios iSvados taikomos tik gamtos moksly mokymosi motyvacijai nustatyti, o kituose
dalykuose padétis gali buti skirtinga.

Siekiant $ioje teorijoje jzvelgti mokiniy tarpusavio santykiy ry$j su mokymosi motyvacija,
galime pagrjstai teigti, kad mokytojo sukurtas palankus mokymosi klimatas ir apgalvotas
pagrindiniy mokymo elementy iSdéstymas angly kalbos pamokoje gali skatinti palankius
mokiniy tarpusavio santykius, norg bendrauti su bendraamziais ir pasiekti mokytojo keliamy
tiksly.

R. I. Arends (1998) analizuodamas motyvacijos sampratg ir reikSm¢ mokiniy i§mokimui,
remdamasis Alschuler ir kt. (1970), Atkinson (1958), Atkinson ir Feather (1966), McClelland
(1958) 1iSplétota asmeniniy poreikiy teorija, pateikia tris motyvacijos rasis: ,,laimeéjimo,
priklausymo ir poveikio kitiems motyvacija“ (p. 125). Noras laimeéti skatina mokinj siekti
geresniy rezultaty, gauti geresnj jvertinimg ir panasiai. Laimé¢jimo motyvacija R. I. Arends sieja
su 8-ajame deSimtmetyje Bernardo Weinerio pasitilyta atribucijos teorija, kuri laiméjimo
motyvacijg sieja su asmens gebéjimu suvokti ir i$siaiSkinti savo seékmiy ir nesékmiy prieZastis.
Tai naujas poziiiris ] mokyma, kuriame mokinys nesiekia konkuruoti su bendraamziais, bet jgyti
ziniy analizuojant tai ka iSmoko ir ko nesugebéjo gerai jsisavinti. Priklausymo motyvacija
susijusi su mokiniy suintensyveéjusiu bendraamziy paramos ir draugystés vertinimu, o poveikio
motyvacija susijusi su mokiniy pastangomis labiau kontroliuoti savaji mokymasi. Taigi,
mokymosi motyvacija susijusi su kitokio pozitirio ] mokymasi formavimu ir tarpusavio santykiy
kokybés intensyvesniu vertinimu.

Atlikus mokslinés literatiiros Saltiniy apie paauglystés laikotarpio ypatumus analiz¢, buvo

nustatyta, kad astuntos klasés mokiniui svarbiausi dalykai tampa saves tapatumo ieskojimas,
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geriausio draugo turéjimas, priklausymas grupei, bendravimas su bendraamziais, o mokymuisi

skiriama maziau démesio.

1,4 Pedagoginio poveikio priemonés paaugliy tarpusavio santykiams plétoti

Pagal M. Barkauskaite (1979), norint efektyviai taikyti pedagoginio poveikio priemones
paaugliy tarpusavio santykiams plétoti, reikia ne tik pazinoti paauglius, parinkti tik jdomias,
patrauklias ir trumpas pedagogines priemones, nes paaugliai yra labai emocionalios
individualybés su skirtingais bruozais, savybémis, poreikiais, bet ir taikyti specialaus poveikio
priemones:

* parodyti, ko kiekvienas mokinys vertas, uz ka galima ji myléti,

» taip elgtis su mokiniais, kad kiekvienas paauglys pajusty mokytojo draugiSkuma ir

nuoSirdy norg padéti;

» palaikyti dvasinj kontaktg ne tik tarp mokytojo ir mokinio, bet ir tarp pac¢iy mokiniy;

» parodyti, kad mokytojas kiekvieng mokinj myli, gerbia, tiki juo, mokyti to ir pacius

mokinius.
Paauglius, jy tarpusavio santykius ir santykiy ry$j su mokymosi motyvacija turbiit
daugiausiai Lietuvoje tyrin¢jo pedagogeé M. Barkauskaité. Ji pritaria kity pedagogy ir psichology,

kurie tyré paaugliy tarpusavio santykiy svarbg mokymo(si) procesui, nuomonei, kad ,,paaugliy

ugdymo, jy tarpusavio santykiy problema yra visuotiné ir mokykloje turéty biiti mokoma ne tik
dalyko turinio, bet ir riipinamasi visapusiSka paauglio branda“ (2001). Pedagogé ragina spresti
paauglio asmenybés ugdymo problemas, ,,jvertinant nattralius paaugliy santykius, jy grupiy
ypatumus bei specifines ugdymo, bendravimo tendencijas® (2001, p. 5). E. Jensen (2001),
kalbédamas apie mokiniy tarpusavio santykius, teigia, kad norint pasiekti, kad mokiniy
tarpusavio santykiai buty geri ir pastovis, reikia tam padéti pagrinda pradinése klasése.
Pedagogai turéty bendradarbiauti su pradiniy klasiy mokytojais ir testi pradéta teigiamag
asmenybés formavimo procesa, kurio rezultatus bus galima pamatyti mokiniams bendraujant
tarpusavyje ir vertinant padaryta mokymosi pazangg. Pedagogas R. Bills, atlikes mokiniy ir
mokytojy apklausg 315 valstybinése ir privaciose mokyklose, iStyré, kad reikia gerinti
mokykliniy santykiy kokybe, kuri turi jtakos mokymo(si) s€kmei (pgl. Jensen, 2001). Kaip teigia
E. Jensen, ,kiekviena veikla [pamokoje] turi biiti skirta dviem tikslams — kurti stiprius santykius
ir mokytis turinio® (2001, p. 258). Turinio mokymas(is) siejamas su stipriy santykiy kiirimu ir
iSlaikymu nuo pat mokymo(si) pradzios iki pabaigos. Patvariy santykiy formavimas tarp mokiniy
bus sékmingas tik tada, jeigu bus stipriis ir patikimi santykiai tarp mokytojo ir mokiniy. Jei

mokytojas nori kontroliuoti, vienaip ar kitaip paveikti savo mokiniy tarpusavio santykius, svarbu
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zinoti kas jiems patrauklu, o kas ne. Tik maloniis dalykai skatina teigiamas emocijas ir

motyvacijg veiklai (Jovaisa, 2000).

A. Gucas (1990), analizuodamas vaiko asmenybe paauglystés laikotarpyje, pastebi, kad Siame
laikotarpyje paauglys pradeda ,analizuoti suaugusiyjy elgesj, lyginti jy poelgius su
suvokiamomis moralés normomis ... ieSkoti modelio savo asmenybei* (p. 228). Siekiant abipusio
sutarimo tarp mokytojo ir mokiniy, mokytojas turi atsizvelgti i paaugliy vertinamas ir
palaikomas moralines asmenines savybes. Vadovaudamasis V. Keselio (1969) atliktais tyrimais
apie mokytojy ypatybes, kurias labiausiai vertina mokiniai, A. Gucas sudaré V-IX klasiy lentele,
1§ kurios nustatéme, kad pasirinktas tyrimo objektas - VIII klasés mokiniai, labiausiai vertina
mokytojo linksmumg ir humora, kantruma, teisinguma ir pagalba. Kitos mokytojo savybés
(pasitikéjimas mokiniu ir grieztumas, nuoseklumas) jiems néra tokios reikSmingos. A. Chripova
teigdama, kad aStuntokai labiau vertina dorovines mokytojo savybes ir jo poziiirj | mokinio
asmenybe, nei jaunesni mokiniai, pateikia paaugliy labiausiai vertinamas mokytojo savybes:
»gerbia zmoniSkaji oruma, teisingas, pasitiki, stengiasi padéti, moka suprasti (1984, p. 189).
Tuo tarpu mokytojai, kurie iSskiria mokinius, rékia, pertraukingja, neiSklauso iki galo, stengiasi
nubausti uz kiekvieng nusiZengimg, paaugliy néra labai mégiami ir vertinami (1984). Kaip
matome, zmogiskasis faktorius yra labiau vertinamas nei agresyvus deviantinis elgesys. R. L.
Arends (1998) analizuodamas jvairiy mokslininky tyrimus padaré iSvada, kad nuo mokytojo
asmeniniy savybiy ir geb&jimo kompetentingai organizuoti mokymo(si) procesa kintancioje
socialingje aplinkoje, priklauso ne tik mokiniy santykiy su mokytoju, bet ir bendraamziais
kokybé.

Mokiniy tarpusavio santykiai ir santykiai su mokytoju veikia mokymosi kokybe ir sékme, o
mokytojas turi kelti §ig kokybe taikydamas visokeriopas priemones. Viena i§ priemoniy —
mokytojo profesionalus gebéjimas kurti ir palaikyti pozityvius santykius su mokiniais,
organizuojant mokymo(si) procesa. E. Jensen (2001, p. 258) pateikia tokias permanentiniy

mokinio ir mokytojo santykiy kiirimo rekomendacijas mokytojams:

. mylékite save (norint myléti kitus, pirmiausia reikia mokéti myléti save)

*  pazinkite savo mokinius (paprasykite uzpildyti informacines korteles apie save)

. supraskite savo mokinius (supraskite buvimo mokiniu sunkumus)

. pripazZinkite savo mokinius (dékokite, girkite savo mokinius nors ir uz smulkius
dalykus)

. klausykités savo mokiniy (leiskite mokiniams pasidalinti mintimis apie savo sékmes ir
nesékmes)

. darykite mazas nuolaidas (darykite dalykus, kurie gali daug ka pakeisti, pakelti

mokiniui nuotaikg)
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. leiskite mokiniams turéti savo balsg (leiskite mokiniams dalyvauti priimant sprendimus,
atsiklauskite jy nuomonés)

. gerbkite mokinius (gerbkite jy sprendimus, venkite sarkazmo, nezeminkite)

. Ziurékite | mokinius kaip j ,, galimybe* (nesizvalgykite | praeit], zitrékite ] kiekvieng
mokinj kaip j galimg sékme)

. butkite su mokiais atviri (pasipasakokite apie save, pasidalinkite savo dZiaugsmais ir
sunkumais, kad mokiniai jus pazinty ir pasitikéty).

V. J. Cernius (Bulotaité, 1995, p. 3) taip pat pateikia labai reikalingus patarimus
mokytojams, kurie buvo suformuluoti i§ mokiniy pageidavimy savo mokytojams:

* nusiSypsokite kai mane pamatote

e kreipkités ] mane vardu

* klausykités manegs, kai as kalbu

* pasakykite man, kad mangs pasigedote kai a§ nebuvau mokykloje

* pastebékite mano gabumus, interesus

* duokite man kasdien galimybe kg nors pasiekti, kad ir mazoje srityje

* pagirkite mane, kai a$ kg nors padarau gerai

* jei jums nepatinka, kg a$ darau, padékite man suprasti, kad jis mane vis tiek mégstate
kaip asmenj

* parodykite man, kad a$ turiu ateityje daug galimybiy ir kad galiu siekti savo tiksly

* padrgsinkite mane.

Sie orientaciniai patarimai yra skirti ilgam ir nuosekliam darbui, kuriant tvirtus, pagrjstus
abipusiu pasitikéjimu ir pagarba, teigiamus mokytojo ir mokinio tarpusavio santykius. Kita
vertus, mokiniy tarpusavio santykiai yra pastovioje kaitos bisenoje, ypatingai dé¢l paauglio
fiziologinés ir psichologinés akceleracijos, todél mokytojas, remdamasis turimais kvalifikaciniais
gebéjimais ir materialiniais resursais (esamais santykiais su mokytoju, dalyku, klasés aplinka ir
socialine aplinka) turi pastoviai stebéti, valdyti, stiprinti ir esant biitinybei 1§ naujo formuoti

mokytojo ir mokiniy, bei mokiniy tarpusavio santykius.

A. Virbalien¢ (2003) teigia, kad paaugliui biidingas noras veikti kartu su vienmeciais,

mazomis grupémis. Todel mokytojas, norédamas, kad jo mokiniai vieningai siekty mokymosi
tiksly, turi organizuojant mokyma(si) atsizvelgti i klas¢je susidariusias poras ar grupes, nustatyti
ir tobulinti mokiniy tarpasmeninius santykius balansuodamas démesio sutelkimu j uzduotis ir |
santykius grup¢je. J. Harmer (2001) kalbédamas apie sékmingg pory ir grupiy sudarymg
pamokoje, mokytojui pataria stebéti mokiniy tarpusavio santykius, naudoti sociometrinius
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tyrimus tikslesniems santykiy tyrimams dél pastovios santykiy kaitos ir formuoti grupeles i§
mokiniy, kurie nori bendrauti tarpusavyje. J. VySniauskyté-Rimien¢ (2007) apie bendravima

kalba kaip apie socialing kompetencija, kurig reikia lavinti, lavinant kai kuriuos socialinius
gebé¢jimus, padedancius mokiniams plétoti draugiSkus rySius su bendraamziais. Lenky pedagogas
V. Lesciuk socialinio funkcionavimo pagerinimui siiilo tokias kiirybines strategijas:

* Nuomongs iSsiaiSkinimo apie mokinj technika (metodas naudojamas norint pakeisti
nusistovejusia grupéje nuomong apie kiekvieng asmenybe);

*  Grupinio sprendimo technika (metodas, taikomas paSalinti prieStaravimus grupiniy
elgesio normy, kurios nustatomos mokiniy elgesio taisyklémis mokykloje) (pgl.
Lelitigieng, 2003).

Kiti autoriai rekomenduoja tokias strategijas:

* Personaliné anketa (metodas, skirtas grupés nariams geriau susipazinti (Lelitigiené, 2003,
p-152 — 154)

 ,Blyksnis“. Sis metodas yra taikomas i3siaiskinti mokiniy norus, pomégius, mokymosi
problemas ir gauti kitg su mokiniais susijusig informacija (Bulotaité, Gudzinskiené,
2004).

,Norint patenkinti bendravimo poreikius, reikia pagerinti mokinio statusga™ (Barkauskaite,
M., 1979, p. 14). Vadinasi, prie§ organizuojant darbg, kuriame keliame sau uzdavinj lavinti
socialing kompetencijg ir padéti mokiniams patenkinti jy bendravimo poreikius, reikia iStirti
paauglio tarpusavio santykius su bendraamziais, kurie yra jo artimiausia aplinka Siame
laikotarpyje, o ,artimiausia aplinka daro poveikj motyvacijos stiprumui ir su ta motyvacija
susietam elgesiui“ (Gager, Berliner, 1994, p. 281). Norint pagerinti mokinio statusg, reikia zinoti
veiksnius, lemianCius aukstg ir zema statusg. Veiksnius, veikian¢ius mokinio statusg, R. Uring
skirsto i dvi grupes:
1. individualiis veiksniai (veiksniai, priklausantys nuo paties mokinio: iSor¢, lytis,
amzius, charakteris, gabumai, pazangumas, bendravimo patirtis ir t.t.);
2. iSoriniai veiksniai (socialiniai veiksniai, kurie tiesiogiai priklauso nuo paties
mokinio: klasés aplinka, mokytojai, draugai, Seima ir t.t.) (pgl. Barkauskaite, 1979,
p. 17).
Paminéti individualis ir iSoriniai veiksniai lemia kiekvieno paauglio statusa klas¢je. M
Barkauskaités (2002) atlikty longitudiniy tyrimy analizé patvirtino, kad mokytojas, kurj R. Uring
priskiria iSoriniams veiksniams, gali turéti netgi neigiamos jtakos Zema statusa turintiems
paaugliams. Rezultatai atskleid¢, kad yra neigiamas rySys tarp zema statusg turin¢iy mokiniy ir
mokytojo organizuojama veikla pamokoje. Mokytojai, turintys klasé¢je zemo statuso mokiniy

néra linke imtis priemoniy ir padéti mokiniams jj pakelti, bet kritikuoja tokiy mokiniy elgesi, ju
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mokymasi, nenori pastebéti ir jvertinti jy ryskius pasiekimus. Tod¢l biitina atkreipti | tai démesj
ir skatinti mokytojus, kad jie, sieckdami efektyvios ir rezultatyvios veiklos pamokoje, nustatyty
mokiniy statuso lygj ir jvairiomis priemonémis siekty savo organizuojama veikla patenkinti
bendravimo poreiki ypa¢ ty mokiniy, kurie turi Zema statusa.

v —

nesaugumo jausmas ir kylantys konfliktai su draugais yra viena i§ mokiniy nenoro mokytis
priezasCiy, todél pateiké rekomendacijas mokytojams, kurios padéty pasalinti minétas nenoro
mokytis priezastis: ,,visapusiSkai pazinti savo mokinius, prie kiekvieno rasti individualy

pri¢jima, kelti jy mokymosi motyvacija, nuolat taikyti naujus mokymo(si) biidus“ (p. 93). L.

Jovaisa (2002) pritaria ir dar praplecia mintj teigdamas, kad mokytojai, tévai ir mokini supanti

visuomené turi dométis paauglio partneriais ir rapintis, kad partnerysté nedarvty negatyvaus

spaudimo vaiko elgesio ir mokymosi motyvacijai.

M. Barkauskaité (2002), iStyrusi paaugliy zemg mokymosi motyvacijos lygj, rekomenduoja
mokytojams mokymo turinj sieti su visuomenés pokyciais ir paaugliy pomégiais bei poreikiais,
kad biity uztikrinta jy savirealizacija asmeninéje ir visuomeninéje aplinkoje. I. Lelitigiené (2003)

rekomenduoja mokyti paaugli drasiai reik$ti savo nuomone ir nebijoti pasipriesinti blogiui

nuoSirdZiuose tarpusavio santykiuose.

J. Harmer (2003) kalbédamas apie mokiniy motyvacijos svarbg sékmingam mokymosi
procesui, teigia, kad vienas i§ esminiy mokytojo uzdaviniy per uzsienio kalbos pamoka yra
suzadinti mokiniy susidoméjima ir jtraukti visus i veikla. Tai galima padaryti parenkant idomig ir
mokiniams aktualig tema, veikla, parodydami susidoméjimag dalyku, Sypsodamiesi ir Kkitais
budais kurdami palanky mokymuisi klimata. Tas pats autorius sudominimg priskiria prie 3
svarbiausiy elementy, reikalingy sékmingam uZzsienio kalbos i§mokimui:

1) sudominimas (mokinius galima sudominti suzadinant jy emocijas);

2) mokymasis (mokiniy paprasoma sutelkti démesj j uzsienio kalbg, jos struktiiras);

3) aktyvus naudojimas (atlickamos uzduotys, kuriomis siekiama maksimalaus mokiniy
turimy Ziniy ir jgiidZiy panaudojimo pateikta tema).

Siy elementy eiliskumas uZsienio kalbos (angly) pamokoje néra grieztai struktiirizuotas.
Kokia tvarka ir kiek karty bus panaudoti Sie elementai priklauso nuo mokytojo organizuojamos
veiklos tiksly. Apie mokymosi motyvacijos trikumg ir jo Salinimo galimybes diskutuoja K.
Paterson (2002), pritardama J. Harmer ir R. I. Arends, kad pamokoje labai svarbi mokiniy
sudominimo funkcija. Analizuodama savo ir kity autoriy patirtj, autoré pateikia sudominimo
pagrindines ypatybes (p. 17-18):

* sudominimas turi nukreipti démesj i dalyka, kurio bus mokoma;

* jis kuo labiau turi atitikti daugumos mokiniy interesus;
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e turi buti trumpas ir aiskus;
e turi jtraukti kuo daugiau mokiniy jutimo organy;
e turi padéti mokytis;
* galite prisiminti bendrus klasés renginius ir sukurti bendrg nuotaika;
* galite remtis asmenine patirtimi;
* sudominant reikia siekti atsakymo;
* sudominimas yra pamokos dalis;
* bitinai nustebinkite mokinius.
Sias sudominimo ypatybes K. Paterson pateiké pradiniy klasiy mokytojams, taciau
dauguma i$ jy galime efektyviai panaudoti ir 8 klasés mokiniy sudominimui.
Teigiamo poziiirio | dalyko formavimg metodus pateikia E. Jensen (2001, p. 262):
» sukelkite savo mokiniy susidoméjimg mokymosi galimybiy vizija;
* papraSykite mokiniy i$siaiSkinti kas jiems jdomu Siame dalyke;
* rodykite savo susidomejimg dalyku;
» pasitelkite jvairesniy mokymosi stiliy;
* tegul mokiniai dirba komandomis.
Pasak G. Gedvilienés ir M. Teresevicienés (1999), norint patirti s¢km¢ reikia, kad mokinys
meégautysi tuo procesu ir galéty rinktis i keliy galimybiy (p. 20). ,,Besiformuojantj naujg poziiirj
1 asmeninius santykius, teigiamus poelgius reikia jtvirtinti, kad jie tapty pastovia mokinio

asmenybés savybe, aktualia reikme, jproc¢iu‘ (Barkauskaite, 1979, p. 89).

1.5. Efektyvaus mokymo(si) planavimas, angly kalbos mokyma(si) siejant su paaugliuy

tarpusavio santykiais

Pagal Bendrgsias programas ir issilavinimo standartus (2003) mokytojas, perteikdamas
ugdymo turinj, turi parinkti tokias veiklas, kurios taip pat ugdyty mokiniy bendruosius
geb&jimus, vertybines nuostatas ir lavinty asmenybe visapusiSkai. ISsikeltiems pamokos
pradzioje uzdaviniams pasiekti, mokytojas turi panaudoti asmenines ir didaktines kompetencijas,
materialinius ir socialinius resursus ir nuolat tobulinti savo darbo metodika analizuojant savo
veiklg. Anot M. TereseviCienés ir G. Gedvilienés (1998), planuojant mokyma svarbu:

. nustatyti mokiniy ziniy lygj;
. struktiiruoti dalykus j atskiras nuoseklias dalis ar temas, nustatyti mokymo
tikslus ir uzdavinius;

. mokytojas turi nuspresti, kokia mokinio veikla parodys, kad jis pasieke tiksla;
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. mokymas turi biiti individualizuotas ir susijes su mokiniy veikla.

Taip pat reikia nenukrypti nuo pagrindinio orientyro — Bendryjy programy ir issilavinimo
standarty.

Pagal Bendrgsias programas (2003) uzsienio kalbos pamokoje turi buti aktyviis mokytojas
ir mokinys. To galima pasiekti kompetentingai taikant interaktyvy visos klasés mokyma —
gerai struktiirizuotus, pavaldzius mokytojui aktyvius metodus, kuriuose mokinys aktyviai
dalyvauja (Petty, 2008). Efektyvus aktyviy mokymo(si) metody selektyvumas ir taikymas — yra
viena 1§ priemoniy suzadinti paauglio smalsumg, norg mokytis ir padéti patenkinti turimus
poreikius, kuriuos, anot L. Bulotaités ir V. GudZinskienés ,,galime suZinoti jvairiais budais:
stebédami, diskutuodami su jais [mokiniais], klausdami jy paciy nuomonés* (2004, p. 19).

Paaugliy tarpusavio santykiy plétojimas lavinant angly kalbos komunikacinés
kompetencijos raiska, pagrindiniuvose LR Svietimo dokumentuose i$déstytose ugdymo

programose, siejami su mokiniy bendravimu ir bendradarbiavimu. E. Jensen teigdamas, kad

bendradarbiavimas néra tas pats kas darbas grupése, $ig sgvoka aiSkina kaip aktyvy mokymosi
procesa, kuriame ,akademiniai ir socialiniai jgudziai puosel¢jami tiesioginio mokiniy
bendradarbiavimo, individualios atsakomybés ir teigiamos tarpusavio priklausomybés déka“
(2001, p. 203). Pamokose taikant bendradarbiavimo metodus bendramoksliy spaudimas
motyvuoja mokytis, mokiniai, interaktyviai dirbdami, turi tikslg iSmokti ir padéti kitiems savo
grupés nariams, ,,geréja mokiniy elgesys, savigarba, o dar svarbiau — jy pozitiris vienas ] kitg™
(Petty, 2008, p. 190), ,,didesni mokiniy laiméjimai ... geresni socialiniai jgiidziai, mokiniai geriau
paZjsta ir atsizvelgia | vienas kito ypatumus, didesnis priklausomumo grupei jausmas, didesne
savigarba ir atsakingumas“ (Jensen, 2001, p. 204). Tereseviien¢ ir Gedvilien¢ (1999)
bendradarbiavimo teigiamg poveikj mokymosi ir bendravimo kokybei jrodinéja atliktais tyrimais
ir sieja su geresniy tarpusavio santykiy kiirimu, aktyvesne integracija j darbg ir geresniais
mokymosi pasiekimais. Psichologés G. Butkiene ir A. Kepalait¢ (1996) teigia, kad
bendradarbiaudami mokiniai nerungtyniauja, bet siekia individualaus ir visiems bendro tikslo. R.
I Arends (1998) pabrézia, bendradarbiaujant mokiniai iSmoksta bendradarbiavimo ir bendravimo
jgidziy, yra skatinami palaikyti geresnius tarpusavio santykius. Bendravimo jgiidziai ,,padeda
uzmegzti ir i$laikyti draugiSkus rySius su aplinkiniais® (Bulotaité, Gudzinskiene, 2004, p. 7). R
Ciuzo (2007) atliktas tyrimas apie mokytojo ir mokiniy vaidmeny kaitg edukacinés paradigmos
kaitoje, padaré iSvada, kad mokinys yra aktyvesnis mokymo(si) dalyvis nei mokytojas, ir jo
pagrindinis vaidmuo klas¢je tai — sgveika su bendraklasiais ir mokytoju (p. 68). Anot G. Petty
(2008) mokymasis bendradarbiaujant tinka bet kokiam dalykui, bet kokiam akademiniam

lygmeniui ir su bet kokios klasés mokiniais, vadinasi mokymosi bendradarbiaujant metodus
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galime adaptuoti ir taikyti 8 klasés mokiniy angly kalbos mokymui. M. Teresevicien¢ ir G.
Gedviliené (2000) mokymosi bendradarbiaujant metodus siiilo salygiskai skirstyti i:
o diskusijy grupés ir grupiy projektai (visi grupés nariai diskutuoja kol randa bendra
sprendimg ir paruoSia bendrg projekta);
* mokymasis komandose (mokiniai mokosi maZose grupelése — komandose, kuriy
tikslas ka nors iSmokti visai komandai);
» aktyvaus dalyvavimo metodai (jvairi aktyvi veikla, naudojama pajvairinti pamokas,
padéti mokiniams atsipalaiduoti arba sukaupti démesj).
Apibendrinant galima teikti, kad angly kalbos pamokoje mokytojas turi planuoti veikla
taikydamas interaktyvius mokymo ir mokymosi bendradarbiaujant metodus, kad angly kalbos
komunikacinés kompetencijos raiSka biity ugdoma stiprinant ir panaudojant astuntoky tarpusavio

santykius.

1.6. Angly kalbos déstymo didaktinés nuostatos 8 klaséje

Bendrosiose programose ir issilavinimo standartuose (2003) didaktinése uzsienio kalbos
mokymo nuostatose teigiama, kad mokant angly kalbos daugiausiai taikoma komunikaciné
mokymo kryptis, kuri reiSkia, kad uZsienio kalbos mokymas(is) yra paremtas interakcija ir

prasmingu komunikavimu. Pamokoje beveik visa mokymo laika rekomenduojama skirti aktyviai

mokiniy veiklai, dirbant individualiai ir grupémis, pratybas sieti su moksleiviams pazistamomis
ir_artimomis jy natOraliam bendravimui situacijomis, ju patirtimi, sudaryti mokiniams kuo
daugiau galimybiy patiems pasirinkti uzduotis, mokymosi biidus, Salinti klaidy baime, skatinti_

neformaly bendravima ir visokeriopa veikla didinti mokymosi motyvacija. Mokytojams

rekomenduojama taikyti integruota angly kalbos su kitais dalykais mokyma, iSlaikyti ry$j su
gimtaja kalba ir naudoti mokymo(si) aplinkai tinkamus efektyvius mokymo(si) metodus siekiant
geriausiy rezultaty. Svarbiausia, kad mokymo metodai atskleisty mokomojo dalyko désningumus
(Rajeckas, 1997). Sios nuostatos tinka visiems moksleiviy amZiaus tarpsniams ir yra esminés
sekmingoje edukacingje veikloje.

Pagal 2003m. Bendrgsias programas ir issilavinimo standartus, uZzsienio kalbos
mokymas(is) salygiSkai skirstomas ] keturias pakopas: jvading (2-4 kl.), prading (5-6 kl.),
viduring (7-8 kl.) ir aukstesnigja (9-12 kl.). Kiekviena pakopa ,,apibrézia numatoma kalbos
mokéjimo (komunikacinj) lygj, kuris siejamas su tam tikry gebéjimy visuma siekiant praktiniy
kalbos vartojimo tiksly programoje numatytose kalbos vartojimo srityse ir situacijose®

(Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p.274).
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Astuntos klasés mokiniai, baige mokslo metus turi vidutini$kai biiti pasieke¢ vidurinei
pakopai numatyta angly kalbos mokéjimo (komunikacinj) lygi. Pagal Bendrgsias programas ir
issilavinimo standartus (2003), $ioje pakopoje pleCiami anksciau jgyti gebéjimai, toliau jvairesne
veikla lavinamos keturios kalbinés veiklos riiSys: klausymas, skaitymas, kalbéjimas, rasymas.
Kiekvienos jy lyginamajj svorj angly kalbos mokytojas gali keisti priklausomai nuo numatyty
mokymo tiksly. Toliau iSsamiau aptarsime kiekvienos kalbinés veiklos riiSies panaudojimo 8
klas¢je reikalavimus iSdéstytus Bendrosiose programose ir issilavinimo standartuose (2003), ir
parinksime tinkamiausius mokymo(si) metodus bei pratybas reikiamy komunikavimo angly
kalba jgudziy ugdymui, astuntoky tarpusavio santykiy stiprinimui ir jy socialiniy kompetencijy
lavinimui.

Sakytinio teksto supratimas (klausymas). ,PleCiami anksc¢iau jgyti gebéjimai
pradedama pratintis suprasti trumpus buitinio stiliaus pavyzdZzius ... daugéja autentiSkos kalbos
irasy* (Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p. 282). J. Sheilsas (1995)
klausymo gebéjimams ugdyti sifilo naudoti pratybas pries klausymasi tam, kad parengtume
mokinius klausytis audioteksto, klausymo metu — pratinti suprasti teksta ir iSskirti reikiama
informacija, ir po klausymo, kad mokiniai mokytysi kiirybiskai interpretuoti gautg informacija. J.
Harmer (2003) rekomenduoja Sudedamgjj klausymqg (jigsaw listening) — tai aktyvus mokymo(si)
metodas klausymo jgiidziams ugdyti ir mokiniy santykiams stiprinti. Taikant §j metoda, mokiniai
suskirstomi ] 3 grupes, kiekviena grupé klausosi skirtingo jraso (liudininky praneSimai,
telefoniniai pokalbiai ir pan.), po klausymo sudaromos naujos grupés, kuriose lyginama gauta
informacija ir i§siaiSkinama tikroji informacija;

Rasytinio teksto supratimas (skaitymas). ,Toliau lavinama skaitymo technika ir
gebéjimas suprasti tekstg. Mokomasi suprasti tekstus, susijusius su numatyta tematika ir turin¢ius
nezinomy kalbos dalyky: dalykinius straipsnelius, skelbimus, praneSimus, instrukcijas, reklama
ir pan.“( Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p. 282-283).Taip pat mokiniai
mokomi dirbti su Zodynais, skatinami skaityti ir vertinti jvairaus zanro literatlirinius ir jaunimo
spaudos tekstus. J. Sheilsas (1995) skaitymo jgtidziams ugdyti rekomenduoja jvairias pratybas,
kuriose mokiniai dirbdami porose arba visi kartu ne tik jgyja Ziniy, bet ir stiprina tarpusavio
santykius: diskusijos, vaidinimai, atsakinéjimas j bendramoksliy sudarytus klausymus apie
skaitoma tekstg ir pan. J. Harmer (2003) siiilo:

» Diskusija apie skaitytg tekstg. Duoti mokiniams skaityti jvairius skelbimus, reklamas,
daryti pasirinkimus, diskutuoti grupése priimant bendrg sprendima;
* Vaidmeny atlikimas. Perskaityti filmo iStraukg ir jg suvaidinti (skatina bendravimg ir

bendradarbiavimg, atsakomybe uz savo ir kity veiksmus, siekiant bendro rezultato);
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e _Minéiy lietus® grupése. Mokiniy grupéms duoti ZodZius i§ teksto, kuris bus
skaitomas, o mokiniai diskutuodami grupése turi nuspresti apie kg bus tekstas ir pan.
Interakcija ir produkavimas ZodZziu (kalbéjimas). ,Mokomasi pradéti ir palaikyti
netikéta trumpa pokalbj ... aptarti jaunimo spaudg, imti interviu, vaidinti, dalyvauti
nesudétingose diskusijose, reaguojant | kito nuomong®, iSsakyti savo poziiir] ir nuomong
diskutuojama tema (Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p. 283). J. Sheilsas
rekomenduoja mokytojams parinkti tokias komunikacinés kompetencijos ugdymo pratybas,
kurios ,teikty mokiniams mokymosi patirties, stiprinancios pasitikejimg savimi ir turtinty
mokéjimg, rySkéjant] zodinés raiSkos metu® (1995, p. 139). Kalb¢jimo jgiidziams ugdyti ir
mokiniy tarpusavio santykiams stiprinti gali biiti naudojami Sie aktyviis mokymo(si) metodai:

* Klasés diskusija. Mokytojas skatina mokinius reik$ti savo nuomon¢ pamokos tema,
tokiu budu jtraukdamas juos j bendra; buvimas grupés nariu skatina mokinius veikti,
suteikia tapatumo jausmg, naujy minciy, skatina kiirybiSkuma ir pan. (Aktyvaus
mokymosi metodai, 1998);

* Diskusija mazose grupése. Visi mokiniai turi salygas aktyviai dalyvauti darbe,
buvimas grupés nariu skatina veikti, padeda susitapatinti su visa grupe, bendravimas
tarpusavyje skatina naujas mintis ir kirybiSkumag (Aktyvaus mokymosi metodai,
1998);

* ,Minciy lietus®. Mokiniai visi kartu arba grupése skatinami kurj laikg pateikti kuo
daugiau id¢jy pamokos tema. Metodas naudingas ugdyti mokiniy jgiidzius dirbti
grupéje, gerbti ir toleruoti kity nuomones (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998);

* ,Minciy lietus* porose. Metodas taikomas mokiniams, kurie bijo reik$ti savo mintis
didelei grupei. Mokiniai porose vardija vienas kitam ka zino mokytojo pateikta tema
(Bulotaite, Gudzinskiene, 2004).

* _Mokiniy interviu“. Mokiniai pateikia 1§ anksto parengtus klausimus kitiems
mokiniams. Metodas naudingas ugdyti mokiniy gebéjima mokytis i§ draugy patirties,
aktyviai jsiklausyti | kity poziiirius ir juos uzsiraSyty nevertindami (Aktyvaus
mokymosi metodai, 1998);

o Trijy zingsniy* interviu. Suskirs¢ius mokinius grupelémis po tris, skiriama uzduotis
paeiliui klausti ir atsakyti ] klausimus (Bulotait¢, Gudzinskien¢, 2004).

Interakcija ir produkavimas raStu (raSymas). ,Itvirtinant anksCiau jgytus gebéjimus,
pradedama raSyti trumpus rasin¢lius pagal programos tematika, kurti sava teksta pagal pavyzd;*
(Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003, p. 283). J. Sheilsas (1995) ir D. Buehl

(2004) rekomenduoja tokias mokiniy interakcija pagristas pratybas ir mokymosi strategijas:
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e, Durstinys“. Mokiniai dirba grupése, klausinédami vieni kity tam tikra tema,
apibendrindami gauta informacija paraso bendrg rasinéli, o galiausiai visos grupeés
apjungiamos ] vieng, pateikia savo informacijg visiems, i§ kurios visi mokiniai kuria
bendrg rasinj;

* ,Rasymas pagal Sablong*“. Grupése iSnagrin¢je teksto pavyzdj, mokiniai individualiai
paraso analogiSka teksta apie save;

* _Nuodugnus klausinéjimas“. Mokiniai apraso savo jsivaizduojamg biitybg, po to
dirbdami porose klausinéja vieni kity apie draugo ijsivaizduojama bitybe, po
diskusijos kiekvienas mokinys apraso draugo biitybe ir pan.

Pagal Bendrasias programas ir i$silavinimo standartus (2003) visy kalbinés veiklos raSiy
reikia mokyti susietai, tod¢l anksc¢iau pateiktus visus aktyvius mokymo metodus kompetentingai
derinant tarpusavyje galima s¢kmingai taikyti angly kalbos pamokoje siekiant jgyvendinti
uzsibréztus tikslus.

Visg §ig veikla, mokymo(si) turinj ir metodus mokytojas sudarydamas mokymo programag
gali lanksciai naudotis bendrosiomis programomis, nes mokymo(si) procesas organizuojamas
skirtingy gebéjimy, vertybiniy nuostaty ir poZiiirio } mokymasi paaugliy grupéms. Mokytojas turi
gerai pazinti savo mokinius, kad galéty maksimaliai pamokoje iSnaudoti turimg potencialg idant
bty pasiektas numatytos veiklos tikslas.

Apibendrinus galima teigti, kad angly kalbos kaip pirmosios uzsienio kalbos
komunikacinés kompetencijos raiSka astuntoje klaséje turi atitikti Bendrosiose programose
apibrézta vidurinés mokymosi pakopos kalbos mokéjimo lygj. Siam lygiui pasiekti mokytojui
rekomenduojama naudoti interaktyviuosius mokymo(si) metodus, kuriy taikymo metodika
neprieStarauja angly kalbos didaktinéms nuostatoms ir skatina mokinius bendrauti,
bendradarbiauti ir kitaip aktyviai veikti siekiant bendro tikslo edukacinéje veikloje.

Atliktas misy teorinis tyrimas parodé, kad angly kalbos komunikacing kompetencija
rekomenduojama tobulinti jtraukiant visus mokinius ] aktyvig veikla naudojant interaktyvius
mokymo(si) metodus ir jvairias pratybas. Darbas porose, mazose grupése ir su visa klase ugdo ne
tik komunikacinés kompetencijos igiidzius, bet ir plétoja paaugliy tarpusavio santykius,
susijusius su mokiniy poreikiais bendrauti, priklausyti grupei, turéti tam tikrg statusa
bendraamziy grupé¢je ir kt. Tod¢l, angly kalbos mokytojas, sieckdamas kokybisko ir visapusisSko
aStuntoky ugdymo, igyvendinant Bendrose programose ir issilavinimo standartuose(2003)
numatytus angly kalbos komunikacinés kompetencijos raiSkos tikslus ir uzdavinius, turi iStirti
paaugliy tarpusavio santykius, iSsiaiskinti jy esminius poreikius ir interesus, nustatyti jy
socialinio statuso lygj klas¢je, ir parinkti tokias veiklas, mokymo(si) metodus ir mokymosi

strategijas, kurie padéty mokiniams jgyti reikalingy ziniy, mokyty prasmingai mokytis, stiprinty
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bendravimo igiidzius, formuoty reikalingas vertybines nuostatas ir lavinty jy asmenybes
visapusiskai.

ISVADOS

Vykstant sparciai integracijai j Europos kultiirinj, politinj ir visuomeninj gyvenima, iSaugo
poreikis risliai komunikuoti angly kalba, pasikeité poziiiris ;| ugdymo procesa. Angly kalbos
komunikacinés kompetencijos ugdymo svarba akcentuojama ne tik pagrindiniuose LR Svietimo
dokumentuose, bet ir moksliniuose straipsniuose Svietimo kokybés kélimo tema. IeSkoma budy
kaip stiprinti mokiniy mokymosi motyvacija, kuri paauglystés laikotarpiu ypatingai susilpnéja,
kartu ugdant mokinio asmenines savybes, vertybines nuostatas, gebéjimg bendrauti ir kitas
sekmingai socializacijai reikalingas ypatybes. Poreikis bendrai veiklai skatina Zzmones bendrauti,
bendradarbiauti ir tuo pagrindu kurti tarpusavio santykius. Paaugliy tarpusavio santykiai yra
viena i§ paauglystés laikotarpio ypatybiy, 1 kurig reikia atkreipti démesj organizuojant
mokymo(si) procesg. Darbas grupéje ne tik plétoja tarpusavio santykius, bet ir juos stiprina,
padeda mokiniams kartu iSgyventi s€kme, nesékme, prisiimant atsakomybe uz gautus rezultatus.
Mokytojas, siekdamas plétoti paaugliy tarpusavio santykius ir kartu gerinti angly kalbos
komunikacinés kompetencijos raiska edukaciniame procese, turi palaikyti gerus santykius su
mokiniais, nuolat juos stiprinti, plétoti taikant jvairias poveikio priemones ir bendravimg

skatinan¢ius mokymo(si) metodus.
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2. ANGLU KALBOS MOKYTOJO EDUKACINES VEIKLOS,
NUKREIPTOS ] KOMUNIKACINES KOMPETENCIJOS UGDYMA,
LYGINAMOJI CHARAKTERISTIKA

2.1 Tyrimo metodika ir imtis

Praktinio tyrimo tikslas — nustatyti kiek démesio angly kalbos mokytojai skiria aStuntoky
tarpusavio santykiams plétoti, angly kalbos komunikacinés kompetencijos raiskai gerinti ir
interaktyviy mokymo(si) metody panaudojimui. Taip pat buvo siekiama palyginti respondenty
nuomong su teorinémis prielaidomis, mokytojy ir mokiniy poziirj j angly kalbos mokytojy
sudaromas galimybes patenkinti bendravimo ir ziniy poreikius angly kalbos pamokose.
Remiantis teorinio tyrimo metu iSskirtomis teorijomis buvo sukurti 2 tyrimo instrumentai,
duomenims apie pasirinktus objektus rinkimui — 1 anketa angly kalbos mokytojams, kurie dirba
su 8 klasés mokiniais ir 1 adaptuota anketa astuntokams. Anketos buvo iSplatintos atsitiktinés
atrankos metodu atrinkty viduriniy ir pagrindiniy mokykly respondentams, padedant angly
kalbos mokytojams.

Praktiniam tyrimui atlikti buvo pasirinkti 8 klasiy mokiniai ir jy angly kalbos mokytojai del
dviejy pagrindiniy priezasCiy. Visy pirma, remiantis miisy atlikta preliminaria 5 — 10 klasiy
pastaryjy trejy mety (2005-2008m.) metiniy angly kalbos jvertinimy vidurkiy analize,
pasirenkant Raseiniy miesto ir rajono 5 vidurines ir 5 pagrindines mokyklas atsitiktinés atrankos
biidu, miisy buvo nustatyta, kad 2008 mety aStuntoky, kurie mokosi angly kalba kaip pirmaja
uzsienio kalba, metiniy jvertinimy bendras pazangumo vidurkis vidutini$kai nukrito nuo 7,87 iki
7,11 baly per 3 metus. Tuo tarpu kity klasiy mokiniy pazangumo vidurkiai isliko stabiliis arba
nezymiai pakito (vidutiniSkai +/-0,6 balo). Todél, reikia ieskoti problemos sprendimo budy, ka
reikia padaryti angly kalbos mokytojui, kad stiprinty 8 klasiy mokiniy mokymosi motyvacija. Sj
metiniy jvertinimy vidurkio negatyvy poslinkj galima paaiskinti ne tik kaip reakcijg i paauglystés
laikotarpyje suintensyvéjusig fiziologine branda, bet aktyviai vykstancius psichologinius ir ypac
socialinius poky¢ius, kurie turi jtakos mokymosi motyvacijos ir paaugliy tarpusavio santykiy
kaitai (Barkauskaitée, 1979, 1999, 2001, 2002; Chripova ir kt., 1984; Jovaisa, 2000; Zukauskien¢,
2001; Sarnhorst, 1986 ir kt.). Todél, Siuo tyrimu siekiama patikrinti problemos apie astunty
klasiy mokiniy bendravimo ir reikalingy ziniy poreikio patenkinimo ir mokymosi motyvacijos
stokos reikSmingumg, kartu pateikiant keleta problemos sprendimo pasiiilymy, gauty
iSanalizavus tyrimo duomenis.

Anketos angly kalbos mokytojams sudarymas. Anketa angly kalbos mokytojams sudaro
19 teiginiy arba uzdary ir atviry klausimy (priedas Nr. 1). Teiginiams jvertinti naudota ranginé

skalé nuo 1 (labai daznai, labai svarbu, labai biidinga) iki 4 (beveik niekada, nesvarbu, beveik
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nebidinga). Klausimai ir teiginiai sukonstruoti siekiant nustatyti ar angly kalbos mokytojai,
organizuodami edukacinj procesa, kelia tikslus susijusius su aStunty klasiy mokiniy gebéjimy
bendrauti, bendradarbiauti, dirbti kartu, ugdymu, mokymosi motyvacijos kélimu, teigiamy
asmeniniy savybiy ir vertybiniy nuostaty ugdymu, ripinasi palankiy aStuntoky tarpusavio
santykiy kirimu ir plétojimu. Taip pat siekta iStirti respondenty poZilirj i bendravimo tarp
mokytojo ir mokiniy, bei tarp mokiniy, kokybe, iSsiaiskinti ar mokytojai naudoja interaktyvius
mokymo metodus ir mokymosi strategijas angly kalbos komunikacinés kompetencijos raskai
lavinti.

Pagal Uzsienio kalby mokymo strategijq (2003), komunikacinés kompetencijos raiska
lavinama per gebéjimy bendrauti ir bendradarbiauti ugdyma, taip pat ugdant kitus svarbius
jgidZius, uZtikrinanCius sékmingg uzsienio kalbos mokyma(si) ir asmenybés visapusiska
ugdymg. Todél, pirmuoju klausimu siekéme iSsiaiSkinti kokig svarbg angly kalbos mokytojai
teikia geb¢jimy bendrauti, dirbti kartu ir bendradarbiauti, kurie labai svarbis ne tik angly kalbos
komunikacinei kompetencijos raiskai lavinti, bet ir tarpusavio santykiams plétoti ir stiprinti.

Antruoju klausimu buvo siekiama nustatyti kiek démesio per angly kalbos pamokas
mokytojai skiria komunikacinés kompetencijos strateginei (jvairiy mokymosi strategijy
pasinaudojimo mokymui) ir socialinei (pasitikéjimo savimi, noro bendrauti su kitais ir mokéjimo
elgtis jvairiose socialinése situacijose) subkompetencijoms ugdyti.

Pasak L. Bulotaites (1995) mokytojo ir mokiniy tarpusavio santykiy kokybe lemia
tarpusavio pagarba, supratimas ir nuoSirdumas. Tod¢l, 3 klausimu siekéme nustatyti dabarting
mokiniy ir mokytojy socialinio bendravimo kokybe ir pagristi problemos aktualuma.

Ketvirtuoju anketos klausimu buvo tikimasi iStirti kurie i§ pateikty veiksniy dazniausiai
gali buti priezastimi astuntoky konfliktiSko elgesio per angly kalbos pamokas. Tikétina, kad
tyrimo iS§vados pasitarnaus mokytojams kaip prevenciné priemoné prie§ galimy konfliktiniy
situacijy atsiradimg.

J. Harmer (2001), kalbédamas apie sékminga pory ir grupiy sudarymg pamokoje,
mokytojui pataria stebéti mokiniy tarpusavio santykius dé¢l pastovios santykiy kaitos ir formuoti
grupeles 1§ mokiniy, kurie nori bendrauti tarpusavyje. L. JovaiSa (2002) pataria dométis paauglio
partneriais ir ripintis, kad partnerysté nedaryty negatyvaus spaudimo vaiko elgesio ir mokymosi
motyvacijai. Todél 5-7 klausimais siekéme istirti pagal kokius kriterijus mokytojai dazniausiai
formuoja mokiniy grupes ir ar sékmingai grupés dirba iki uzduoties pabaigos. Svarbus
sekmingos grupés bruozas — gebéjimas iSgyventi visus raidos etapus, kuriuose mokiniai iSmoksta
bendravimo taisykliy, jy laikosi, iSmoksta prisitaikyti, toleruoti vienas kita, pradeda reiksti

pasitikéjima, prisiimti atsakomybe uz grupés darba, bendrai ieskoti sprendimy ir noréti veikti.
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Astunto klausimo tikslas — iStirti mokytojy nuomong apie veiksniy, kurie gali turéti jtakos
paaugliy tarpusavio santykiy kokybei, svarbg socialiai priimtinam tarpusavio bendravimui
lavinti. Tik zinodami svarbiausius veiksnius, mokytojai galéty nukreipti veiklg ne tik j Ziniy
igijima, bet ir | ty veiksniy naudojima, plétojant paaugliy tarpusavio santykius. Todel 10 ir 11
klausimais, sudarytais remiantis M. Barkauskaités (1979), A. Guco (1990), E. Jensen (2001) ir
kt. autoriy moksline medziaga, sickéme istirti kokias pedagoginio poveikio priemones angly
kalbos mokytojai dazniausiai taiko paaugliy tarpusavio santykiams ir santykiams su mokytoju
gerinti ir plétoti.

Jei mokytojas nori kontroliuoti, vienaip ar kitaip paveikti savo mokiniy tarpusavio
santykius, svarbu zinoti kas jiems patrauklu, o kas ne. Tik malonts dalykai skatina teigiamas
emocijas ir motyvacijg veiklai (JovaiSa, 2000). Todel 9 klausimas buvo sukonstruotas siekiant
iSsiaiSkinti mokytojy nuomone¢ apie svarbiausius veiksnius, nuo kuriy priklauso mokiniy
mokymosi motyvacija.

Angly kalbos komunikacinés kompetencijos raiskai lavinti, kartu stiprinant paaugliy
tarpusavio santykius, reikia angly kalbos mokytojams ,,visapusisSkai pazinti savo mokinius, prie
kiekvieno rasti individualy pri¢jima, kelti jy mokymosi motyvacija, nuolat taikyti naujus
mokymo(si) budus“ (Barkauskaité, Radzeviciiite, 2003, p. 93). Todél, 12-15 klausimais siekéme
iSsiaiSkinti kaip daznai angly kalbos mokytojai naudoja miisy pateiktas, panasias ar savo
individualias 8 klasiy mokiniy ir jy santykio su aplinka paZinimo bei tarpusavio santykiy
plétojimo strategijas.

»Norint patenkinti bendravimo poreikius, reikia pagerinti mokinio statusga™ (Barkauskaite,
M., 1979, p. 14). M Barkauskaités (2002) atlikty longitudiniy tyrimy analizé patvirtino, kad
mokytojas gali turéti netgi neigiamos jtakos Zemg statusg turintiems paaugliams. Rezultatai
atskleide, kad yra neigiamas rySys tarp Zemg statusg turin€iy mokiniy ir mokytojo organizuojama
veikla pamokoje. Mokytojai, turintys klas¢je zemo statuso mokiniy néra linkg imtis priemoniy ir
padéti mokiniams jj pakelti, bet kritikuoja tokiy mokiniy elgesj, jy mokymasi, nenori pastebéti ir
jvertinti jy rySkius pasiekimus. Remiantis Siomis tyrimy iSvadomis buvo sukonstruotas 16
klausimas. Jo tikslas - iStirti ir palyginti su mokiniy pateiktais duomenimis ] analogiSkus
klausimus, kaip mokytojas elgiasi klas¢je su skirtinga statusg turin€iais mokiniais, ar padeda
patenkinti bendravimo poreikj tiems mokiniams, kurie turi Zema statusg klas¢je, kaip daznai
bendrauja su klasés favoritais. Anketinés apklausos metu daréme prielaidg, kad mokiniai ir
mokytojai Zino arba numano apie mokiniy turima statusg klas¢je.

17 klausimas buvo sukonstruotas siekiant istirti kaip daznai mokytojai taiko miisy pateiktus
interaktyvius mokymo(si) metodus per angly kalbos pamokas astuntoky angly kalbos

komunikacinés kompetencijos raiSkai ugdyti ir tarpusavio santykiams plétoti. Klausimams
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sukonstruoti buvo panaudota M. Teresevicienés, G. Gedvilienés (2000), J. Harmer (2003), J.
Sheilso (1995) ir kity autoriy moksline medziaga.

Paskutiniuoju anketos klausimu (19 klausimas) noréjome nustatyti kaip daznai angly
kalbos mokytojai riipinasi aStuntoky tarpusavio bendravimo kokybe ir istirti pedagogy nuomong
apie mokytojo ir mokiniy bendravimo jtaka angly kalbos mokymuisi ir mokiniy tarpusavio
santykiams.

Angly kalbos mokytojy asmeninei patir¢iai iStirti buvo pateikti 5 atviro tipo klausimai.
Mokytojai vertino savo veiklai keliamy tiksly, ugdomy kompetencijy svarbg ir daznuma,
bendravimo su mokiniais ypatumus, Zymeéjo naudojamas veiklos organizavimo formas ir
mokymo(si) metodus, taikomas pedagoginio poveikio priemones ir mokymosi strategijas.

Anketos mokiniams sudarymas. Anketg 8 klasés mokiniams buvo sudaryta i§ 11 teiginiy
arba uzdary klausimy (priedas Nr.2). Teiginiams jvertinti naudota ranginé skalé¢ nuo 1 (labai
daznai, labai svarbu) iki 4 (beveik niekada, nesvarbu). 9 teiginiai ir klausimai (1, 4 - 11) savo
turiniu yra analogiSki kai kuriems teiginiams ir klausimams i§ anketos mokytojams, kad bty
galima palyginti mokiniy ir mokytojy nuomones apie bendravimg ir mokytojy naudojamus
mokymo(si) metodus edukaciniame procese. ISsiskyré tik 2 ir 3 uzdaro tipo klausimai. Antruoju
klausimu buvo siekta iStirti ar svarblis yra mokiniy tarpusavio santykiai renkantis partnerj
bendrai veiklai. Treciasis klausimas sudarytas, siekiant nustatyti aStuntoky pozitrj j bendraklasiy
deviantinio elgesio zalg, angly kalbos mokytojo organizuojamos veiklos kokybei angly kalbos
pamokoje.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 206 respondentai: 11 angly kalbos mokytojy ir 195

aStunty klasiy mokiniai. Procentiné respondenty iSraiska pateikta 1 paveiksle.

53 %

B mokytojai

B mokiniai

94,7%

1 pav. Respondentai (proc.)
IS 11 mokytojy, 54,5% mokytojy dirba miesto vidurinése mokyklose, 27,3% — miesto
pagrindinéje ir 18,2% — kaimo pagrindinése mokyklose. Procentiné mokytojy darbo vietos

iSraiska pateikta 2 paveiksle.
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m kaimo pagr. m-kla
H miesto pagr. m-kla

54,5% miesto vid. m-kla

2 pav. Mokytoju pasiskirstymas pagal mokyklas (proc.)
IS 195 mokiniy, 67,2% mokosi miesto vidurinése mokyklose, 17,9% — miesto pagrindinéje
ir 14,9% — kaimo pagrindinése mokyklose. Procentiné mokiniy mokimosi vietos iSraiSka pateikta

3 paveiksle.

14,9%

17,9% H kaimo pagr. m-kla
M miesto pagr. m-kla

miesto vid. m-kla

67,2%

3 pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal mokyklas (proc.)

Tyrimo duomeny apdorojimas. Statistiné¢ tyrimo duomeny analizé atlikta kompiuterine
programa SPSS (Package for the Social Sciences) 17.0 for Windows, grafiniam tyrimo rezultaty
vaizdavimui naudota Excel 2007 programa. Nagrin¢jamy pozymiy pasiskirstymui pasirinktoje
imtyje jvertinti taikyta apraSomoji duomeny statistika (absoliuciy ir procentiniy dazniy
apdorojimas).

Pozymiy priklausomybei nustatyti skai¢iuotas chi-kvadrat (y*) kriterijus. Tai statistiné
procediira, leidZianti nustatyti (jei matavimai iSreiksti kaip kategorijos) ar yra skirtumy: 1) tarp
dviejy tyrime dalyvaujanciy grupiy, 2) tarp tos pacios tyrime dalyvaujancios grupés pradinio ir
baigiamojo matavimo, 3) tarp laukty ir 1§ tikryjy gauty tyrime dalyvavusios grupés rezultaty
(Charles, 1999, p. 397).

Neparametrininiy kriterijy palyginimui dviems nepriklausomoms imtims taikytas Mann-
Whitney U testas. Kai reikSmingumo lygmuo p<0,05, nuomoniy skirtumas tiriamyjy grupése
laikytas statistiSkai reikSmingu, kai reikSmingumo lygmuo p>0,05, laikoma, kad skirtumas tarp
tirlamyjy nuomoniy yra statistiSkai nereik§mingas.

Pozymiy rySio stiprumui vertinti skai¢iuotas Spearman koreliacijos koeficientas (r). Kai

reik§mingumo lygmuo p<0,05, pozymiy skirtumas tiriamyjy grupése laikytas statistiSkai
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reikSmingu, kai reik§mingumo lygmuo p>0,05, laikoma, kad skirtumas tarp poZymiy yra

statistiSkai nereik§mingas (Bitinas, 1998, p. 245).

2.2 Mokytoju edukaciné veikla, plétojant paaugliy tarpusavio santykius

Siekiant nustatyti ar angly kalbos mokytojai, dirbdami su 8 klasiy mokiniais, kelia
tikslus,skatinancius bendrauti ir bendradarbiauti, organizuoja edukacines veiklas mokiniy
tarpusavio santykiams plétoti ir kartu angly kalbos komunikacinei kompetencijai ugdyti,
respondentams reikéjo atsakyti i miSraus tipo anketas.

Tyrimg pradé¢jome nuo pedagogo veiklos orientyro — keliamo tikslo ar tiksly kiekvienai angly
kalbos pamokai, nustatymo. Siekiant iSsiaiSkinti kaip daZnai angly kalbos mokytojai kelia
pamokos tikslus, susijusius su geb¢jimy bendrauti, dirbti kartu ir bendradarbiauti ugdymu,
pateikéme keletg svarbiausiy Svietimo dokumentuose numatyty tiksly, susijusiy su angly kalbos
komunikacinés kompetencijos lavinimu ir mokiniy tarpusavio santykiy plétojimu (1 lentelé).

1 lentele

Angly kalbos mokytoju keliami tikslai

Pamokos Labai DazZnai Kartais Beveik
tikslai daznai niekada
n % n % n % n %

Perteikti Zinias 10 90,9 1 9,1 0 0 0 0

Ugdytivaikonora | 8 | 72,7 | 3 273 | 0 0 0 0
mokytis
Ugdyti teigiamas 4 36,4 6 54,5 1 9.1
vertybines
nuostatas
Stiprinti teigiamas 3 27,3 5 45,5 3 27,3
asmenines savybes
Ugdyti gebéjima 6 54,5
bendrauti
Ugdyti gebéjima 3 27,3
dirbti kartu
Ugdyti gebéjima 1 9,1
bendradarbiauti
Sukurti tinkama 5 45,5
mokymui(si)
aplinka
Sukurti artimas 4 364 | 5 45,5 2 18,2 0 0
vaiko patirciai
situacijas

()
[e)

36,4 1 9,1

54,5 18,2

54,5 36,4

N[ N &N P+
o & N

O O o o O
o o o o] o

54,5

Kaip matyti, dauguma mokytojy (90,9%) labai daznai pamokose kelia tikslg — perteikti Zinias
ir ugdyti vaiko norg mokytis (72,7%), gebéjimui bendrauti tik 54,5%, dirbti kartu — 27,3%, o

geb¢jimui bendradarbiauti vos 9,1% mokytojy. Vadinasi, mokytojai organizuodami ugdymo
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procesa, vis dar pirmenybe teikia dalyko mokymui, ziniy perteikimui ir mokiniy Zingeidumo
ugdymui, o bendravimo ir bendradarbiavimo ugdymui skiria maziau démesio.

Toliau siekéme iSsiaiskinti, kokioms komunikacinés kompetencijos subkompetencijoms
ugdyti mokytojai skiria daugiausiai démesio. Gauty duomeny analizé leido patvirtinti pirmame
klausime gautus rezultatus (2 lentelé).

2 lentele

Komunikacinés kompetencijos subkompetencijos

Subkompetencijos | Labai daug | Pakankama | MazZai Labai

i daug mazai

n % n % n % |n [%

Lingvistiné 5 [455 6 545 0 10 0 10
Sociolingvistiné 2 18,2 9 81,8 0 0 0
Diskursiné 0 10 9 1818 1 191 1 191
Strateginé 0 |0 9 81,8 1 9,1 1 [91
Socialiné 1 {91 9 |818 0 1 191

Matyti, kad labai daug démesio mokytojai (45,5%) skiria lingvistinés subkompetencijos
ugdymui (leksikos zinios, gebéjimai suvokti ir vartoti Zinoma leksikg ir pan.), o socialinei
subkompetencijai (ugdomas pasitikéjimas savimi ir noras bendrauti su kitais, mokéjimas elgtis
pagal jvairias socialines situacijas) — labai daug démesio skiria tik 9,1% visy apklausty angly
kalbos mokytojy. Strateginei subkompetencijai (mokoma(si) pasinaudoti jvairiomis
strategijomis, siekiant suprasti klausoma ar skaitomg teksta, bendraujant su paSnekovu) labai
daug démesio neskiria nei vienas i§ tiriamyjy pedagogy. 81,8% mokytojy skiria pakankamai
daug démesio ir 9,1% pazymejo, kad skiria labai mazai démesio socialinés ir starteginés
subkompetencijy ugdymui. Todé¢l, galime teigti, kad mokytojy pagrindinis tikslas — perteikti
leksikos Zinias, padéti mokiniams jas jsisavinti ir pritaikyti praktikoje. Mokymosi strategijy
mokyma ir mokiniy bendravimo jgiidziy ugdyma mokytojai nelaiko prioritetiniu tikslu ir skiria
tiek pat démesio kiek ir kitoms subkompetencijoms (sociolingvistinei ir diskursinei) ugdyti.

Tolimesne tyrimo eiga toliau gilinomés j nagrinéjamg problemg. Atlikus teoring mokslinés
literatiros Saltiniy analiz¢, buvo nustatyta, kad angly kalbos mokytojui, siekianc¢iam efektyviai
lavinti 8 klasés mokiniy komunikacing kompetencija ir kartu plétoti mokiniy tarpusavio
santykius, patariama ugdymo procese naudoti interaktyvius mokymo(si) metodus, mokyti
mokymosi strategijy ir visus mokinius jtraukti j aktyvig veiklg organizuojant darbg individualiai,
porose ir grupése, kur mokiniai turéty daugiau galimybiy pabendrauti, iSreik$ti savo mintis,
pozitrj, aktyviai ir efektyviai ugdyty kalbinius ir bendravimo jgudZzius, kurie pasak L. Bulotaités,
V. Gudzinskienés ,,padeda uzmegzti ir iSlaikyti draugiSkus rySius su aplinkiniais* (2004, p.7).

Tyrimg teséme, siekdami iStirti tirlamyjy nuomone¢ apie teoriSkai svarbig jtakg turincius
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veiksnius angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymui ir mokiniy tarpusavio santykiy
gerinimui.

Vertinant tyrime pateikty veiksniy svarbg sékmingam angly kalbos mokymuisi,
respondenty nuomones iSsiskyre. Geriausio draugo pozitiris | angly kalbos mokymasi mokytojy
nuomone yra svarbiau nei mokiniams (Mann-Whitney U 490, p=0,001 <0,05). Mokytojo
teigiamas pozilris | angly kalbos mokymg ir paauglio asmenybés ugdyma taip pat svarbesnis
mokytojams nei mokiniams (Mann-Whitney U 758,5, p=0,080 <0,05). Mokytojai mano, kad
sekmingam angly kalbos mokymuisi turi reikSmingos jtakos geriausio draugo mokymosi
motyvacija ir mokytojo poziiiris | savo dalyko déstyma. Mokytojas turi mégti savo dalyka ir visg
savo pedagogine veikla nukreipti mokiniy sudominimo savo dalyku ir jy visapusiSka asmenybés
ugdymo linkme. Tuo tarpu mokiniams tai svarbu, bet ne ypatingai.

Analizuojant respondenty nuomone¢ apie mokymosi strategijy mokymo svarbag, tik 9,1%
mokytojy ir net 51,3% mokiniy teige, kad labai svarbu yra mokéti mokytis. Taciau bty
klaidinga manyti, kad mokytojai nemoko mokiniy kaip sékmingai mokytis uzsienio kalbos, nes
90,9% apklausty pedagogy mano, kad yra svarbu mokyti astuntokus kaip nesunkiai ir teisingai

atlikti uzduotis (4paveikslas).

100 90,9
90
80
.70
G 60 51,3
© o 41 iai
2 40 B mokytojai
30 s
i B mokiniai
20 > 6,2
10 - 0 2 015
0 ||
labai svarbu nelabai nesvarbu
svarbu svarbu

4 pav. Mokymosi strategiju mokymo svarba

Vadinasi, tyrime dalyvave aStuntokai nori iSmokti mokytis, nors dauguma jy angly kalbos
mokytojy nemano, kad tai labai svarbu aStuntoky tarpusavio santykiy gerinimui ir s€¢kmingam
angly kalbos mokymuisi.

Tam, kad mokiniai noréty darniai ir produktyviai bendrauti tarpusavyje, reikalinga
mokytojo kompetencija mokiniy pory ir grupiy sudarymui. J. Harmer (2001), mokytojui,
siekian¢iam suformuoti s¢kmingai dirbancias poras ir grupes, pataria stebéti mokiniy tarpusavio
santykius, naudoti mokiniy pazinimo technikas ir formuoti grupeles i§ mokiniy, kurie nori
bendrauti tarpusavyje. Todé¢l, toliau siekéme istirti mokytojy ir mokiniy nuomone apie pateikty

kriterijy poroms ir grupéms sudaryti naudojimo daznuma per angly kalbos pamokas.
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Respondenty (mokiniy ir mokytojy) anketose buvo pateikta po 6 pory ir grupiy sudarymo

kriterijus. Mokiniy ir mokytojy nuomoniy procentin¢ iSraiSka pateikta 5 paveiksle.

Beveik niekada 33,8
) Kartais 182 34,9
Daznai

Labai daznai

Beveik niekada

Kartais ' 138 ]

u I T,0 54,5
Daznai &;:3; 273

Labai daznai 53, 1

Beveik niekada 6,445,6
) Kartais | 36,9,5
Daznai Hg;ﬂ !

Labai daznai

Beveik niekada

Kartais

Daznai

1,5

Labai daznai

Beveik niekada

5,4

Kartais

DazZnai

Labai daznai

Beveik niekada

. Kartais
Daznai
Labai daznai -
0 %
20 40 60 80
O . = .
Mokytojai Mokiniai

S pav. Pory ir grupiy sudarymo kriterijy taikymas

PaaiSkinimai: 1 — mokiniai paskirstomi jvardijant kas su kuo dirbs; 2 — taikomas atsitiktinis
paskirstymas; 3 — mokiniai gali patys pasirinkti su kuo atlikti uzduotj; 4 — mokiniai
paskirstomi pagal tarpusavio santykius; 5 — mokiniai paskirstomi pagal mokymosi lygj; 6 —
sudaroma galimyb¢ visiems dalyvauti.

Paveiksle matyti, kad mokytojy ir mokiniy nuomonés sutapo dél 3 grupiy sudarymo

kriterijy. Respondenty nuomonés statistiSkai iSsiskyré ties kriterijais: taikomas atsitiktinis
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paskirstymas (Mann-Whitney U 277,5; p=0,001 <0,05), paskirstymas pagal mokymosi lygj
(Mann-Whitney U 567; p=0,001 <0,05) ir sudaroma galimyb¢ visiems dalyvauti (Mann-Whitney
U 458,5; p=0,001 <0,05) (zr.2,5,6). Nagrin¢jant minétus 3 kriterijus, kuriuose mokiniy ir
mokytojy nuomonés iSsiskyre, buvo pastebéta, kad 55,4% mokiniy nuomone, mokytojai beveik
niekada nenaudoja pagalbiniy priemoniy atsitiktiniam mokiniy pasiskirstymui grupése, nors
45,5% mokytojy mano, kad jie tai daro daznai. 70,8% mokiniy teigia, kad beveik niekada
mokytojai neskirsto mokiniy j grupes pagal mokymosi lygi (54,5% mokytojy teigia, kad tai daro
kartais) ir 34,9% aStuntoky tvirtina, kad mokytojai tik kartais formuoja misrias grupes i§ aktyviy
ir nelabai mégstan¢iy bendrauti mokiniy (54,5% mokytojy teigia, kad tai daro daznai).
Respondenty nuomoniy skirtumas leidzia manyti, kad kazkuri respondenty grupé neadekvaciai
vertino klaséje vykstancig veikla, galbiit mokiniai labai ribotai jvertino teiginius, paimdami tik
keleta pavyzdziy i§ pamokose vykstancios veiklos, arba mokytojai Siek tiek pervertino savo
veikla. Taciau, galima pagrjstai teigti, kad mokytojai taiko jvairius pory ir grupiy sudarymo
metodus, tik vienus dazniau, o kitus reciau.

Analizuojant grupiy sudarymo kriterijy naudojimo daznumus, kuriy mokiniy ir mokytojy
nuomoneés statistiSkai nesiskyré, buvo nustatyta, kad net 45,5% mokytojy labai daznai pasako
mokiniams, kas su kuo turés atlikti uzduotis (zr.1). Tai yra tradicinis metodas, kurio laiko
sgnaudos yra minimalios, tac¢iau produktyvumo lygis neturéty biiti labai aukstas, nes mokiniai
apribojami nuo pasirinkimo teisés ir laisvés. Kita vertus, jeigu mokytojas gerai pazjsta savo
mokinius, jis/ji gali kompetentingai sudaryti grupes taip, kad visi mokiniai aktyviai ir efektyviai
lavinty kalbinius jgiidZius ir bendravimo gebéjimus.

Geras savo mokiniy pazinimas ir jy draugy zinojimas leidzia mokytojui tikslingai sudaryti
poras ir grupes pagal mokiniy tarpusavio santykius (zr.4). Tyrimo duomenys rodo, kad beveik
pusé apklaustyjy pedagogy (45,5%) savo mokinius kartais suskirsto pagal jy tarpusavio
santykius. Tuo tarpu labai daznai skirsto tik 1 respondentas i$ visy apklaustyjy pedagogy (9,1%).
Mokiniy nuomoné¢ apie Sio metodo naudojimg statistiskai reik§mingai nesiskyré (Mann-Whitney
U977; p=0,591>0,05). Vadinasi, dauguma mokytojy skiria per mazai démesio aStuntoky
tarpusavio santykiams plétoti, formuojant poras ir grupes bendrai veiklai.

Mokytojy ir mokiniy nuomonés statistiSkai reikSmingai neiSsiskyré analizuojant
bendraklasio(-iy) savarankisko pasirinkimo kriterijaus naudojimo daznumus (Mann-Whitney U
846; p=0,217>0,05) (zr. 3). 54,5% mokytojy ir 29,2% astuntoky teigia, kad mokiniai daznai gali
pasirinkti bendraklasius, su kuriais noréty atlikti uzduotj. Sie rezultatai leidZia mums manyti, kad
mokiniai pasirinkty tik tuos partnerius su kuriais gerai sutaria, palaiko gerus santykius. Vadinasi,
pedagogai suteikdami mokiniams pasirinkimo galimybe, kartu gerindami jy tarpusavio

santykius, skatindami bendrauti su tais bendraklasiais, su kuriais nori.
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Kadangi mokiniai turi galimybiy per pamokas pasirinkti bendraklasj ar bendraklasius
bendrai veiklai, toliau siekéme istirti kokius pasirinkimus daryty mokiniai. Nustatéme, kad
33,2% astuntoky bendrai veiklai pasrinkty mokinj, su kuriuo gerai sutaria (6 pav.). Siek tiek
maziau mokiniy (26,7%) pasirinkty savo geriausig draugg, o kiti du pasirinkimai susije¢ su siekiu
teisingai atlikti mokytojo paskirtg uzduoti. 17,7% mokiniy rinktysi bendraklasj, kuris nors ir néra
geriausias draugas, bet sugebéty padéti teisingai atlikti uzduotj. 13,8% aStuntoky rinktysi ta,

kuris aktyvus pamokoje, nors mokosi vidutiniskai.

turi atsakomybés jausmg teisingai ir laiku
atlikti uzduotj, néra tavo geriausias 17,7

draugas

nelabai nori dirbti, jam jdomiau uzsiimti I 17
veikla, nesusijusia su pamokos tema ’

aktyviai dalyvauja pamokoje, mokosi - las
vidutiniSkai ’

gerai mokosi, néra klaséje labai -
meégstamas

su kuriuo gerai sutariate m 33,2

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 35,0

proc.

6 pav. Bendraklasio pasirinkimo galimybés bendrai veiklai

Ivertinta, ar yra koreliacija tarp bendraklasio pasirinkimo bendrai veiklai ir mokytojo
taikomo darbo grupiy sudarymo metodo. Mokytojo leidimas patiems mokiniams pasirinkti su
kuo atlikti uzduot] koreliuoja su mokinio sprendimu rinktis geriausig drauga (1=0,151,
p=0,035<0,05). Mokytojo tikslingas grupiy formavimas pagal mokymosi lygi koreliuoja su
pasirinkimu mokinio, kuris nelabai nori dirbti (= - 0,244, p=0,001<0,05). Koeficientas
neigiamas, reiSkia, kad mokiniai dirbty su mazai motyvuotais bendraklasiais tik jeigu to noréty
mokytojas.

Taigi, aStuntoje klas¢je mokiniams svarbu dirbti su bendraklasiais, su kuriais gerai sutaria,
yra aktyvis pamokoje ir turi atsakomybés jausmg. Su klasés atstumtaisiais ir nemotyvuotais

mokiniais nori kartu mokytis labi maza procentin¢ dalis moksleiviy (atitinkamai 6,9% ir 1,7%).
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Tyrime taip pat skyréme vietos mokytojy asmeninei patirciai atskleisti apie naudojamus
pory ir grupiy sudarymo biudus. Deja, tik 1 mokytojas (9,1%) pasidalino savo patirtimi
teigdamas, kad labai daznai naudoja metoda ,,burty keliu®, kurj galime priskirti prie atsitiktiniy
grupiy sudarymo metody, o 90,9% pedagogy neformuoja grupiy pagal kitus kriterijus.

Toliau domeétasi, kaip reikéty suformuoti poras ir grupes, kad jy veikla stiprinty mokiniy
tarpusavio santykius. 27,3% angly kalbos mokytojy pasiiilé sudaryti komandas i$ silpny ir
stipriy, aktyviy ir pasyviy mokiniy. 9,1% teige, kad reikia tasiZvelgti ; mokiniy tarpusavio
santykius, o likusieji (54,5%) nepanoro pasidalinti savo patirtimi arba neturi nuomonés $iuo
klausimu.

Organizuojant darbg  grupése, grupés suformavimo ir vadovavimo darbui
kompetentingumas gali lemti grupés veiklos efektyvuma, darnuma ir sékme siekiant galutinio
tikslo — bendro rezultato. Todél pasiteiravome respondenty kaip daznai mokytojy sudarytos
grupés sékmingai dirba iki uzduoties galo. Abiejy grupiy respondenty nuomonés reikSmingai

neissiskyré (Mann-Whitney U 1011, p=0,725>0,05) (7 pav.).

54,5

[<2]
o
[5,]
N
-]

proc.

B mokytojai

B mokiniai

labai daznai daZnai kartais beveik
niekada

7 pav. Grupiy gebéjimas darniai dirbti

54,5% mokytojy ir 52,8% mokiniy teigia, kad angly kalbos pamokose mokiniy grupés daznai
s¢kmingai dirba kol pasiekia laukiamo rezultato. Vadinasi, mokytojai tinkamai formuoja ir
vadovauja grupiy darbui per angly kalbos pamokas.

Apibendrinant galima teigti, kad mokytojai, sieckdami lavinti 8 klasiy mokiniy angly kalbos
komunikacn¢ kompetencija, organizuoja darba porose ir grupése, daZniausiai pasakydami
mokiniams kas su kuo turés atlikti uzduoti. Mokiniy tarpusavio santykiy plétojimui ir
bendravimo jgudziy lavinimui, formuojant poras ir grupes, neskiria daug démesio, kuris labiau
koncentruojamas ] uzduotj, jos atlikimo technika, gramatinj reikSmingumg (lingvistinés
subkompetencijos ugdymas). Kita vertus, mokytojai nevengia ir kity paskirstymo kriterijy:
atsitiktinio paskirstymo, savanorisko pasirinkimo pagal tarpusavio santykius, ziniy lygi ar

aktyvumo laipsnj. Suformuotos grupés daznai dirba s€ékmingai kol atlieka visg uzduot;j iki galo.
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Darbo porose ir grupése organizavimas glaudZiai susij¢s su interaktyviy mokymo(si)
metody naudojimu angly kalbos pamokose. Todél, pirmiausia visy respondenty pasiteiravome
kaip svarbu, kad pamokose biity taikomi interaktyviis mokymo(si) metodai. Mokytojai
uztikrintai teigé, kad labai svarbu arba svarbu pamokose naudoti novatyvius mokymo(si)
metodus (8 pav.). Tuo tarpu mokiniy nuomoné issisklaidé nuo ,labai svarbu“ iki ,,nesvarbu‘.

Taciau dauguma jy taip pat galvoja, kad Sie metodai yra svarbiis angly kalbos mokymuisi.

54,5
60 50,8

o

o

s 20,5 B mokytojai

41 B mokiniai
0 0o’
: .
labai svarbu  svarbu nelabai nesvarbu

svarbu

8 pav. Mokytojo naudojamy interaktyviyu mokymo(si) metody svarba

Vadinasi, mokytojai ir mokiniai pritaria, kad pamokose svarbu naudoti aktyvy dalyvavima,
bendravimg ir bendradarbiavima skatinan¢ius metodus, nebijoti iSbandyti naujoves, siekiant
visapusisko asmenybés ugdymo.

Siekdami nustatyti kaip daznai mokytojai taiko interaktyvius mokymo(si) metodus angly
kalbos pamokose, tyrimui naudojome M. TereseviCienés, G. Gedvilienés (2000), J. Harmer
(2003), I, Sheilso (1995) ir kt. sitilomus interaktyvius mokymo(si) metodus, dar vadinamus
mokymosi bendradarbiaujant metodus, kuriuos suskirstéme j 3 grupes pagal M. Teresevicienés,
G. Gedvilienés (2000) pateiktus kriterijus: diskusijy grupés ir grupiy projektai, mokymasis
komandose ir aktyvaus dalyvavimo metodai.

Analizuojant tyrimo rezultatus, nustatéme, kad mokytojy ir mokiniy nuomones statistiskai

reik§mingai nesiskyreé tik kalbant apie mokymasi komandose (3 lentel¢).

3 lentelé
Mokymasis komandose
Mokytojai Mokiniai Stat. kriterijus/
n % n % reikSmingumas p

Labai daznai 1 9,1 6 3,1 Mann-Whitney U 722.5
Daznai 3 27,3 43 22,1 p>0,05

Kartais 7 63,6 84 43,1

Beveik niekada 0 0 62 31,8

63.6 % mokytojy ir 43,1% mokiniy teigé, kad tik kartais mokymasis yra organizuojamas
komandose. Tuo tarpu, kalbant apie projekting veiklg ir kitokig aktyvig veikla, kuri skatina
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mokinius bendrauti vieniems su kitais ir bendradarbiauti, mokiniy ir mokytojy nuomongés

iSsiskyré. Visi mokytojai teigé, kad taiko projektine veiklg angly kalbos pamokose (4 lentelé).

Diskusijy grupés ir grupiu projektai

4 lentelé

Mokytojai Mokiniai Stat. kriterijus/
n % n % reikSmingumas p
Labai daznai 3 273 19 9,7 Mann-Whitney U 688,5
Daznai 4 36,4 61 31,3 p=0,036<0,05
Kartais 4 36,4 71 36,4
Beveik nickada 0 0 44 22,6

Kaip matome, vieni jy naudoja projektus labai daznai (27,3%), o kiti tik kartais (36,4%). Tuo
tarpu mokiniy nuomongs iSsisklaidé ir net 22,6% teigé, kad mokytojai beveik niekada nenaudoja
projektinés veiklos.

AnalogiSka situacija susidaré tiriant aktyviy dalyvavimo metody panaudojimg angly kalbos
pamokose (5 lentelé). Visi angly kalbos mokytojai taiko jvairig aktyvig veikla, kuri padeda
mokiniams sukaupti démesj, geriau jsiminti, ilgiau prisiminti ar tiesiog atsipalaiduoti po jtempto
darbo.

5 lentele
Aktyvaus dalyvavimo metodai

Mokytojai Mokiniai Stat. kriterijus/
n % n % reikSmingumas p
Labai daznai 4 36,4 29 14,9 Mann-Whitney U 536
Daznai 5 45,5 45 22,6 p=0,004<0,05
Kartais 2 18,2 77 39,5
Beveik niekada 0 0 45 23,1

Matome, kad Siuos metodus daznai arba labai daznai naudoja didesné mokytojy procentiné dalis
(viso 81,9%) ir tik 18,2% - naudoja kartais. Tuo tarpu mokiniy nuomonés i$siskyré. Didesnioji
Jju dalis (39,5%) teigia, kad aktyvia veikla mokytojai taiko retai, o 23,1% — beveik niekada.

Nors mokiniams buvo pateikti supaprastinti mokymo(si) metody apraSymai, tikétina, kad
dauguma i$ jy nejsigilino j pateiktus variantus, ar nepanoro paskaityti ilgesniy definicijy. Todél
mokytojy duomenis laikysime patikimesniais lyginant su mokiniy duomenimis.

Taigi, mokytojai dazniausiai angly kalbos pamokose 8 klasése naudoja aktyvaus
dalyvavimo metodus, ir Siek tiek reciau diskusijy grupés ir grupiy projektus bei mokymasi
komandose. Vadinasi, mokytojai riipinasi, kad mokiniams bity jdomu ir nenuobodu mokytis
angly kalbos, pateikdami jvairiy aktyvy dalyvavima skatinanéiy metody. Siek tiek re¢iau

organizuojama projektiné veikla, kurioje mokiniai turi galimybe kartu dirbti ir gerinti savo
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bendravimo jgiidZius bei tarpusavio santykius. Reciausiai mokytojai organizuoja mokymasi
komandose, kuriose mokiniai mokosi bendradarbiaujant pasiekti bendro tikslo.

Interaktyviy mokymo(si) metody tinkamas selektyvumas ir pritaikymas mokiniams su
kuriais mokytojas dirba, gali turéti jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai. Tod¢l toliau siekéme

iStirti respondenty nuomone apie veiksnius, skatinan¢ius mokytis angly kalbos (9 pav.).

Nesvarbu = 0,7
Nelabai svarbu 23,1 |441
Svarbu | 45,5
Labai svarby =m0 45’5
Nesvarbu 3.0 4 9
Nelabai svarbu
Svarbu |
Labai svarbu |
Nesvarbu
Nelabai svarbu
Svarbu |
Labai svarbu
Nesvarbu
Nelabai svarbu
Svarbu |
Labai svarbu |
Nesvarbu
Nelabai svarbu
Svarbu
Labai svarbu |
Nesvarbu
Nelabai svarbu
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Labai svarbu |
Nesvarbu
Nelabai svarbu
Svarbu |
Labai svarbu
Nesvarbu
Nelabai svarbu
Svarbu |
Labai svarbu
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Nelabai svarbu
Svarbu
Labai svarbu

Veiksnia

E Mokytojai B Mokiniai

9 pav. Veiksniy, skatinan¢iy mokiniy mokymosi motyvacija, jvertinimas

PaaiSkinimas: 1 — Noras laiméti; 2 — gebéjimas analizuoti kg iSmoko ir ko ne; 3 — poreikis buti
vertinamu tarp bendraamziy; 4 — mokytojo zodiniai ir rastiski paskatinimai uz pastangas; 5 —
Tinkamai parinkti ir pritaikyti mokymo(si) metodai; 6 — mokytojo asmeninés savybés; 7 — mokinio
asmeninés savybés; 8 — gera mokytojo nuotaika; 9 — palanki klasés aplinka.

Tyrimo analizé patvirtino miisy anksc¢iau darytg prielaida, kad tinkamai parinkti ir pritaikyti

mokymo(si) metodai kelia mokiniy motyvacija (Zr.5). Nors statistiSkai respondenty nuomonés
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iSsiskyré (Mann-Whitney U 634,5 p=0,013<0,05), taciau tai galima paaiSkinti dé¢l mokiniy
nuomongs issisklaidymo. Mokytojai $iuo klausimu buvo vieningesni. Zifirint j procenting gauty
duomeny iSraiska, 81,8% mokytojy ir 43,6% mokiniy paZyméjo, kad Sis veiksnys yra labai
svarbus sékmingam angly kalbos mokymuisi.

Mokytojy ir mokiniy nuomongs issiskyre tiriant 4 ir 6 veiksnius. 72,7% mokytojy mano,
kad aStuntoky mokymosi motyvacija kelia mokytojo paskatinimai uz pasiekimus rastu ir zodziu.
Tuo tarpu mokiniy taip pat galvojanciy per pus maziau — tik 34,9% (Mann-Whitney U 670
p=0,024<0,05). 1,5% mokiniy paskatinimai visiSkai neturi jtakos norui mokytis. 36,4%
mokytojy mano, kad mokiniy sékmingam mokymuisi turi jtakos mokytojo asmeninés savybés,
tuo tarpu tik 12,3% mokiniy pritaria Siai nuomonei (Mann-Whitney U 498,5 p=0,002<0,05).
Siek tiek daugiau mokiniy (13,3%) mano, kad mokytojo asmeninés savybés nedaro jokios jtakos
Jy norui mokytis.

Taigi, mokiniy ir mokytojy nuomonés Siais klausimais iSsiskyré, galbiit todél, kad
paauglystés laikotarpiu, keiciasi poziiiris | mokymasi, jo svarba, mokiniai pradeda mokytis ne dél
to, kad patinka mokytojas ar, kad gauty paskatinimg, o dél to, kad pasiekty gery rezultaty ir biity
vertinamas tarp bendraamziy. Taip pat sékmingam mokymuisi svarbi yra gera mokytojo
nuotaika, palanki klasés aplinka ir pacio mokinio nusiteikimas mokytis.

Taip pat buvo teirautasi mokytojy ir mokiniy asmeninés nuomonés apie veiksnius, kurie
skatina mokinius mokytis angly kalbos. Tik 1 mokytojas i§skyré tévy daromos jtakos svarba, o
likusi dalis apklaustyjy pedagogy (90,9%) neizvelge kity veiksniy. Mokiniy (27,7%) iSsakytas
mintis galima apibendrinti ir suskirstyti j 3 pagrindinius veiksnius, skatinan¢ius mokytis angly
kalbos:

* Noras iSmokti angly kalba;

* Jdomus ir suprantamas mokytojo aisSkinimas;

* Gera klasés nuotaika.
Vadinasi, aStuntoje klas¢je mokiniy mokymosi motyvacija labiau vidiné nei iSoriné, nes
mokiniai patys siekia mokytis uzsienio kalbos. Taip pat labai svarbiu dalyku astuntokai laiko
aiSky ir jdomy mokytojo aiSkinimg - priemone tam tikslui pasiekti. Todél mokytojas,
ruoSdamasis pamokai, turi apgalvoti kokie yra mokiniy geb¢jimai ir poreikiai, ir pateikti tokia
medziaga, kad ji skatinty mokinius dirbti, ieSkoti ir atrasti dar nezinomy, bet prasmingy Ziniy,
suteikty reikalingy jgiidziy s€ékmingai veiklai komunikacinés kompetencijos ugdyme. AStuntokui
taip pat svarbi palanki klasés atmosfera, bendraklasiy palaikymas ir geri tarpusavio santykiai su

supancia socialine aplinka.
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2.3 Angluy kalbos mokytoju ir 8 klasiy mokiniy tarpusavio santykiai edukacinéje

veikloje

Anketose mokytojams ir jy mokiniams pateikdami klausimus apie vykstant] bendravima
per angly kalbos pamokas, siekéme iStirti respondenty nuomong ar bendravimo kokybé susijusi su
ziniy jgyjimo kokybe, kas trukdo pamokose plétoti gerus santykius tarp mokiniy, tarp mokiniy ir
mokytojo, kokias strategijas mokytojai taiko mokiniy paZinimui ir jy tarpusavio santykiy
gerinimui, ar mokytojas savo bendravimo su mokiniais modeliu ir taikydamas pedagoginio
poveikio priemones skatina mokinius bendrauti, darniai dirbti kartu ir bendradarbiauti siekiant
bendro tikslo.

Tirdami mokytojy nuomone apie 8 klasiy mokiniams biidingas asmenines vertybes,
siekéme nustatyti tiriamyjy (mokiniy) geb¢jimy bendrauti su klasés draugais, bendradarbiauti

komandoje, spresti iSkilusias problemas, esama bikle ir jvertinti problemos aktualuma (10 pav.).

Siekis rasti kompromisa

Gebéjimas prisiimti atsakomybe ir
Staisyti padarytas klaidas

Gebéjimas bendradarbiauti siekiant
bendro tikslo

Gebéjimas taikiai spresti iskilusius W beveik nebiidinga
konfliktus mazai biidinga
B budinga

B labai budinga

Nuosirdus bendravimas su
bendraklasiais

Pagarba kito asmens nuomonei

Pagarbus elgesys mokytojui ir
bendraklasiams

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0

proc.

10 pav. 8 klasiy mokiniams biidingos asmeninés vertybés

Paveiksle matome, kad mokytojai vertina savo mokiniy socialumo gebéjimus labiau
teigiamai nei neigiamai. Beveik pusé mokytojy (45,5%) teigia, kad jy mokiniams budingas
pagarbus elgesys mokytojui ir bendraklasiams, ir net 54,5% mokytojy pazyméjo, kad jy
mokiniams biidingas nuoSirdus bendravimas su bendraklasiais. Tiriant mokiniy pagarba kito

asmens nuomonei, mokytojy nuomonés issiskyré. Vieny respondenty (45,5%)mokiniams $i
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vertybé biidinga, o kity (45,5%) — mazai budinga. Kitus gebéjimus: bendradarbiauti, taikiai
spresti iSkilusias problemas, pripazinti ir iStaisyti padarytas klaidas — mokytojai jvertino kaip
mazai biidingas savo 8 klasiy mokiniams.

Tuomet jvertinome ar yra koreliacinis rySys tarp angly kalbos mokytojo keliamy tiksly ir
aStuntoky asmeniniy vertybiy. Gautas vidutinio stiprumo rySys tarp teigiamy vertybiniy nuostaty
ugdymo ir mokinio pagarbos kito asmens nuomonei (r=0,738, p=0,009<0,05), gebéjimo taikiai
spresti iSkilusius konfliktus (r=0,642, p=0,033<0,05), geb¢jimo bendradarbiauti siekiant bendro
tikslo (r=0,718, p=0,013<0,05). Vadinasi, mokytojas, ugdydamas teigiamas mokiniy vertybines
nuostatas, ugdo mokiniy pagarbg kito asmens nuomonei, geb¢jima taikiai spresti iSkilusias
problemas ir bendradarbiavimo geb¢jimus, kurie yra svarblis taikant interaktyvius mokymo(si)
metodus.

Taip pat gautas vidutinio stiprumo rySys tarp geb¢jimo bendrauti ugdymo ir mokinio
gebéjimo bendradarbiauti, siekiat bendro tikslo (r=0,66, p=0,027<0,05), ir vidutinio stiprumo rysys
tarp gebé¢jimo dirbti kartu ugdymo ir mokinio nuosirdaus bendravimo su bendraklasias (r=0,631,
p=0,038<0,05). Taigi, bendradarbiavimo ugdymas yra susijes su bendravimo, geb&jimo dirbti
kartu ir gerais mokiniy tarpusavio santykiais.

Vadinasi, mokiniai gerbia mokytoja ir savo draugus, taciau truksta bendravimo ir
bendradarbiavimo jgudziy, geb&jimy prisiimti atsakomybe uz padarytas klaidas, taikiai spresti
18kilusius konfliktus, juolabiau, kad visi paminéti geb¢jimai susij¢ su mokiniy tarpusavio santykiy
kokybe ir sékmingu angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymu.

Konfliktiskas elgesys per angly kalbos pamokas tikétina, kad trukdo -efektyviam
bendravimui ugdant komunikacing angly kalbos kompetencija. Atlikus teoring mokslinés
literattiros Saltiniy analizg, buvo iSskirti veiksniai, kurie, mokytojy nuomone, dazniausiai turi
itakos mokiniy konfliktams pamokose, ir netinkamo elgesio poZymiai, kurie, mokiniy nuomone,
turi jtakos angly kalbos sékmingam mokymuisi ir santykiams su draugais (6 lentelé).

Anketoje mokytojams, 54,5% respondenty pazymejo, kad mokiniy konfliktai per angly
kalbos pamokas labai daznai jvyksta d¢l bendraamziy jtakos, o 45,5% mokytojy teige, kad
mokiniy asmeninés savybés ir mokymosi motyvacijos stoka labai daznai turi jtakos mokiniy
nenorui mokytis ir trukdymui vieni kitiems. Be to, 54,5% mokytojy pazyméjo, kad bendravimo
poreikio nepatenkinimas ir mokiniy socialiné padétis daznai turi jtakos aStuntoky konfliktiSkam
elgesiui per angly kalbos pamokas. 90,9% apklausty mokytojy nepastebéjo kitokiy veiksniy,

lemianc¢iy paaugliy konfliktiSka elgesi, i§skyrus tuos, kurie pazyméti anketoje.
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6 lentelé
Veiksniai, lemiantys paaugliy konfliktiSka elgesi per angly kalbos pamokas

Veiksniai Labai daznai Daznai Kartais Beveik
niekada
n % n % n % n %
Bendravimo poreikio 2 18. 6 54. 3 217. 0 0
nepatenkinimas 2 5 3
Mokinio asmeninés savybes 5 45. 4 36. 2 18. 0 0
5 4 2
Mokymosi motyvacijos stoka 5 45. 1 9.1 5 45. 0 0
5 5
Socialiné padétis 2 18. 6 54. 1 9.1 2 18.2
2 5
Susiformavusios vertybinés 3 27. 5 45. 3 27. 0 0
nuostatos 3 5 3
Bendraamziy jtaka 6 54. 4 36. 1 9.1 0 0
5 4

Vadinasi, konfliktai per angly kalbos pamokas dazniausiai kyla dél bendraklasiy daromos
neigiamos jtakos, o reciau dé¢l socialinés padéties ir bendravimo poreikio nepatenkinimo.

Toliau jvertinome ar yra koreliacinis rySys tarp mokinio socialinés padéties poveikio jo
konfliktiSkam elgesiui ir pokalbio su mokytoju apie sékmes ir nes¢kmes. Gautas vidutinio
stiprumo atvirkstinis rySys (r= - 0,610, p=0,046<0,05). Neigiamas koeficientas rodo, kad kuo
vaikas konfliktiSkesnis dél savo socialinés padéties, tuo mokytojas maziau nori su juo bendrauti.
Taip pat jvertinome, ar bendravimo poreikio nepatenkinimas koreliuoja su mokytojo pagyrimu,
nors ir uz menkas pastangas. Gautas vidutinio stiprumo rySys, kurio neigiamas koeficientas
parodo, kad mokytojo Zodinis paskatinimas mazina mokiniy bendravimo poreikio
nepatenkinimg.

Ptvirting prielaida, kad bendraamziai gali dazniausiai turéti jtakos konfliktinéms
situacijoms, kurios trukdo sékmingai mokytis angly kalbos ir silpnina mokiniy tarpusavio
santykius, siekéme istirti 8 klasiy mokiniy nuomong apie netinkamo elgesio poZymius ir jy
poveik] edukacinés veiklos efektyvumui. AStuntoky nuomonés iSsiskyreé ir procentaliai panasiu
skirtumu pasidalino j 2 grupes: mokiniy kuriems svarbiis ar net labai svarbiis pateikti netinkamo
elgesio poZzymiai ir mokiniy, kuriems nelabai svarbiis arba visai nesvarblis miisy pateikti
pozymiai (7 lentel¢). IS iSvardinty konkreciy netinkamo elgesio pozymiy galima buty iSskirti
teiginj ,,erzinimas kai nepasiseka®, kurj pazyméjo 40,5% apklausty 8 klasiy mokiniy. Vadinasi,
aStuntokams yra svarbi draugy reakcija i jy sekme ar neseékme. Tuo tarpu, 42,1% paaugliy teigé,
kad ,kitoks trukdymas atsiskaitant mokytojui* yra labai svarbus elgesio poZzymis trukdantis

sékmingam atsiskaitymui, o 42,6% mokiniy iSskyré svarbiu kitokj trukdyma dirbant individualiai
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7 lentelé
Netinkamo elgesio poZymiy, veikianc¢iu angly kalbos mokymasi ir santykius su draugais,

svarba
Netinkamo elgesio poZymiai Labai svarbu Svarbu Nelabai Nesvarbu
svarbu

n % n % n % n %
Kumsc¢iavimas atliekant uzduotis 54 |27 72 36,9 |42 |21,5 27 | 13,8
Erzinimas kai nepasiseka 55 282 79 | 40,5 |41 21 201 10,3
Pravardziavimas 51 26,2 76 |39 42 | 21,5 26 | 13,3
Apkalby skleidimas 50 |25,6 64 |32,8 |51 |262 30| 154
Daikty atiminéjimas 38 |19,5 73 1374 |59 |303 251128
Kitoks trukdymas atsiskaitant mokytojui | 82 | 42,1 64 |32,8 |33 16,9 16 | 8,2
Kitoks trukdymas dirbant individualiai | 48 | 24,6 83 42,6 |40 |20,5 241123
Kitoks trukdymas dirbant grupése 34 |17,4 75 38,5 |55 28,2 311159

Vadinasi, 8 klas¢je mokiniai jzvelgia ir kitokiy netinkamo elgesio pozymiy, kurie trukdo
s¢kmingam angly kalbos mokymuisi. Todél, atliekant kita, gilesnj tyrima, bity tikslinga
mokiniams pateikti atviro tipo klausimg apie kitus trukdymo pozymius, lavinant angly kalbos
komunikacing kompetencija. Taip pat biity reikalinga atlikti demografinj tyrimg ir iStirti kurie 18
pateikty netinkamo elgesio poZymiy labiau svarblis berniukams ir mergaitéms. Tai gali biti
mokiniy nuomoniy i$sisklaidymo priezastis.

Taikant y* kriterijy, buvo siekiama nustatyti, ar skiriasi mokiniy, besimokanciy trijy tipy
mokyklose (kaimo pagrindinéje, miesto pagrindin¢je ir miesto vidurinése), kuriose buvo
atliekamas tyrimas, nuomonés apie netinkamo elgesio poveiki angly kalbos mokymuisi ir
santykiams su draugais. Gauty rezultaty analizé parodé, kad néra reikSmingo skirtumo tarp
mokiniy nuomonés, nesvarbu kokio tipo mokykloje jie mokytysi. Mokiniy nuomonés apie miisy
anksciau i3skirta pozymj ,.erzinimas kai nepasiseka taip pat reikSmingai nesiskiria (y=0,471;
df=2; p=0,790, p< 0,05). Vadinasi, mokiniy nuomon¢ apie netinkamo elgesio jtaka angly kalbos
mokymuisi ir santykiams su draugais nepriklauso nuo mokyklos, kurioje jie mokosi, tipo.

IStyre mokiniy bendravimo su bendraklasiais ir angly kalbos mokytoju bikle, toliau
siekéme nustatyti kokie yra mokytojo bendravimo su mokiniais ypatumai ir kokius informacijos
apie mokinius rinkimo metodus taiko mokiniams geriau pazinti. Nustatéme, kad mokytojy ir
mokiniy nuomonés statistiSkai reik§mingai nesiskyré vertinant mokytojo bendravimo su savo

mokiniais nuoSirdumg, draugiSkumg, démesinguma ir galimybe pasikalbéti riipimais
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klausimais. Respondentai teigia, kad mokytojai daznai stengiasi palaikyti gerus santykius su
mokiniais ir tarp paciy mokiniy (Mann-Whitney U 755 p=0,085>0,05), labai retai konfliktuoja
su mokiniais (Mann-Whitney U 973 p=0,535>0,05), kartais mokiniai gali pasipasakoti
mokytojui apie savo s¢kmes ir nes¢kmes (Mann-Whitney U 825 p=0,181>0,05). Taip pat
mokiniams tik kartais leidZziama dalyvauti priimant sprendimus, atsiklausiama jy nuomonés
(Mann-Whitney U 803 p=0,141>0,05) ir kartais pasiteirauja kaip sekasi bendrauti su
bendraamziais (Mann-Whitney U 954 p=0,518>0,05).

Respondenty nuomonés statistiSkai reikSmingai iSsiskyré tiriant bendravimo tarp angly
kalbos mokytojo ir aStuntoky daromg jtaka angly kalbos mokymui(si) (Mann-Whitney U 461
p=0,001<0,05) ir mokiniy tarpusavio santykiams (Mann-Whitney U 747 p=0,014<0,05). 36,4%
mokytojy mano, kad jy santykiai su mokiniais labai daznai turi jtakos angly kalbos mokymui(si),
tuo tarpu 61,5% mokiniy nejaucia jokio poveikio jy angly kalbos komunikacinés kompetencijos

ugdymui (11 pav.).

Beveik nickada [EEEEE————— 82,1
— 54,5

Kartais
Daznai

Labai daznai

Beveik niekada 61,5
Kartais

Daznai

Labai daznai

0 20 40 60 80 100 %

@ Mokytojai B Mokiniai

Paaiskinimas: 1 — Mokytojo ir mokiniy bendravimo kokybé turi jtakos aStuntoky angly kalbos
mokymuisi; 2 - Mokytojo ir mokiniy bendravimo kokybé turi jtakos aStuntoky tarpusavio santykiams

11 pav. Mokytojo ir mokiniy tarpusavio santykiy jtaka edukacinei veiklai ir mokiniy
santykiams
Tuomet jvertinome ar yra koreliaciniai rySiai tarp geriausio draugo poziiirio ] angly kalbos

mokymasi (mokymosi motyvacija) ir mokytojo asmeniniy savybiy (pagarba mokiniui,
nuoSirdumas, supratimas). Nustatéme, kad geriausio draugo pozilris ] angly kalbos mokymasi
reikSmingai koreliuoja su mokytojo pagarba mokiniui (r=0,256, p=0,000, kai p<0,05) ir
nuoSirdumu (r=0,142 , p=0,047, kai p<0,05). Jeigu mokytojas aStuntokus gerbia ir yra nuoSirdus
su jais, tai mokiniams patinka mokytis angly kalbos. Vadinasi, mokytojo asmeninés savybés turi

jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai ir tuo paciu angly kalbos komunikacinés kompetencijos

ugdymui.
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Tiriant mokytojo ir mokiniy bendravimo kokybés jtaka mokiniy tarpusavio santykiams,
nustatyta, kad tik pusé apklaustyjy pedagogy (54,5%) nemano, kad jy bendravimas su mokiniais
kaip nors veikia astuntoky tarpusavio bendravima. Mokiniai Siuo klausimu vieningesni — 82,1%
aStuntoky mano, kad bendravimas su mokytoju yra nesusijes su bendravimu su bendraklasiais.

Taigi, procentine rezultaty iSraiSka parodo, kad labiausiai mokiniy ir mokytojy nuomonés
iSsiskyré kalbant apie mokykliniy santykiy jtaka angly kalbos mokymuisi. Taciau pozymiy
koreliacija parodé¢, kad egzistuoja silpnas rySys tarp mokytojo asmeniniy savybiy ir astuntoky
mokymosi motyvacijos Tuo tarpu, tiriant respondenty nuomon¢ apie mokytojo ir mokiniy
santykiy poveiki aStuntoky tarpusavio bendravimui, nuomonés iSsiskyre, taciau procentiné
duomeny iSraiska rodo, kad tas skirtumas néra labai didelis. Vadinasi, mokytojas savo elgesiu ir
asmeninémis savybémis neturi reikSmingos jtakos mokiniy tarpusavio bendravimui. Todél,
norédamas gerinti ir plétoti aStuntoky tarpusavio santykius, pedagogas turi taikyti kitas
pedagoginio poveikio priemones.

Tikétina, kad pedagoginio poveikio priemoniy veiksmingumas priklauso nuo to kaip gerai
mokytojas pazjsta savo mokinius, kokias ir kaip daznai taiko mokinio pazinimo strategijas. Mes
iSskyréme angly kalbos mokytojo pokalbius su mokiniais, jy klasés auklétoju, tévais per klasés
susirinkimus, kity dalyky mokytojais, dalyvavima klasés renginiuose ir mokiniy elgesio bei jy
santykiy su bendraklasiais stebéjimg. Respondenty nuomongs statistiSkai reikSmingai nesiskyré
(8 lentel¢). Procentiné dauguma tiriamyjy pedagogy teigé, kad daznai stebi savo mokiniy
bendravimg (72,7%), diskutuoja su mokiniais jiems ripimais klausimais ir aptaria aStuntoky

pasiekimus ir galimybes su klasés vadovu (45,5%).

8 lentele
Mokytojuy taikomuy mokiniy pazZinimo strategijy daZznumas
PazZinimo strategijos Labai DazZnai Kartais Beveik
daZnai niekada
n % n % n % n %
Kalbasi su 8 klasés vadovu apie mokiniy | 2 182 |5 455 |4 |364 |0 0
asmenines savybes, poreikius,
mokymosi pasiekimus ir galimybes
Dalyvauja klasés tévy susirinkimuose 1 9.1 |0 0 7 1636 |3 27.3
Kalba su mokiniais, klausia jy|1 9.1 |5 455 |5 455 |0 0
nuomones, siekdami iSsiaiSkinti jiems
ripimus klausimus ir nustatyti su
tarpusavio bendravimu susijusias
problemas
Dalijasi gergja patirtimi su kity dalyky | O 0 4 364 |5 |455 |2 18,2
pedagogais apie astuntoky tarpusavio
santykiy stiprinimo galimybes
Dalyvauja klasés renginiuose 0 0 0 0 3 273 |8 72.7
Stebi savo mokiniy elges; ir jy santykius | 3 273 | 8 72.7 10 |0 0 0
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| su bendraklasiais | | | | | | | |

Reciau nei daznai (kartais) 63,6% angly kalbos mokytojy dalyvauja klasés tévy susirinkimuose ir
72,7% apklaustyjy pedagogy beveik niekada nedalyvauja klasés renginiuose. 45,5% pedagogy
retai kalbasi su kity dalyky mokytojais apie astuntoky tarpusavio santykiy gerinimo galimybes.

Tyrime taip pat teirautasi mokytojy kokias savo strategijas naudoja mokiniams ir jy
santykiams su bendraklasiais geriau pazinti. Savo patirtimi pasidalino tik 2 mokytojai, kurie
teigé, kad geriausias biidas pazinti mokinius — tai dalyvauti jy gyvenime, kalbétis su jais.

Vadinasi, dauguma apklausty angly kalbos mokytojy astuntos klasés mokinius pazjsta
bendraudami ir stebédami jy veiklg tik per angly kalbos pamokas. Triikstamos informacijos
teiraujasi klasés vadovo, kartais dalijasi patirtimi su kity dalyky mokytojais nagrin¢jamu
klausimu. Kitas mokinio asmenybés ir bendravimo su socialine aplinka pazinimo strategijas
angly kalbos mokytojai taiko retai arba beveik niekada.

Toliau siekéme istirti respondenty nuomong kaip daznai mokytojai taiko miisy pateiktas ar
panasias kiirybines strategijas aStuntoky socialiniam funkcionavimui pagerinti. Nustatyta, kad
tirlamyjy nuomones statistiSkai reikSmingai iSsiskyré tik kalbant apie personalinés anketos

panaudojimg angly kalbos pamokose (Mann-Whitney U 690 p=0,010<0,05) (12 pav.).

75,4

B mokytojai

proc.

B moKiniai

labai daznai daznai kartais beveik
niekada

12 pav. Personalinés anketos naudojimas

54,5% mokytojy teigé, kad $ig strategija naudoja kartais, o 75,4% mokiniy — beveik niekada. Nei
vienas mokytojas netaiko $io metodo labai daznai ir pakankamai didelé procentiné dalis (36,4%)
pedagogy beveik niekada netaiko personalinés anketos savo mokiniy bendravimui gerinti.
Teiraujantis apie kity bendravimg gerinanc¢iy metody naudojimo daznumg angly kalbos
pamokose, respondenty nuomonés statistiSkai reikSmingai nesiskyré (9lentel¢). Matyti, kad nei
vienas mokytojas neatsaké, kad labai daznai naudoja miisy pateiktas arba panaSias mokiniy
tarpusavio santykius gerinancias kirybines strategijas. Dauguma pedagogy Sias strategijas

naudoja kartais arba beveik visai nenaudoja.
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9 lentelé
Kiarybiniy strategiju taikymas mokiniy socialinio funkcionavimo gerinimui per
angluy kalbos pamokas

Kirybinés strategijos Labai Daznai Kartais Beveik
daZnai niekada
5| 2| | 2 = | Z Z | 2
gl E| E§ = ) g g E
2| 2| 2| 2| z| 2 7| 2
S = S = S = S =
= = = =
Y% Y% % Y% Y% % Y% Y%

Nuomonés  iSsiaiSkinimo  apie | 0 6.7 (273 [154 |273 38.5 |45.5 39.5
mokinj technika
Grupinio sprendimo technika 0 4.6 273 [27.2 |[9.1 43.1 | 63.6 25.1
Personalin¢ anketa 0 4.1 9.1 4.1 54.5 164 | 364 75.4
,,Blyksnis* 0 56 1273 7.7 36.4 23.1 364 63.6

Mokiniy nuomones Siek tiek iSsiskyré nuo mokytojy, nes tikétina, kad strategijy
apibudinimus pritaiké konkreciai pamokos veiklai. Tuo tarpu, mokytojo organizuojamoje
pedagoginéje veikloje nebiitina tiksliai, pagal nurodymus, taikyti kity pedagogy sitilomas
strategijas. Galima sava interpretacija. Tod¢l mokiniai galéjo ir neatpazinti pamokose taikomy
misy pateikty kirybiniy strategijy.

Taigi, tyrimo rezultaty analizé parodé¢, kad angly kalbos mokytojai néra nusiteike gerinti
aStuntoky tarpusavio santykius, naudodami savo arba kity pedagogy sitlomas kiirybines
strategijas, kuriy svarbg ir nauda mokiniy bendravimo kokybei jrodéme nustatydami
koreliacinius rySius tarp mokytojo kryptingo bendravimo su mokiniais ir kiirybiniy strategijy
panaudojimo mokiniy tarpusavio bendravimui gerinti. Gauti teigiami rysiai parodo, kad
mokytojas naudodamas minétas strategijas parodo kaip myli, vertina ir gerbia kiekvieng mokinj,
palaiko dvasinj kontakta tarp saves ir mokiniy, giria mokinius uz pastangas, mokiniai turi
galimybiy pasiekti laukiamy rezultaty, jgyvendinama dalyvavimo teisé priimant sprendimus,
mokytojas maksimaliai bendrauja su mokiniais.

Mokiniy tarpusavio santykiy plétojimui ir bendravimo skatinimui M. Barkauskaité (1974)
siilo mokytojui atkreipti démesj 1 mokiniy turimg statusg klas¢je ir padéti izoliuotiems ir
atstumtiesiems mokiniams patenkinti bendravimo poreikj, taikant pasitiké¢jimg savimi ir savo
jégomis skatinancias pedagoginio poveikio priemones.

Atlikus teoring mokslinés literatiros Saltiniy analize, iSskyréme mokytojo elgesio
veiksnius, kurie dazniausiai pasireiskia edukacinéje veikloje pamoky metu. Tyrime daréme
prielaida, kad mokytojai Zino apie mokiniy turimg statusg klas¢je. Tyrimu siekéme nustatyti

kaip daznai mokytojas suspéja per pamoka pabendrauti su kiekvienu mokiniu, diferencijuotai
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dirba su gerai ir silpnai besimokanciais mokiniais, bendrauja su klasés atsumtaisiais, taiko
skirtingus vertinimo kriterijus.

Tyrimo rezultatai atskleidé panaSig respondenty nuomong apie mokytojo darbg ir
bendravimg su visais mokiniais vienodai. Dauguma jy (54,5% ir 45,6%) galvoja, kad mokytojai

labai daznai nediferencijuoja mokymo(si) ir dirba su visais mokiniais vienodai (13 pav.).

proc.

182 17,9 ® mokytojai

10,3 ® mokiniai
II d B

labai daznai daZnai kartais beveik
niekada

13 pav. Mokytojo vienodo veiklos paskirstymo ir bendravimo su visais mokiniais daznumas

Taciau, misy gauti rezultatai apie vienodg bendravimg ir darbg su visais mokiniais, priestarauja
tolimesniy tyrimy rezultatams. Mokytojy nuomone, kuri statistiSkai reikSmingai nesiskyré¢ nuo
mokiniy nuomongés, su silpnai besimokanciais daugiau nei su gerai besimokanciais dirba tik
27,3%, o daugiau bendrauja tik 9,1% mokytojy. Vadinasi mokytojai daugiau dirba ir bendrauja
su klasés favoritais. Respondenty nuomonés iSsiskyré tik kalbant apie skirtingy vertinimo
kriterijy taikyma silpniems ir gerai besimokantiems mokiniams (10 lentel¢).

10 lentelé

Skirtingy vertinimo Kriterijuy taikymas silpnai ir gerai besimokantiems mokiniams

Mokytojai Mokiniai Stat. kriterijus/
n % n % reikSmingumas p
Labai daznai 3 273 14 7,2 Mann-Whitney U 587
Daznai 5 45,5 35 17,9 p=0,008 <0,05
Kartais 1 9,1 77 39,5
Beveik niekada 2 18,2 69 35,4

45,5% mokytojy teige, kad daznai skirtingai vertina skirtingy gebéjimy mokiniys, tuo tarpu
39,5% mokiniy teige, kad tik kartais arba visai nepasteb¢jo, kad mokytojas skirtingai vertinty uz
atliktas uzduotis.

Taigi, tiriant esamas galimybes mokinio statusui pagerinti ir respondenty nuomong apie
mokytojo bendravimg ir darbg su mokiniais per angly kalbos pamokas, buvo nustatyta, kad
mokytojai nediferencijuoja mokymo(si), bendrauja ir dirba dazniau su klasés favoritais ir
gabiaisiais mokiniais, ir taiko skirtingu vertinimo kriterijus skirtingy geb¢jimy mokiniams.
Vadinasi, mokytojai labiau ripinasi ziniy perteikimu, darbo organizavimu pamokose, nei

mokiniy bendravimo ir pasitik€jimo savimi poreikiy patenkinimu.
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ISVADOS

Angly kalbos komunikaciné kompetencija — tai gebéjimy komunikuoti angly kalba Zodziu ir
rastu visuma, kuriuos angly kalbos mokytojas padeda mokiniams jgyti, kartu ugdant
bendrasias kompetencijas ir vertybines nuostatas, kompetentingai organizuodamas
mokymo(si) procesa.

Angly kalbos komunikacinés kompetencijos ir ugdytiny vertybiniy nuostaty rySys su
mokiniy tarpusavio santykiy plétojimu pasireiSkia ugdant(is) geb€jimg ir norg bendrauti,
dirbti kartu ir bendradarbiauti.

Paaugliy tarpusavio santykiy plétote teigiama linkme salygoja Sie veiksniai: mokiniy
santykiai su mokytoju ir bendraamziais; pagrindiniy bendravimo, saugumo, pripazinimo ir
priklausymo grupei, poreikiy patenkinimas; mokytojo organizuojamas darbas porose ir
grupése; mokytojo taikomi aktyvaus mokymo(si) metodai.

Mokytojo pagarbus, supratingas ir nuoSirdus elgesys su mokiniais, stiprina mokytojo ir
mokiniy santykius, skatina mokinius palaikyti gerus, draugiSku bendravimu paremtus
tarpusavio santykius su bendraklasiais.

Mokiniy tarpusavio bendravimui gerinti sitiloma naudoti kiirybines strategijas (nuomonés
iSsiaiSkinimo apie mokinj technika, grupinio sprendimo technika, personaliné¢ anketa,
“blyksnis” ir kt.) ir pedagoginio poveikio priemones (mokytojo elgesys su mokiniais),
siekiant sudaryti palankig terpe mokiniy tarpusavio santykiy pozityviai plétotei, pakeisti
nusistovejusig neigiamg nuomong¢ apie grupés narj(-ius), grupés nariams geriau susipaZzinti,
i$siaiSkinti mokiniy norus, pomégius, mokymosi problemas ir padéti jas iSspresti.
Interaktyviis mokymo(si) metodai (diskusijy grupés ir grupiy projektai, mokymasis
komandose ir aktyvaus dalyvavimo metodai) — tai aktyviis edukacinés veiklos metodai,
kurivose mokinys aktyviai dalyvauja, bendraudamas ir bendradarbiaudamas su
bendraklasiais, lavina angly kalbos komunikacing kompetencija (kalba, klauso, skaito, raso)
ir plétoja teigiamus tarpusavio santykius su bendraamziais ir angly kalbos mokytoju.

Angly kalbos leksikos zinios ir astuntoky mokymosi motyvacijos kélimas aStuntoje klas¢je
yra prioritetinés tirty angly kalbos mokytojy sritys, kurioms jie skiria daugiau démesio nei
angly kalbos komunikacinés kompetencijos socialinés (bendravimo ir bendradarbiavimo
1gidziy) ir strateginés (mokymosi strategijy mokymo) subkompetencijy ugdymui.

Astunty klasiy mokiniy angly kalbos komunikacinés kompetencijos gebéjimus (recepcija,

produkavima, interakcijg ir tarpininkavimg) ugdo Sie veiksniai: pagal mokiniy geb¢jimus,
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10.

11.

12.

poreikius ir turimas zinias parinkti ir adaptuoti interaktyviis mokymo(si) metodai, angly
kalbos mokymosi strategijy mokymas(is), angly kalbos mokytojo suteikta galimybé rinktis
partnerj(-ius) darbui porose ir grupése, dalyvauti sprendziant problemas, aiSkus ir jdomus
mokytojo aiSkinimas, geri santykiai su angly kalbos mokytoju ir bendraklasiais.

Tirti angly kalbos mokytojai naudoja aktyvy mokiniy dalyvavimg ir bendravima skatinancius
interaktyvius mokymo(si) metodus (diskusijy grupes ir grupiy projektus, aktyvaus
dalyvavimo metodus), taciau vengia naudoti mokymosi komandose metodus, kuriy pagrindas
— komandinis bendradarbiavimas, susij¢s su mokiniy bendravimo, bendro darbo jgiidZiy
ugdymu ir teigiamy tarpusavio santykiy kiirimu.

Tirty asStuntoky gebéjimas bendradarbiauti siekiant bendro tikslo, pagarbus pozilris ]
bendraklasio ar mokytojo nuomong, gebéjimas taikiai spresti iSkilusius konfliktus ugdo
teigiamas mokiniy vertybines nuostatas.

Tirty angly kalbos mokytojo asmeninés savybés (pagarba mokiniui ir nuoSirdumas)
stimuliuoja angly kalbos komunikacinés kompetencijos gebéjimy ugdyma (mokytojo
sudarytos komandos dariniai dirba iki uzduoties pabaigos), ta¢iau menkai jtakoja astuntoky
tarpusavio santykiy plétojima, nes mokiniai ir mokytojai nejaucia mokytojo asmeniniy
savybiy daromos jtakos mokiniy tarpusavio santykiy kokybei.

Tyrimo rezultaty analizé parodé, kad iSkelta hipotezé dalinai pasitvirtino. PaaiSkéjo, kad
interaktyviy mokymo(si) metody (projektinés veiklos, diskusijy ir aktyvaus dalyvavimo
metody) galimybiy iSnaudojimas pagerina tirty aStuntoky komunikavimo angly kalba
gebéjimus, nes sudaro salygas lavinti visas keturias kalbinés veiklos riiSis ir tarpusavio
santykius. Interaktyviis metodai padeda ugdyti mokiniy pozityvius santykius ir lavinti
gebéjimus bendrauti, dirbti kartu ir bendradarbiauti. Tuo tarpu, angly kalbos mokytojy
asmeninés savybeés reik§Smingos tik angly kalbos komunikacinés kompetencijos reikalingy

gebéjimy lavinimui.
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REKOMENDACIJOS

Angly kalbos mokytojai turéty kiekvieng angly kalbos pamoka skirti uzduotis, kuriose
socialings ir strateginés subkompetencijy ugdymui bty skiriama tiek pat démesio kiek ir
lingvistei subkompetencijai.

Mokytojai turéty, stebédami savo mokinius, daugiau démesio atkreipti j esamus mokiniy
tarpusavio santykius, jy bendravimo kokybe ir gautg informacija pritaikyti pory ir grupiy
formavimui per angly kalbos pamokas.

Angly kalbos mokytojai turéty dazniau taikyti astuntose klasése mokymasi komandose,
projektine veikla ir kitus novatyvius metodus, kurie ugdo bendravimo ir bendradarbiavimo
igudzius, stiprina mokiniy tarpusavio santykius.

Angly kalbos mokytojai turéty daugiau démesio skirti mokiniy vertybiniy nuostaty
ugdymui, pamokose naudodami bendravimg ir bendradarbiavimg skatinancius mokymo(si)
metodus (diskusijy grupés ir grupiy projektai, mokymasis komandose,aktyvaus dalyvavimo
metodai) ir kiirybines strategijas (nuomonés issiaiSkinimo apie mokinj technika, grupinio
sprendimo technika, personalin¢ anketa, “blyksnis” ir kt.).

Paaugliy tarpusavio santykiy pozityviam plétojimui, informacija apie mokiniy santykius su
bendraklasiais, mokytojai turéty rinkti aktyviau dalyvaudami klasés renginiuose, tévy

susirinkimuose, dalintis patirtimi su kity dalyky mokytojais, daryti sociometrinius tyrimus.
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1 PRIEDAS
ANKETA ASTUNTOS KLASES MOKINIU ANGLU KALBOS MOKYTOJUI (-AI)

Maloniai prasau Jusy pagalbos atliekant tyrima, kuriame bus siekiama nustatyti
aStuntos klasés mokiniy angly kalbos komunikacinés kompetencijos ugdymo tobulinimo
galimybes. Anketa yra anoniminé, duomenys bus analizuojami ir pateikiami tik apibendrinta
statistine forma. Tikimés Jusy nuosirdziy atsakymy. Acit uz pagalba.

Albina Abromaviciene, S’iauliq Universiteto Il kurso magistranté

1. Jvertinkite kaip daZnai keliate iSvardintus tikslus dirbdami su aStuntos Kklasés
mokiniais per angly kalbos pamokas? Pazymékite X.

Tikslai Labai Daznai Kartais Beveik
daznai niekada

Perteikti zinias

Ugdyti vaiko norg mokytis

Ugdyti teigiamas vertybines nuostatas

Stiprinti teigiamas asmenines savybes

Ugdyti geb&jima bendrauti

Ugdyti gebé&jima dirbti kartu

Ugdyti geb&jima bendradarbiauti

Sukurti tinkama mokymui(si) aplinka

Sukurti artimas vaiko patir¢iai situacijas

2. Jvertinkite, kiek démesio, per angly kalbos pamokas, skiriate pateikty
komunikacinés kompetencijos subkompetencijy ugdymui. Pazymekite X..

Subkompetencija Labai Pakankama Mazai Labai
daug i Daug mazai
Lingvistiné
Sociolingvistiné
Diskursiné
Strateginé
Socialiné

3. Kurios i§ pateikty asmens vertybiu budingos jiisy 8 klasiy mokiniams?

Vertybés Labai Budingos Mazai Beveik
budingos buidingos | nebuidingos

Pagarbus elgesys mokytojui ir
bendraklasiams

Pagarba kito asmens nuomonei

Nuosirdus bendravimas su bendraklasiais

Gebe¢jimas taikiai spresti iSkilusius
konfliktus

Geb¢jimas bendradarbiauti siekiant
bendro tikslo

Geb¢jimas prisiimti atsakomybe ir
iStaisyti padarytas klaidas

Siekis rasti kompromisa

67




4. Jvertinkite, kaip daZnai pateikti veiksniai lemia paaugliy konfliktiSka elgesi per

angly kalbos pamokas? Pazymékite X..

Veiksniai

Labai
daznai

Daznai

Kartais

Beveik
niekada

Bendravimo poreikio nepatenkinimas

Mokinio asmeninés savybeés

Mokymosi motyvacijos stoka

Socialin¢ padétis

Susiformavusios vertybinés nuostatos

Bendraamziy jtaka

Kita (jrasykite)

5. Kaip daZnai suskirstote mokinius darbui porose ar grupése pagal pateiktus

kriterijus? Pazymekite X.

Paskirstymo kriterijus

Labai
daznai

Daznai

Kartais

Beveik
niekada

Paskirstote mokinius jvardindami kas su kuo
dirbs

Taikote atsitiktinio paskirstymo metodus

Leidziate patiems mokiniams pasirinkti su
kuo atlikti uzduotj

Tikslingai suformuojate grupes pagal mokiniy
tarpusavio santykius

Tikslingai suformuojate grupes pagal
mokymosi lygj

Tikslingai suformuojate poras ir grupes taip,
kad visi turéty galimybe dalyvauti veikloje

Formuojate grupes pagal kitus kriterijus
Nurodykite kokius

6. Kaip, jusuy manymu, reikia formuoti poras ir grupes, kad stiprintuméte gerus

mokiniy tarpusavio santykius?

7. Kaip daZnai jusuy sudarytos darbo grupés iSgyvena visus grupés raidos etapus
(orientacija grupéje, kova dél valdZios, kompromisas ir harmonija, diferenciacija,

iSsiskyrimas)? Pazymékite X.
Labai daznai

Daznai

Kartais

Beveik niekada
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8. Ivertinkite pateikty veiksniu svarbg, teigiamy aStuntoky tarpusavio santykiy

kiirimui angly kalbos pamokose? PazymeékiteX.

Veiksniai

Labai
svarbu

Svarbu

Nelabai
svarbu

Nesvarbu

Geriausio draugo poziiiris | angly kalbos
mokymasi

Mokytojo teigiamas pozitris j angly kalbos
mokyma ir paauglio asmenybés ugdyma

Mokinio mokymosi motyvacija

Klasés teigiamas psichologinis klimatas

Mokytojo sukurtas palankus mokymosi
klimatas

Mokytojo naudojami interaktyviis mokymo
metodai

Mokymosi strategijy mokymas

9. Kaurie i§ pateikty veiksniy, jiisy nuomone, labiausiai skatina mokiniy mokymosi
motyvacija per angly kalbos pamokas? Pazymeékite X.

Veiksniai

Labai
svarbu

Svarbu

Nelabai
svarbu

Nesvarbu

Noras laiméti (siekti geresniy rezultaty,
gauti geresnj jvertinima)

Gebéjimas analizuoti tai kg iSmoko ir ko
nesugebéjo gerai jsisavinti

Poreikis biiti vertinamu bendraamziy tarpe

Mokytojo Zodiniai ir rastiski paskatinimai uz
pastangas

Tinkamai parinkti ir pritaikyti mokymo(si)
metodai

Mokytojo asmeninés savybés

Mokinio asmeninés savybeés

Gera mokytojo nuotaika

Palanki klasés aplinka

Kiti veiksniai (jrasykite)

10. Kaip daznai taikote Sias pedagoginio poveikio priemones paaugliy tarpusavio

santykiams gerinti?

Pedagoginio poveikio priemonés

Labai
daznai

DazZnai

Kartais

Beveik
nieka-
da

Parodote, ko kiekvienas mokinys vertas, uz kg galima

ii myléti

Stengiatés taip elgtis su mokiniais, kad kiekvienas
paauglys pajusty jusy draugiSkuma ir nuoSirdy norg

padéti

Stengiatés palaikyti dvasinj kontaktg ne tik tarp jasy ir

mokinio, bet ir tarp paciy mokiniy

Stengiatés parodyti, kad jus kiekvieng mokinj mylite,

gerbiate, tikite juo, mokote to ir pacius mokinius
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Stengiatés priimti mokinius tokius, kokie jie yra

Kreipiatés ] savo mokinius vardu ir nusiSypsote kai
pamatote

Giriate savo mokinius nors ir uz smulkius dalykus

Jei jums nepatinka, ka mokinys daro, baudziate tik uz
ta poelg] ir padedate jam suprasti, kad jus ji vis tiek
mégstate kaip asmenj

Leidziate mokiniams pasidalinti mintimis apie savo
sékmes ir nesékmes

Duodate jiems galimybe kg nors pasiekti, kad ir mazoje
srityje

Darote dalykus, kurie gali pakelti mokiniui nuotaika

Leidziate mokiniams dalyvauti priimant sprendimus,
atsiklausiate jy nuomonés

Parodote, kad kiekvienas mokinys turi ateityje daug
galimybiy ir kad gali siekti savo tiksly

Pasakote savo mokiniams, kad jy pasigedote kai jie
nebuvo mokykloje

Pasipasakojate  apie  save, pasidalinate  savo
dZiaugsmais ir sunkumais, kad mokiniai jus paZinty ir
pasitikéty

11. Kokias savo pedagoginio poveikio priemones

santykiams formuoti, gerinti ir stiprinti?

taikote paaugliy tarpusavio

12. Kaip daZnai naudojate Sias ar panaSias mokinio asmenybés ir jo santykiy su

socialine aplinka paZinimo strategijas?

Pazinimo strategijos

Labai
daznai

Daznai

Kartais

Beveik
nieka-
da

Kalbate su 8 klasés vadovu apie jiisy mokiniy
asmenines savybes, poreikius, mokymosi pasiekimus ir
galimybes

Dalyvaujate klasés tévy susirinkimuose

Kalbate su mokiniais, klausiate jy nuomones, siekdami
i$siaiSkinti jiems riapimus klausimus ir nustatyti su
tarpusavio bendravimu susijusias problemas

Dalijatés geraja patirtimi su kity dalyky pedagogais
apie  aStuntoky tarpusavio santykiy = stiprinimo
galimybes

Dalyvaujate klasés renginiuose

Stebite savo mokiniy elgesj ir jy santykius su
bendraklasiais

13. Kokias savas mokinio pazinimo strategijas jus naudojate?
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14. Kaip daznai taikote Sias ar panaSias kiirybines strategijas mokiniy socialinio
funkcionavimo gerinimui per angly kalbos pamokas aStuntoje klaséje? Pazymeékite

X.
Kiirybinés strategijos Labai | Daznai | Kartais | Beveik
daZnai nieka-
da
Nuomonés issiaiskinimo apie mokinj technika (metodas
naudojamas norint pakeisti nusistovéjusig grup¢je
nuomong apie kiekvieng asmenybe)
Grupinio sprendimo technika (metodas, taikomas
pasalinti prieStaravimus grupiniy elgesio normy, kurios
nustatomos mokiniy elgesio taisyklémis mokykloje)
Personaliné anketa (metodas, skirtas grupés nariams
geriau susipazinti)
. Blyksnis“ (Sis metodas yra taikomas i$siaiskinti
mokiniy norus, pomeégius, mokymosi problemas ir
gauti kitg su mokiniais susijusig informacija)
15. Kokias savas Kkiirybines strategijas aStuntos klasés mokiniy socialinio
funkcionavimo pagerinimui jus naudojate per angly kalbos pamokas?
16. Ivertinkite kaip daZnai Jums pavyksta:
Teiginiai Labai | Daznai | Kartais | Beveik
daZnai nieka-
da

Per pamoka suspéti pabendrauti su kiekvienu mokiniu

Skirti laiko kiekvieno mokinio, kuris nori pareiksti
savo nuomong, iSklausymui

Daugiausiai  dirbti  su silpnai  besimokanciais
mokiniais
Daugiausiai dirbti su gerai besimokanciais mokiniais
Daugiausiai bendrauti su klasés atstumtaisiais
mokiniais

Daugiausiai bendrauti su klasés favoritais

Dirbti ir bendrauti su visais mokiniais vienodai

Taikyti skirtingus vertinimo kriterijus silpnai ir gerai
besimokantiems mokiniams

Taikyti vienodus vertinimo kriterijus silpnai ir gerai
besimokantiems mokiniams
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17. Kaip daZnai taikote Siuos interaktyvius mokymo(si) metodus astuntoky angly
kalbos komunikacinés kompetencijos raiSkai ugdyti ir tarpusavio santykiams stiprinti?

Interaktyviis mokymo(si) metodai Labai | DaZnai | Kartais | Beveik
dazZnai nieka-
da

diskusijy grupés ir grupiy projektai (visi grupés
nariai diskutuoja kol randa bendra sprendimg ir
paruosia bendrg projekta): diskusija apie skaitytg
teksta, jvairtis grupiy projektai ir kt.

mokymgsis komandose (mokiniai mokosi mazose
grupelése — komandose, kuriy tikslas ka nors
1Smokti visai komandai): diskusija mazose grupése,
»trjy zingsniy®“ interviu, ,,durstinys* (sudedamasis
skaitymas), sudedamasis klausymas ir kt.

aktyvaus dalyvavimo metodai (jvairi aktyvi veikla,
naudojama pajvairinti pamokas, padéti mokiniams
atsipalaiduoti arba sukaupti démesj): vaidmeny
atlikimas, ,,Minciy lietus* porose, grupése ir su visa
grupe, klasés diskusija, ,,mokiniy interviu®,
,.,nuodugnus klausinéjimas* ir kt.

18. Kokius dar interaktyvius mokymo(si) metodus jis naudojate aStuntokuy angly
kalbos komunikacinés kompetencijos raiskai ugdyti ir tarpusavio santykiams stiprinti?

19. Jvertinkite, kaip daZnai Jums pavyksta taip elgtis su savo mokiniais pries§ ir per
angly kalbos pamokas. Pazymeékite X.

Elgesys Labai Daznai Kartais Beveik
daZnai niekada

Jis pasiteiraujate savo mokiniy kaip sekasi
bendrauti su bendraamZiais?

Jiis pasiteiraujate savo mokiniy kaip jie
jauciasi

Jus iSklausote savo mokinius, kai jie nori
pasikalbéti

Jis padedate iSspresti iSkilusias problemas
tarp mokiniy

Jis konfliktuojate su savo mokiniais

Jiisy ir mokiniy bendravimo kokybé turi
jtakos mokiniy angly kalbos mokymuisi

Jiisy ir mokiniy bendravimo kokybé turi
jtakos mokiniy tarpusavio santykiams
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2 PRIEDAS

ANKETA ASTUNTOS KLASES MOKINIAMS
Mieli mokiniai,
PraSau Jusy pagalbos atliekant tyrimg apie Jisy darbg per angly kalbos pamokas.
Anketa yra anonimin¢, duomenys bus pateikiami tik apibendrintai. Tikimés Jusy nuoSirdziy
atsakymuy. IS anksto dékoju uz pagalba.
Albina Abromaviciené, Siauliy Universiteto Il kurso magistranté

1. Ivertinkite pateiktus teiginius lentelé¢je paZymédami kryZelius X.

Teiginiai Labai Daznai Kartais Beveik
daZnai niekada

Jisy angly k. mokytojas pasiteirauja kaip
sekasi bendrauti su bendraamziais

Angly k. mokytojas pasiteirauja kaip jus
jauciatés

Jis galite pasikalbéti su angly k. mokytoju
jums rupimais klausimais

Angly k. mokytojas padeda jums i$spresti
iSkilusias problemas su bendraklasiais?

Jiis nesutariate su mokytoju

Nuo to kaip jis sutariate su savo angly k.
mokytoju priklauso jiisy angly kalbos
pazymiai?

Nuo to kaip jiis sutariate su savo angly k.
mokytoju priklauso jusy santykiai su
bendraklasiais?

2. Kurij bendraklasj rinktumétés bendrai veiklai? Pazymékite X tiek varianty kiek jums tinka.
su kuriuo gerai sutariate;

kuris gerai mokosi, bet néra klaséje labai megstamas

kuris aktyviai dalyvauja pamokoje, bet mokosi vidutiniskai;

kuris yra tavo geriausias draugas;

kuris nelabai nori dirbti, nes jam jdomiau uzsiimti veikla, nesusijusia su pamokos tema;

kuris turi atsakomybés jausma teisingai ir laiku atlikti uzduotj, bet néra tavo geriausias draugas.

3. Ivertinkite savo bendraklasiy netinkamo elgesio jtaka jiisy angly kalbos iSmokimui ir
santykiams su draugais. Pazymékite X.

Netinkamo elgesio poZymiai Labai Svarbu Nelabai | Nesvarbu
svarbu svarbu

Kumsc¢iavimas atliekant uzduotis

Erzinimas kai nepasiseka

Pravardziavimas

Apkalby skleidimas

Daikty atiminéjimas

Kitoks trukdymas atsiskaitant mokytojui

Kitoks trukdymas dirbant individualiai

Kitoks trukdymas dirbant grupése
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4. Kaip daZnai pamokose Jusuy angly kalbos mokytojas sudarydamas poras ir grupes

taiko musy pateiktus grupiu sudarymo biidus?

Pory ir grupiu sudarymo biidai

Labai
daznai

Daznai

Kartais

Beveik
niekada

Paskirsto mokinius pasakydamas kas su kuo
turés dirbti

Naudoja jvairias priemones poroms ir
grupéms sudaryti (pvz. korteles, kamuolius
ir pan.)

Leidzia patiems mokiniams pasirinkti su kuo
nori atlikti uzduotj

Sudaro poras ir grupes i§ ty mokiniy, kurie
daugiausiai bendrauja tarpusavyje

Sudaro poras ir grupes pagal mokiniy
pazymius (labai gerai besimokantys, gerai
besimokantys, besimokantys patenkinamai)

Sudaro poras ir grupes taip, kad grup¢je bty
aktyviy ir nelabai mégstanciy bendrauti
mokiniy.

5. Kaip daznai Jusy angly kalbos mokytojo sudarytos grupés darniai dirba ir

sékmingai atlieka uzduotj iki galo?
Labai daznai
Daznai
Kartais
Beveik nickada

6. Jvertinkite, kiek Jums svarbu sékmingam angly kalbos mokymuisi?

Veiksniai

Labai
svarbu

Svarbu

Nelabai
svarbu

Nesvarbu

Jusy geriausio draugo pozZiiiris ] angly
kalbos mokymasi

Mokytojas savo elgesiu ir veikla parodo kaip
jam patinka jus mokyti angly kalbos

Jiisy noras mokytis

Klasés maloni ir jauki aplinka

Palanki mokymuisi aplinka (Svari lenta,
suolai paruosti darbui)

Mokytojo skirtos tokios uzduotys, per kurias
jus galite bendrauti su bendraklasiais,
iSreikSti savo nuomone, dirbti grupémis

Mokytojo patarimai kaip lengvai ir gerai
atlikti reikiamas uzduotis

7. Kurie i§ pateikty dalyku labiausiai ju

s skatina mokytis angly kalbos?.

Veiksniai

Labai
svarbu

Svarbu

Nelabai
svarbu

Nesvarbu

Noras laiméti (siekti geresniy rezultaty,

gauti geresnj jvertinima)
Zinojimas tai, kg mokate, ir ko dar

nesugebéjote gerai iSmokti ar nesupratote

74




Noras, kad jus palaikyty jiisy bendraklasiai

Mokytojo Zodiniai ir rastiski pagyrimai uz
jlisy pastangas

Idomus mokytojo déstymas

Mokytojo asmeninés savybés

Jiisy asmeninés savybeés

Gera jusy mokytojo nuotaika

Palanki klasés aplinka

Kiti veiksniai (jrasykite)

8. Nurodykite, kaip daZznai anglu k. mokytojas bendraudamas su Jumis taip elgiasi.

Elgesys Labai | Daznai | Kartais | Beveik
daZnai nieka-
da

Mokytojas parodo, ko kiekvienas jiisy esate vertas, uz
ka jus galima myléti

IS mokytojo elgesio suprantate, kad jis/ji jums
nuosirdziai nori padéti

Mokytojas yra nuoSirdus su jumis ir skatina jus buti
nuosirdziais vieni su kitais

Mokytojas savo elgesiu parodo, kad jus visus myli,
gerbia, tiki jumis ir moko jus myléti, gerbti ir pasitikéti
vieni kitais

Mokytojas priima jus tokius kokie jiis esate

Mokytojas kreipiasi ] jus ir nusiSypso kai jus pamato
per pertrauka ar gatvéje.

Giria jus ir uz smulkius dalykus

Jei mokytojui nepatinka jlisy poelgis, jis baudzia tik uz
ta poelgj, bet jlisy nezemina ir neisskiria is kity

Mokytojas leidzia jums pasipasakoti apie tai kas jums
pavyko ar nepavyko atliekant uzduotj

Jeigu nesiseka atlikti uzduotj, mokytojas duoda panasia
kita, kuri biity jums jveikiama

Savo veikla ar elgesiu mokytojas pakelia jums nuotaika

Leidzia jums dalyvauti priimant sprendimus,
atsiklausia jiisy nuomonés

Kalba, kad jus ateityje turite daug galimybiy
jgyvendinti savo trosSkimus, tik reikia labai noréti

Pasako jums, kad pasigedo, kai jiisy nebuvo mokykloje

Pasipasakoja apie save, pasidalina savo dziaugsmais ir
sunkumais

Kalbasi su jusy klasés auklétoja apie jiisy pasiekimus ir
kitus su jumis susijusius dalykus

Dalyvauja klasés tévy susirinkimuose

Kalbasi su jumis, padeda jei reikia, kartu sprendzia
iSkilusias problemas

9. Kaip daznai jusu angly kalbos mokytojas taip sprendzia iSkilusias problemas?

Veiklos | Labai | Daznai | Kartais | Beveik |
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daznai

nieka-
da

Jei klaséje yra mokiniy, kurie savo netinkamu elgesiu
trukdo atlikti jums uzduotis, mokytojas praso jisy
pagalbos ty mokiniy elgesiui pakeisti. Jus turite
pasakyti kg tie mokiniai daro blogai ir kg daro gerai, o
po to visi kartu nusprendziate kaip jiems jus galite
padéti keiciant jy netinkama elgesj

Ivardija problema, kuri trukdo sékmingam darbui. Tada
visi kartu iSsiaiSkinate sunkumus, kurie gali iskilti
neiSsprendus problemos, sitlote kaip ta problema
iSspresti ir visi kartu priimate bendrg problemos
sprendima t. y. kg kiekvienas juisy turite padaryti, kad ji
biity iSspresta.

Mokytojas suskirsto jus i grupeles, duoda lapus,
kuriuose jiis suraSote savo asmenines savybes. Po to
lapeliai sumaiSomi grupéje, imate po viena, skaitote
savybes ir visi kartu nusprendziate kurio i§ jlisy yra tos
savybés

Mokytojas kiekvienam duoda 1 min. laiko kalbéti apie
savo norus, pomeégius, mokymosi problemas ar kitus
jums svarbius dalykus. Pertraukti ir kritikuoti savo
bendraklasiy neleidzia.

10. Kaip daznai angluy kalbos mokytojas taip daro? Pazymékite X.

Veikla

Labai
daznai

Daznai

Kartais

Beveik
nieka-
da

Per angly kalbos pamoka mokytojas pabendrauja su
kiekvienu mokiniu

Isklauso kiekvieng mokinj, kuris nori pasakyti savo
nuomone

Daugiausiai dirba su silpnai  besimokanciais
mokiniais

Daugiausiai dirba su gerai besimokanciais mokiniais

Daugiausiai bendrauja su tais mokiniais, kurie
nemegsta kalbéti, yra tyliis ir neturi daug draugy

Daugiausiai bendrauja su tais mokiniais, kurie yra
labai aktyviis, daug kalba, visada nori pirmi atsakinéti

Bendrauja su visais mokiniais vienodai

Skirtingai vertina silpnai ir gerai besimokancius
mokinius

Vienodai vertina silpnai ir gerai besimokancius
mokinius

11. Kaip dazZnai angly kalbos mokytojas organizuoja Sias veiklas jvairioms uZduotims

atlikti?

Veiklos | Labai | Da’nai | Kartais | Beveik |
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daznai

Mokytojas suskirsto mokinius j grupes, kuriy nariai
diskutuoja apie mokytojo pateikta klausimg 1S
skaityto ar klausyto teksto, kol randa bendra
sprendima ir paruosSia bendra projekta

Mokytojas suskirsto mokinius i lygias grupes,
pateikia vieno teksto skirtingas dalis visiems grupés
nariams, jie ji perskaito ir papasakoja kitiems; arba
visai grupei duodama viena teksto dalis, ja
perskaito, po to sudaromos grupés i§ naujo i$
skirtingas teksto dalis tur¢jusiy mokiniy, jie grupése
pasakoja savo dalis ir taip sudedama visa teksto
informacija.

Mokytojas praso jus suvaidinti ir pakalbéti dialogu,
praso porose ar visus kartu iSsakyti savo mintis apie
blisimg pamokos tema, duoda tema, o jis
klausin¢jate apie ka ji bus, kg jls norétumete
suzinoti ta tema, pasakojate apie savo patirt] ta pacia
tema ir pan.

nieka-
da
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