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Magistro darbo santrauka

Magistro darbe atlikta teoriné pedagogy pasirengimo ugdyti mokinius, turincius specialiyjy
ugdymo poreikiy, analizé.

Iskelta hipotezé, kad bendrojo lavinimo mokykly pedagogai nuvertina savo kompetencijas tenkinti
aukstesniyjy klasiy mokiniy specialivosius ugdymosi poreikius ir tai didele dalimi lemia nepakankamas
pastangas ugdyti Siuos mokinius.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas — iStirti pedagogy poziiirj i
kompetencijas tenkinti aukStesniyjy klasiy mokiniy poreikius. Atlikta statistiné (apraSomoji dazniy,
procenty) duomeny analizé.

Tyrime dalyvavo 180 bendrojo lavinimo mokykly aukstesniyjy klasiy pedagogy, ugdanciy
aukstesniyjy klasiy mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Empiringje dalyje nagriné¢jama: pedagogy pasirengimas ugdyti mokinius, turincius specialiyjy
ugdymosi poreikiy; pedagogy nuomonés apie mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyma; jy
suvokiamus S§iy mokiniy ugdymo tikslus ir patiriamas problemas; pedagogy profesiniy kompetencijy
Isivertinimas; pedagogy profesinés saviugdos poreikiai.

Svarbiausios empirinio tyrimo iSvados:

1. Mokinius, turin¢ius specialiyjy poreikiy, mokytojai laiko lygiaverciais mokyklos bendruomenés nariais,
o mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinimg — svarbiausiu jy mokymo bruozu. Taciau
mokymo(si) pasiekimai, mokytojy nuomone, labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties vaiko.

2. Dauguma pedagogy, ugdydami specialiyjy poreikiy mokinius, siekia formuoti elementarius praktinius
gebéjimus ir ugdyti socialinius gebéjimus.

3. Pedagogams dazniausiai kyla problemy, jtraukiant mokinius aktyviai dalyvauti ugdymo procese, nes
mokiniai nenori kalbéti apie patiriamas mokymosi problemas ir teikti pasitlymus dél geresnio jy
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy tenkinimo.

4. Dauguma pedagogy, jsivertindami profesines kompetencijas, nurodo nepakankamg gebéjima nustatyti
mokiniy specialiuosius mokymosi poreikius, ugdyti mokinius su intelekto sutrikimais, rengti adaptuotas
programas bei jtraukti tévus j aktyvy dalyvavimg ugdymo procese, taciau geba bendrauti su specialiyjy
poreikiy mokiniais, o bendradarbiavimg su specialiuoju pedagogu laiko efektyviausiu ir naudingiausiu.

5. Pedagogy profesinés saviugdos poreikius gauti daugiau informacijos apie specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdyma geriausiai atitinka Sios saviugdos formos: kvalifikacijos kélimo kursai, seminarai, mokslinés
literatiros skaitymas. TacCiau daugiausia informacijos gauna konsultuodamiesi su specialiojo ugdymo
komisijos nariais.

6. Pasitvirtino hipotez¢, kad bendrojo lavinimo mokykly pedagogai nuvertina savo kompetencijas tenkinti
aukstesniyjy klasiy mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius ir tai didele dalimi lemia nepakankamas
pastangas ugdyti $iuos mokinius.

Esminiai ZodzZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, mokytojy kompetencijos.



Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Perémus europine patirtj ugdyti specialiyjy
poreikiy vaikus kartu su bendraamziais, kiekvienam pedagogui iSkilo poreikis jgyti papildomy
kompetencijy — ziniy, geb¢jimy, praktiniy jgiidziy ir psichologinio nusiteikimo, ryzto ugdyti vaikus,
turinCius iSskirtiniy, ypatingy, kitaip tariant — specialiyjy poreikiy. Tai bendrojo lavinimo
mokytojams kelia tam tikry sunkumy. Siekiant kokybiskai tenkinti mokiniy specialiuosius
ugdymo(si) poreikius, pedagogams keliami nauji reikalavimai, nes nebejmanoma mokyti visus
mokinius visko ir vienodai. RySkéja naujas profesinés veiklos poreikis — pazinti specialiojo ugdymo
teorijy ir praktikos jvairove (RuSkus, 2003), nes specialiojo ugdymo samprata reikalauja
kompleksinio, tarpdisciplininio pozitrio.

Pastaraisiais metais Lietuvoje vis daugiau démesio skiriama mokiniy, turin¢iy specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy, ugdymo kokybei. Apie tai liudija ir naujausi tyrimai, kuriuose nagrin¢jamos:
pedagogy kompetencijos, gebé¢jimai individualizuoti ugdymo programas, taikyti specialias mokymo
metodikas ir kt. ( Ambrukaitis, Ruskus, 2002, kt.).

Ambrukaitis, Ruskus (2002) tyré, ar mokymo programy adaptavimo bei modifikavimo
procesai tenkina mokiniy specialivosius poreikius, atskleidé ugdymo organizavimo trikumus bei
sunkumus, kuriy patiria mokytojai, specialieji pedagogai; tarp dazniausiai minéty problemy —
mokymo individualizavimas, mokymo metody taikymas, vaiko pasiekimy vertinimas, tévy ir
mokyklos partnerysté. Tyrimas parodé naujy mokymo, partnerystés bei administravimo metody
kiirimo biitinybg.

Integruotas ugdymas neatsiejamas nuo pedagogo profesinio pasirengimo kokybés, nuo jo
Ziniy, jgiudziy, praktiniy gebéjimy sudaryti optimalias sglygas ugdyti skirtingy gebéjimy vaikus.
Ambrukaitis, Udriené, Bagdoniené, Rimdeikiené¢ (2002-2004) analizavo pedagogy profesing
kompetencija specialiyjy poreikiy vaiky (ugdymo plétros) aspektu. Tyrimas atskleidé¢ pedagogy
nuomones apie jy paciy profesinés kompetencijos spragas, patiriamus sunkumus. Autoriai nustate,
kad nemaZa dalis pedagogy nepasitiki savo geb¢jimais ugdyti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
turin¢ius mokinius. Dalyky mokytojai mano, kad jie nepakankamai pasirenge ugdyti specialyjy
poreikiy mokinius, kad jiems reikia kelti jy profesing kvalifikacija (Ambrukaitis, 2004).

AliSauskas, Milteniené (2001) tyré pedagogo pasirengimg ugdyti moksleiv], turintj
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy. Tyrimas atskleidé, jog pedagogai stokoja ziniy ir jgiidziy jvertinti
ir tinkamai tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Garbinciatés, Stitilienés (2002) tyrime buvo nagringjami matematikos mokymo
organizavimo ypatumai bendrojo lavinimo mokykloje. Tyrimas parodé¢, kad specialiyjy poreikiy
mokiniams néra suteikiama individuali pagalba ir mokytojai naudoja neadekvacius pagalbos
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metodus. Tai patvirtina AliSausko ir Miltenienés (2001) konstatuotg nepakankama dalyky mokytojy
kompetencija teikti pagalba specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems mokiniams.

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogy pasirengimo ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius
tyrimo (Bagdonas, Brazauskait¢, Gevorgianien¢ ir kt., 2003) rezultatai rodo, kad daugumos
pedagogy kompetencija ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius vertinama patenkinamai: tai
pasakytina apie pedagogy gebé¢jimg individualizuoti ugdymo programas ir apie moké&jimg taikyti
naujus mokymo metodus. nepakankama.

Pedagogy specialiojo ugdymo kompetencijy analizé ( Ambrukaitis, 2004; Ambrukaitis,
AliSauskas, 2006 ir kt.) rodo, kad specialiyjy poreikiy turin€iy vaiky ugdymo patirtis nedidelg,
nuostatos nepakankamai pozityvios. Didziausiy sunkumy bendrojo lavinimo mokykly pedagogai
patiria Siose srityse: specialiojo ugdymo didaktiniy sistemy ir technologijy iSmanymo, gebéjimo jas
parinkti ir taikyti; adaptuoti ir individualizuoti bendrasias ugdymo programas; rengti mokymo
priemones. Pakankamai pasirengusiais tenkinti moksleiviy specialiuosius ugdymosi poreikius laiko
save kiek daugiau nei pusé (i 900) apklausoje dalyvavusiy bendrojo lavinimo mokykly pedagogy.
Likusieji bendrojo lavinimo mokykly pedagogai stokoja specialiojo ugdymo kompetencijy.

Kadangi dauguma tyrimy rodo, kad ugdydami specialiyjy poreikiy mokinius, daugiausia
profesinés veiklos problemy patiria aukStesniyjy klasiy mokytojai, aktualu iSanalizuoti jy pozitrj |
savo turimas kompetencijas ir profesinio tobulinimosi poreikius.

Tyrimo objektas - pedagogy poziiiris j savo turimas kompetencijas tenkinti aukstesniyjy
klasiy mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Hipotezé. Tikétina, kad bendrojo lavinimo mokykly pedagogai nuvertina savo
kompetencijas tenkinti aukStesniyjy klasiy mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius ir tai didele
dalimi lemia nepakankamas pastangas ugdyti Stuos mokinius.

Tyrimo tikslas — isanalizuoti pedagogy pozitrj j savo kompetencijas tenkinti aukstesniyjy
klasiy mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling literatiirg apie pedagogy pasirengimg ugdyti mokinius, turinius
specialiyjy ugdymosi poreikiy.

2. Istirti pedagogy nuomong apie mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyma, jy
suvokiamus Siy mokiniy ugdymo tikslus ir patiriamas problemas.

3. Isanalizuoti, kaip pedagogai vertina savo profesines kompetencijas:
3.1. gebe¢jimg efektyviai tenkinti mokiniy specialiuosius poreikius;
3.2. geb¢jimag bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais ir jtraukti tévus i specialiyjy

poreikiy mokiniy ugdyma;



3.3. gebéjimag bendradarbiauti su specialistais, tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymaosi
poreikius.
4. Nustatyti pedagogy profesinés saviugdos poreikius.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 180 pedagogy, ugdanciy specialiyjy poreikiy
mokinius auksStesnése klasése. Tyrimas atliktas Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokyklose:
Lygumy vidurinéje mokykloje, Zeimelio vidurinéje mokykloje, Rozalimo vidurinéje mokykloje,
Balsiy pagrindinéje mokykloje, Bardiskiy pagrindiné¢je mokykloje, Degesiy pagrindin¢je
mokykloje, Guostagalio pagrindinéje mokykloje, Klovainiy pagrindinéje mokykloje, Pasvitinio
pagrindinéje mokykloje, Sukioniy Jono Noreikos pagrindinéje mokykloje, Triskoniy pagrindinéje
mokykloje, Zemynos pagrindinéje mokykloje. Apklausa vyko 2009 m. vasario — kovo ménesiais.

Tyrimo metodologija ir metodai. Siekiant istirti bendrojo lavinimo mokykly pedagogy
turimas kompetencijas ugdyti specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢ius mokinius buvo remiamasi
socialiniu interakciniu modeliu (Ruskus, 2002), kai asmens negalé¢ vertinama kaip individualiy
sutrikimy, veiklos apribojimy bei aplinkos kokybés saveika, mokéejimu pripazinti skirtybes bei
salygy kirimu specialiesiems asmens poreikiams tenkinti; bei humanistinio ugdymo koncepcija,
akcentuojancia pozitlri 1 asmenybe kaip laisvg, savarankiska, visapusiSka, samoningg biitybe,
galin¢ig suvokti savo poreikius ir realizuoti turimas potencijas; svarbiausias ugdytojy vaidmuo —
suteikti asmenybei laisve ir padéti aktualizuoti kiekvieno ugdytinio galias, bendradarbiauti su
ugdytiniu planuojant ugdymo veiklg, skatinti vaiko aktyvumg ir atsakomybe uz savo veiklos
rezultatus; pripazistamas vaiko bei suaugusio Zmogaus santykiy lygiavertiSkumas (Rogers,
Freiberg, 1994; Lepeskien¢, 1996; Bitinas, 2000).

Metodai - mokslinés literatiiros analizé; anketiné apklausa; kiekybiné duomeny analizé.

Pagrindinés savokos

Kompetencija - gebéjimas pagal kvalifikacija, zinias, jgiidzius gerai atlikti veiklg (Jovaisa,
2007).

Nuostata — asmenybés parengtis jprastai reaguoti j aplinkos poveikius (JovaiSa, 2007).

Poreikis — biologinio, materialinio, kultiirinio ar dvasinio triikumo emocinis iSgyvenimas
ir siekimas jj pasalinti (Jovaisa, 2007).

Pozitris — salygiSkai pastovi nuomoniy, interesy, paziury iSraiSka, atspindinti asmens
individualig patirtj (Jovaisa, 2007).

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, i§vados, naudotos literatiiros sgrasas (67 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo
duomenis iliustruoja 9 paveikslai. Prieduose pateikiama pedagogy apklausos anketa ir lentelés.

Darbo apimtis — 47 psl.



1 skyrius. PEDAGOGU PASIRENGIMAS UGDYTI MOKINIUS, TURINCIUS
SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU

1.1. Siuolaikinio pedagogo kompetencijos

Kompetencijos sgvoka palyginti nauja, bet vis dazniau vartojama vadybos, edukologijos ir
kity moksly literattiroje.

JuceviCiené (2007) teigia, kad kompetencija — tai asmens zinios, jgiidziai, gebéjimai,
pozitiriai, vertybés, esan¢ios zmogaus viduje ir pasireiSkiancios sékmingais zmogaus konkrecios
srities veiklos, darbo rezultatais.

Juceviciené, Lepaité (2000) teigia, kad kvalifikacija suteikiama atsizvelgus ] Zinias,
mokéjimus, jgiidzius, kad jvertinus gabumy, kurie veikia geb¢jimy formavimasi, svarba bei
Zmogaus vertybes ir asmenines savybes, sukuriama kompetencijos Serdis.

Pedagogo kompetencijos sgvoka apibréziama kaip asmens, jgijusio valstybés nustatytg
i$silavinimg ir kvalifikacijg, gebéjimas atlikti tam tikrg veikla, remiantis mokymosi rezultaty, igyty
Ziniy, gebéjimy, vertybiniy nuostaty visuma®.

Biitina sudaryti salygas asmeniui igyti profesing kompetencijg, reikalingg sékmingam
darbui mokykloje ugdant asmenybe, kuri vadovautysi humanizmo, demokratijos, Siuolaikinio
tautiSkumo ir atsinaujinimo vertybémis, puoselédama mokiniy kompetencija, butina Siuolaikinés
visuomenés nariui; pedagogy rengimas tikslingai orientuojamas } pedagogo praktiniam darbui
biitinos kompetencijos ugdyma; pedagogy kompetencijos pagrindg sudaro bendroji kultiiring
kompetencija, dalykiné kompetencija ir profesiné kompetencij a’.

Mokytojo profesijos kompetencijos apima bendrakultiiring, profesines, bendrgsias ir
specialigsias kompetencijas3. Kiekviena 1§ Siy kompetencijy apima daugiau nei vieng aspekta. Jos
papildo viena kita ir yra susijusios. Kompetencijos tarp saves pinasi, nes veiksmai, susij¢ su
mokymu, grindziami daugiau negu viena kompetencija.

Rimdeikiené (2001) iSskyrée kelis kompetencijos savokos aiSkinimus: kompetencija — tam
tikra asmenybés savybé, sugeb¢jimas; kompetencija — tam tikros Zinios, suteikiancios Zmogui
galimybe kvalifikuotai veikti; kompetencija — tam tikra asmeniui suteikta teisé, jgaliojimai kg nors
spresti ar daryti; kompetencija — tam tikros specialisto veiklos raiska.

Kompetencijos sgvokos reikSmiy gausa leidzia vertinti §] terming kaip tam tikry

asmenybés sugebejimy, ziniy, veiklos ir teisés tai veiklai atlikti visuma.

1 LR $vietimo jstatymas (2003). Zin., 2003, Nr. 63 -2853.

% Lietuvos pedagogy rengimo koncepcija (2004). Zin., 2004, Nr. 186-6940.

¥ Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas (2007). Zin., 2007, Nr. 12-511.
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Ciuzas (2007) nurodo jvairiy $aliy mokslininkus (Bennett, Rolheiser-Bennett, Stevahn,
2000; Petty, 2006; Jensen, 1999 ir kt.), kurie tyrin¢jo pedagogy kompetencijas ir atskirus jos
elementus. Lietuvoje pedagogy vaidmeny kaitg tyrinéjo Barkauskaité¢ (2005) ir Ozolaite (1998).
Pedagogo novacinés veiklos ypatumus Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose tyrin¢jo Tuméniené
(2002). Tamositinas (1999) ir Zakiené (2005) tyrinéjo mokytojy profesinius geb&jimus.

Keiciantis mokyklos koncepcijai (jai tampant atvira jvairovei bei pokyciams) bei ugdytojo
vaidmeniui, keiciasi ir pedagogy kompetencijy turinys. Pedagogy socialiniai ir komunikaciniai
geb¢jimai tampa profesinés kompetencijos dalimi. Akcentuojamas pedagogo geb¢jimas pazinti
save, apibrézti savo socialinius poreikius ir vaidmenis organizacijoje; geb¢jimas bendrauti ir
bendradarbiauti su asmeniu, grupe, komandoje”.

Viena svarbiausiy nurodamy specialiojo ugdymo kompetencijy — nuostata ir gebéjimas
laikytis socialinés — interakcinés nejgaliyjy ugdymo paradigmos. Sios kompetencijos siekis -
vertinant ugdymosi poreikius ir teikiant pagalbg vaikui labiau orientuotis ne | neigaluma (negale),
bet | pagalba ugdymo(si) procese (tinkamo ugdymo turinio, formy, metody parinkimg),
akcentuojama tévy ir pedagogy teigiamy nuostaty skatinimo svarba ugdant specialiyjy poreikiy
turincius vaikus.

Didaktiné kompetencija — tai mokytojo Zinios, gebéjimai, vertybés, asmens savybeés
salygojancios efektyvy ugdyma (Jucevi¢iene, Lepaite, 2000). Si kompetencija yra vienas
svarbiausiy veiksniy, lemian¢iy mokiniy mokymosi motyvacijg ir rezultatus.

Juceviciené ir kt. (2005) Svietimo ir mokslo ministerijos uZsakymu atliko tyrima mokytojy
didaktinés kompetencijos lygiui nustatyti, kuris bitinas norint tikslingai planuoti mokytojy
didaktinés kompetencijos tobulinimo veiksmus. Pastebéta, kad mokytojy veikloje taikomos
Stuolaikinés didaktikos Zinios yra fragmentiSkos. Jiems triikksta Siuolaiking pedagogine sistemg ir
mokytojo vaidmenj joje grindZianc¢iy mokslo Ziniy visumos bei jy taikymo gebéjimy.

Nuolat mokyklose vykstantys dinamiSki pokyc¢iai ver¢ia nerimauti mokytojus dél savo
profesinés veiklos, galvoti apie savo kompetencijos atitikimg spar€iai kintantiems mokiniy ir
visuomenes poreikiams. Visuomené ir patys pedagogai savo profesijai kelia didelius reikalavimus,
nes nuo pedagogo kvalifikacijos priklauso ugdymo rezultaty kokybe.

Jucevicieng, Lepaité (2000) pazymi, kad profesinei kvalifikacijai, kuri yra kompetencijos
pagrindas, formuoti pakanka gabumy, jgtidziy, mokéjimy ir Ziniy, taciau ] kompetencijos struktiirg
bitina jtraukti ne tik kvalifikacija, bet ir asmenybés savybes, vertybes ir poziiirius.

Siekiant valdyti asmenybés ugdymo(si) procesa, reikia buiti kompetetingu specialistu, nes

mokytojo kompetencija didZigja dalimi lemia mokymo ir mokymosi kokybe. Mokytojo profesine

* Pedagogy rengimo koncepcija (2004). Zin., 2004, Nr. 186-6940; kvalifikaciniai reikalavimai mokytojams (2004).
Zin., 2004, Nr. 103-3755.
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kompetencija atspindi darbui reikalingg iSsilavinimg, patyrimg, kvalifikacijos lygj, gebéjimus
s¢kmingai dirbti vienoje ar keliose veiklos srityse, iSreiskia teorinio ir praktinio pasirengimo
vienove, mokytojo geb¢jimus produktyviai ir efektyviai taikyti savo Zzinias, jvairias mokymo
priemones ir pasiekti tokig mokymo(si) pazanga, kuri realizuoty ugdymo tikslus.

Mokytojas turi nuolat prisiminti, kad kiekvienas mokinys yra individualus ir negalima
dirbti su visais vienodai; aukstesnis pedagogy kompetencijos lygis leidzia tinkamai organizuoti
ugdymo procesa; kad islaikyti profesing kompetencija bei kvalifikacija, mokytojas turi nuolat
mokytis, priimti naujoves ir jas taikyti savo darbe.

Pakitus ugdymo koncepcijoms, pedagoginéms nuostatoms, ugdymo tikslams bei
metodams, kintant mokytojo vaidmeniui ir pleciantis jo veiklos sritims, Siuolaikiniam mokytojui

reikia naujy gebéjimy. Todél labai svarbu mokytojams ugdyti ir plétoti savo gebé&jimus.

1.2. Pedagogy nuostatos j specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius

Nuostata apibiidinama kaip Zzmogaus pasirengimas, polinkis vienaip ar kitaip suvokti kokj
nors objekta, numatyti situacija, atlikti tam tikra su tuo objektu susijusig tikslingg veikla (Augis, R.
(Red.) ir kt., 1993). Siuolaikiniuose tyrimuose daZni nuostaty tyrimai, kuriais sickiama paZinti
Zmoniy nuomones, poziiirius, vertinimus apie tam tikrus objektus ar reiSkinius.

Vaiky,turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymosi situacija i§ esmes pasikeité
jteisinus integruotg specialiyjy poreikiy vaiky ugdymg bendrojo lavinimo mokyklose Kkartu su
bendraamziais.Siekiant sékmingo pokyc¢iy jgyvendinimo keliama viena i§ butiny salygy — teigiamos
ugdymo dalyviy nuostatos ir idéjy palaikymas (Walther-Thomas ir kt., 2000). Prasidéjus mokiniy,
turin€iy specialiyjy ugdymo(si)poreikiy, integracijai j bendrojo ugdymo jstaigas padaugéjo tyrimy,
vertinan¢iy visuomeneés ar tam tikros jos grup€s nuostatas j asmenis, turin¢ius negaliy.

Lietuvoje nuostatas j nejgalius asmenis ar jy ugdyma bendrojo ugdymo jstaigose tyrin¢jo
Ambrukaitis (1999), RusSkus (2000), Gudonis, Novogrodskiené¢ (2000), AliSauskas (2001),
Kaffemaniené (2001), Bagdonas ir kt. (2003), Gribaciauskas, Merkys (2003) ir kt. Atlikty tyrimy
rezultatai gana skirtingi. Gudonis, Novogrodskiené¢ (2000) teigia, kad pastebimos pozityvios
tendencijos vertinant pozitr] j nejgaliuosius suaugusiuosius ir specialiyjy poreikiy vaikus.
Alisauskas (2001), analizuodamas pokycius bendrojo lavinimo mokykloje, tenkinant specialiuosius
ugdymosi poreikius, teigia, kad teigiama linkme pasikeité¢ bendrojo lavinimo mokykly pradiniy
klasiy mokytojy nuostatos vaiky ypatingumy paZinimo, pripazinimo ir mokiniy specialiyjy
ugdymosi poreikiy tenkinimo atzvilgiu, taCiau tarp dalyky mokytojy dar neretos tiesioginio ar
netiesioginio atmetimo reakcijos. Kaffemaniené (2001) konstatuoja i§ esmés neigiamas pedagogy
nuostatas | nejgaliy vaiky ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje. Labiausiai nepriimtini bendrojo
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lavinimo mokykloje pedagogams yra kurtieji ir sutrikusio intelekto ugdytiniai. Bagdonas ir kt.
(2003) nustate, kad pedagogai skeptiSkai vertina integruoto ugdymo koncepcija ir ypatingai
iSsiskiria neigiamas pozilris | sutrikusio intelekto vaiky ugdyma. Ruskus (2000), tyringjes
specialiyjy pedagogy, dirbanciy su sutrikusio intelekto mokiniais, nuostatas j savo ugdytinius,
konstatuoja, jog tre¢daliui pedagogy budingos neigiamos nuostatos. Griba¢iauskas, Merkys (2003)
konstatavo pedagogy segregacines nuostatas i specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincius vaikus.
pedagogy nuostatas | nejgaliyjy moksleiviy Tyrimy rezultatai rodo, jog pedagogai linke orientuotis |
didaktiskai pajégesnius mokinius silpnesniyjy ugdytiniy sgskaita; pedagogai nepritaria nejgaliyjy
moksleiviy integracijai j bendrojo lavinimo mokyklg. Autoriai segregacines nuostatas sieja su
edukacinio autoritarizmo konstruktu.

Ivairiose Salyse skirtingai riipinamasi nejgaliais Zmonémis. Tai priklauso nuo socialinés -
ekonominés padéties, susiformavusio pozitirio  nejgaliuosius. Specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinéiy vaiky adaptacija bendraamziy grupéje bei ugdymo sékmé priklauso nuo visuomenés
nuostaty.

Ypatingg svarba integracijos sékmei turi pedagogy nuostatos apie specialiyjy poreikiy
vaiky ugdymo galimybes bendrojo lavinimo jstaigose, zinios apie Siuos vaikus, noras padéti jiems
ne tik mokytis, bet ir tapti mokyklos bendruomenés pilnateisiais nariais, teigia Slugnyté (2001).

Bendrojo lavinimo mokykly pedagogy poZitris | specialiyjy poreikiy vaikus, i jy ugdymo
galimybes yra vienas 1§ svarbiausiy faktoriy juos ugdant bendrojo lavinimo mokyklose. Bendrojo
lavinimo mokykly pedagogy pasirengimas ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius
drauge su bendraamziais bendrojo ugdymo klasése, geranoriSska pedagogy nuostata Siy vaiky
atzvilgiu padeda uztikrinti tinkamg S§iy vaiky ugdymg. Galima teigti, kad pedagogy pozitris ir
pasirengimas ugdyti mokinius, turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, yra sékmés salyga
specialiyjy poreikiy vaiky integracijai.

Vakary Saliy patirtis rodo: kuo dazniau visuomené mato specialiyjy poreikiy asmenis, kuo
daugiau zino apie juos, tuo greifiau keiCiasi poziiiris ] juos (Kaffemaniené, 2001). Integruota
bendruomenés struktiira yra nejkainuojama vertybé — dél visapusiS8ko gyvenimo paZinimo, ir
nejgaliesiems — dél socialinés adaptacijos (Galkiené, 1999).

Pedagogy nuostatos | specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdyma bendrojo
lavinimo mokyklose priestaringos. Didesné dalis pedagogy pasisako pries specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose. Jie patiria sunkumy specialiojo
ugdymo srityje. Kompetencijy stoka i§ dalies lemia ir kai kuriy pedagogy nepalanky pozitrj i
mokinius, turinius specialiyjy ugdymosi poreikiy. Analizuojant bendrojo lavinimo mokykly

pedagogy nuostatas  vaika, turintj specialiyjy ugdymosi poreikiy konstatuojama, kad tarp pedagogy



vyrauja neigiamas vaiko, turincio specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, vaizdinys (dominuoja negatyviis
vaiko emocinés savijautos socialinés mokomosios veiklos kryptingumo vertinimai, netikima vaiko
galimybémis ir s¢kme) ir neigiamos nuostatos vaiko atzvilgiu (Milteniené, 2005).

Integruotam nejgaliyjy vaiky mokymui labai svarbu mokytojy pozituris ] nejgalius
mokinius. Daugelyje moksliniy darby pabréziama, kad teigiamos mokytojy nuostatos turi lemiamag
reikSm¢ integracijos sékmei. Mokslininky atlikti tyrimai rodo, kad mokytojai, kuriy pozitris yra
teigiamas, padeda specialiyjy poreikiy mokiniams sékmingai integruotis i bendrojo lavinimo
mokyklas. Pedagogy, visuomenés pozityvus pozitris ] nejgaliuosius suformuoja tarpusavio
santykius, ugdymo strategijas, tinkamg aplinkg nejgaliyjy vaiky integracijai. Svarbu ir tai, kad
mokytojai, kuriy poziiiris yra teigiamas, skatina mokykly vadovus pritarti integruotam mokymui.

Kaip teigia Galkiené, kad integruotas ugdymas vienodai reikSmingas ir specialiyjy
poreikiy turintiems, ir normaliai besivystantiems ugdytiniams, taciau sé¢kmingo susiliejimo
(integracijos) galima tikétis tik tada, kai kiekvienam visuomenés nariui bus sudarytos salygos
tiesiogiai pazinti ir pripazinti visus kitus visuomenés narius (Galkiené, 2003).

Nors jsigalint demokratijos procesams, plintant modernioms Vakary Saliy idéjoms, vis
labiau siekiama specialiyjy poreikiy turinius mokinius ugdyti visiSkos integracijos forma, taciau
pedagogai nepakankamai palankiai vertina Siy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose.
Pasiekti gery rezultaty, ugdant specialiyjy poreikiy turin¢ius mokinius kartu su bendraamziais,
padeda teigiamos mokytojy nuostatos, teigiamas pozitris ] $iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo
mokyklose.

Pakitusi ugdomoji situacija pedagogus vercia keisti pozidirj j savo darbg, ieSkoti
efektyvesniy ugdymo biidy, kitaip pazvelgti ; savo ugdytoja. Kaip bebiity gaila, taciau pedagogai
dar nelabai kokios nuomonés apie specialiyjy poreikiy vaikus, kurig jtakoja Ziniy bei jgiidziy stoka
ir jau anksciau susiformaves poZiiiris.

Inkliuzinis ugdymas reikalauja keisti pedagogy jsitikinimus ir nuostatas. Mokiniai su savo

skirtingais gebéjimais mokyklos bendruomenéje turi biiti gerbiami ir vertinami kaip asmenybeés.

1.3. Mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimo efektyvumo Kriterijai ir problemos

Kintant ugdymo paradigmoms, kinta ir §vietimo sistemos pagrindiniy dalyviy — mokiniy
ir mokytojy vaidmenys. Mokytojas gerai iSmanantis savo ir mokiniy vaidmenis Siuolaikinio
mokymo ir mokymosi kontekste, gali efektyviai priderinti mokomasias veiklas prie specialiyjy
poreikiy mokiniy gebéjimy.

Siuolaikinés pamokos bendrojo lavinimo mokykloje reikalauja naujy mokymo

technologijy, kad darbas vykty sklandziai ir produktyviai, nes tradicinémis didaktikos veiklos
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formomis ne visada patenkinami realieji ugdymo(si) poreikiai. Reikia naujy prieigy, mokymo
metody, jgalinanciy specialiyjy poreikiy mokinj tapti nepriklausomu ir aktyviau kontroliuojanciu
savo iSmokimo, pazinimo procesa (Melien¢, 2003).

Daznas mokytojas, ugdydamas specialiyjy poreikiy mokinius, turi iSmokti naujos
elgsenos, keisti savo poziiirj ir jsitikinimus. Ypatingg démes;j jis turéty skirti savo veiklai pamokoje.
Mokytojas, siekdamas tenkinti individualius mokiniy poreikius turi skatinti mokinius iSmokti
kritiSkai mastyti, buti kiirybingais, iSradingais, savarankiSkais, atsakingais uz savo sprendimus ir
veiksmus, nusiteikusiais padéti vienas kitam. Mokytojas turi sudominti mokinius iSkeldamas
klausimus ar problemas, reaguoti ] mokinio susidoméjima, patyrima, skatinti ir suteikti galimybiy
aktyviai mokiniy veiklai, skatinti bendrauti ir bendradarbiauti. Taip mokytojas ,, priartina“ mokymo
turinj prie mokinio galimybiy ir tenkina jo poreikius.

Svarbu, kad mokytojai plétoty savo, kaip specialiyjy poreikiy mokiniy mokytojy,
kompetencijas: mokiniy pazinimo, jy ugdymo planavimo, pasiekimy ir pazangos vertinimo, ieSkoty
vis naujy darbo su jvairiy poreikiy mokiniy grupémis metody, pedagoginés veiklos organizavimo
budy.

Pedagogams talkininkauja pedagogas pagalbininkas  (specialusis  pedagogas),
garantuodamas mokymo individualizavimg. Vadinasi atsiranda nauja kompetencija — gebé¢jimo
veikti kompleksinémis salygomis (kai klaséje mokosi vaikai pagal skirtingas programas) — biitina
pedagogams. Kaip teigia Meijer (2001), mokytojui reikia pagalbininko, t.y., specialaus pedagogo ar
kito srities specialisto, nes kartais mokymosi negaliy turintiems moksleiviams reikia specifinés
pagalbos ar paaiSkinimo, ko negali suteikti mokytojas pamoky metu. Tai atlieka specialistai, todel
labai svarbus tampa gero planavimo, bendradarbiavimo bei darbo komandoje klausimas.

Siekiant, kad specialiyjy poreikiy vaiky integracija 1 bendrojo lavinimo mokyklas biity
sékminga, biitina kalbéti apie tris kompetencijas: pedagogy gebéjima taikyti naujus metodus,
mokyklos ir kity institucijy partnerystés metodus ir ugdymo administravimo metodus (Ruskus,
2003, p.99-100).

Bendrojo lavinimo mokyklos pedagogai turéty bati jvalde S$iuos batiniausius
specialiuosius mokéjimus ir jgtidzius bei mokeéti ir gebéti:

- atpazinti vaiky vystymosi ypatingumus, daZniau pasitaikan¢ius bendrojo lavinimo mokyklose;

- modeliuoti specialiuosius ugdymosi poreikius, vaiky patiriamus mokymaosi sunkumus;

tiksliai ir konkreciai apibiidinti vaiko problema, jo mokymosi sunkumy sritj ir pobtdj;

tinkamai uzpildyti vaiko mokymosi sunkumy pirminio jvertinimo dokumentus;

atlikti déstomojo dalyko mokymo programos pakeitimus atsizvelgiant | mokinio realiy pasiekimy

lygi ir bendruosius jo sugebéjimus, pritaikant programos sudarymo bendruosius principus;
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- sudaryti pagalbos specialiyjy mokymosi poreikiy vaikui plang, kuriame atsispindéty: vaiko
teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas; sutrikusiy funkcijy kompensavimo biidai ir vaiko
negalés ap¢jimas taikant specialiuosius mokymo buidus ir metodus; mokymo turinio (programos)
pritaikymas vaiko galimybéms ir reikméms; individualizuotas mokymosi pasiekimy vertinimas;
vaiko, tévy, pedagogo ir kity specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo ir kt.)
bendradarbiavimas ir funkcijy pasiskirstymas.

Didziausias mokytojo menas ir jzvalgiausia politika — atpazinti vaiko problemg ir tenkinti
jo specialivosius poreikius taip, kad vaikas nesijausty kitoks, kad jam nesiformuoty
menkavertiSkumo jausmas (AliSauskas, 2001).

Nesugeb¢jimas susitaikyti su savo trikumu mokiniui gali sukelti menkavertiSkumo
jausma. Taip gali atsirasti socialinés adaptacijos problemy. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy
socialiné adaptacija didzia dalimi priklauso nuo mokytojy. Kaffemaniené¢ (2001) teigia, kad
bendrojo lavinimo mokykly mokytojai dar nepakankamai gerai iSmano specialiyjy ugdymosi
poreikiy mokiniy adaptacijos problemas ir jsigilina j §iy mokiniy poreikius.

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokymas bendroje klaséje mokytojui
yra nelengva uzduotis. Mokytojas turi jtraukti specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj mokinj j bendra
klasés veiklg ir remiantis turimais jo geb¢jimais ugdyti reikiamas kompetencijas bei formuoti
pasitikéjimag savo jégomis. Taip pat turi sukurti kokybisko ugdymosi salygas, kad galéty patenkinti
pacius }vairiausius visy mokiniy poreikius. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymas
bendroje klaséje turi biiti kruops¢iai planuojamas, atsizvelgiant j jy galias, gebéjimus, ypatingumus.
Visa tai yra tarsi i88ukis mokytojui ir visai mokyklos bendruomenei.

Labiausiai mokiniy ugdymo(si) mokykloje sékmé priklauso nuo mokytojo, nuo jo
gebe¢jimo suprasti mokiniy ugdymo(si) poreikius ir tenkinti juos parenkant tinkamg mokymo(si)
proceso struktiirg. Itin svarbu su kiekvienu mokiniu uZmegzti ry$j, pasiriipinti kiekvieno mokinio
gerove pamokoje bei sékminga raida, gebéjimy tobul¢jimu, nes tai yra palankios ugdymo(si)
aplinkos pagrindas.

Nuo mokytojo psichologinio ir dalykinio pasirengimo labai priklauso specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymo kokybé, todél mokytojas turi pakankamai skirti démesio
profesinei kompetencijai tobulinti.

Mokytojas yra pagrindinis asmuo, atsakingas uz mokinius, taCiau labai svarbu
bendradarbiauti su specialistais ir kitais asmenimis, dalyvaujanciais mokinio ugdyme. Tai ypac
svarbu peréjus mokiniams j dalyking sistema, kai i vaiko ugdyma ijsitraukia daug mokytojy.
Gebéjimas bendradarbiauti yra butinas siekiant reikiamai tenkinti individualiuosius ugdymosi

poreikius.
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Specialiyjy Zzmogaus poreikiy patenkinimas yra viena reikSmingiausiy asmens dalyvavimo
visuomeniniame gyvenime salygy (Vaicekauskiené, 2005). Kad mokinio poreikiai buty patenkinti,
mokytojas privalo planuoti pagalbos mokiniui buidus, kad jtraukty mokinj j aktyvy dalyvavimag
ugdymo(si) procese ir pagerinty jo mokyma.

Mokytojas, kaip nurodo Petty (2006), siekdamas tenkinti individualius mokinio poreikius,
turi:

a) planuoti, kokiy ziniy jam reikés, kad galéty veiksmingiau mokyti ir padéti konkrec¢iam mokiniui
pasiekti geresniy rezultaty;

b) rasti buidus gauti daugiau informacijos apie ugdytinj (pasinaudoti specialisty patarimais, anksc¢iau
ugdziusio mokinj mokytojo rekomendacijomis, tévy pastebéjimais ir kt.);

c) nuspresti, kaip aptars su mokyklos vadovais, klasés mokiniais tai, kokios pagalbos, kokiy
iStekliy jam reikes;

d) pasirinkti veiksmo kryptj — ugdymo metodus ir biidus, diferencijuoti mokymg skirtingoms
mokiniy grupéms, organizuoti pamokos darba taip, kad tobuléty mokinio kompetencijos.

Petty nurodo  mokytojo geb¢jimus tenkinti individualius mokinio poreikius, o
Vaicekauskiené teigia, kad norint patenkinti mokinio poreikius, reikia ji itraukti i aktyvy
dalyvavimg ugdymo(si) procese.

Mokyklin¢ integracija negalima be atitinkamy specifiniy pagalbos priemoniy, bendravimo

ir partnerystés (Ruskus, 2002). Mokytojai turi iSmokti naujos elgsenos. Tenka keisti savo poziiirj, o
neretai ir jsitikinimus. Esmine ugdymo salyga tampa — atsisakyti tradicinio ugdymo modelio ir
kurti visuminio ugdymo modelj, kuriame tiek mokytojo, tick mokinio vaidmuo yra kitoks.
Didziausia atsakomybé uz mokiniy ugdymg tenka mokytojui, bendradarbiaujanciam su jam
padedanciais specialistais, kurie padeda mokytojui pazinti ir tenkinti individualius mokiniy
poreikius.

Pedagogy, dirbanciy su specialiyjy poreikiy mokiniais bendrojo lavinimo mokykloje,
veikla ypatinga tuo, kad mokytojai turi biti jvalde specialiuosius gebéjimus ir jgtidzius, kad galéty
ugdyti jvairaus amziaus specialiyjy poreikiy mokinius. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy pazinimas ir jvertinimas bitinas siekiant adekvaciai ugdyti Siuos mokinius. Klasés
(dalyko) mokytojui tenka atsakomybé gebéti jvertinti ir tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymo(si)
poreikius. Mokomaja medZiaga pedagogui reikia pateikti taip, kad ji sudominty mokinius, palaikyty
auksta jy mokymosi motyvacijag. Mokiniai motyvuotai veikia pamokoje tada, kai jie suzino ar
iSmoksta kg nors nauja, kai jy veikla ir pastangos biina jvertintos. Akivaizdu, kad tai jmanoma tik

tada, kai ugdymo turinys, veiklos pobudis ir tempas atitinka mokiniy gebéjimus ir turimus jgtidZius.
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Siekiant specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo kokybés,mokytojui keliami nauji
reikalavimai. Mokytojas, remdamasis efektyviausiais ir paZzangiausiais metodais, turi palengvinti Siy
mokiniy ugdyma(si), padéti jveikti sunkumus.

Specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose patirtis néra
didelé. Mokytojai savo veikloje susiduria su sunkumais ugdydami Siuos mokinius, nes stokoja
bitiniausiy specialiyjy mokéjimy ir jgiidziy. Geri mokytojo darbo rezultatai priklauso ne tik nuo
tiesioginio mokytojo darbo mokant mokinius, bet ir nuo paties mokytojo mokymosi. Siuolaikinéje
mokykloje mokytojas, norédamas gerai atlikti savo darba, turi tobulinti savo darba, kad galéty diegti
inovacijas, kurios tampa biitinybe ir profesinés veiklos sudétine dalimi. Mokytojas turi biti jvaldgs
isivertinimo ir refleksyvaus mastymo apie savo darbg metodus. Jis turi gebéti mokytis savarankiskai
ir bendradarbiaudamas su kolegomis.
klasése. Specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose pareikalauja daugiau
darbo i§ mokytojy, kurie turi reaguoti j augancius mokiniy poreikius mokykloje bei klas¢je ir
pritaikyti arba parengti mokymo programa taip, kad ji atitikty mokiniy poreikius. Ugdant
heterogenines klases negalima tikeétis, kad visus mokiniy poreikius patenkinty ir problemas
efektyviai iSspresty vienas mokytojas, veikdamas individualiai ir pasikliaudamas savo
kompetencija. Nesinaudodamas bendradarbiavimo galimybémis, gali nusivilti siekiamais
rezultatais.

Mokytojy darbas turi biiti efektyvus, turi biti apgalvoti mokymo organizavimo ir veiklos
aspektai. Isskiriamos septynios efektyviy inkliuzinio ugdymo veiksniy grupés®: 1. Mokymas
bendradarbiaujant. 2. Mokymasis bendradarbiaujant. 3. Problemy sprendimas drauge.
4. Heterogeninis grupavimas. 5. Efektyvus mokymas. 6. Namy aplinkos sistema. 7. Alternatyvios
mokymaosi strategijos.

Mokymas bendradarbiaujant apima jvairiausio pobtidzio bendradarbiavimo formas tarp
klasés mokytojo ir mokytojo padéjejo, kolegy mokytojy, specialisty ir tévy ar globéjy. Vienas 1§
mokymo bendradarbiaujant bruozy yra tas, jog specialiyjy poreikiy mokiniai yra neatskiriami nuo
klasés. Jiems pagalba suteikiama klaséje. Tai sukelia priklausymo klasei jausma, skatina savigarba,

kas ypac¢ palengvina mokymasi.

° Europos specialiojo ugdymo plétros agenttira (2005). Inkliuzinis ugdymas ir veikla klaséje vidurinéje mokykloje.
Ataskaitos santrauka.

www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and- classroom-practice-in-
secondary.../iecp_secondary_lt.pdf (Ziaréta 2009-04-19).
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Antrasis mokymo bendradarbiaujant bruozas yra tas, jog toks mokymo organizavimas
tampa mokytojy atsiskyrimo problemos sprendimu. Mokytojai vienas i§ kito gali pasimokyti ir
pasidalinti patirtimi. D¢l to bendradarbiavimas yra efektyvus ne tik pazintiniam bei emociniam
mokiniy su specialiaisiais ugdymo poreikiais vystymuisi, bet ir mokytojy poreikiy tenkinimui.
Mokytojai labai noriai mokosi i§ kolegy, suzino apie naujus metodus.

Igyvendinant Svietimo reforma, stiprinamas mokytojy profesinis bendradarbiavimas.
Bendrai aptaria programy rengima specialiyjy poreikiy mokiniams, domisi naujovémis, dalijasi
naujausia informacija ir svarsto naujoviy jgyvendinimo galimybes, ieSko kontakty su kitomis
mokyklomis (Ambrukaitis, 2005).

Kolegy bendradarbiavimas panaSus | specialisty komandos darbg. Jie sprendzia
moksleiviy problemas prie$ nukreipdami juos dél specialiojo ugdymo. Taciau skiriasi tuo, kad Siuo
atveju moksleiviy problemas sprendZia pedagogai (Johnson ir Pugach, 1991). Tyrimais, nustatyta,
jog mokytojai, taike kolegy bendradarbiavimo strategija, reciau kreipdavosi dél specialiojo ugdymo
ir su didesniu pasitikéjimu jveikdavo moksleiviy problemas (Pugach ir Johnson, 1995).

Visiskai neseniai mokyklose atsirado mokytojo padéjéjas, kuris palengvina mokinio,
turinio specialiyjy poreikiy, adaptacijos, socializacijos sunkumus bei padeda mokiniui sékmingai
dalyvauti ugdymo(si) procese. Racionaliai mokytojo suplanuotas darbas pamokoje, itraukiant ir
mokytoja padeéjéja, gali padéti specialiyjy poreikiy mokiniams aktyviau dalyvauti pamokoje.
Geranoriskas mokytojo bendradarbiavimas su mokytojo padéjéju palengvina mokytojo darbg ir
darbas tampa prasmingesniu ir dZiaugsmingesniu.

Bendrojo lavinimo mokykla yra nuolatiniy poky¢iy, tolygaus atsinaujinimo vieta.
Siuolaikinéje mokykloje populiari bendradarbiavimo idéja, nes tradiciskai dirban¢iy mokytojy
gretas papildo kiti specialistai: nemaZzai mokyklose dirba logopedy, specialiyjy pedagogy, socialiniy
pedagogy, viena kita mokykla jau turi ir psichologa. Bendrojo lavinimo mokyklos gali panaudoti
specialisty gebéjimus, galimybes sprendziant mokiniy, kurie turi mokymosi, psichologiniy,
socialiniy problemy bei siekiant efektyvesnio ugdymo. Svarbu, kad pedagogai ir specialistai
tarpusavyje noriai bendradarbiauty. Bendradarbiavimas sudaro salygas visiems, dalyvaujantiems
mokinio ugdymo procese, tinkamai jvertinti mokinio poreikius, sunkumus ir teikti jam pagalba.
Pedagogy ir specialisty bendradarbiavimas palengvina darbg ir daro jj efektyvesniu.

Specialisty teikiama pagalba pedagogams vadinama kolegy konsultavimu, kurio
pabréZiami abipusiSkumo ir lygiavertiSkumo principai. AbipusiSkumo principas reiskia, kad
specialistai prisiima bendra atsakomybe uz problemos sprendimg ir rezultatus. LygiavertiSkumo
principas reiSkia, kad abi pusés turi vienodas galimybes gauti informacijos, dalyvauti nustatant,

aptariant bei sprendziant problema, o taip pat darant galutines iSvadas (West, Idol, 1990, p. 23).
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Tyrimai rodo, kad pedagogy bendradarbiavimas, jiems teikiamos specialisty
konsultacijos, specialisty komandos darbas gali biiti taikomi siekiant, kad pedagogai neskubéty
nukreipti sunkiai mokomus vaikus specialiajam ugdymui, arba jau po to kai moksleiviui paskirtas
specialusis ugdymas. Specialisty konsultacijos - daug zadanti strategija, siekiant tenkinti daugelio
moksleiviy specialiuosius ugdymo(si) poreikius bendrojo ugdymo sistemoje (Hallahan, Kauffman,
2003).

Labai reikSmingas yra bendradarbiavimas su tévais, nes jie geriausiai pazjsta savo vaikg ir
gali prisidéti prie jo ugdymo(si) sékmeés. KorSunové (2008) teigia, kad pagrindinis
bendradarbiavimo su vaiko Secima principas — tévai lygiaver¢iai partneriai, pakankamai
kompetentingi ugdyti savo vaika.

Prie mokymo bendradarbiaujant priskiriamas ir bendras mokymas. Taikant bendra
mokyma, bendrojo ir specialiojo ugdymo pedagogai drauge veda uZzsiémimus bendrojo ugdymo
klasése, sudarytose i negalias turindiy ir neturinéiy moksleiviy. Sis modelis vertingas ne tik tuo,
kad jj taikant laikomasi abipusiSskumo bei lygiavertiSkumo principy, bet ir tuo, kad, kaip nurodo $io
modelio S$alininkai, dirbdami pagal ji specialieji pedagogai gali susipazinti su kasdieniais
programos reikalavimais, su kuriais susiduria nejgaliis moksleiviai (Hallahan, Kauffman, 2003,).
Tokia bendro mokymo forma populiari mokykly aukstesnése klasése, nes specialiesiems
pedagogams sunku iSmanyti visy mokomuyjy dalyky turin;.

Specialusis ugdymas yra sritis, reikalaujanti visy ugdymo proceso dalyviy (vaiko, tévy,
bendrojo ugdymo pedagogy, specialisty ir kt.) bendry pastangy ir komandinio darbo.
Tereseviciene, Gedviliené¢ (2000) bendradarbiavimo sampratg praplecia iSrySkindamos ne tik
bendros veiklos, bet ir bendro tikslo svarba.

Bendradarbiavimas, tenkinant specialiuosius ugdymosi poreikius yra komandos nariy
bendra veikla planuojant, sprendziant problemas, ieSkant bendro problemy sprendimo ir siekiant
specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimo efektyvumo.

Mokymasis bendradarbiaujant yra efektyvus veiksnys mokinio mokymuisi bei
paZintiniam ir socialiniam vystymuisi. Tai kelia mokiniy pasitikéjimg savimi, skatina socialinj
bendraamziy bendravima. Mokymasis bendradarbiaujant yra naudingas visiems mokiniams:
mokinys, kuris padeda savo draugui, geriau ir ilgiau iSlaiko atmintyje informacija, o jo draugo
poreikiai yra lengviau patenkinami, kai medZiaga paaiskina bendraamzis.

Bennett ir kt. (2000) i$skyré penkis svarbiausius mokymosi bendradarbiaujant elementus
— teigiama tarpusavio priklausomybé, asmeniné atsakomybé, glaudi sgveika, bendravimo jgiidziai,

vertinimas, kurie padeda Salinti su grupés darbu susijusius sunkumus.
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Mokymasis bendradarbiaujant yra ne tik viena i§ mokymosi strategijy, bet ir poziiris ]
mokyma, pagrista bendradarbiavimo skatinimu mazose grupése siekiant, kad kiekvienas mokinys,
aktyviai bendraudamas, bendradarbiaudamas su kitais ir kartu atlikdamas uzduotis, geriau iSmokty
tam tikry dalyky. Mokantis mazomis grupémis, pasiekiama geresniy rezultaty, nes mokiniai labiau
skatinami aiSkintis ir suprasti. Tokia mokymosi forma mokiniams suteikia galimybe daugiau
kalbétis, tartis, plétoti kritinio mastymo gebéjimus. Mokymasis bendradarbiaujant skatina stipresne
mokymosi motyvacija, teigiamg poveikj mokiniy nuostatoms ir vertybéms.

Bendradarbiaujanc¢iose grupése biina suformuota tarpusavio priklausomybé, kiekvienas
atsako uz save ir kitus komandos narius, komanda heterogoniska, komandos nariai dalijasi
pareigomis, skatinami pasitikéti ir jausti atsakomybeg, formuojami bendravimo jgudziai, o
mokytojas stebi ir kontroliuoja grupés darba.

Mokymasis mazose grupése suteikia daug galimybiy formuojamajam vertinimui.
Mokytojui atsiranda poreikis apmastyti pagrindinj formuojamojo vertinimo tiksla — skatinti
mokinius mokytis. Planuodamas pamokas, numatydamas savo ir mokiniy vaidmenis, kurdamas
mokymosi aplinka, kuri padéty aktyviai veikti, rengdamas uzduotis grupiy veiklai, mokytojas
nuolat turéty galvoti apie tai, kaip paskatinti kiekviena mokin;.

Grjztamojo rySio poveikis grupéms yra efektyvesnis nei pavieniams mokiniams.
Mokytojui lengviau nukreipti, koreguoti grupiy darbg. Kuo aiSkiau mokytojas ir mokiniai suvokia
mokymosi procesa, tuo pati veikla yra tikslingesné ir jos rezultatai labiau atitinka numatytuosius.

Mokiniams labai svarbi bendraamziy nuomong bei jy vertinimas. Mokiniams, kurie turi
specialiyjy ugdymosi poreikiy, svarbu dalyvauti bendraamziy vertinime, taip jiems suteikiama
galimybé pamatyti ir savo mokymosi pasiekimus. Tokia vertinimo forma mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy, suteikia galimybe patirti sekme¢ bei uzmegzti gerus santykius su
bendraamziais. [traukdami jvairiy gebéjimy mokinius | bendras kasdienes situacijas tenkiname
vieng svarbiausiy Zmogaus poreikiy — priklausyti grupei ir bendruomenei, taip sudarydami salygas
vertinti skirtybes, kiekvienam jgyti pagarbos mokytojy ir mokiniy akyse bei ugdyti pasitikéjima
vieni kitais (Dudzinskiené ir kt., 2008, p. 35 — 36).

Darbas grupéje yra aktyvus. Tie mokiniai, kurie dazniausiai nedalyvauja bendrame klasés
darbe, grupé¢je veikia aktyviau. Suvokimo klaidos pasalinamos malonioje aplinkoje. Mokiniai kartu
daznai gali padaryti tai, ko po vieng nepavykty. Be to, darbas grupé€se mokiniams suteikia galimybe
susipazinti vieniems su Kkitais, sustiprina motyvacija, gerina mokiniy tarpusavio ryS$ius, sukuria
pasitikéjimo ir paramos atmosfera. Socialin¢ veikla taip visur mégstama, kad darbas grupése kuria
geresn] pozilrj | mokymg ir déstoma dalyka. Darbas grupéje yra galinga mokymo strategija su

aiskiais privalumais; tai beveik viso Siuolaikinio mokymo pagrindiné dalis (Petty, 2006).
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Mokymo procese mokytojas vaidina pagrindinj vaidmenj. Tod¢l manau, kad mokytojo ir
mokiniy bendradarbiavimas labai svarbus mokymo procese. Nepriklausomai nuo to, ar mokiniai yra
puikiy, vidutiniy ar riboty gabumy mokymasis bendradarbiaujant mokytojui su mokiniais skatina
mokinius biti aktyviais mokymo proceso dalyviais, iSvengiama tokiy problemy kaip motyvacijos
stoka ar elgesio problemos pamoky metu. Mokytojui tenka ne perteikti Zinias, o teikti pagalbg
besimokantiems, padéti jiems atrasti tinkamus sprendimus ir jveikti mokymosi sunkumus.

Toks mokymasis bendradarbiaujant paremtas pazintiniu ir §velniu (su meile) ugdymu, o
taip pat socialiniu - emociniu tobul¢jimu. Mokytojo ir mokiniy bendradarbiavimas, grjstas
tarpusavio pasitikéjimu, lemia ugdymo sé¢kme.

Mokymasis bendradarbiaujant priklauso prie veiksningy mokymo budy. I§ veiksmingo
mokymosi bendradarbiaujant galima tikétis geresnio saves vertinimo, geresnio pazangumo,
geresniy bendradarbiavimo jgiidziy, stipresnés vidinés motyvacijos, palankesnio poziiirio § mokykla
ir mokytojus ir kt. Mokymasis bendradarbiaujant padeda siekti visy mokiniy mokymosi s¢kmés.

Problemuy sprendimas drauge - tai sistemingas nepageidaujamo elgesio klaséje
nagrin¢jimas. Drauge su mokiniais yra sukuriamos aiskios klasés taisyklés ir paskatinimy uz tam
tikrg elges; taisyklés.

Mokytojui svarbu, kad mokiniai suprasty, jog taisyklés reikalingos jiems patiems, jy
saugumui, tinkamam elgesiui uztikrinti. Efektyviy klasés taisykliy kiirimas yra aptariamas su visa
klase. Svarbu, kad taisyklés biity neprimestos suaugusiyjy, bet kad vaikai turéty galimybe patys jas
kurti ir koreguoti, sitilyti naujas.

Jeigu norime, kad mokiniai dazniau bendrauty draugiskai, svarbus yra tinkamo elgesio
pasteb¢jimas ir paskatinimas. Jeigu teigiamo elgesio nepastebésime, tai mokiniai maziau stengsis
valdyti savo elges] ir atsiras problemos. Vienas i§ svarbiausiy elgesio mokymosi budy yra kity
zmoniy elgesio steb&jimas, vadinamas ,,mokymusi stebint“. Todé¢l mokytojo bendravimas yra
vienas i§ svarbiy elgesio modeliy mokiniams, kuris turi biiti paremtas pagarba. Teigiama, kad
problemy sprendimas drauge sumazina jtampg bei trukdzius pamokose. Mokytojai ir mokiniai turi
kartu diskutuoti, iSreiksti kritiSkas pastabas, pasidziaugti dziuginanciais jvykiais.

Daugelis problemy kyla dél mokymosi, kai mokiniai nemato mokymosi naudos sau
patiems. Taip biina tada, kai mokymosi programa nuolat pasmerkia mokinj nesékmei, tai mokinys
atsimoka tuo paciu, atmesdamas mokymosi programg ir tuos kurie moko. Tokios problemos
sprendimas gali bati tik mokymosi programos pakeitimas, kad mokiniai suvokty, jog ji naudinga.
Tai galima padaryti , jvertinant kiekvieno mokinio pastangas mokytis ir patobulinus mokymosi
programa taip, kad ji vertinty tokia gebéjimy jvairove, jog kiekvienas mokinys turéty galimybe biiti
pripazintas ir jvertintas bent d¢l dalies savo jgudziy (Petty, 2006, 150).
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Petty (2006) aptaria naudingus metodus ir strategijas, kaip kovoti su nuolatinémis

problemomis. Bennet ir kt. (2000) pateikia konstruktyvaus problemy sprendimo pavyzdj.

Gero elgesio skatinimas — vienas i§ biidy problemoms spresti. Mokytojai turi pastebéti,

paskatinti ir pagirti mokinj uz gera elgesj.

Heterogeninis mokiniy grupavimas — tai ugdymo aplinkos suformavimas, Kai
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintys mokiniai mokosi vienoje klaséje su kitais bendraamziais.
Heterogeninis grupavimas ir labiau diferencijuotas poziiiris i ugdyma yra butini ir efektyvis
dirbant klas¢je su jvairiais mokiniais.Tai pabrézia principg, kad visi mokiniai yra lygis ir
sumazina atotriikj tarp mokiniy su specialiaisiais ugdymosi poreikiais ir jy bendraamziy. Be to,
skatina mokiniy ir mokytojy teigiamg poziiirj  mokinius su specialiaisiais ugdymosi poreikiais.

Visose Salyse heterogeninis grupavimas buvo labai svarbus atradimas dirbant su
skirtingais mokiniais klas¢je. Toks grupavimas yra bitina salyga taikant mokymosi
bendradarbiaujant principga. Mokiniai yra grupuojami daugybe budy dél jvairiausiy priezasciy,
atsizvelgiant | tikslus, kuriuos siekiame jgyvendinti. Pamoky metu mokiniai yra skirstomi ] jvairiy
dydziy mokymosi grupeles — pradedant grupavimu poromis, baigiant bendru darbu klaséje.

Heterogeninése bendruomenése, kuriuose mokosi jprastai besivystantys ir turintys
specialiyjy poreikiy mokiniai, susidaro palankios salygos tarpasmeninius santykius gristi
solidarumu ir atsakomybe. Taciau jrodyta, kad palankiis mokiniy santykiai be pedagoginio
vadovavimo heterogeninése mokiniy grupése formuojasi sunkiai. Tod¢l reikalingas efektyvus

pedagoginis vadovavimas heterogeninéms grupéms.

Moksleiviy, turiniy riboty galimybiy veikti, normaliai besivystanc¢iy bendraamziy
bendruomenéje problema — aktualus pedagoginés saveikos aspektas, daznai nulemiantis Siy
mokiniy integracijos ir socialinés adaptacijos kokybe.

Svarbu, kad pedagogai paaiSkinty mokiniams jy veiklos galimybiy ribas ir galimos
pagalbos principus. Normaliai besivystantys mokiniai turi suprasti skirtingy galimybiy turin¢ius
mokinius, suvokti jy padét] ir kitoniSkumo priezastis. Heterogenin¢je bendruomenéje vykstancios
pedagoginés sgveikos biitina sglyga — matyti ir jausti greta esantj asmen] bei siekti bendro tikslo.
Galima teigti, jog drauge ugdant skirtingy galimybiy poreikiy ir gebéjimy turincius moksleivius
ugdymo kasdienybé¢je susidaro natiiralios saglygos Siam tikslui siekti.

Pedagoginés saveikos ypatumy heterogeningje bendruomengje tyrimas atskleide, kad
drauge ugdant moksleivius, turin¢ius skirtingy galimybiy veikti, §i pedagoginés sgveikos jungtis
pakinta | aibine¢ sgveika susiedama grupe ugdytojy ir ugdytiniy bendram tikslui siekti, kartu
iSkeldama naujy reikalavimy sgveikos dalyviams (Galkiené, 2003).
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Kaffemaniené¢ (2005) tyrimo rezultaty pagrindu teigia, kad pamokoje, ugdant
heterogeniska mokiniy grupg, yra statistiSkai reikSmingas pedagoginés saveikos ir mokinio
nejgalumo rySys. Pastebéta, jog daugeliu atvejy mokinys, turintis mokymosi negalg, per pamoka
netampa jokios pedagoginés saveikos dalyviu, mokytojai link¢ krastutinai nukrypti |
individualizavimg ir tokiu biidu atskiria vaikg nuo visos klasés, mokytojo kontaktai su Siais
mokiniais epizodiniai, mokytojas negauna grjztamosios informacijos apie mokymosi efektyvuma,
todél gilé¢ja mokymosi spragos.

Heterogeniniy grupiy ugdymui ypac¢ reikSmingas partnerystés metody naudojimas.
Galkienés, Rudzinskienés (2004) tyrimo rezultatai atskleidé, kad mokiniy, turiniy specialiyjy
poreikiy, ugdymo efektyvumo pasiekiama tose mokyklose, kur yra pakankamai iSplétota
koordinaciné — komunikaciné funkcija tarp mokyklos vadovy ir ugdytojy, tiesiogiai dirbanciy su
mokiniais. Net tada, kai mokykloje truksta specialisto, pagal pareigine funkcija galinCio spresti
specialiyjy poreikiy nulemta problema, ugdymo aplinkoje, kurioje stiprus partnerystés tinklas, visi
mokiniy poreikiai patenkinami, ir atvirk$ciai, net ir tais atvejais, kai ugdymo jstaigoje yra visi
reikalingi specialistai, taciau tarp jy néra kryptingos, koordinuotos pedagoginés komunikacijos —
mokiniy poreikiai lieka nepatenkinti.

Heterogeninis grupavimas ir labiau diferencijuotas pozitiris ] ugdyma yra biitini ir
efektyviis dirbant klas¢je su skirtingy gebéjimy mokiniais. Heterogeninis mokiniy grupavimas
padeda sumazinti didéjant] atotrukj tarp mokiniy su specialiaisiais ugdymosi poreikiais ir
bendraamziy. Kaip teigia Galkiené¢ (2005), heterogeningje klas¢je, vadovaujant ugdytojams,
nuolatos skatinamas gebéjimas matyti save tarp kity, siekti aukS¢iausiy asmeniniy tiksly kartu su
Kitais.

Efektyvus mokymas remiasi darbo stebéjimu, vertinimu ir dideliais likesciais. Labai
svarbu ugdymo turinj pritaikyti individualioms mokiniy galioms ir poreikiams. Efektyvus visy
mokiniy ugdymo planavimas yra sudétinga ir daug kirybingumo reikalaujanti uzduotis. Ugdymo
plano, programos sudarymas atsizvelgiant bendruosius ugdymo tikslus ir jvairius klasés mokiniy
poreikius yra mokytojo profesionalumo poZymis.

Individualizuoty programy tikslas yra uztikrinti kiekvienam vaikui individualy ugdyma,
tenkinant] unikalius jo poreikius, vystyti bendruosius ir specialiuosius jo gebéjimus maziausiai
varzancioje aplinkoje.

Kiekvienas mokytojas turi galvoti apie tai, kaip jgyvendins bendrgjj klasés ugdymo plang
ir kaip 1 ji jkomponuos individualias ugdymo programas. Individualis mokiniy poreikiai ir
stipriosios ypatybés yra planavimo pagrindas. Kad mokymosi procesas biity prasmingas,

adekvatus ir prieinamas mokiniams, mokytojas turi gebéti reaguoti ] mokiniy poreikiy jvairove
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skirtingais darbo biidais ir strategijomis. Svarbu, kad mokytojas jvertinty individualius mokiniy
poreikius.

Pagal savo funkcijas mokymo diferencijavimas gali biiti vienas i§ veiksniy padedantis
realizuoti mokymo proceso individualizavimg. Mokymo individualizavimas j centring vietg iSkelia
mokinj, o diferencijavimas, kaip individualizavimo jrankis neatmesdamas ir nesumenkindamas
mokinio vaidmens, sitlo Salia jo ir pedagoga kaip bendra veiklos partnerj. Pedagogui
diferencijuoto ugdymo sistema suteikia laisve ir galimybe kiirybai.

Padéti atskleisti ir realizuoti savo paties galimybes kiekvienam besimokan¢iam — tai
vienas bendriausiy diferencijuoto mokymo uzdaviniy. Bendra pedagogo ir ugdytiniy veikla yra
vienas svarbiausiy mokymo diferencijavimo reikalavimy.

Efektyvus mokymas padeda mazinti atotriikj tarp mokiniy su specialiaisiais ugdymosi
poreikiais ir jy bendraamziy. Svarbi aplinkybé, pabrézta skirtingy Saliy socialiniuose tyrimuose,
yra tai, jog individualieji ugdymosi poreikiai turi tilpti ] jprastos mokymo(si) programos rémus.

Pedagogai sickdami mokymo kokybés turi ne tik gerai iSmanyti specialiojo ugdymo
metodikas, suvokti specialiojo ugdymo bendruosius reikalavimus (gebéti individualizuoti,
adaptuoti ar modifikuoti ugdymo programas); bet ir zinoti jstatymus, kitus norminius
dokumentus®.

Pedagogai, ugdantys specialiyjy ugdymosi poreikiy turinius asmenis, jpareigojami
pritaikyti specialiyjy poreikiy asmenims ugdymo metodus, programg, turinj ir parinkti tinkamas
mokymo priemones bendradarbiauti su specialiyjy poreikiy vaiko tévais (ar vaiko globéjais),
konsultuoti juos specialiojo ugdymo klausimais ir informuoti apie vaiko ugdymosi pazanga,
sunkumus ir problemas’.

Vadinasi, pedagogams reikia turéti teoriniy Ziniy bei praktiniy jgudziy darbui su
specialiyjy poreikiy mokiniais, kad organizuojant darba klas¢je mokymas biity efektyvus ir bty
patenkinti kiekvieno mokinio poreikiai. Efektyvus mokymas — tai toks mokymas, kuris atitinka
mokiniy poreikius, geb¢jimus ir interesus; tai kokybiSkas bendryjy ugdymo programy
individualizavimas ir pritaikymas specialiesiems poreikiams; efektyvis mokymo ir mokymosi
metodai.

Namuy aplinkos sistema — tai ugdymo organizavimas stabilioje ir nekintancioje aplinkoje,

neskirstant mokiniy pagal jy geb&jimus.

® LR $vietimo jstatymas (2003). Zin., 2003, Nr. 63-2853; LR Specialiojo ugdymo jstatymas (1998). Zin., 1998, Nr.
115-3228; Specialiojo ugdymo skyrimo tvarka (2000). Zin., 2000, Nr. 71-2214; Svietimo jstaigos specialiojo ugdymo
komisijos sudarymo ir darbo organizavimo tvarka (2000). Zin., 2000, Nr. 71-2215; Asmens specialiyjy ugdymosi
poreikiy jvertinimo tvarka (2000). Zin., Nr. 85-2608; Specialiyjy poreikiy asmeny sutrikimy ir jy laipsniy nustatymo ir
specialiyjy poreikiy asmeny priskyrimo specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei tvarka (2002). Zin., 2002, Nr. 84-3672;
Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo tvarkos aprasas (2004). Zin., 2004, Nr. 92-3385.

" LR Specialiojo ugdymo jstatymas (1998). Zin., 1998, Nr. 115-3228.
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Europos valstybése atlikti socialiniai tyrimais, kaip vieng i§ efektyviausiy darbo su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iais mokiniais budy, siiilo namy aplinkos sistema. Tuomet
nekintanc¢ioje aplinkoje grupelé mokytojy désto beveik visus mokymo(si) dalykus ir ugdymas
organizuojamas neskirstant mokiniy pagal jy geb¢jimus. Taip patenkinamas mokiniy poreikis
jaustis visumos dalimi, jaustis neidskirtiems. Svedijoje naudojamas dviejy mokytojuy
mokytojavimo modelis, kai klaséje dirba dviejy mokytojy komanda. Jie veda beveik visy dalyky
pamokas, nors ir neturi tam kvalifikacijos. Greta jprasty mokytojo pareigy, jie stebi mokinius, jei
reikia — juos vertina ir pasiilo specialig paramg juos ugdant. Tokio ugdymo proceso organizavimo
rezultatas — mokytojas visuomet turi partnerj, su kuriuo planuoja ugdymo procesg ir veiklg, gauna
griztamajj rysj, turi kompetentinga partnerj stebint ir jvertinant mokinius. Kitose valstybése yra
mokytojy komandos dirbancios su klase. Mokytojy komanda turi bendra kabineta, pazjsta visus
vaikus ir priima bendrg atsakomybe uz klasés mokymosi lygi. Komandos nariai vienas kitam
padeda, kartu planuoja darba, bendradarbiauja su tévais. Sékmingam bendradarbiavimui reikia
mazy, lengvai valdomy mokytojy komandy. Net jei kai kurie dalukai yra déstomi neturint
oficialios kvalifikacijos, svarbiausia — noras ir sugebéjimas bendradarbiauti su kartu dirbanciu
mokytoju. Visose valstybése, kuriuose buvo atlikti tyrimai, akcentuojama, kad toks mokymo
organizavimas uztikrina gery santykiy tarp mokiniy palaikyma, mokiniai patiria priklausymo
jausma, tarpusavio bendradarbiavimg ir jtakg, turi geras salygas dirbti dalyvaudami klases
veikloje®.

Lietuvoje kalbama apie natiiralia ugdymo(si) aplinka, kurioje ugdomi jvairiy ugdymosi
poreikiy mokiniai ir siekiama didinti mokiniy aktyvaus dalyvavimo bendroje su bendraamZziais
veikloje galimybes. Ugdomosios aplinkos pritaikymas, atsizvelgiant j mokinio poreikius, turi
reikSmingg jtaka jo adaptacijai ir kliticiy jveikimui mokykloje.

Mokymosi aplinka — tai ne tik fiziné erdvé ir mokymuisi naudojami daiktai, bet ir
psichologinis klasés klimatas, pedagoginé mokytojo ir mokiniy sgveika, socialiné sgveika,
mokymosi gebéjimai ir patirtis bei kt. Mokymosi aplinka — dinamiska ir kintanti. Jensen (2001)

teigia, kad tinkama mokymo(si)aplinka atlieka ketvirtadalj mokytojo darbo.

8 Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira (2005). Inkliuzinis ugdymas ir veikla klaséje vidurinéje mokykloje.
Ataskaitos santrauka.

www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and- classroom-practice-in-
secondary.../iecp_secondary_lt.pdf (zitiréta 2009-04-19).

% Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira (2005). Inkliuzinis ugdymas ir veikla klaséje vidurinéje mokykloje.
Ataskaitos santrauka.

www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and- classroom-practice-in-
secondary.../iecp_secondary_lt.pdf (Zitréta 2009-04-19).
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Pripazjstama, kad sutrikusio intelekto Zmoniy savijauta priklauso nuo jy ugdymo aplinkos,
taCiau kartu ir nuo sékmés, kurig jie patiria. Vaiko savijauta Lietuvoje, priklausomai nuo jo
ugdymo(si) aplinkos — integruotos ar specialiosios — nagrinéjo Mikelkevicitité, Adomaitiené.
Tyrimas parodé, kad nezymiai sutrikusio intelekto mokiniai specialioje mokykloje save vertino
auksciau nei mokiniai bendrojo lavinimo mokykloje. Taip pat patvirtino ankstesnius rezultatus,
kad homogeniskoje grup¢je besiugdantys sutrikusio intelekto moksleiviai neturi galimybiy lyginti
save su labiau pajégiais ir tai lemia aukstg saves vertinimg (Bagdonas ir kt., 2003).

Visuose Svietimo sistemos veikla reglamentuojanc¢iuose dokumentuose akcentuojama, kad
Siandieninis ugdymas turi biiti grindziamas humanizmo bei demokratijos id¢jomis. Taciau
humaniskumo principas gali buti veiksnus tik natiralioje, sveikoje, be baimés aplinkoje.
Aplinkoje, kurioje vyrauja teigiamas emocinis fonas, egzistuoja nuoSirdiis, draugiski ugdymo
veikejy santykiai.

Kuriant palankig, visus priiman¢ia mokyklg yra svarbu formuoti joje geranoriSkg
mokymosi aplinka, kurioje gerbiama ir vertinama mokiniy jvairove.

Alternatyviosios mokymosi strategijos yra mokiniy su specialiaisiais poreikiais
ugdymo(si) proceso centre. Alternatyviy mokymosi strategijy taikymo tikslas yra iSmokyti
mokinius mokytis ir spresti problemas. Tai suteikia mokiniams didesn¢ atsakomybe uz jy paciy
mokymasi. Didesnés atsakomybés suteikimas mokiniams uz jy paciy mokymasi prisideda prie
inkliuzinio ugdymo sékmeés.

Svedijoje mokiniai planuoja savo darbo laika, uzsibrézia tikslus, nusistato lygius ir biidus,
kaip tuos tikslus jgyvendinti. Tai atsakomybés ugdymo pavyzdys. Islandijoje mokykla pabrézia
mokymosi aplinkos bei jvairiy mokymo metody svarbg. Mokyklos personalui labai svarbu su
mokiniais palaikyti teigiamus santykius. Jie taip pat riipinasi, kad mokiniai biity savarankiski ir
atsakingi uz savo mokymasi. Atlikti socialiniai tyrimai Svedijoje, parodé, kad didziausia problema
mokiniams — klausti ir prasyti pagalbos. Taikant modelj, kai atsakomybé uz mokymasi labiau
priklauso patiems mokiniams, klausimy uZzdavinéjimas yra labai svarbus. Mokiniai pradeda
suprasti, kad jie yra tam, kad iSmokty, o mokytojai yra tam, kad padéty jiems mokytis, ir todeél jie
privalo praSyti pagalboslo.

Dvidesimto amziaus pabaigos metody pagrindinis bruozas — mokytojo ir moksleivio
saveika. Siuolaikinéje mokymo teorijoje issiskiria reprodukciné ir interpretaciné nuostatos. Jos

atitinkamai jtakoja metody parinkima ir ugdymo veiklg. Reprodukcinis ugdymo proceso

19 Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira ( 2005). Inkliuzinis ugdymas ir veikla klaséje viduringje mokykloje.
Ataskaitos santrauka.

www.european-agency.org/publications/ereports/inclusive-education-and- classroom-practice-in-
secondary.../iecp_secondary_lt.pdf (Zitréta 2009-04-19).
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supratimas skatina rinktis pasyvius, ] ziniy teikimg bei atgaminimg orientuotus mokymo metodus.
Interpretaciné nuostata reikalauja aktyviy ugdymo metody, padedanc¢iy mokiniams savarankiskai
aiskintis, vertinti, suprasti pasaulj, sprgsti gyvenimo problemas, atsakingai veikti.

Aktyviyjy mokymosi metody taikymas skatina mokiniy kritinio mastymo gebé&jimus.
Klausimy pateikimas ir diskusijos yra visy aktyvaus mokymosi metody dalis; t.y. geriausiai galima
iSmokti, kai kartu déstomas dalykas ir kartu pateikiami klausimai. Mokymasis turéty vykti
bendromis mokytojy ir mokiniy pastangomis; mokymosi aplinkoje daugiausia démesio turi buti
skiriama tam, kaip padéti mokiniams jgyti tinkamy Ziniy ( Lepeskiené, 1998).

Ugdant kritinj mgastymg, svarbus mokymasis bendradarbiaujant. Mokymosi
bendradarbiaujant tyrimai rodo, kad §i strategija sudaro sglygas visiems mokiniams patirti sékme,
kiirybiskai spresti problemas, dirbti komandomis, teigiamai vertinti save. Tuo paciu ugdomas
kritinis mastymas ir pagarba vienas kitam (Visockiené, Siau¢iukéniené, 2000).

Gailiené, Bulotiené, Sturliené (1996), Gedviliené¢ (2000) teigia, kad mokiniams bty
lengviau pasiekti tikslg dirbant ir sprendziant problemas kartu.

I vaika orientuoto ugdymo metodika ugdo kiekvieno vaiko pastangas ir gebéjima
paciam formuoti mokymosi procesa. Kaip teigia Brooks (Walsh, 2001), mokytojai privalo skatinti
mokinius pajusti pasaulio turtingumg, skatinti juos kelti klausimus ir patiems rasti atsakymus,
suprasti sudétingus pasaulio rySius.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy mokymosi sékmé nemaza dalimi
priklauso nuo tikslingai pasirinkty mokymo metody. Siekiant skatinti kritiSka mastyma, reikia
sukurti teigiamg psichologinj mikroklimata, skirtingus mokinius biitina mokyti skirtingai,
nezeminti mokiniy.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky mokymosi sékmé priklauso nuo tikslingai
pasirinkty mokymo metody. Darbo klas¢je planavimas jvairiais mokymo metodais padeda
aktyviau jtraukti mokinius ;] mokymasi. [vairios veiklos apima skirtingus mokymosi biidus bei
skirtingus gebéjimus. Jos suteikia galimybe mokiniams parodyti savo stiprigsias savybes ir

pomeégius. Galimybé rinktis veikla pamokoje didina mokiniy motyvacija.

1.4. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy mokymo bendrojo lavinimo mokykloje sunkumai

Bendrojo lavinimo mokyklos specialiojo ugdymo poziliriu yra atsidiirusios gana
sudétingoje situacijoje. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢io vaiko ugdymas bendrojo tipo
klaséje reikalauja naujy didaktiniy technologijy.

Tiek moksliniu lygmeniu, tiek praktikoje pripazjstama, jog integruotam S§ios grupés
moksleiviy ugdymui dar stinga sistemingumo, testinumo, perimamumo ir visiems S$vietimo
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dalyviams suvokiamos integruoto ugdymo misijos (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus, 2002,
kt.).

Ambrukaitis, Ruskus (2002) tyré, ar mokymo programy adaptavimo bei modifikavimo
procesai tenkina mokiniy specialiuosius poreikius. Atskleidé ugdymo organizavimo trikumus bei
sunkumus, su kuriais susiduria specialistai. Tarp dazniausiai minéty integruoto ugdymo problemy
— integruotos klasés didaktika (mokymo individualizavimas, mokymo metody taikymas),vaiko
pasiekimy vertinimas, elgesio korekcija, tévy ir mokyklos partnerysté. Tyrimas parodé naujy
mokymo, partnerystés bei administravimo metody kiirimo biitinybe.

Didaktinj specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky mokymo proceso aspekta nagrin¢jo
Meliené (2003). Autoré parodé, kad bendrojo lavinimo mokykloje dominuoja informacijos teikimo
bei reprodukcijos metodai, tuo tarpu skirtingy ugdymo(si)poreikiy turinciy moksleiviy mokymasis
kartu sukuria naujg situacija, kurioje bitina tikslingai, nuosekliai formuoti metakognityvinius
1gudzius, jgalinancius specialiyjy poreikiy mokinj tapti autonomisku, nepriklausomu ir aktyviai
kontroliuojanc¢iu savo iSmokimo, pazinimo procesg ( Meliené, 2003, p. 55-56).

Ugdymo metody parinkimo, taikymo, kiirimo problemas aptaré¢ Garbin¢iate, Stitiliené
(2002). Tyrimas, kuriame buvo nagriné¢jami matematikos mokymo organizavimo ypatumai
bendrojo lavinimo mokykloje, parodé¢, kad specialiyjy poreikiy mokiniai néra jsisaving daugiau
kaip pusés mokomosios medziagos ir per pamokas jiems néra suteikiama pakankama individuali
pagalba, o mokytojai naudoja neadekvacius pagalbos metodus.

AliSausko, Miltenienés (2001) atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad pedagogai stokoja Ziniy
ir jgiidZiy, kaip moksleiviy specialiuosius ugdymosi poreikius sieti su vaiky raidos ypatumais, kaip
identifikuoti ugdytinio taikomas kognityvinés veiklos ir mokymosi strategijas, jvertinti jy
efektyvumg, mokyti moksleivj taikyti racionalesnes mokymosi strategijas. Esminiai sunkumai
dazniausiai susije su tokiy specifiniy kompetencijy stoka.

Dauguma atlikty tyrimy liudija, kad nemaza dalis bendrojo lavinimo mokykly pedagogy
(ypac¢ dalyky mokytojy) nepalankiai vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy moksleiviy
ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose. Susidiir¢ su tokiais moksleiviais jie patiria baime,
netikrumga bei psichologing jtampa. DazZna to priezastis yra informacijos apie specialiyjy poreikiy
turin¢ius moksleivius stoka ir nepakankama pedagogy kompetencija atpazinti ir tenkinti
moksleiviy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Integruotas mokymas suteikia galimybes ne tik mokiniy, bet ir mokytojy geb&jimy plétotei
ir saviraiskai, skatina imtis kirybiniy darby. Turédama ugdymo turinio gaires, pasitelkusi
reikiamus ugdymo turinio Saltinius, mokyklos bendruomené (mokytojai, mokiniai, jy tévai) turi

galimybe laksciai atrinkti ugdymo turinj, sudarydama galimybes lavéti jvairiems ugdytiniy
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geb¢jimams, kurti individualigsias programas, parinkti mokymo metodus, skatinancius kiirybinj
aktyvuma.

Specialiyjy zmogaus poreikiy patenkinimas yra viena reikSmingiausiy asmens dalyvavimo
visuomeniniame gyvenime saglygy (Vaicekauskiené, 2005).

Mokyklos privalo stengtis kuo geriau diferencijuoti ugdymo procesa, kad kiekvienas
vaikas biity tinkamai ugdomas. Tokia mokykla, t.y. mokykla visiems, yra viena efektyviausiy
priemoniy uzkirsti kelig diskriminacijai, kurti demokratine visuomene ir ugdyti pasitikéjima ja.
Tokia efektyvi ugdymo sistema gali padéti visiems suteikti iSsilavinimg ir maksimaliai iSnaudoti
Svietimo sistemos galimybes ir iSteklius.

Norint, kad darbas su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinfiais mokiniais biity
veiksmingas, reikia pazinti kiekvieng mokinj. Vaiko ypatingy poreikiy pazinimas ir tenkinimas
bus zymiai efektyvesnis, jeigu, kaip teigia AliSauskas (2002), pats vaikas bus aktyvus §io proceso
dalyvis.

Literatiiros analizé parodé, kad efektyvus specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymas priklauso

nuo mokytojo pasirengimo dirbti integruoto ugdymo salygomis. Integruotas ugdymas neatsiejamas
nuo pedagogo profesinio pasirengimo, nuo jo ziniy, igiidziy, praktiniy gebéjimy sudaryti optimalias

salygas ugdyti skirtingy gebéjimy mokinius ir tenkinti jy poreikius.
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2 skyrius. PEDAGOGU POZIURIS | KOMPETENCIJAS TENKINTI AUKSTESNIUJU
KLASIU MOKINIU SPECIALIUOSIUS UGDYMOSI POREIKIUS

2.1. Tyrimo metodika

Remiantis teorinio tyrimo metu iSskirtais ir anksCiau aprasSytais pedagogy geb¢jimais
tenkinti specialiuosius ugdymosi poreikius buvo parengta pusiau standartizuoto tipo anketa
(klausimynas). Ja sudaro tokie blokai: 1) demografinis (duomenys apie tiriamuosius — lytis, amzius,
kvalifikaciné kategorija, pareigybé). 2) klausimy blokas, skirtas nustatyti respondenty problemoms,
ugdant specialiyjy poreikiy turinius mokinius; jy nuomonei apie savo geb¢jimus tenkinti
specialiuosius ugdymosi poreikius (bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais ir jtraukti tévus i
specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma; bendradarbiauti su mokykloje esanciais specialistais;
pedagogy saviugdos poreikiams tirti.

Klausimynas susideda i§ 10 klausymy. 7 klausimai — tai specialus klausimy tipas,
respondentams leidziama pasirinkti i§ keliy pasitlyty teiginiy varianty vieng teiginj, susijusj su jy
gebéjimais tenkinti specialiuosius ugdymosi poreikius. Du klausimai leido respondentams
atsakymui pasirinkti kelis teiginius, o vienas klausimas reikalavo paciy respondenty nuomonés.

Empiriniams duomenims rinkti buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas.

Tyrimo metu laikytasi tyrimo etikos principy: gavus jstaigos vadovo sutikimg atlikti
tyrimg, papraSyta respondenty sutikimo atsakyti j anketos klausimus, pabréziant jy apsisprendimo
teisg dalyvauti ar nedalyvauti tyrime (teisé savarankiSkai apsispresti dél dalyvavimo tyrime).
Respondentams garantuojant teis¢ biiti nepazeistiems, nepateikiant asmeniSky klausimy, kurie
galéty respondentams kenkti (konfidencialumo uztikrinimas) bei uztikrinant informacijg apie tyrimo
tiksla, duomeny naudojimg ir pan. (teis¢ gauti informacijg) (Kardelis, 2005).

Tyrimas buvo atliekamas 2009 m. vasario - kovo ménesiais pagal specialiai parengta
anketg (1 priedas). Tyrime sutiko dalyvauti Pakruojo rajono Lygumy viduriné mokykla, Zeimelio
viduriné mokykla, Rozalimo viduriné mokykla, Balsiy pagrindiné mokykla, Bardiskiy pagrindine
mokykla, Degesiy pagrindiné mokykla, Guostagalio pagrindiné mokykla, Klovainiy pagrindiné
mokykla, Pasvitinio pagrindiné mokykla, Sukioniy Jono Noreikos pagrindiné mokykla, Triskoniy
pagrindiné mokykla, Zemynos pagrindiné mokykla. Anketos buvo iidalintos $iy mokykly
pedagogams, kurie dirba su aukStesniyjy klasiy mokiniais ugdydami specialiyjy poreikiy mokinius

drauge su bendraamziais.
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I8dalinta 200 ankety. Grizo 180 ankety (90%) i§ 12 mokykly. Tiesioginis bendravimas su
mokykly vadovais, sukurta bendradarbiavimo atmosfera 1émé tokj anketos griztamuma. Taip pat
tur¢jo jtakos patogi ankety pildymo forma.

Tyrimo rezultatams apdoroti taikyta statistiné (apraSomoji dazniy, procenty) duomeny
analize.

Gautiems tyrimo duomenims apdoroti, sisteminti ir grafiSkai vaizduoti naudotos Windows

Microsoft Word ir Windows Microsoft Excel programos.

2.2. Tyrimo imtis

Pasirenkant tyrimo dalyvius taikyta tikslin¢ atranka. | tyrimg jtraukiami asmenys, galintys
atskleisti tiriamg situacija (Kardelis, 2005, p. 325-326). Dalyvauja pedagogai, ugdantys
aukstesniyjy klasiy mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Tyrime dalyvavo 180 aukstesniyjy klasiy dalyky mokytojy 12 bendrojo lavinimo
mokykly.

Demografinio bloko duomeny analizé parodé, jog tyrime dalyvavo didZioji dalis motery —
89%, o vyry — 11%.

Pagal amziy didZiausig grupe sudaré respondentai, kuriy amzius nuo 41 iki 50 mety, o tai
sudaré 44% visy apklaustyjy.

Apklausos duomenimis, respondenty pasiskirstymas pagal déstomus dalykus buvo toks:
lietuviy kalba 24%, matematika 23%, rusy kalba 10%, angly kalba 9%, istorija 8%, chemija ir
geografija po lygiai 7%, fizika 6%, biologija 3% bei informacinés technologijos 2%. Pagal
déstomus dalykus dauguma respondenty buvo lietuviy kalbos ir matematikos mokytojai.

Didzioji dalis apklaustyjy tur¢jo vyresniojo mokytojo kvalifikacing kategorija.

Pasirinkta tyrimo imtis negali atspindéti visy Lietuvos pedagogy nuomoniy, patirties,
taciau leidzia atskleisti tam tikras pedagogy savo kompetencijy vertinimo tendencijas tenkinti

mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius bendrojo lavinimo mokyklose.

2.3. Pedagoguy nuomonés apie mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyma, ju

suvokiamus §iy mokiniy ugdymo tikslus ir patiriamas problemas

Pedagogai ugdydami mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, bendrojo lavinimo

mokyklose patiria sunkumy. Respondenty buvo prasoma pareiksti savo nuomone apie mokiniy,
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turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy mokyma, jy suvokiamus $iy mokiniy ugdymo tikslus ir

patiriamas problemas (zr. 1 pav.).

mokinys nepasako pageidavimy ir pasialymy dél geresnio jo specialiujy
ugdymo/si problemy

BN
o

mokinys nenori kalbéti apie jo patiriamas mokymosi problemas

. .
S
= N
[ee]
=
o) ~
2]

mokinys nesijaucia gerai, kai mokosi pagal kitg programa (kitaip nei visi) | 14,4

sunku pastebéti, kokie jprastinia(isrtr;g:(;;ii;;St)Uﬁnéio negalig, mokymosi badai 122
mokymosi negaliy turintys mokiniai nesutinka mokytis i§ kitokiy vadowliy | 10 28,9

nesiseka suzinoti, kas ugdytiniui patinka ir sekasi, kokie jo pomégiai -m

néra galimybés teikti mokiniams papildomos pagalbos -

nemoku tévams paaiskinti SUP turin¢io vaiko mokymo/si problemy

.
N
o

pasigendu specialisty konsultacijy - logopedo, specialiojo pedagogo, 3
psichologo h

37,2

nesiseka sudaryti aplinkos, kurioje mokinys baty visavertis mokymo/si
proceso dalyvis

nesiseka padéti mokiniui mokytis, nesuprantu jo mokymosi problemy,
priezaséiy

0 20 40 60 80 100 120

|El Nuolat B Kartais O Niekadal

1 pav. Problemos, kurias patiria pedagogai, mokydami specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢ius mokinius,
%

Apklausos duomenimis 60% apklausoje dalyvavusiy mokytojy kartais pasigenda
specialisty konsultacijy — logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo pagalbos. Mokymosi negaliy
turintys mokiniai nesutinka mokytis i§ kitokiy vadovéliy, 10% respondenty atsaké, kad nuolat,
61,1% kartais. Mokinys nesijaucia gerai, kai mokosi pagal kita programa (Kitaip nei visi), 14,4%
pedagogy isitiking, kad nuolat, net 77,8 % nurodo, kad kartais. Problema, kad sunku pastebéti,
kokie jprastiniai mokinio, turin¢io negaliy, mokymosi budai, 12,2 % nurodé¢, kad nuolat, 80,6%
kartais. Net 80% pedagogy nurodo, kad kartais néra problemos mokiniams teikti papildomos
pagalbos. Tik 1,1% apklaustyjy nurodé, kad nuolat nesiseka sudaryti aplinkos, kurioje mokinys
bty visavertis mokymo/si proceso dalyvis, 76,7% nurodo, kad kartais kyla problemy.

Kad pedagogai patiria problemy dél mokinio nepasakymo pageidavimy ir pasitlymy dél
geresnio jo specialiyjy ugdymo(si) poreikiy 27,8% nurodo, kad nuolat, 55,6% kartais bei 16,7%
niekada. Net 72,8% respondenty nurodo, kad kartais patiria problemy dél mokinio nenoro kalbétis
apie patiriamas mokymosi problemas, 20,6% nurodo, kad nuolat. Daugumai (81,7%) respondenty

kartais nesiseka suZzinoti, kas patinka ir sekasi SUP mokiniams, nuolat iSkyla problemy 6,1%.
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56,7% respondenty nurodé, kad kartasi jiems kyla problemy bendraujant su tévais dél SUP vaiko
mokymosi problemy. Net 81,1% apklaustyjy nurod¢, kad jiems kartais iSkyla problemy padedant
mokiniui mokyti.

Tyrimo rezultatai parodé, jog pedagogams ugdant specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
mokinius labiausiai patiria problemy dél to, kad mokiniai nenori kalbéti apie jy patiriamas
mokymosi problemas bei pasakyti savo pageidavimus bei pasitilymus dél geresnio jy specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy tenkinimo.

Igalinimo pedagogika akcentuoja dialogg ir bendravimg tarp vaiko ir jj ugdanc¢iy asmeny.
Labai svarbu jtraukti vaikg ] problemy sprendimg ir sprendiniy priémimg bei siekti ugdytinio
aktyvaus dalyvavimo ugdymo(si)procese.

Ugdyti - tai ne tik suteikti ziniy ir jgudziy, bet ir formuoti socialinius gebéjimus,
bendrasias kompetencijas, reikalingiausias savarankiSkam gyvenimui. Pedagogams reikéjo

nurodyti, kokiy tiksly siekia, ugdant specialiyjy poreikiy turincius mokinius (zr. 2 pav.).

Formuoti elementarius praktinius gebéjimus |88,3

Ugdyti socialinius (bendravimo, tinkamo elgesio)

|87,2
gebéjimus

Maksimaliai stimuliuoti vaiko intelektines galimybes (

lavinti démesj, mgstyma, kt.) |67’8

Suteikti Ziniy pagrindy |51,7

Vykdyti bendryjy programy ir i§silavinimo standarty 172
reikalavimus '

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Daznumas (N),%

2 pav. Tikslai, kuriy siekiama, ugdant SUP turin¢ius mokinius, N, %

Atviro tipo klausimu siekta iSsiaiSkinti, kokiy tiksly siekiama, ugdant specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius. I§ apklausos duomeny paaiskéjo, jog dauguma (88,3%)
pedagogy, ugdydami SUP turin¢ius mokinius, siekia formuoti elementarius jy praktinius gebéjimus
(N=159), 87,2% - ugdyti socialinius gebéjimus (N=157), 67,8% - maksimaliai stimuliuoti vaiko
intelektines galimybes (N=122) ir kt.

Tyrimo rezultatai parodé, kad pedagogai, ugdydami specialiyjy ugdymosi poreikiy

mokinius, labiausiai siekia formuoti elementarius praktinius gebéjimus ir ugdyti socialinius
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geb¢jimus. Tai rodo, kad pedagogai maziau suteikdami Ziniy ir jgudziy, nepakankamai vysto
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy geb¢jimus. Svarbu, kad siekiami tikslai biity susij¢ su
mokiniy individualiy poreikiy tenkinimu, todél reikia suteikti Ziniy bei ugdyti socialinius ir
formuoti elementarius praktinius gebéjimus.

Ugdymas sékme ir kokybé priklauso nuo pedagoginio darbo patirties, kuri suformuoja
jsitikinimus. Pedagogams reikéjo pareikSti nuomong apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy

mokyma. (zr. 3 pav.).

Mokymo/si pasiekimai labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties vaiko pastangy 88,3 6,1
Mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinimas, svarbiausias jy mokymo bruozas | 82,2
Mokymosi negaliy turintis ir neturintis mcnﬂ;irrizis - lygiaver¢iai mokyklos bendruomenés 802 ' 144 |
Ugdant negaliy turin€ius mokig‘ieli]sd,r;\ﬁb;?;iz‘ggsjl;;li(::;:iniai pasiekimai, o mokymas 772 - 17.2 |
Esminis specialiojo ugdymo tikslas -mokinio normalizavimas 65,6
Integruotas mokymas nei§sprendzia mokymosi negaliy turingiyjy ugdymo/si problemy | 53,3 - 36,7 |
Specialioji mokykla geriausiai tenkina vaiky specialiuosius ugdymo/si poreikius | 45,6 - 38,9 |
Mokymosi negalés yra netinkamy aplinkos ($eimos, mokyklos) sglygos rezultatas | 37,8 _ 41,7 |
Aukstesniyjy klasiy mokytojai neprivalo individualizuoti dalyky mokymo programy 1 21,1 - 65 |
Tik pradinése klasése verta individualizuoti mokyma ir teikti specialiajg pagalbg | 20,6 62,2 |
Mokymosi negaliy prieZastis - raidos sutrikimai, tokiam mokiniui nelabai kuo bepadési | 18,3 62,8 |
Mokymosi negalé - negriztamas nukrypimas nuo normos | 13,3 60 |

0 ZIO 4IO 6I0 8IO 1(I)O 120

||:| Pritariu @ NeZinau O Nepritariu |

3 pav. Respondenty nuomoné apie SUP mokiniy mokyma, %

3 pav. parodyta, kad 20,6% pedagogy pritaria mokymo individualizavimui ir specialios
pagalbos teikimui, 17,2 %, neZino bei nepritaria 62,2 % respondentu.

Pagal pateiktos lentelés rezultatus, 13,3 % respondenty pritaria, jog mokymosi negalé
negriztamas nukrypimas nuo normos, 26,7 % neZzino ir 60 % nepritaria §iai nuomonei.

I klausima, jog mokymosi negaliy priezastis — raidos sutrikimas, ir mokiniui nelabai kuo
bepadési, 18,3 % pritaria, 18,9 % nezino, 62,8 % nepritaria Siam teiginiui.

Kad aukStesniy klasiy mokytojai neprivalo individualizuoti dalyky mokymo programy,
Siam teiginiui pritaria 21,1 % pedagoguy, 13,9 % nezino, 65 % nepritaria. | klausima, ar specialioji
mokykla geriausiai tenkina vaiky specialiuosius ugdymosi poreikius, 45,6 % pritaria, 15,6 %
nezino, 38,9 % nepritaria.
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| pateikta klausimg, jog integruotas mokymas neiSsprendzia mokymosi negaliy turinciy
ugdymo/si problemy, 53,3 % respondenty pritaria, 10 % nezino atsakymo, bei 36,7 % nepritaria.
37,8 pedagogy pritaria nuomonei, kad mokymosi negalés yra netinkamy aplinkos (Seimos,
mokyklos) salygy rezultatas, 20,6 % nezino ar tikrai tai yra netinkamas aplinkos poveikis, 41,7 %
respondenty nepritaria. | klausimg, jog esminis specialiojo ugdymo tikslas — mokinio
normalizavimas, 65,6% respondenty pritaria, 24,4 % nezino, bei 10 % nepritaria. Ar mokymosi
negaliy turintis ar neturintis jy mokinys — lygiaverciai mokyklos bendruomenés nariai pritaria net
82,2 % respondenty, 3,3 % neZino, 14,4 % pedagogy nepritaria.

I pateikta klausima, ar ugdant negaliy turinCius mokinius, svarbiausia ne jy akademiniai
pasiekimai, 0 mokymas bendrauti, adaptuotis aplinkoje, 77,2 % pritaria, 5,6 % nezino, 17,2 %
nepritaria.

Pateikus klausima, ar mokymo/si pasiekimai labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties
vaiko pastangy, 88,3 % pritaré Siam teiginiui, 5,6 % nezino bei 6,1 % nepritaria. | paskutinj
klausimg ar mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinimas — svarbiausias jy mokymo bruozas,
net 82,2% respondenty pritaria, 12,8 % nezino bei 5 % nepritaria Siam teiginiui.

Tyrimo rezultatai rodo, jog mokytojy pedagoginio darbo patirtis labiausiai suformavo
Siuos jsitikinimus: mokymo(si) pasiekimai labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties vaiko pastangy,
mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinimas yra svarbiausias jy mokymo bruozas ir
mokymosi negaliy turintis bei neturintis jy mokinys yra lygiaver¢iai mokyklos bendruomenés
nariai.

Si mokytojy nuomoné parodo pedagogy palanky poziarj j ugdytinius, laiko juos
lygiaverciais bendruomenés nariais. Individualiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimas — tai galimybiy
sudarymas visiems klasés mokiniams mokytis pagal savo galimybes.

Tyrimo rezultaty analizé parodé, jog pedagogai specialiyjy poreikiy mokinius laiko
lygiaverciais mokyklos bendruomenés nariais, mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinima —
svarbiausiu jy mokymo bruozu. Dauguma pedagogy sickia formuoti elementarius praktinius
gebé¢jimus ir ugdyti socialinius geb&jimus. Pedagogams kyla problemy, jtraukiant mokinius aktyviai

dalyvauti ugdymo procese.

2.4. Pedagogu savo profesiniy kompetenciju jsivertinimas

Mokytojo profesiné kompetencija lemia mokymo ir mokymosi kokybg. Nuolat
vykstantys mokykloje pokyc¢iai vercia nerimauti dél kompetencijos atitikimo mokiniy poreikiams
tenkinti. Siekiant iSsiaiSkinti pedagogy profesines kompetencijas, respondentams reikéjo jsivertinti
gebéjimus efektyviai ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius (Zr. 4 pav.).
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Nustatyti aktualius mokinio specialiuosius mokymosi poreikius 65 [ 144 7 20,6 ]
Ugdyti mokinius, kurie turi intelekto sutrikimg (ribotg, neZzymuy, vidutinj...) | 60 [Nl 33,3 |
Rengti adaptuotas programas | 56,7 . 40,6 |
Ugdyti mokinius, kurie turi specifiniy paZinimo sutrikimy | 55,6 e 36,1 |
Ugdyti mokinius, kurie turi elgesio sutrikimy | 54,4 [83 ] 37,2 ]
Analizuoti mokiniy mokymosi problemy priezastis | 50 - 41,1 |
Rengti individualias mokymo uZduotis | 44,4 - 51,1 |
Vertinti individualizuoto ugdymo efektyvumg | 43,9 . 53,3 |
Fiksuoti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymosi poky&ius | 43,9 || 42,8 |
Atskleisti mokinio teigiamas galimybes ir galias | 42,2 B 54,4 ]
Teikti papildomg individualig dalykine pagalba, atsiZvelgiant j mokiniy mokymosi negalias | 42,2 - 51,1 |
Individualizuoti mokymo badus, metodus | 40,6 [5.61 53,9 ]
Rengti modifikuotas programas | 40,6 [ 89 ] 50,6 ]
Diferencijuoti ir individualizuoti mokymosi uZduotis | 38,3 [1] 61,7 |
Atskleisti mokiniy polinkius ir interesus | 35 | A 53,3 |
Skatinti mokiniy motyvacijg mokytis | 33,3 - 61,7 |
Skatinti mokiniy mokymosi savarankiskuma | 31,7 S 60 |
Skatinti mokiniy karybiskuma, taikant Zinias | LAl - 65,6 |
0 26 46 66 86 160 120
[D Triksta @ NezZinau O Netriksta l

4 pav. Respondenty gebéjimy jsivertinimas efektyviai ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius, %

I klausima, ar stokoja geb¢jimy skatinti mokiniy kirybiSkuma, taikant zinias, 31,3%
atsake, kad triikksta, 3,3% nezino, 65,6% netriiksta. Ar truksta gebéjimy, skatinant mokiniy
mokymosi savarankiskuma, 31,7% pripazino, kad triiksta, 8,3% nezino, 60% nurodo, kad netruksta.

Respondentai j klausima, atskleisti mokiniy polinkius ir interesus atsaké taip: 35% truksta
geb¢jimy, 11,7% neZino atsakymo, 53,3% geb¢jimy netriksta. Teikti papildoma individualig
dalyking pagalba, atsizvelgiant ] mokiniy mokymosi negalias, 42,2% pripaZzino, kad triiksta, 6,7%
nezino, 51,1% netriiksta. | klausima, ar stokojate geb&jimy rengiant individualias mokymo uzduotis,
respondentai atsaké taip: 44,4% nurodo, kad triiksta, 4,4% nezino atsakymo, bei 51,1% nurodo, kad
netriiksta gebéjimy. Ar triiksta gebéjimy, fiksuojant specialiyjy poreikiy mokiniy ugdimosi
pokycius, 43,9% respondenty atsaké jog truksta, 13,3% neZino, netruksta 42,8% atsakiusiy
respondenty. Ugdant mokinius, kurie turi elgesio sutrikimy, 54,4% pripaZzino, kad triiksta gebéjimy,
8,3% nezino ar triikksta, ir 37,2% netruksta. Ar stokoja gebéjimy analizuojant mokiniy mokymosi
problemy priezastis, 50% apklaustyjy pazymejo jog triksta, 8,9% nezino, 41,1% netriikksta. |

klausimg, ar pakankamai turi gebéjimy vertinant individualizuoto ugdymo efektyvuma, 43,9%

33




atsake, kad triikksta, 2,8% nezino atsakymo, 53,3% netriiksta. 55,6% apklaustyjy nurodé, kad jiems
truksta gebéjimy ugdant mokinius kurie turi specifiniy pazinimo sutrikimy, 8,3% nezino, 36,1%
nurodé¢, kad gebéjimy netriksta.

Ugdant mokinius kurie turi intelekto sutrikimy, 60% pedagogy pajuto gebéjimy stoka ir
nurodé¢ kaip trikstama faktoriy jy pedagoginéje veikloje, 6,7% nezino, 33,3% nurodo, kad
netritksta. Rengiant adaptuotas programas, 56,7% apklaustyjy nurodo, kad truksta gebéjimy, 6,7%
nezino, 40,6% netriiksta gebéjimy. Nustatant aktualius mokinio specialiuosius mokymosi poreikius,
65% nurodé¢, kad jiems truksta geb&jimy, 14,4% nezino, bei 20,6% netriiksta.

Ar uztenka gebéjimy skatinti mokiniy motyvacija mokytis: 33,3% apklaustyjy nurodo, kad
triksta gebéjimy, 5% nezino bei 61,7% nurodo, kad netriiksta. Diferencijuoti ir individualizuoti
mokymosi uzduotis 38,3% respondenty nurodo, kad gebéjimy jiems triiksta, 61,7% nurodo, kad
netriiksta. Rengiant modifikuotas programas 40,6% apklaustyjy nurodo, kad jiems gebéjimy triksta,
8,9% nezino bei 50,6 nurodo, kad netriiksta. Individualizuojant mokymo biidus ir metodus 40,6%
apklaustyjy pazyméjo, kad truksta, 5,6% nezinojo bei 53,9% ijvardino, kad netriiksta gebé&jimy.
Atskleisti mokinio teigiamas galimybes ir galias 42,2% respondenty triksta geb&jimy, 3,3% nezino
bei 54,4% nurodé, kad netruksta.

Tyrimo rezultatai parodé¢, kad pedagogai labiausiai geba skatinti mokiniy kirybiskuma,
savarankiSkuma,motyvacija mokytis.Galima teigti, jog pedagogams triksta geb&jimy nustatyti
mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius, ugdyti mokinius turin¢ius sutrikimy, rengti programas
ir individualias mokymo uzduotis ir kt. Visa tai rodo, kad pedagogai stokoja gebéjimy specialiojo
ugdymo srityje.

Specialyji ugdyma jteisinus bendrojo ugdymo sistemoje, Specialiyjy poreikiy mokiniai
mokykloje turi jaustis saugiai ir jaukiai. Tai priklauso ir nuo socialiniy veiksniy — bendravimo su
specialiyjy poreikiy mokiniais, nuo gebéjimy priimti tokj mokinj. Norint iSsiaiSkinti pedagogy
bendravimo gebéjimus su specialiyjy poreikiy mokiniais, pedagogams reikéjo jsivertinti Siuos

gebéjimus (zr. 5 pav.).
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Empatinis mokiniy i§gyvenimy suvokimas 20,6 - 61,1 |

Jusy pozitywmas specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu E- 80,6 |
Pozityvaus emocinio klimato kdrimas pamokoje, gebéjimas
formuoti teigiamas bendraamziy nuostatas specialiyjy poreikiy E. 87,8 |
mokiniy atzvilgiu
Sawo neigiamy emocijy valdymas 3 91,7 |
Gebéjimas iSklausyti mokinius F 93,9 |
0 20 40 60 80 100 120

|E| Troksta @ Nezinau O Netroksta |

5 pav. Respondenty gebéjimy jsivertinimas bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais, %

Mokytojai buvo papraSyti jvertinti savo geb¢jima bendrauti su specialiyjy poreikiy
mokiniais. | klausima, apie empatini mokiniy i§gyvenimy suvokima, 20,6% respondenty nurodeé,
kad gebéjimy triksta, 18,3% nezino, 61,1% nurodé, kad netrtksta.

Pozityvumas specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu, 10% pajuto gebéjimy stoka, 9,4%
nezino, net 80,6 % nurodeé, kad netriiksta gebéjimy. Net 91,7% pedagogy nurode¢, kad jiems
netriksta geb¢jimy savo neigiamy emocijy valdymui 3,3% neZzino ir 5% nurodo, kad jiems triiksta
gebéjimy. | klausima, ar pedagogas dirbantis su SUP mokiniais geba iSklausyti mokinius, geb¢jimy
netriksta 93,9 % respondenty, 6,1% nezino. Pozityviam emocinio klimato kiirimui pamokoje,
gebéjimui formuoti teigiamas bendraamziy nuostatas specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu
respondentai pasiskirsté po lygiai, 6,1% respondenty nurodé, kad jiems Siuo klausimu triiksta
gebéjimy,6,1% nezinojo, 87,8% apklaustyjy teigia,kad jiems netriksta gebéjimy.

Tyrimo rezultatai parodé¢, kad pedagogams, bendraujant su specialiyjy poreikiy mokiniais,
labiausiai triiksta gebé&jimy empatiniams mokiniy iSgyvenimams suvokti. Taciau netriiksta gebéjimy
iSklausyti mokinius, valdyti savo neigiamas emocijas ir kt.

Sprendziant mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy.ugdymo problemas svarbu
jtraukti ;] ugdymo procesg ir tévus . Tévy jtraukimas ] ugdymo procesa priklauso nuo pedagogy
geb¢jimy bendrauti su jais. Respondentams reikéjo jsivertinti geb¢jimus jtraukti tévus j specialiyjy

poreikiy mokiniy ugdyma (Zr. 6 pav.).
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Skatinti téws aktyviai dalyvauti ugdymo procese 66,1 - 228 |
Kartu su tévais spresti mokiniy elgesio problemas - 47,2 - 37,2 |
Jtikinti téwss mokinio ugdymo individualizavimo batinumu | 36,7 - 46,7 |
UZmegzti kontaktg su jvairaus iSsilavinimo tévais | 28,3 - 61,1 |
Kurti Siltus, efektyvius r;ﬁ;:tytojo-mokinio-tévu tarpusavio 1 267 - 62.8 |
ykius
Pakanciai priimti mokinio téwy nuomone apie ugdymo problemas | 16,1 - 71,1 |
0 2I0 4I0 6IO 8IO l(I)O 120
|m Traksta m Nezinau O Netriksta |

6 pav. Respondenty gebéjimy jsivertinimas jtraukti tévus j specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma,%

Anketos 11 klausimu buvo siekta iSsiaisSkinti, kaip pedagogai vertina savo gebéjimus
jtraukti tévus ] SUP mokiniy ugdyma. Skatinti tévus aktyviai dalyvauti ugdymo procese 66,1%
nurodé, kaip trikstama, 11,1% neZino, bei 22,8% netriiksta. | klausimag ar respondentas geba kartu
su tévais spresti mokiniy elgesio problemas, 47,2% nurodé¢, kad tam truksta gebéjimy, 15,6%
nezino, 37,2% netriiksta. [tikinti tévus mokinio ugdymo individualizavimo bitinumu, 36,7%
triuksta, 16,7% nezino, 46,7% netriiksta. Respondenty geb¢jimas uzmegzti kontakta su jvairaus
i$silavinimo tévais, 28,3% nurodé, kad truksta gebéjimy, 10,6% nezino, bei 61,1% netruksta. Ar
apklaustieji geba kurti $iltus mokytojo-mokinio- tévy tarpusavio santykius 27,6% nurodé trikkstama
gebe¢jima, 10,6% nezino, bei 62,8% netriksta. | klausimg, ar geba pakanciai priimti mokinio tévy
nuomong apie ugdymo problemas, 16,1% nurod¢, kad truksta, , 12,8% nezino, net 71,1% nurode,
kad netruksta.

Tyrimo rezultatai parod¢, kad pedagogai geba pakanciai priimti mokinio tévy nuomong
apie ugdymo problemas, kurti Siltus, efektyvius mokytojo — mokinio — tévy tarpusavio santykius bei
uzmegzti kontaktg su jvairaus iSsilavinimo tévais. TaCiau jiems triiksta geb¢&jimy skatinti tévus
aktyviai dalyvauti ugdymo procese. Tai leidzia konstatuoti, kad tévai nepakankamai aktyviai
dalyvauja ugdymo procese.

Nors profesiné atsakomybé uz mokiniy ugdyma tenka pedagogui, svarbu yra

bendradarbiauti su mokykloje esanciais specialistais teikiant pagalbg mokiniui. Siekiant i8siaiSkinti
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pedagogy efektyvy bendravima su mokykloje esanciais specialistais, jiems reikéjo nurodyti su

kuriais specialistais bendradarbiauja (zr. 7 pav.).

Sprendziant mokiniy ugdymo ir
_ 711 . 46,1 | 52,2 | 10
elgesio problemas

Siekiant jtraukti téws j ugdymo
733 12,8 46,7 3,
procesg - | |
Siekiant padéti mokiniui aktyviau

mokiniui w1 B ] -
dalyvauti pamokoje | |
Aptariant mokiniui teik |
ptariant mokiniui teiktos pagalbos 956 _ 26.1 | 133 |8’3
rezultatus

Rengiant individualias mokymao/si
95,6 3,92,24,4
uzduotis .!
Ivertinant moklnl.o dalyko mokymosi 95,6 130 z 78
galimybes

Ugdant pamokoje specialiyjy

e 2 96,7 - 72 |5 | 244
poreikiy turin¢ius mokinius
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||:| Specialusis pedagogas B Logopedas O Psichologas O Socialinis pedagogas O Mokytojo padéjéjas |

7 pav. Respondenty efektyvus bendradarbiavimas su mokykloje esanciais specialistais, %

PaaiSkéjo, kad sprendZiant mokiniy ugdymo ir elgesio problemas 71,1% respondenty
bendradarbiauja su specialiu pedagogu, 7,2% logopedu, 46,1% psichologu, 52,2% socialiniu
pedagogu, 10% mokytojo padéjéju. Siekiant jtraukti tévus ; ugdymo procesg net 73,3% respondenty
bendradarbiauja su specialiu pedagogu, 9,4% logopedu, 12,8% psichologu, 46,7% socialiniu
pedagogu bei 3,9% mokytojo padéjéju. Siekiant padéti mokiniui aktyviau dalyvauti pamokoje
86,1% apklaustyjy teigiamy rezultaty pasiekia bendradarbiaudami su specialiu pedagogu, 15,6%
logopedu, 12,8% psichologu, 4,4% socialiniu pedagogu, 27,2% mokytojo padéjéju. Aptardami
mokiniui teiktos pagalbos rezultatus, net 95,6% apklaustyjy bendradarbiauja su specialiuoju
pedagogu, 25,6% logopedu, 26,1% su psichologu, 13,3% socialiniu pedagogu, 8,3% mokytojo
padéjéju. Rengiant individualias mokymosi uzduotis 95,6% apklaustyjy bendradarbiauja su
specialiuoju pedagogu, 13,3% su logopedu, 3,92% su psichologu, 2,8% socialiniu pedagogu, 7,8%
mokytojo padéjéju. Ivertinant mokinio dalyko mokymosi galimybes, 95,6% mokytojy nurodo, kad
efektyvumo pasiekia bendradarbiaudami su specialiuoju pedagogu, 20% logopedu, 13,9%
psichologu, 2,8% socialiniu pedagogu, 7,8% mokytojo padéjéju. Ugdant pamokoje specialiyjy
poreikiy turin¢ius mokinius su specialiuoju pedagogu bendradarbiauja net 96,7% visy apklaustyjy,
18,9% bendradarbiauja su logopedu, 7,2% psichologu, 5% socialiniu pedagogu, 24,4% mokytojo
padé¢jéju.
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Tyrimy rezultatai parodé, kad pedagogai mokykloje labiausiai bendrauja su specialiuoju
pedagogu jvairiais ugdymo klausimais. Apibendrinant galima teigti, kad partnerysté
tarp mokykloje esanciy specialisty yra nepakankama, neiSnaudojamos specialisty kompetencijos.

Mokytojai, dalindamiesi darbo patyrimu integruotai ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokinius, suzino kaip sekasi kitiems mokytojams, su kokiomis problemomis susiduria, pasidalina
teigiama patirtimi.

Isivertindami profesines kompetencijas, pedagogai nurodo nepakankamag geb¢jima
nustatyti mokiniy specialiuosius mokymosi poreikius, ugdyti mokinius su intelekto sutikimais,
rengti adaptuotas programas, jtraukti tévus j aktyvy dalyvavimg ugdymo procese. Nurodo gebéjimg
bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais, o bendradarbiavimg su specialiuoju pedagogu laiko

efektyviausiu ir naudingiausiu.

2.5. Pedagogu profesinés saviugdos poreikiai

Dauguma mokytojy studijy metais néra iSklause¢ specialiojo ugdymo kurso, todél
gebéjimas tobuléti, pasisemti naujoviy yra labai svarbus.

Mokytojams buvo pateiktas klausimas, kuriuos gebé¢jimus noréty tobulinti, ir ko svarbu
mokytis. Mokytojai turéjo pazymeéti kaip jiems yra svarbu ar ne tiek svarbu tobulinti: aktyviuosius
ugdymo metodus, bendryjy ir individualiyjy ugdymo programy derinimo, jgyti Ziniy bei gebe¢jimy
kaip mokyti negaliy turinCius mokinius, specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy motyvacijos

skatinimo (zr. 8 pav.).

lgyti konkreciy praktiniy
gebéjimy mokyti negaliy 97,2 - 1,7

turin€ius mokinius

Skatinti specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin€iy mokiniy 96,7 -Z

mokymosi motyvacijg

Taikyti aktyviuosius ugdymo
metodus mokymosi negaliy 96,7 -I

turintiems mokiniams

Bendryjy ir mdeughwq 96,7 11
ugdymo programy derinimas
layti ZInIL.,j, Vk.alp mok.yFl negaliy 9.8 33
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8 pav. Respondenty poreikis mokytis ir tobuléti, %
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Mokytojai poreikj bei svarbg tobuléti vertina gana palankiai ir turédami panasig nuomong.
Nustatéme, kad 96,7% respondenty svarbu tobulinti aktyviuosius ugdymo metodus, 1,7 %,
pazyméjo, kad tai yra nesvarbu.

Bendryjy ir individualiyjy ugdymo programy derinima kaip svarby nurodé¢ 96,7%
respondenty, bei 1,1 % nurodé, kad tai nesvarbu. Igyti Ziniy, kaip mokyti negaliy turinius
mokinius, 92,8 % respondenty nurodo, kaip svarby faktoriy, o 3,3% kaip nesvarby. Igyti konkreciy
praktiniy gebéjimy, kaip mokyti negaliy turincius mokinius 92,8 % pedagogy nurodo kaip svarby
tobulinting klausima, o 3,3 % kaip nesvarby. IS apklausty pedagogy, 96,7 % nurodé¢, kad jiems
svarbu tobulinti zinias SUP vaiky motyvacijai kelti, o 1,1% nurodé kaip nesvarbu.

Paaiskéjo, jog pedagogai turi poreikj mokyti ir tobuléti, kad igyty daugiau informacijos
apie specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma.

Tirta pedagogy saviugdos forma geriausiai atitinka jy poreikius gauti informacijg apie
specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma. Mokytojai galéjo pazyméti kelis teiginius 1§ pateikty
varianty: kvalifikacijos kélimo kursai; mokykloje vykstantys seminarai; konsultuoja specialiojo
ugdymo komisijos nariai; savarankiskai skaitau moksling literatiira; iSklausau specialiojo ugdymo

kursg aukstojoje mokykloje (Zr. 9 pav.).

ISklausiau specialiojo ugdymo
kursg aukstojoje mokykloje

13,9

Savarankiskai skaitau moksline
literatlirg

60,6

Mokykloje wkstantys seminarai 63,3

Kvalifikacwvijos kélimo kursai 63,9

Konsultuoja specialiojo ugdymo

. . 76,1
komisijos nariai
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9 pav. Respondenty saviugdos formos,%
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Nustatyta, kad 13,9 % iSklause specialiojo ugdymo kursg aukstojoje mokykloje, 60,6 % -
savarankiskai skaito moksling literatiirg, 63,3 % gauna informacijos i§ mokykloje vykstanciy
seminary, 63,9 % - dalyvauja kvalifikacijos kélimo kursuose, bei 76,1 % mokytojy konsultuoja
specialiojo ugdymo komisijos nariai.

[Sanalizavus anketinés apklausos rezultatus nustatéme, kad tik maza dalis iSklausé
specialiojo ugdymo kursg aukstojoje mokykloje, todél pedagogas yra priverstas informacijos semtis
i§ tokiy Saltiniy, kaip seminarai, kvalifikacijos kelimo kursai, ar patys skaityti moksling literatura,
taciau daugiausia informacijos pedagogai gauna konsultuodamiesi su specialiojo ugdymo komisijos

nariais.
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ISvados

Teoriné mokslinés literatiiros analizé parodé, kad pedagogy pasirengimas ugdyti mokinius,
turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy, yra nepakankamas. Pedagogams truksta profesiniy
kompetencijy efektyviam darbui su specialiyjy poreikiy mokiniais tenkinant jy poreikius ir jie
patiria sunkumus ugdydami Siuos mokinius.

Tyrimo rezultatai parod¢, kad pedagogai specialiyjy poreikiy turincius mokinius laiko
lygiaverciais mokyklos bendruomenés nariais, o mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy
tenkinimg laiko svarbiausiu jy mokymo bruozu. Taciau mokymo(si) pasiekimai, mokytojy
nuomone, labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties vaiko.

Dauguma pedagogy, ugdydami specialiyjy poreikiy mokinius, siekia formuoti elementarius
praktinius gebé¢jimus ir ugdyti socialinius geb¢jimus.

Pedagogams dazniausiai kyla problemy, jtraukiant mokinius aktyviai dalyvauti ugdymo
procese, nes mokiniai nenori kalbéti apie patiriamas mokymosi problemas ir teikti pasitilymus
deél geresnio jy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy tenkinimo.

Dauguma pedagogy, jsivertindami profesines kompetencijas, nurodo nepakankamg gebéjimag
nustatyti mokiniy specialiuosius mokymosi poreikius, ugdyti mokinius su intelekto sutrikimais,
rengti adaptuotas programas bei jtraukti tévus j aktyvy dalyvavimag ugdymo procese, taciau geba
bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais, o bendradarbiavimg su specialiuoju pedagogu laiko
efektyviausiu ir naudingiausiu.

Pedagogy saviugdos poreikius gauti daugiau informacijos apie specialiyjy poreikiy mokiniy
ugdymg geriausiai atitinka Sios saviugdos formos: kvalifikacijos kélimo kursai, seminarai,
mokslinés literatliros skaitymas. Taciau daugiausia informacijos gauna konsultuodamiesi su
specialiojo ugdymo komisijos nariais.

Pasitvirtino hipoteze, kad bendrojo lavinimo mokykly pedagogai nuvertina savo kompetencijas
tenkinti aukstesniyjy klasiy mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius ir tai didele dalimi lemia

nepakankamas pastangas ugdyti Siuos mokinius.
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Stanislava Ausmaniené

TEACHERS’ ATTITUDE TOWARDS THE COMPETENCE
TO MEET THE REQUIREMENTS FOR SENIOR PUPILS
WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

The Master’s Degree Thesis

Summary

The paper deals with the theoretical analysis of the teachers’ preparedness to educate the
pupils with special educational needs.

It was brought up the hypothesis that general education school teachers devalue their
competences to satisfy the special educational needs for the senior pupils and that is the basic
influence to bear on incomplete efforts to educate these pupils.

The research was fulfilled using the results of the inquest. It’s goal — to survey teachers’
attitude towards the competence to meet the requirements for senior pupils with special educational
needs. The analysis of the statistic (descriptive rate, percentage) data was done.

180 general education school teachers, working with the senior pupils with special
educational needs, participated in this research.

In empirical part are analyzed: teachers’ preparedness to work with the pupils with special
educational needs; teachers’ opinion about the education of the pupils with special educational
needs; their comprehensible educational goals and accident — prone problems teaching these pupils;
the self — evaluation of teachers pedagogical professional competences; teachers’ professional self —
education needs.

The most important empirical conclusions that were drawn are:

1. Teachers consider the pupils with special educational needs as the equal members of
school community; the satisfaction of pupils’ individual educational needs is hold as the main
feature of their teaching. But the achievements of learning, to teachers’ mind, mostly depend on
family and a child himself.

2. Majority of teachers, training the pupils with special educational needs, seek to form
elementary practical abilities and to develop their social skills.

3. Teachers face with the problems of involving the pupils into active participation in
educational process most often because the pupils don’t want to talk about their problems in
experience of learning and to make suggestions for their better meeting the requirements for the
special educational needs.

4. Majority of teachers, self — evaluating their professional competences, make a point
about incomplete ability to identify the pupils’ special educational needs, to educate the pupils with
mental disorder, to prepare adapted programmes and involve parents into active participation in
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educational process. But teachers are able to communicate with the pupils with special educational
needs and the cooperation with special education teachers is considered to be the most effective and
useful.

5. These self — education forms best of all match with the teachers’ professional self —
education need to get more information about the education of the pupils with special educational
needs: qualification development courses, seminars, reading of scientific literature. However, most
information teachers get by consulting with the members of Special Education Committee.

6. The resent research has proved the hypothesis that the teachers of general education
schools devaluate their competences to satisfy the special educational needs for senior pupils and
that is the basic influence to bear on incomplete efforts to educate these pupils.

Keywords: special educational needs, teachers’ competences.
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1 priedas

Gerbiami Pedagogai,

Sia apklausa siekiame iSsiaiSkinti pedagogy nuomone¢ apie mokymosi negaliy turinciy mokiniy ugdymg
bendrojo lavinimo klasése, pedagogams biitinas kompetencijas, tenkinant aukStesniyjy klasiy mokiniy
specialiuosius ugdymosi poreikius. Jiisy pateikta informacija padés nustatyti, kokiy Ziniy, mokéjimy ir
jgidZiy bittina suteikti pedagogams, aukstesnése klasése ugdantiems mokinius, turincius specialiyjy
poreikiy.

Jiisy nuomoné labai svarbi, todél prasSome atsakyti | pateiktus klausimus.

Apklausa yra ANONIMINE,
todél anketoje nei vardo, nei pavardés rasyti nereikia

Pateikite keletqg duomeny apie save

1. Jis esate: || Moteris [] Vyras 2. Kiek Jums mety? (parasSykite).........cccooeveriuiennnnns
3. Jusy pedagoginio darbo stazZas:

[Jo-s5m Ode-10m [d11-20m [J 21-30m. [J 30m.irdaugiau
4. Kovalifikaciné kategorija:

[] Mokytoja/s [] Vyr. mokytoja/s

[] Mokytoja/s metodininké/-as [] Mokytoja/s eksperté/-as
5. Kokio dalyko mokytoju dirbate? (paraSyKite)...........covviiiriiriniiniiiiieeieseeeeeee e

PaZymékite Jusy patirtj atitinkancius teiginius apie mokiniy specialiojo ugdymo ypatumus

6. Kokiuy problemy patiriate, ugdydami specialiyjy poreikiy turinfius mokinius? (galima pazyméti
kelis teiginius)

Ugdant mokinius, man kyla problemy: Nuolat Kartais | Niekada

nesiseka sudaryti aplinkos, kurioje mokinys bty visavertis mokymo/si
proceso dalyvis

nesiseka padéti mokiniui mokytis, nesuprantu jo mokymosi problemy
priezasc¢iy

néra galimybés teikti mokiniams papildomos pagalbos

nesiseka suzinoti, kas ugdytiniui patinka ir sekasi, kokie jo pomégiai.

sunku pastebéti, kokie jprastiniai mokinio, turin¢io negaliy, mokymosi budai
(strategijos)

mokinys nenori kalbéti apie jo patiriamas mokymosi problemas

mokinys nesijaucia gerai, kai mokosi pagal kita programa (kitaip nei visi)

mokinys nepasako pageidavimy ir pasitlymy dél geresnio jo specialiyjy
ugdymo/si poreikiy tenkinimo

Mokymosi negaliy turintys mokiniai nesutinka mokytis i$ kitokiy vadovéliy

nemoku tévams paaiskinti SUP turincio vaiko mokymo/si problemy

pasigendu specialisty konsultacijy — logopedo, specialiojo pedagogo,
psichologo

Kita (parasykite)

7. Kokiy tiksly siekiama, ugdant SUP turinius mokinius? (galima pazyméti kelis teiginius).
|:| Suteikti ziniy pagrindy D Vykdyti bendryjy programy ir i$silavinimo standarty reikalavimus
|:| Formuoti elementarius praktinius gebéjimus
|:| Ugdyti socialinius (bendravimo, tinkamo elgesio) gebéjimus

|:| Maksimaliai stimuliuoti vaiko intelektines galimybes (lavinti (démesj, mastyma, kt.)
KA (PAIASYKITE)...eeuvevietieeietieieittete sttt et et e ettt eeteteeteebeeteesbesseessestesseessassessesseessassessessesssessessseseesseaseessens




8. Kokia Jiisy nuomoné apie mokiniy, turin¢iy specialiyju ugdymosi poreikiy, mokyma? PaZymeékite

teiginius, kuriems pritariate.

Mano pedagoginio darbo patirtis suformavo mano
jsitikinimg, kad:

Visiskai
pritariu

Pritariu

Nezinau

Nepritariu

Visiskai
nepritariu

Mokymosi negaliy priezastis — raidos sutrikimai,
tokiam mokiniui nelabai kuo bepadési

Mokymosi negaliy turintis ir neturintis jy mokinys
— lygiaverciai mokyklos bendruomenés nariai

Esminis specialiojo ugdymo tikslas — mokinio
normalizavimas

Mokymosi negalés yra netinkamy
(Seimos, mokyklos) salygy rezultatas

aplinkos

Mokymosi negalé — negrjztamas nukrypimas nuo
normos

Mokiniy  individualiy =~ ugdymosi  poreikiy
tenkinimas — svarbiausias jy mokymo bruozas

Specialioji mokykla geriausiai tenkina vaiky
specialiuosius ugdymof/si poreikius

Aukstesniyjy  klasiy  mokytojai  neprivalo
individualizuoti dalyky mokymo programy

Ugdant negaliy turin¢ius mokinius, svarbiausia ne
ju akademiniai pasiekimai, o mokymas bendrauti,
adaptuotis aplinkoje

Integruotas mokymas neiSsprendzia mokymosi
negaliy turinéiyjy ugdymo/si problemy

Mokymo/si pasiekimai labiausiai priklauso nuo
Seimos ir paties vaiko pastangy

Tik pradinése klasése verta individualizuoti

mokyma ir teikti specialigjg pagalba

Kita (parasykite):

PaZymékite, kokiy biitiny pedagoginiy gebéjimy turite ar stokojate

9. Ivertinkite savo gebéjimg efektyviai ugdyti specialiyjy poreikiy mokinius

Gebéjimo jsivertinimas

Visali
netriiksta

Gebéjimai Labai Ko gero

triiksta triksta

NeZinau Ko gero
netriiksta

Rengti modifikuotas programas

Rengti adaptuotas programas

Rengti individualias mokymo uzduotis

Ugdyti mokinius, kurie turi:

. elgesio sutrikimy

. specifiniy pazinimo sutrikimy

. intelekto sutrikimg (ribota, neZymuy,
vidutinj...)

Fiksuoti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymosi
pokycius

Teikti papildomg individualia dalyking pagalbg,

atsizvelgiant | mokiniy mokymosi negales

Individualizuoti mokymo biidus, metodus

Diferencijuoti ir individualizuoti mokymosi uzduotis

Analizuoti mokiniy mokymosi problemy prieZastis

Nustatyti aktualius mokinio specialiuosius mokymosi
poreikius

Atskleisti mokinio teigiamas galimybes ir galias

Vertinti individualizuoto ugdymo efektyvuma

Skatinti mokiniy motyvacija mokytis

Atskleisti mokiniy polinkius ir interesus

Skatinti mokiniy mokymosi savarankiskuma

Skatinti mokiniy kiirybiSkuma, taikant zinias
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10. Jvertinkite savo gebéjima bendrauti su specialiyjy poreikiy mokiniais

Gebé¢jimo jsivertinimas

Gebéjimai Labai Ko Nezinau | Ko gero | Visai
triksta | gero netriiksta | netriuksta
triuksta
Juisy pozityvumas specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu
Pozityvaus emocinio klimato kiirimas pamokoje, gebéjimas
formuoti teigiamas bendraamziy nuostatas specialiyjy
poreikiy mokiniy atzvilgiu
Empatinis mokiniy iS§gyvenimy suvokimas
Savo neigiamy emocijy valdymas
Gebéjimas isklausyti mokinius
Kita (jrasykite):
11. Jvertinkite savo gebéjima jtraukti tévus i specialiyju poreikiy mokiniy ugdyma
Gebé¢jimo jsivertinimas
Gebéjimai Labai Ko Nezinau | Ko gero | Visai
truksta | gero netriiksta | netrksta
truksta

Skatinti tévus aktyviai dalyvauti ugdymo procese

Kartu su tévais spresti mokiniy elgesio problemas

Itikinti tévus mokinio ugdymo individualizavimo biitinumu

Kurti $iltus, efektyvius mokytojo-mokinio-tévy tarpusavio
santykius

Uzmegzti kontakta su jvairaus iSsilavinimo tévais

Pakanciai priimti mokinio tévy nuomong apie ugdymo
problemas

Kita (jrasykite):

12. Jvertinkite bendradarbiavimo su mokykloje esanciais specialistais efektyvumg, naudingumg

(galima pazyméti kelis atsakymus)

Daugiausia pagalbos Specialusis | Logopedas

suteikia pedagogas

Psichologas

Socialinis
pedagogas

Mokytojo
padéjéjas

Ugdant pamokoje specialiyjy poreikiy
turinCius mokinius

Siekiant jtraukti tévus j ugdymo procesa

Siekiant padéti mokiniui aktyviau
dalyvauti pamokoje

Sprendziant mokiniy ugdymo ir elgesio

problemas

Ivertinant mokinio dalyko mokymosi
galimybes

Rengiant  individualias ~ mokymo/si
uzduotis

Aptariant mokiniui teiktos pagalbos
rezultatus

Kita (jrasykite):
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13. ParaSyKkite, kuriuos gebéjimus norétuméte tobulinti, ko svarbu mokytis:

Labai Svarbu Neturiu Nesvarbu Visai
svarbu nuomonés nesvarbu
Bendryjy ir individualiyjy ugdymo programy
derinimas
Igyti Zziniy, kaip mokyti negaliy turinCius
mokinius

Igyti konkreciy praktiniy gebéjimy mokyti
negaliy turin¢ius mokinius

Taikyti  aktyviuosius  ugdymo  metodus
mokymosi negaliy turintiems mokiniams

Skatinti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy
mokiniy mokymosi motyvacija

Kita (paraSykite):

14. Kuri pedagogy saviugdos forma geriausiai atitinka Jiusu poreikius gauti informacijos apie
specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma? (galima pazyméti kelis teiginius)
[] Kvalifikacijos kélimo kursai
L] Mokykloje vykstantys seminaruose
[] Konsultuoja specialiojo ugdymo komisijos nariai
[] Savarankiskai skaitau moksling literatiirg
[ I3klausiau specialiojo ugdymo kursa aukstojoje mokykloje
KtA (PATASYKILE ).t veutieuieeie ettt ettt et ettt ettt ettt ekt s bt e s he e s bt e b e e eb e e eb e e s bt e s b e e bt e b e nbe e nne e nre e e

15. Parasykite, kokius svarbius, Jiisy nuomone, klausimus §Sios anketos sudarytojai praleido,
nepastebéjo

Dékojame uZ atsakymus
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2 priedas

1 lentelé

Problemos, kurias patiria pedagogai, mokydami specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius, %

Ugdant mokinius, man kyla problemuy dél to, kad: Nuolat | Kartais | Niekada
mokinys nepasako pageidavimy ir pasiilymy kaip geriau tenkinti jo
specialiuosius ugdymo/si poreikius 27,8 55,6 16,7
mokinys nenori kalbéti apie jo patiriamas mokymosi problemas 20,6 72,8 6,7
mokinys nesijaucia gerai, kai mokosi pagal kitg programa (kitaip nei visi) | 14,4 77,8 7,8
Sunku pastebéti, kokie jprastiniai mokinio, turin¢io negalg, mokymosi
biidai (strategijos) 12,2 80,6 7,2
mokymosi negaliy turintys mokiniai nesutinka mokytis i§ kitokiy
vadovéliy 10 61,1 28,9
nesiseka suzinoti, kas ugdytiniui patinka ir sekasi, kokie jo pomégiai 6,1 81,7 12,2
néra galimybés teikti mokiniams papildomos pagalbos 4.4 80 15,6
nemoku tévams paaiskinti SUP turin¢io vaiko mokymo/si problemy 3,3 56,7 40
Pasigendu specialisty konsultacijy - logopedo, specialiojo pedagogo,
psichologo 2,8 60 37,2
nesiseka sudaryti aplinkos, kurioje mokinys biity visavertis mokymo/si
proceso dalyvis 1,1 76,7 22,2
nesiseka padéti mokiniui mokytis, nesuprantu jo mokymosi problemy,
priezasCiy 0 81,1 18,9
2 lentele
Respondenty nuomoné apie specialiyju ugdymosi poreikiy mokiniy mokyma, %
Mano pedagoginio darbo patirtis suformavo mano jsitikinima, kad: | Taip NezZinau | Ne
Mokymosi negalé - negriztamas nukrypimas nuo hormos 13,3 26,7 60
Mokymosi negaliy priezastis - raidos sutrikimai, tokiam mokiniui
nelabai kuo bepadési 18,3 18,9 62,8
Tik pradinése klasése verta individualizuoti mokyma ir teikti specialigja
pagalba 20,6 17,2 62,2
Aukstesniyjy klasiy mokytojai neprivalo individualizuoti dalyky
mokymo programy 21,1 13,9 65
Mokymosi negalés yra netinkamy aplinkos (Seimos, mokyklos) salygos
rezultatas 37,8 20,6 41,7
Specialioji mokykla geriausiai tenkina vaiky specialiuosius ugdymo/si
poreikius 45,6 15,6 38,9
Integruotas mokymas neiSsprendzia mokymosi negaliy  turinCiyjy
ugdymo/si problemy 53,3 10 36,7
Esminis specialiojo ugdymo tikslas -mokinio normalizavimas 65,6 24,4 10
Ugdant negaliy turin¢ius mokinius, svarbiausia ne jy akademiniai
pasiekimai, 0 mokymas bendrauti, adaptuotis aplinkoje 77,2 5,6 17,2
Mokymosi negaliy turintis ir neturintis jy mokinys - lygiaverciai
mokyklos bendruomenés nariai 82,2 3,3 14,4
Mokiniy individualiy ugdymosi poreikiy tenkinimas, svarbiausia jy
mokymo bruozas 82,2 12,8 5
Mokymo/si pasiekimai labiausiai priklauso nuo Seimos ir paties vaiko
pastangy 88,3 5,6 6,1
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3 lentelé

Respondenty gebéjimy jsivertinimas efektyviai ugdyti specialiyju poreikiy mokinius, %

Gebéjimo jsivertinimas
Gebéjimai Triiksta | NeZinau | Netriksta
Skatinti mokiniy kiirybiskuma, taikant Zinias 31,1 3,3 65,6
Skatinti mokiniy mokymosi savarankiskuma 31,7 8,3 60
Skatinti mokiniy motyvacija mokytis 33,3 5 61,7
Atskleisti mokiniy polinkius ir interesus 35 11,7 53,3
Diferencijuoti ir individualizuoti mokymosi uzduotis 38,3 0 61,7
Rengti modifikuotas programas 40,6 8,9 50,6
Individualizuoti mokymo biidus, metodus 40,6 5,6 53,9
Teikti papildomag individualia dalyking pagalba, atsizvelgiant |
mokymaosi negales 42,2 6,7 51,1
Atskleisti mokinio teigiamas galimybes ir galias 42,2 3,3 54,4
Fiksuoti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymosi poky¢ius 43,9 13,3 42,8
Vertinti individualizuoto ugdymo efektyvuma 43,9 2,8 53,3
Rengti individualias mokymo uzduotis 444 4.4 51,1
Analizuoti mokiniy mokymosi problemy priezastis 50 8,9 41,1
Ugdyti mokinius, kurie turi elgesio sutrikimy 54,4 8,3 37,2
Ugdyti mokinius, kurie turi specifiniy pazinimo sutrikimy 55,6 8,3 36,1
Rengti adaptuotas programas 56,7 2,8 40,6
Ugdyti mokinius, kurie turi intelekto sutrikimy 60 6,7 33,3
Nustatyti aktualius mokinio specialiuosius mokymosi poreikius 65 14,4 20,6
4 lentelé
Respondenty gebéjimuy jsivertinimas bendrauti su specialiyju poreikiu mokiniais, %

Gebéjimai Triiksta | NeZinau | Netriiksta

Gebéjimas iSklausyti mokinius 0 6,1 93,9

Savo neigiamy emocijy valdymas 5 3,3 91,7

Pozityvaus emocinio klimato kirimas pamokoje,

gebéjimas formuoti teigiamas bendraamziy nuostatas

specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu 6,1 6,1 87,8

Jusy pozityvumas specialiyjy poreikiy mokiniy atzvilgiu 10 9,4 80,6

Empatinis mokiniy i§gyvenimy suvokimas 20,6 18,3 61,1
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6 lentele

Respondenty efektyvus bendradarbiavimas su mokykloje esanciais specialistais, %

Bendradarbiavimo su
specialistais efektyvumas, Specialusis Socialinis | Mokytojo
naudingumas pedagogas | Logopedas | Psichologas | pedagogas | padéjéjas
Ugdant pamokoje specialiyjy
poreikiy turin¢ius mokinius 96,7 18,9 7,2 5 24.4
Ivertinant mokinio dalyko
mokymosi galimybes 95,6 20 13,9 2,8 7,8
Rengiant individualias
mokymo/si uzduotis 95,6 13,3 3,9 2,2 4.4
Aptariant ~ mokiniui teiktos
pagalbos rezultatus 95,6 25,6 26,1 13,3 8,3
Siekiant padéti mokiniui aktyviau
dalyvauti pamokoje 86,1 15,6 12,8 4.4 27,2
Siekiant jtraukti tévus j ugdymo
procesa 73,3 9,4 12,8 46,7 3,9
Sprendziant mokiniy ugdymo ir
elgesio problemas 71,1 7,2 46,1 52,2 10

5 lentelé

Respondenty gebéjimy jsivertinimas jtraukti tévus j specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma, %0

Geb¢éjimo jsivertinimas
Geb¢éjimai Triksta Nezinau | Netriiksta
Pakanciai priimti mokinio tévy nuomone apie ugdymo problemas 16,1 12,8 71,1
Kurti §iltus, efektyvius mokytojo-mokinio-tévy tarpusavio santykius | 26,7 10,6 62,8
Uzmegzti kontakta su jvairaus iSsilavinimo tévais 28,3 10,6 61,1
Itikinti tévus mokinio ugdymo individualizavimo biitinumu 36,7 16,7 46,7
Kartu su tévais spresti mokiniy elgesio problemas 47,2 15,6 37,2
Skatinti tévus aktyviai dalyvauti ugdymo procese 66,1 11,1 22,8
7 lentele
Respondenty poreikis mokytis ir tobuléti , %
Neturiu
Svarbu nuomonés | Nesvarbu
Igyti ziniy, kaip mokyti negaliy turin¢ius mokinius 92,8 3,9 3,3
Bendryjy ir individualiyjy ugdymo programy derinimas 96,7 2,2 11
Taikyti aktyviuosius ugdymo metodus mokymosi negaliy
turintiems mokiniams 96,7 1,7 1,7
Skatinti  specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy
mokymosi motyvacija 96,7 2,2 1,1
Igyti konkreciy praktiniy gebé&jimy mokyti negaliy turinCius
mokinius 97,2 1,1 1,7
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