Vilniaus universitetas
Filosofijos fakultetas

Edukologijos katedra

Dalia Geaite

Edukologijos studij programa

Magistro darbas

Aktyvaus mokymo(si) metodj istorinés iStakos ir Siuolaikinés

problemos

Darbo vado¥: doc. S. Valatkief

Vilnius, 2006



Baigiamsji darly
patvirtint, Filosofijos fakulteto dekangsakymu Nr. ........, parengiau savarankiskai, geit
suredagavau iteikiau vadovui.

(Data) (Absolvento parasas)

Baigiamasis darbas atitinka (neatitinka) BA (MA)
darbams keliamus reikalavimus ir gaiitbginamas

(Data) (Katedreskaly tvarkytojos parasas)



TURINYS

Y= 011 7= U1 - TS RSRRPPPP 4
0[] 4=V PO PP 5
| V= T = LT 6
1. Aktyvaus mokymo(si) met@okilmeé ir raida ..........euvvueeeiiiiiiiee e 9
1.1. Praktinis ragdziojamasis pirmyk30 ugdymo polRdiS.........ccceevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 9
1.2. Antikos ir viduramai ugdymo praktika ..............oouuvuemeenn s s e e e e e e e e e e e 9
1.3. Aktyviyjy metod; teoriniai Pradmenys...........couvvviviiiiiiieeeee e eer e e e e eaeeeees 2.1
1.4. Aktyviyjy metod,; raida klasikigje pedagogikoje (XVIII a. — XIX a. 1-0joje p¢jg)........ 14
1.5. Aktyviyjy metod; raida ,naujojo ugdymo* teorijoje ir praktikoje XIA. pab. — XX a. pr.

Vakam EUropOJE IF JAV ... e eeee e e e e e e e e e e e e e e e e e ae e ae s e e as 16
2. ,Naujojo ugdymo*“ gudziojtaka aktyvaus mokymosi metpdaidai Lietuvoje

(RS RS T e 10 ) TSP 24
2.1. Aktyviyju metod; raida Lietuvoje iki XIX @amZIaUS............ooemeeeeeeeeeiiiiiiiiianneaae e e eeeeen 24
2.2. Aktyviyju metod; raida XIX amziuje — XX a. PradzZioje .......ccceeeeeeeeeeeveeeeeeniiiinniinnneneenns 25
2.3. Didaktiniai ieSkojimai Lietuvoje 1918 — 1940.M........ccceeeeiiiiiiieiiiiicee e 26
2.4. Aktyvieji metodai Siuolaikigje lietuviy kalbos ir literaliros pamokoje ............c.euvvvvvvnnnnnnn. 33
3. Aktyviyju metod; taikymas Siuolaikigje mokyKIOJe ............uuvuuiiiiiiiiiii 38
3.1. Aktyvaus mokymo(si) metadaikymo 10 klasi lietuviy literatiros pamokose tyrimo

organizavimas ir METOAIKA ............uvuuiiiiiiiiie e eer e e e e e e e e e e e e e e eeees 38
3.2. Aktyvaus mokymo(si) metadaikymo 10 klasi lietuviy literatiros pamokose

1] 0] =70 00 1S PP 39
RS 7= T 0 PP PPPPPPPP PP 58
[ (= = LT 0 TR = LY=L 60
e TS0 =TSSR UPRPPPPPPTUPRTRPRRN 65



SANTRAUKA

Aktyvaus mokymo(si) metagdistorinés iStakos ir Siuolaikiés problemos

Aktyvaus mokymo(si) metodai gjo ilga istorinio vystymosi keli nuo atskin pradmen
Antikoje iki Siy dieny metodini; sistemy. Siame darbe analizuojama aktyvaus mokymo(si) daeto
istoriné kilmé ir raida Antikoje, viduramziais, Renesanso epoeh®jVIlIl amziuje; nagrigjama
aktyvaus mokymo(si) metadsamprata XIX a. pabaigos — XX a. pradzios Vakanropos ir JAV
naujojoje pedagogikoje, atskleidziama ,nhaujojo ugdy sajudzio jtaka tarpukario Lietuvos
pedagog didaktiniams — metodiniams ieSkojimams. Taip paliauojamos aktyvaus mokymo(si)
metod; taikymo problemos Siuolaikéfe 10 klasy lietuviy literatiros pamokoje.

Ir aktyvaus mokymo(si) metadraidos istorija, ir Siandienis aktyyiy metod; taikymo
tyrimas 10 klasj lietuviy literatiros pamokose rodo, kad, taikant aktyviuosius metpdu
susiduriama su tam tikrais sunkumais, problemomiidyvaus mokymosi metadistoriné raida
rodo, kad, taikant juos, buvo neiSvengti tam thaaStutinumai. Tradicigy herbartie pedagogika
per daug vertino teikiamuosius ir neskyidémesio aktyvaus mokymosi metodams, o XIX a.
pabaigoje — XX a. pradzZioje naujosiose mokyklosekaia Europoje, o ypa JAV
progresyvistigse, buvo per daug sureikdminti aktyvieji metodaian8ien 10 klasi lietuviy
literatiros pamokose iSry8ja Sios aktywiju metod; taikymo problemos: drausm ir klags
valdymo, grupi sudarymo, grupinio darbo vertinimo, kias aplinkos paruoSimo, mokini
aktyvumo ir darbo tempo bei bendradarbiavimdZiy stokos dirbant gruige.



SUMMARY

The History of Methods of Active Learning and Canfmrary problems

The methods of active learning have passed a lagokdevelopment from separate bases
in Antiquity up to methodical systems of our days.the present work the historical origin of
methods of active learning and their evoliutiorAimtiquity, in the Middle Ages, during an epoch of
the Renaissance, in XVIII century is analyzed; tbhacept of methods of active learning in new
pedagogies of the Western Europe and the USA irtldeof XIX century — the beginning of XX
century is examined, the influence of ,new educdtimovement on didactic-methodical researches
of the Lithuanian teachers during between the warsvealed. Also the problems of application of
methods of active learning at a lesson of Lithuauitgrature in a modern 10th class are analyzed.

Both the history of evoliution of methods of actikearning and the modern research of
application of active methods at lessons of thadanian literature in 10th classes show, that there
are some difficulties, problems at application civee methods. Historical evoliution of methods of
active learning shows, that their application hashypassed some extreme measures. Tradicional
herbartic pedagogies too much appreciated thectomdil methods and did not pay attention to
methods of active learning, and in the end of Xéxtury — the beginning of XX century at the new
schools of the Western Europe, and particularphénpgrogressive ones in USA, too much value was
given to the active methods. Today at lessons thulania literature 10th classes following
problems of application of active methods found digcipline and management of a class, creation
of groups, an estimation of group work, preparatb@an enviroment of a class, activity of pupils

and insufficient rate of work and skills to coogeran a group.



IVADAS

Aktyvaus mokymosi metodai turi gilias istorinesai&s. Jau Antikoje aptinkami aktyyi
mokymosi metod pradmenys. Ir kituose istoriniuose laikotarpiuoseet ir viduramziais,
neatsiribojama nuo aktyvaus mokymo ir mokymosijud Aktyvaus mokymosi metad raida
pasiekia didziausi pakilima XIX a. pabaigoje - XX amziaus pradzioje ,nhaujojgdymo*
reformistiniame gudyje Vakan Europoje ir JAV. Aktyvaus mokymo(si) metpadiéjos pasiek ir
Lietuvos pedagogikbei mokykh jvairiais istoriniais laikotarpiais.

Aktyviems metodams nemaZzaérdesio skiria Siuolaikiniai Lietuvos mokslininkaiuky
darbuose Sie metodai nagfjsmmi atskirais aspektais. Aktyvaus mokymosi metodstsriniu
aspektu tyrigjo S. Valatkiew. Ji atskleid kai kurias Siuolaikini didaktiniy ieSkojimy istorines
iStakas, nagrigjo grupinio darbo metodo, probleminio, visuminiategralaus ugdymo raid
aktyvaus mokymosi igjas ir ju praktin taikyma Vakan Europoje ir JAV pedagogikoje ir mokyklos
praktikoje XX a. pradzioje. L. Duobliénaktyvaus mokymosi metodus ty&jao filosofiniu ir
psichologiniu po4iriais. L. Duoblieg apzvelg Ryty iracionaly ir Vakam racionaliy mokymosi
strategijp skirtumus, analizavo sokratigk kritinio mastymo metod, nagrirgjo mokyklings
filosofijos didaktiky, filosofijos mokymo(si) metodus, iSskirdama triegofijos mokymo kryptis
(kritinio mastymo, teksi interpretavimo, fenomenologi) atsklei¢ jvairaus amziaus ugdytini
produktyvaus rastymo sampratSiuolaikinese ugdymo teorijose bei apzvel§uolaikinio nastymo
ugdymo idus. Daugiau epizodisSkai lieaktyviuosius metodus savo darbuose M.ckarskierg, J.
Vaitkevicius, L. Jovaida, J. Zilionis, O. Tielien¢ ir kt. Lietuvoje nemazai paradyta studgpie
mokymasi bendradarbiaujant ir darbgrupse. V. Cernius vienas pirnjy Lietuvoje pateiks
grupinio mokymo metodi atliko grupyy dinamikos tyrimus. ¥liau M. Tereseuiier¢é ir G.
Gedviliere pateiké darbo organizavimo grépe teorinius pagrindus, mokymosi mazose ¢sap
metodila, tyré mokymosi grupseitaka kognityviniy ir socialiny gekejimy kaitai. O. Jacikeviené
tyré problemas, susijusias su vaikendradarbiavimu ir konkurencija grugged. M. Teresevieng,
J. Adomaitieg ir T. TamosSiinas domjosi projekty metodu. T. Tamo8nas nagrigjo kai kurias
projekto metodo taikymo problemas. M. Teresgre ir J. Adomaitieg teoriSkai argumentavo
projekto metodo svagh analizavo projeki taikymo privalumus ir ftkumus. V. Rajeckas,
atsizvelgdams | Lietuvos mokyklos reformos keliamus reikalavimugta@® mokymo metod
taikyma mokyklos praktikoje. N. Bizys, G. Linkait A. Valiuskevtituté ne tik teoriSkai nagri)o
mokymo metodus, vaik intelekto, gebjimy pazinimo dus, bet ir pateik daug praktini
pasiilymy mokytojui. [ lietuviy kallba yra iSversta nemazai uzsienio aujatarhy, skirty aktyviems
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mokymo metodams. Moky#si bendradarbiaujant ir Sio metodo taikymo galinsylbagrigjo B.
Bennett, C. R. Bennett bei L. Stevahn. R. J. Araqtag mokymosi modelius: &tym, tiesiogin
aiskinima, mokymasi bendradarbiaujant, mokysi tirti, klass diskusijas ir kt. N. M. Grendstad
pateile susiliejartio ugdymo teorinius pagrindus ir metogliks. Leitner pateikjo paties sukurtus
mokymosi mokytis metodus. K. Tepperwein nagoruzsienio kalbos mokymosi metodus.

Ir Lietuvoje, ir uzsienyje yra daug kalbama apigyaius mokymo(si) metodus, ¢tau
nenagrigtos arba tik dalinai nagrétos aktyvaus mokymo(si) metodistorinés iStakos.
Apibendrinant Lietuvoje iSleistas studijas apieyaktus mokymo(si) metodus, galima teigti, kad tik
epizodiSkai yra nagrita aktyvaus mokymo(si) metadistorine raida. Lietuvos mokslinink
darbuose dazniausiai pateikiami aktyvaus mokymagsgtod; teoriniai pagrindai, y taikymo
galimykes, ta&iau neatskleidziami aktywyju metod; kilmés Salltiniai. Daznai nagréamas
mokymasis bendradarbiaujant¢itau neatskleidziamos jo istoéis iStakos. Mokslinini darbuose
beveik neskiriama d@nesio aktyvaus mokymo(si) meipdaikymo galimylms ir problemoms,
mazai atlikta tyrima aktyvigju metod; taikymo klausimu, daznai ignoruojamas istarinyrimy
aspektas.

Lietuvos ir tarptautiniai Svietim reglamentuojantys dokumentai (Lietuvos Svietimo
istatymas, Valstybits Svietimo strategijos 2003 — 2012 meiuostatos, Europos mokymosi ais
gyvenimg memorandumas, 1999 meBolonijos deklaracija ir kt.) kéia ugdymo koncepcij
Vykstant Svietimo reformai, keliami nauji ugdymé&diai ir uzdaviniai, jiemggyvendinti taikomos
naujos technologijos, k#amas ugdymo turinys. Nauja ugdymo turinio politigeentuota ne
Ziniy reprodukavim, o i kritiSka, interpretacip santyk su Ziniomis, paléZiama, jog svarbu
isimmoninti zinias, gedti jas pritaikyti jvairiose gyvenimiskose situacijose. Ugdymo kaittiake
kompetencijos ugdymo prioritgttoctl svarbu ne tik perteikti ir perimti zinias, bet geleti jas
kritiSkai jvertinti, panaudoti praktikoje, sureaguatibesiketiantio gyvenimo keliamus naujus
reikalavimus. Siandienos ugdymo turinio politikadedaigyvendinti aktyvaus mokymo(si)
metodai. Aktyvaus mokymosi metpdesne nusako siekis aktyvinti, daryti ugdyiinveikiy
mokymo(si) procese. O tai skatina ugdytime reprodukuoti, o interpretuoijytas zinias, ugdo
kritini mastyma, savarankiSko darbgudzius, socialinius gefimus ir kitas Siuolaikiniam Zmogui
butinas kompetencijas. Taigi mokymo(si) procese Semdiitini aktyvaus mokymo(si) metodai,
kad kity jgyvendinti Lietuvos ir tarptautiniuose Svietimo sieiuose dokumentuose keliami
ugdymo reikalavimai ir nuostatos.

Aktyvaus mokymosi metodai yra svamir daznai taikomi §i dien; pamokose. Zinoma,
aktyvaus mokymosi metodai turi ne tik privalgnbet ir ttikumy. Istorija rodo, kad tradicés
didaktikos atstovai per daug vertino teikiamuosioetodus, nepritar aktyvaus mokymosi
metodams. Tuo tarpu ,naujojo ugdymo® krypties atatopervertino, per daug sureikSmino
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aktyvaus mokymosi metodus, pasisafries teikiamuosius]domu, kokia Siandien vyrauja
nuomort tarp pedagag praktiky apie teikiamuosius ir aktyvaus mokymosi metoduglaK
klausimas: ar Siandien pedagogai sugeba efektyai&yti aktyvaus mokymosi metodus, su
kokiomis problemomis jie susiduria. Siandien akidhiaktyvaus mokymosi metqdsvarba, y
aktualumas, nes aktyvieji metodai pirmiausia skatmokirj kritiSkai mastyti. Toctl Siame darbe
bus ne tik atskleidziamos aktyvaus mokymosi metistbrinés iStakos, bet ir tiriamos Siuolaikis
ju taikymo problemos, remiantisySnetod; taikymo lietuvi; literatiros pamokose analize.

Tyrimo objektas aktyvaus mokymo(si) metodai.

Tyrimo hipotez: aktyvaus mokymo(si) metodai ¢)a ilga istorinio vystymosi ke, taikant
juos, neiSvengiamos problemos, tam tikri krastutiau

Tyrimo tikslas- atskleisti aktyvaus mokymo(si) metpdstorines iStakas ir iSanalizuoti
galimas y taikymo problemas.

Tyrimo uzdaviniai

1. Paanalizuoti aktyyju metod; sampratas istorife raidoje.

2. Panagriéti aktyvaus mokymosi sampsakX a. pradzios naujojoje pedagogikoje.

3. Atskleisti ,aktyviosios mokyklos‘itaka Lietuvos pedagag ieSkojimams mokymo(si)
aktyvinimo srityje.

4. |Sanalizuoti aktywjju metod, taikymo problemas lietuyi literatiros pamokose 10

klasse.

Darbe naudojami teorinio, empirinio padzio tyrimai, pasirinkti Siemetodai: mokslires
literatiiros Saltiny analiz ir interpretavimas, anketnapklausa, pedagoginis stginas, kiekybirg

ir kokybiné gaut; duomem analiz bei interpretavimas.

Darbo strukzra

Teoriréje darbo dalyje nagrijamos aktyvaus mokymosi metpdistorines istakos,
analizuojama y raida istoriniuose laikotarpiuose: pirmygk$ ugdymo, Antikos, Renesanso,
Viduramzi, Svietimo epochos ir XIX a. pabaigoje - XX a. prage.

Antrojoje darbo dalyje analizuojama, kaip EuroppngdAV aktyvaus mokymo(si) metad
idéjos veile Lietuvos pedagoginteorija ir praktika, atskleidziama aktyvaus mokymo(si) metod
svarba §j dien lietuviy kalbos ir literaiiros pamokose.

Treciojoje darbo dalyje pateikiama aktyvaus mokymo(sigetod; 10 klasiy lietuviy
literatiros pamokose tyrimo metodika, rezultatai lneapibendrinimas.



1. AKTYVAUS MOKYMO(SI) METOD U KILM E IR RAIDA
1.1. Praktinis mégdziojamasis pirmyk&io ugdymo pohiadis

Zmogaus ugdymas formavosi dar ankstyvame Zmongidos etape. Pirmyk&m arba
ikiinstituciniam ugdymui bdinga:

1. Asimiliacija. Ugdymas vyko ne tiek zmogausn®ningo veikimo, kiek jo
savaiminio aplinkos pasisavinimadiu, kuriame svarhivieta uzemé pavyzdys ir pargdziojimas.

2. Gyvenimiskumas. Pirmyk# Zmogaus vaikas buvo ugdomas paties gyvenimo.
Ugdymu buvo siekiama naudos ir praktiSkumo, konkred.

3. TradiciSkumas. Vaikai ir suaugusieji kartojo ¢sd genties tradicijas, ladsi genties
gyvenimo, doro¥s normy.

4, GamtiSkumas. Gamtos daiktayykiai ir reiSkiniai buvo ugdymo priemen kuri
teike jvairius pamokymus ir paaiskinimus aug@am Zmogui(Vaitkeviius, 2001; Zilionis, 2003).

Taigi pirmyk&iame ugdyme vaikai stédami, negdziodami peimé tas zinias, kurios
naudingos 4 kasdieniniame gyvenime. Pirmykf bendruometje vaikai moksi natiralioje
aplinkoje, zaid, sekk pavyzdziu, veik su daiktais. Ir stefimai, ir Zaidimai, ir gamtiSkumo
principas yra patys pirmieji aktyvaus mokymosi prahys. Svarbu pastéb tai, kad vaikai tas
Zinias tiesiog perimdavo per prakfilar pavyzd tatiau mazai svarétapie t; ziniy patikimurm,
galbit neziiréjo i igytas zinias kritiSku zvilgsniu. Galbtai, kad vaikai asimiliavo vigk kas yra
gera, kas yra bloga, neskatino pirmykSugdymo pazangos. Bet pirmykstis vaikas buvo nga®
gyvenimo ir gyvenimui. Tai atitiko jo prigimtiniuporeikius praktiSkai veikti, judi ir tam tikra
prasme tirti. Taigi mokymosi tikslus Siuo metu langyvenimo reikalavimai ir vaiko prigimties

poreikiai.
1.2. Antikos ir viduramziy ugdymo praktika

Jei pirmykg§iame ugdyme Zzinioggyjamos be kritikos ir anaks, tai antikos laikotarpiu
pastebimi aktyvaus mokymosi metpi kritinio mastymo pradmenys.

Graiky pedagoginei mikiai didZiausa jtaka turéjo Sokratas, Platonas, Aristotelis, Pitagoras,
sofistai. Antikos laikotarpiu iSry&fa aktyvaus mokymo(si) metodas — dialogas.

Sokratas vertino zmagkaip asmenwyy reikalavo tirti ir pazinti save, apsiggti ir veikti

pagal savasitikinimus, pagal savo vidinnusistatym, kuri vadino diey balsu zmogaus viduje.
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Sokratas siek kad Zmogus néty giliau pazinti pasaulir save, pats ieSkotr rast; tiesa. Sokratas
nesukilo pries tradicijas kaip sofistai, tiesiogigpamogus tufjo sprsti apie tradiciy teikiamy
vertybiy reikSne ir pats apsisgsti ar jas priimti, ar atmestAnot Sokrato, zinojimas yra dorgb
Pagrindinis Sokrato metodo bruozas yra tiesos jeBke bendromiségomis. Sokratas — labiau
tiesos ieSkotojas, negu didaktikos specialistas jisgoats ieSko tiesos, 0 ne tik moko, kaip ieskot
SokratiSkji dialogg sudaro klausimai ir atsakymai. Vykstant Sokratadjui, réra tokiy mokytojo

ir mokinio santyki;, kai mokytojas ésto, o mokinys uzsirasifa; vienas perteikia tam tikrziniy
kieki, o kitas tas Zinias tiesiog mechaniskai priimajsimena. Sokrato dialoge yra du asmenys:
nezinantys tiesos ir jos ieSkantys. Sokrato dialkigeisimai aktyvina Zmogaus atminsuzadina
potencialius gedjimus ir pasak filosofo, kiekvienas zmogus Sio odad pagalba gali pats atrasti
tiess. Tiesa ne mechaniskai perduodama pasnekovuieskpma ir randamasoningai,i pagalla
pasitelkiant argumentavian Taigi Sokratas Zymus savo dialogo metoduj katima ity vadinti
kritinio ir reflektyvaus mstymo ugdymo pradzi@ilyte, 1991; Maceina, 193%/eoazozuxa, 2005;
Zilionis, 2003).

Sokrato metodologijai (dialogui, diskusijaifidingi du aspektai: negatyvusis ir pozityvusis.
Pirmaji jis vadino elenktika (elenktikos - nugipmo, demaskavimo menas), o0 ajir— majeutika
(maieutike - pribugjos menas). Elenktikos metodiwdoma, kad prieSininkas klysta. Sokratas tai
dare Sitaip: ironiSkai apsimesdavo pris klaiding, prieSininko teigim kaip teising; prieSininkui
kelé tikrinancius klausimus ir grioy pasnekovo tariagy zinojima, kol tas prisipazindavo, kad
nieko nezino. Susidarius pathi be iSeities (aporijai), loginiam keblumui, pideda tikro, proto
bendrylgmis pagisto Zinojimo ieSkojimas. Sokratas néarkad, iSaiSkinus, atskleidus tarigjin
Zinojima, galima pasiekti tvieg Zinojima. Zinojimas, kurio ieSko Sokratas, yra praktinisafimas.
Jo turinys — ¢rio ir blogio pazinimas, tikslas - teisingas praldi ziniy taikymas. ISvengti klaig
padeda kritiSkas tikrumo i¢jimas, tikrinimas. Majeutikos metadSokratas prilygina pribujos
menui. Tai euristinio paldzio metodas, kurtaikydamas, tiesos ieSkojime gggo vaidmen
Sokratas priskiria sau. Jis, klausiamas pasnekesio dalywiekia padti patiam pasSnekovui
surasti tieg (Filosofijos atlasas, 1998; Ksenofontas, 1993).

Antikos laikotarpiu iSryS&a ne tik kritire mintis bei euristinis metodas, bet ir kalbama apie
tai, kad mokymo(si) metodas turi sudominti ir matgti mokin, pasisakoma prieS prievartinio
mokymo metodus.

Platonas kritikuoja prievartirmokyma, nepritaria mokymo metodams, kurie &iarmokin
mokytis negmoningai. A. Maceina pasté&b, kad Platonas, katdamas apie mokymo metpd
priemones, teigia, kad laisvas Zmogus jokio moksémali mokytis kaip vergas, kad sieloje

neislieka tas zinojimas, kurigytas prievartos imlu. Pragmatizmo ir empirizmo dgppbmis remiasi
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aktyvaus mokymosi metodai. Jau Antikoje buvertinta patyrimo ir praktiés naudos reikSén
ugdyme.

Aristotelio pedagogiés paziiros taip pat turi gsap su aktyvaus mokymo(si) metodais.
Aristotelio pedagogiése padirose svarhi vieta uzima patyrimas. Aristotelis teigia, kad praktika
rodo ir patirtis moko, kaip Zmogui elgtis.

Graiky pedagogika téjo jtakos ronény pedagoginei mikiai. Senos ronenai skellé ,non
scholae, sed vitae discimusMatome kad senovs rontnai mar esant svarbu, kad Ziniosith
reikalingos gyvenimo praktikoje, kad ugdytinis gebjas pritaikyti.

Romeénai karé utilitariSka ir praktiSka kultara. Jie nesifipino nauy idéjy karimu, nebuvo
linkg ieSkoti grym ideal;, tockl ir jy ugdymas pasizyép praktiSkumu. Roiny manymu,
ugdymas reikSmingas tuo, kad suteikia winyra naudingas ir tarnauja gyvenimui. Rom
gyvenimisko ugdymo tikslas — Zmogaus rengimas gywein Ronenai labiau vertinod ugdymns,
kuris perimamas ir tobulinamas gmme gyvenime,gytas pdiame gyvenime, o ne mokymo
istaigoje. Stai rokny pedagogigs minties atstovas Seneka Zmogaus ugdyme pirmesire
filosofijai. Filosofija Senekai ne tiek mokslas,eki pats gyvenimas ir Zzmogaus veikimas jame.
Nemazai aktyvaus mokymosi metpdapraiSkk randama romny pedagogo Marko Fabijaus
Kvintiliano darbe ,Oratoriaus ugdymagZilionis, 2003; Maceina, 1939).

Taigi iS pagrind keiciasi aktyvaus mokymosi samprata Antikoje, §@okrato mokyme,
sofisty syjudyje. Daugelio Siuolaikimi aktyviyju metod; iStakos slypi Antikos pedagogikoje,
pirmiausia Sokrato mokyme, kuris laikomas modelin®pedagogikos pradininku.

Viduramziai apiladinami i$ skirting poziciju. Pasak viem, viduramziai — tai tamsusis
laikotarpis, kada laikas sustojajgivyrauja tyla po intensyvaus antikinio Kirihio gyvenimo, Kkiti
viduramzius apibdina kaip nepaprasto dvasinio pakilimaijrybinio nusiteikimo laikotarp Sis
viduramziy nusakymo prieStaringumas atsispindi ir ugdyme.

Viduramziais dominavo teocentrizmas, ¢bit Zmogaus ugdymas buvo teocentririclomu
tai, kad nors viduramdi baznyia atme¢ antiking kultira, visgi Sokrato dialogas, zinoma, kita
forma, taikomas ir Siuo laikotarpiu. Alcuinui,duramziy mokslininkui ir pedagogui praktikui,
labiausiai fipéjo perteikti tai, lg buvo laingjusios senosios kuitos. Jis taik dialogin klausimy ir
atsakymy metod,, kurio metu klausia ne mokytojas, bet mokinys,ikumori suzinoti ir iS atsakym
iISmokti. Mokytojas nslingai ir simboliSkai atsakéalavoi mokinio klausimus ir Sitaip mokydavo.
Alcuinas savo atsakymais siekuzadinti mokiniuose simbolipasaulio supratim nes viduramaij
Zmogusij daikiy ar reiskin ziaréjo ne realiai, bet simboliSkai ir alegoriSkaiéesiu mastymui,
proto aktyvinimui gargo Basilijaus patarimai jaunimui apie knygskaityma, Jeronimo, Sv.
Augustino, T. Akvini€io ir kt. mokymas. Taip pat zinoma, kad viduramaniversitetuose disputai
buvo kasdienis reiskiny®laceina, 1939; Vaitkexius, 2001; Valatiea, 2002; Zilionis, 2003).
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1.3. Aktyviyjy metody teoriniai pradmenys

Renesanso laikotarpiu atgyja antikinis kuis, Svietimo palikimas. Renesanse pomirtinio
gyvenimo vaizd keicia gyvenimo tikro¢ (gamta ir jos turtai), viduramgiasketizm, kino
marinimg — laisva, kritiSka mintis. Laisvos, pasaulietiSkoities raiSka pavadinta humanizmu.
Renesanso mokykla kea ne tik mokymo turipp bet ir metodig. Mokymo turinys tampa
pasaulietiSkesnis, gyvenimo fakt@vykiai ir reisSkiniai bei y analiz - artimesni ir mokytojui, ir
mokiniui. Didesnis dmesys skiriamas vaikui, jo rengimui fiziniam ir gream darbui, Zemiskajam
gyvenimui. Renesanso raSytojai F. Ralit. Roterdamietis ir kiti kritikuoja scholasgikmokymo
procese, mokym kai mokiniai turi iSkalti knygas, citatas; pesuprasdami, atpasakoti tekstio
pradzios iki pabaigos ir atvirk&i. Teigiama, kad naujas mokymo turinys tu@itipperimamas ne
pasyviu tygjimu, bet samprotavimais, savo minties reiSkimusSyRajai siilo mokyti vaikus,
sudarant jiemsatygas stebti gamt, dangaus #nus, organizuojant ekskursijas, taikant pokalbio
metody. Taigi Renesanso epochoje, kaip ir Antikojevaika ziarima kaipi ugdymo objekt ir
subjeks, siekiama aktyvinti jo paties veikkmokymo procese.

Humanistit Renesanso epochos mintis éfar jtakos ir Renesanso mokyklpraktikai.
Vienas primyjuy pedagog — humanisi praktiky — Vitorino da Felt jkaré mokykla ,DZiaugsmo
namai“. Soje mokykloje buvo mokoma kabinetuose otatorijose ar gamtoje, kur mokiniai
uzsémé aktyvia veikla. Vyravo tiriamieji darbai — anafitai steléjimai, bandymai, eksperimentai
(Vaitekvtius, 2001; Zilionis, 2003).

Kai kurie Renesanso epochos atstovai, pavyzdziui Mbntenis, mokyklos reformos
pagrindu laiko aktyvaus mokymosi metothikyma. Jis kritikuoja mokymo metodus, kuriais siekta
suteikti kiek galima daugiau absttak Ziniy. M. Montenis paliZzia, jog Zmogus nepasidaro
geresnis ir protingesnigiddidelio Ziniy kiekio. M. Montenis atkreipia émeg i tai, kad Zini kiekis
ir tu Ziniy isisavinimo kokyb yra du skirtingi dalykai. Svarbiausia ng, kas daugiau iSmanbet
kas geriau iSmano“ (M. Montenis, 1983, p. 32)1. Montenis akcentuoja savarankisko, kritisko
mastymo svarh, kuris leisty mokiniui p&iam pasirinkti, kuri teorija jam priimtina, kuri pkritiSkai
jvertinti autoritey pateiktus teiginius. Jis ®0 svetimy minti padaryti sava, agnoningai §
suvokiant, kritiSkai apgalvojant.dto M. Montenis silo: ,tegul auklétojas skatina mokintarsi
per rétj persijoti visly, kg jis jam kalba, tegul niekoega jam nekalg galwy remdamasis savo
autoritetu ir jtaka* (M. Montenis, 1983, p.435is M. Montenio teiginys rodo autoriaus poZii
aktyviuosius metodusg kritini mastyma. M. Montenis ypéd akcentuoja kritinio rastymo svarh. Jis
ne viery karta pabgzia, jog, jei mokslas suprantamas kaip wisankaupa, jis visada ir liks Salia

vaiko (Montenis, 1983).
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Dz. Lokas apras dZzentelmeno ugdym Jis pasisak uz aktyviju mokymosi metod
taikyma ugdant dzentelmenuz geljima daryti savarankiskus sprendimusil&iaklai nepasikliauti
autoritet nuomoneDz. Lokas savo didaktines mintis &t veikaluose Mintys apie auldjimg®,
.ESé apie Zmogaus intelekt Dz. Lokas kidikj jvardija kaip fobula rasa“, kuris ateing pasaull
be daugybs ideju, su kuriomis ¥liau palaipsniui susipagta. DZ. Lokas teigia, kadéps kyla is
patyrimo ir jutimy. Jis pazinimo procese taiko indukckempirin metod. Dz. Lokasjvardija tris
pazinimo kdus: intuitywji, irodomsji bei juslin. DZ. Lokas - empiristas, patikimiausiu Zjni
Saltiniu laiko patyrim, tafiau jis jungia jutimin pazinimy su racionaliu, kuris padeda suvokti
daikty, reiSkiny esne, ju vidines savybes. DZ. Lokas veikglEhe Conduct of the Understanding”
ragina zmones naudoti kritinio astymo gekjimus, nepriimti ziny remiantis pasitigimu,
tikéjimu. DZ Lokas vadinamas realiosios didaktikos pradku (po Aristotelio), nes ,dzentelmeno”
mokymui siilé vien realius, praktiSkus dalykus, reikalingus pirdme gyvenime. DZ. Lokas
teigia, kad reiki siekti ne zini kiekyhés, o suzadinti mokini susidongjima mokslu. Organizuojant
mokymy jis sialé taikyti zaidimp metod,. Pasak Dz. Loko, mokymo tikslas — ne formuoti daug
Zinani mokslininky, bet iSmokyti patmokin; suvokti zinias, rasti jas, kad jis ir pats dalmokytis
iS¢jes IS mokyklos. Jo nuomone, svarbu, kad mokiniainpgr ne tik dalyk turini, bet ir iSmoki
kelti hipotezes, rasti sprendimus, kad iSnagBtotauti, ity smalsis ir dorovingi, kadangi dor@g
ugdymas galimas tik remiantis prdiLocke, 1964, 1965; Vaitkews, 2001).

1632 metais pasirodo J. A. Komenskio veikalaslzioji didaktika, kaipuniversalus menas
visus mokyti viska“Nuo J. A. Komenskio veikalo pasirodymo prasidefidaktikos teorijos
istorija, kurios vystymosi kelyje kuriasi atskiraidaktines sistemos. Atskiri autoriai pateikia
skirtingas y klasifikacijas. Ta&iau rySkiausios yra dvi kryptys: tradiés mokyklos didaktia
sistema ir ,aktyviosios mokyklos®. Taigi viena + tradicire (teorire klasikiné) didaktire sistema.
Si sistema, sukurta J. A. Komenskio, bugsiama J. H. Pestalocio, J. F. Herbarto ir kt. Sioje
sistemoje dominuoja mokymas, mokytojo, aktyvauswZperteiktjo, vaidmuo, griezta mokini
veiklos kontro¢. Tai mokymo mokykla.

Nors J. A. Komenskis, J. H. Pestalocis priskirianaidicinei didaktinei sistemai, d&u
pastebime, kad ir J. A. Komenskis, ir J. H Pestalqeitaria, kad svarbus yra ne tik mokytojo
aktyvus vaidmuo, bet ir vaiko aktyvi veikla. J. Komenskis, klasikias pedagogikos teorijos
kuréjas ir jos pradininkas, teigia, kad viskas turtilléstoma vienu metodu, neggmtinis metodas
tiktai vienas ir jis pritaikinamas visur” (J. A. Koenskis, 1927, p.152)]. A. Komenskio manymu,
visi mokiniai tuo pdiu metu tuéty dirbti viems darka. Nors J. A. Komenskis pritaria autokratinei
tvarkai mokykloje, mokytojui skiria viso mokymo pm@so organizatoriaus vaidmerkuris yra
atsakingas uz mokiniiSmokym, visgi Renesanso epocha weikJ. A. Komenskio pasat#iiira,
jo didaktines pa#iras. Pirmiausia su aktyvaus mokymo(si) metodaigasiel. A. Komenskio
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didaktiniai principai. J. A. Komenskis mokymo tgoje pagrindiniais principais laiko
samoninguma, ir aktyvurma. Siy principy esne: kad ity ugdomi mokini kirybiniai sugebjimai ir
savarankiSka mintis, mokiniai i jsisavinti tik gerai suvoktas zinias. J. A. Komesski
priekaiStauja mechaniniam mokymui ir teigia, kagtko nereikia mokytis atmintinai, iSskyrus tai,
kg vaikas suprato igsisavino” (J. A. Komenskis, 1986, p.47). A. Komenskis pritaria tyréfimo
metodui, teigdamas, kad kiiSsakytas nuomones, pastabas apagrius daiktus ir reiskiniuséna
taip svarbu iSkalti, svarbiausia goeam tyrirgti ir atrasti savo ties Pedagogo poir; i aktyw
mokymasi iliustruoja visa apimantis tvirtinimas, jo didiédos Serdis -; imti iSmint; ne iS knyg, bet
i dangaus ir Zess, IS gzuol; ir skrobl/ (J. A. Komenskis, 1986, p.199)Kalbédamas apie
mokymo(si) metodus, J. A. Komenskis teigia, kadyiety sietis su vaiko asmeniniu ségimu, su
jo patirtimi. J. A. Komenskis mokytojams pateildakso taisyld: ,viskq, kiek galima, pristatyti
juslems, litent: matoma — regjimui, girdima — klausai, uzuodziama — uoslei, \a - skoniui,
lieciama — lietimui ( J. A. Komenskis, 1927, p.160).A. Komenskis reikalavo mokiniams leisti
reiksti savo mintis, tirti, aktyviai veiktifomenskis, 192 Komenskis, 1986; Vaitkeuis, 2001).
Taigi Renesanso epochoje atgyja Antikogad, laisva ir kritiSka mintis, skelbiamos naujos
pedagogias ickkjos, svarbu ne tik Zini gausa, bet iryj isisavinimo kokyb, svarbu ne atkartoti
Zinias, o jasigyti savo patirties ir savarankisksprending pagalba. Renesanso epgdadpalima

vadinti ir teorires didaktikos pradzia, tuo @ia ir aktyviyjy metod; teoriniy pradmen uzuomazga.

1.4. Aktyviyjy metody raida klasikin éje pedagogikoje
(XVIIl a. — XIX a. 1-0joje puséje)

Laikantis J. Vaitkeviiaus didaktinig sistemy klasifikacijos, po tradiciégs didaktires
sistemos seka laisvojo, prigimtinio mokymo sistekajos Zymiausi atstovai Z. Z. Ruso, E. Key,
L. Tolstojus ir kt. Ta&iau bene arSiausiai blogiui ugdyme pasipriesin@ ZRuso. Jis teigia, kad
Zmogaus proto lavinimy jo rengina gyvenimui lemia ne iSoriniai veiksniai, 0 vids paties
Zmogaus savyds, tokios kaip aktyvumas, smalsumas, ir paties Zmegeikla. Taigi, pagal Z. Z.
Ruso pedagogik turi bati skatinamas ugdytinio savarankiSkumas, iniciabgas, neprimetama jam
svetima valia ar reikalavimai. Kadangi ugdytiniagmmtinis poreikis — veikti, juéti, tirti, vadinasi,
batina sudaryti slygas jam p&iam mokytis. Z. Z. Ruso — ry$kus pedocentristaso Muprasideda
ryztingas poskis nuo autokratiés pedagogiko$ pedocentrin. Z. Z. Ruso yp& akcentuoja vaiko
patirties, jo savarankigkieskojimy, tyringjimuy svarty mokyme. Mokytojui skiriamas patgo,
pactjéjo vaidmuo. Mokytojas turi stéb vaika, nukreipti jo veikh tam tikra linkme taip, kad
vaikas $ito nepajust nepastedty dirbtinai sudarytos situacijos. Z. Z. Ruso po& i mokymo
aktyvinimg ikanytas Emilio mokymosi patyrime, jo tiesos ieSkojwse, klaidziojimuose ir
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atradimuose. Z. Z. Ruso skelbia vaiko prigiratieis; i laisw, kadangi prigindiai atsiskleisti reikia
laisves. Z. Z. Ruso kritiskas civilizacijos atzvilgiu,ige, kad aktyviai, savarankiSkai mokytis ir
tobukti vaikas gali tik nairalioje aplinkoje, tai yra, gamtoje, kur ir atsidujo herojus Emilis. Z.
Z. Ruso, kaip sensualistas, teigiamai vertina waizal princip, kuri taiko naudodamas tik
naftiralius daiktus nairalioje aplinkoje. Jis §lo mokyti vaikus ne klage, o gamtoje, vaikui stebint
daiktus, reidkinius, veikiant su jais. Z. Z. Rustaip nei J. A. Komenskis supranta gamtiSkumo
principa, kuri abu ypatingai akcentavo tik skirtingai. J. A. Kemskis siekia pajungti vaik
(mikrokosmy) gamtos (makrokosmokshniams, o Z. Z. Ruso - leisti vaiko prigiai paiai laisvai
derintis prie gamtos, daikiogikos ir i$ jos mokytis pagal savo galimybesliqidus, reikmes. Z. 7.
Ruso jau tiesiai reikalauja ne perimti zinias, ®asiog atrasti iS nauj®aitkevtius, 2001).

Z. Z. Ruso idjos tugjo jtakos J. H. Pestalocio pedagagirs paZiroms, |. Kantui. Yp& Z.
Z. Ruso idjomis remési XX a. pradzios naujoji pedagogika.

J. H. Pestalocis, kaip ir Z. Z. Ruso, daugmesio skiria vaiko prigiiai, tatiau jos
nesureikSmina. J. H. Pestalocis kritikuoja scholgashokymo stilij, daug dmesio skiria mokymo
psichologizavimui, silo mokymo procese remtis vaiko veikla ir patirtindis akcentuoja, kad
aktyvumas yra iitinas mokymosi procese. J. H. Pestalocis iSskitsaZzmogaus prigimtiesegu
rasis: protirg, fizing, dorovirg (dvasirg). Pasak jo, reikia lavinti prgt Sird ir rankas; Zmogaus
gebkejimai plétojasi tiktai per aktywd veikla, kurios siekia pati prigimtis:gkis nori matyti, ausis —
girdeti, koja — eiti, ranka — imti <...> Protas siekiagstyti“ (J. H. Pestalocis, 1989, p.20)not J.
H. Pestalocio, aktygi Zmogaus prigimtreikia skatinti, o ne slopinti, tai yra, ugdymoopese
daugiau remtis veikla, situacijomis, vengtid&azodziavimo. J. H. Pestalocis pirmasis nuodugniai
pagrinc lavinanyja mokymo funkciy (Karciauskier 1989; Pestalocis, 1989).

J. H. Pestalocio pasghks, pedagogas praktikas A. Dystagas teigia, jog kiekvienas
metodas geras, jei skatina vaikavarankiSkai mstyti. A. Dysterégas pasisako uz lavinam
déstymo metod, kuris dar kitaip vadinamas elementariuojuésiant lavinamuoju metodu
Zadinamas @stymas, nes nuo atsijrkonkreiy dalyky prieinama prie bendrmokslo iSvad.
Taigi § lavinamyji metody galima vadinti ir induktyviniu. Pasak A. Dystégo ,bet kuris metodas
blogas, jei pratina mokjnpapragiausiai perimti Zinias ar fiti pasyviam, ir geras, jeigu skatina jo
savaveiksmiskughh (A. Dysterwgas, 1988, p.47)Jis akcentavo, jog mokymo procese turi
dominuoti mystymas, grindziamas klausimais ir atsakymais, ig$las ir atradimaigDystenégas,
1988).

Jei A. Dystere¢gas — kairysis pestalocininkas, kuriam nesvetimestdfocio humanistiis
idéjos, tai J. F. Herbartas — deSinysis pestalociminkarriam labiau artimos didZiojo Sveigar
pedagogo didaktis idjos. J. F. Herbartas pesia J. H. Pestalocio veiklJ. F. Herbartas, teotis

pedagogikos pagrigfhs, pirmasis iSskgse mokymo proceso strdkinius etapus, sukuria
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intelektualire didaktika. I pirma vieta iSkelia moksd, kelia didelius reikalavimus mokytojui. Jo
nuomone, mokytojas turiahi labai iSsilavires, daug zias; mokytojui skiriamas zini perteiléjo
vaidmuo. Jis nagrijo mokymo aktyvinimo ir psichologizacijos klausisiuGrieztai pasisako pries
vienpug mokyma, teigdamas, kad visi turi mokytis visko, viskuonaitis. J. F. Herbartui ygarapi
mokinio vidinis aktyvumas. Nors J. F. Herbartas grok suvokia kaip rimg intelektualin mokiniy
darlm, be joki zaidimy, kurio metu ribojama laisva mokiniveikla, vis @lto mokslininkas
reikalauja, taikantjvairias mokymo formas ir metodus, skatinti molindomgjimasi, vidin
aktyvumy, mokiniy tiriamaja veikla, vadovaujant ir perteikiant Zinias mokytojui. Kitgertus,
kritikuoja proto lavinima aklai ,iSkalant” ir perimant ZiniagVaitkevtius, 2001)

Labiausiai su aktyvaus mokymosi metodais siejasiZZ.Ruso ir J. H. Pestalocio
pedagogins idjos. Sie autoriai ypatingai atsizvelgiavaiko prigimtini poreik veikti, tirti, kurti.
Siy pedagog mintys artimos 3vigejo, rasytojo, mokslininko J. V. &s vienam i$ jo teigini:
teorija - sausa Saka, tau gyvenimo vaisingas medis zydi (J. \ét& 1962, p. 76).Z. Z. Ruso,
J. H. Pestalocis ragina mokytis ne tik iS kaydet ir iS paties gyvenimo, daikir reiSkiniy, su
kuriais vaikas susiduria. J. F. Herbartas, tesrindidaktikos pagringas, labiau pritaria
teikiamiesiems metodamsgiau ir jis pasisako uz mokinio vidiraktyvumg, uz tirianaja mokinio

veikla mokymo procese.

1.5. Aktyviyjy metody raida ,,naujojo ugdymo* teorijoje
ir praktikoje XIX a. pab. — XX a. pr. Vakar y Europoje ir JAV

Aktyvaus mokymosi metodams skiria diddémeg, siekia juos moksliskai pagti ir idiegti
pedagogigje praktikoje ,naujojo ugdymo“sgudis Vakarn Europoje bei progresyvistinis jéjgmas
JAV. XIX amziaus pabaigoje ir XX amziaus pradzidjeZ. Ruso nepasi¢ ugdymo metodo, bet
pateilke ugdymo(si) principus, kuriuos pritaik ,aktyvioji mokykla“. ,Naujasis ugdymas”,
progresyvistinis jugjimas daugiausiazmési Z. Z. Ruso ir J. H. Pestalocio pedagegiis idjomis.

XX a. pradzioje pedagogikoje vyravo dvi kryptysadicirg, herbartié¢ pedagogika ir
»aktyviosios mokyklos* kryptis, kuri dar vadinamagupja mokykla®, ,naujuoju ugdymu“ arba
tiesiog XX a. pradzios naajp pedagogika. Visi Sie pavadinimai vartojami kaiponimai. Kada
naujosios pedagogikosgos diegiamog mokykly praktika, kuriasi naujosios mokyklos.

XIX amziaus pabaigoje — XX amziaus pradzioje tekbsipazanga, mokslo vystysis,
ekonominiai pokyiai Europoje ir JAV kelia naujus reikalavimus mokgik— ugdyti mastant,
karybinga, savarankisk Zmogi. Prasideda gyvos diskusijos pedagogikos teorijosnokyklos
praktikos klausimais. Keliamas klausimas, kaip mef@oti mokyklas, kad jos atitikt laikmesio

reikalavimus. Pl&ios diskusijos vyksta VakarEuropoje ir JAV. Sj diskusij; pagrindu kuriasi
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naujosios pedagogia sros, kury tikslas — reformuoti esaqrtradicing mokykla. Kiekviena srog
turéjo savo iSeities pozicj bet jas visas jurig tokie principai, kaip pedocentrizmas,
humaniskumas, meilir pagarba vaikui, jo savarankiSkumo, aktyvumirykinio, kritinio mastymo
ugdymas, turinio gyvenimiSkumas, aktywi metod; principas. ,Naujojo ugdymo* agidZio
ieSkojimai grindziami darbo ir pilietinio au{imo pedagogikos, ,veiksmo®, asmerggd) meninio
aukkjimo, eksperimentiés, pragmatistiés pedagogikos glomis.

.Naujojo ugdymo*“ gjudis intensyviai skelbia darbo mokykloséjds. Darbo mokyklos
savokas pedagogikoje pradeda vartoti G. KerSensSisin@gferschensteiner), vienas Zymiausi
vokieciy ,aktyviosios mokyklos® teoretik, darbo mokyklos ir pilietinio aukjimo pedagogikos
pagringjas. Reformuodamas mokyklas Miunchene, stentgnkinti industrijos reikalavimus. Jis
daug @mesio skiria rank darbams, cheminiams bandymams, medzio ir metalbades.
Pagrindiit mokymosi vieta — ne klas o dirbtusés, laboratorijos. G. KerSensSteineris mokymosi
procesg labiau vertina nei mokymo. Anot G. KerSenSteineviakas tuéty iSmokti naujas g/okas
dirbdamas, pats veikdamas, tai yragtwrigyti Zinias stebdamas, eksperimentuodamas. Pasak G.
KerSensSteinerio, savarankiSkas dvasios darbas,ikagmky darbas, yra vienas pagrindindarbo
mokyklos princip. SavarankiSkas dvasios darbas, mokinio savaramkidk, pasirinkimo principo
taikymas padeda iSvengti zinperkrovimo, ldingo tradicinei pedagogikai, - mokinygyja Ziniy
aktyviai veikdamas. G. KerSensSteineris mano, kadkants yra labai reikSminga vaiko
savikontroé. Jo nuomone, svarhpratinti vaika, jprasminti jo vidin poreil§ kontroliuoti tai, kg pats
padag, sukiré, nesvarbu, tai intelektualiniai, moraliniai dalyka technig karyba.

J. Lauzikas pastebi, jog darbo mokyklos siekiatisigy tiksly. Kaip pavyzd pateikia
Zeinigo (Seinig) darbo mokyklos prakiik Zeinigas zymiai nutolo nuo grynai profesinio
parengimo, rank darbo mokykl. Nors jis taip pat daugéchesio skiria rankos lavinimui, bet jos
vaidmuo visai kitoks, - autorius vadin&albartigja ranka“. Ranka suzadina proto aktyvam
iSreiSkia turimus vaizdinius, atvaizduoja raajedziag ir kt. Remiantis darbo mokyklos principais
reformuojami ir vaik darZeliai: M. Montessori, F. Bbelio, R. Steinerio; vyksta ir kitos
ikimokyklinio ugdymo reformos.G. KerSensteinerio aktyvaus mokymosi samprata artida D
Diujo, A.Lajaus, E. Klaparedo ir kit,aktyviosios mokyklos* atstay pozicijoms.

A. Lajus (Lay) — ,veiksmo* ir eksperimentia pedagogikos atstovas, djgs jtakos Lietuvos
pedagogikai. ,Veiksmo pedagogikos® esm grieztas zodinio mokymo, verbalizmo atmetimas,
pritarimas veiklos principui, veiksmui, iSraiSkabkant. Jis pasisako uz pedagageksperiment,
atliekamy natiraliomis gslygomis. Pasak A. Lajaus, mokymas(is)éturvykti stebint, iSgyvenant,
patiriant. A. Lajus iSskiria tris mokymo procesapus: suvokiry, perdirbimy ir iSreiSkima. Anot
jo, ypa& svarbus iSreiSkimas zodziu, vaizdu, pieSimu, chambandymu, lipdymu, modeliu,
inscenizavimu ir pan. Be to, jis p&bia ir mokiniy aktyvios veiklos svagmokymosi procese. A.
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Lajus iSskiria vig ekpresijos sistem kano (modeliavim, eksperimeny), pieSimo, matematin
ekspresij, Zvéreliy globa, augal prieziira ir pan. Sias ekspresijos, aktyvumo, iSraiskos &=m
sieja fizinis Kino juckjimas. A. Lajus, kaip ir G. KerSensSteineris, dalégresio mokymo procese
skiria analitiniam ste)imui. Stebéti — reiSkia analizuoti.

Asmenylés pedagogikos atstovai H. Gaudigas, E. kifldnde), E. Veberis, H. Sarelmanas
(Scharrelmann) ir kiti asmengb ugdyma supranta kaip iSugaytprotines veiklos savarankisSkum
Jie siekia, kady iSugdyta asmenybgelety jveikti viding suirug, vidinius sutrikimus. J. Lauzikas
H. Gaudig taip pat laiko savitos darbo mokyklos atstovu.Ghudigas remiasi aktyvumo, darbo
principu. Ta&iau H. Gaudigas iSsiskiria IS kitdarbo mokyklos #&réju tuo, kad jis didel demes
kreipia 1 asmenybs ugdym. H. Gaudigas reikalaujisvo dvasinio veikimo principo taikymo
asmenybei ugdyti. Jis yparertina savarankigkmokiniy darka. H. Gaudigo laisvo protinio darbo
mokyklos pagrindinis metodas — savarankiSki makiklausimai, kylantys iS gyvenimo patirties
bei destomos medziagos. Pasak H. Gaudigo, ugdytiniuiadaisti mokytis ir aukdtis paiam, o
mokytojo uzdavinys - patl jam gakti dirbti, jveikti sunkumus. H. Gaudigas atmeta erotenjatin
metod,, pabegzia laisvanoriSkumo princip kuris skatina rinktis ne tik mokymo tuijnbet ir
metodus, bdus, mokymo formas. Asmendg pedagogikos atstovai daugntesio skiria mokytaj
rengimui ir jo vaidmeniui ugdyme. Anot;,j mokytojas turi bti apdovanotas ir meniniais, ir
techniniais sugeijimais, gelsti laisvai disponuoti mokymo metodais

E. Kei (Key), individualistigs pedagogikos atstéyteigia, kad mokytojas téty, mokinius
mokyti pastedti ir iSsprsti jiems isSkilusias problemas, kad mokiniai paggsety rasti priemones
iSkilusiy uzdavini; sprendimui. E. Kei nuomone, vaikas mokydamasisavigli padaryti pats.

Naujoji pedagogika kitaip nei tradicrziari ir | estetin aukkjima. Naujojoje pedagogikoje
estetinis aukdjimas susigs su asmenyis ugdymu. Meninio auljimo atstovas L. Gurlitas, kaip ir
H. Gaudigas, B. Otto, mano, kad estetinis gukhs svarbus ugdant asmenylxadangi vaikas
daugiau menininkas negu mokslininkas. Estetiniam&lépme svarbus mokinio aktyvumas,
nepritariama, kad mokinys tik pasyviai step menin kirini, batina, kad grétysi juo aktyviai.
Vieni estetinio auldjimo atstovai (K. Lang, E. Meimanas) teigia, jog tikrasis estetinis
pasigréjimas imanomas tik suvokus meniniairknio atlikimo technik, kiti — jog svarbiausias
meninio auktjimo tikslas yra ugdyti vaikoiybines galias.

H. Spenseris — pozityvizmo pradininkas. Pasak jeniatelis ziniy Saltinis yra patirtis,
faktai. H. Spenseris pritaria aktyviems mokymo ndatas — paieSkoms, tiriamajam, probleminiam
ir kt. H. Spenseris ugdymo tikslu laiko Zmogausepgimy geram gyvenimui, akcentuoja, kad
butina mokyti j prisitaikyti prie realybs, siekti gero¥s.

XIX amziaus pabaigos — XX amziaus pradzios wmaujpedagogini srovip teorinius
pagrindus apjung,aktyvioji mokykla“, dar kitaip vadinama ,aktinga“, ,naujagja mokykla“, kuri
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savo pedagogipe praktikoje nesiremia viena kuria pedagogine srav visas sroves sujungia
viena visuma. ,,Aktyvioji mokykla“ - tai rySkiausia pedagogirkryptis XX a. pradzioje, kritikavusi
tradicine mokykla.

Sveican pedagogas A. Ferjeras, aktyvus mawjmokykly Salininkas, émejas, ,aktyviosios
mokyklos* teorijos pagringas. 1899 m. jiskuria Tarptautin naupju mokykly susivienijima, kuris
1912 m. Zenevoje reorganizuofgBarptautii naujjy mokykly biura, kuriam vadovavo A. Ferjeras
(Ferriere) ir E. Klaparedas. ,Naujosios mokykloglliginkai 1921 m. susirinka | Tarptautin
kongreg Zenevoje irikare , Tarptautirg naujojo aukdjimo lyga®, kuri koordinavo naujju mokykiy
veikla, turejo savo spaudos centrus Zenevoje, Berlyne, LondéneFerjeras suformulavo 30
»naujosios mokyklos* reikalavimg kuriy net 15 turijvykdyti ta mokykla, kuri naity vadintis
naupja ir bati priimamaj ,Naujojo aukgjimo lyga“. Reikalavimus galima suskirstytiSias sritis:
fizinis lavinimas (1-10), protinis (11-20), dorowsnaukkjimas (21-30). Trumpai pamésime
protinio lavinimo reikalavimus, kuriuose labiaussiyskeja aktyvaus mokymosi ypatumai:

Vienuoliktas — reikalaujama naujo protinio darbgamizavimo, ugdyti kritify savarankisk
mastyma, protinius suged)imus, taikant tiriamuosius mokymo metodus: sjeba, hipotezi
kélima, problemos sprendignr jo tikrinima, eksperimernt

Dvyliktas - . sudaryti glygas lavinti, vystyti specialius vaiko gabumusieatuoti juosi
profesijos pasirinkira.

Tryliktas - mokymas turi remtis faktais ir patiriinPirma reikty susipazinti su praktika,
faktais, o tik po to mokytis teorijos.

Keturioliktas - mokydamasis vaikas turitbaktyvus, veiklus ir protaudamas, ir konkieg
veikdamas.

Penkioliktas - mokymo pagrindas — vaiko interepargikiai, kurie yra daugiau savaiminiai,
spontaniski.

Sesioliktas - individualizuoti mokym

Septynioliktas - taikyti ir kolektyvinio darbo foras.

.Naujoji mokykla“ teigia, kad labai svarbu iSmokytaika mokytis. ,Naujoji mokykla“
pirmenyle teikia euristiniams, tiriamiesiems metodams, cermematiniams ir ne teikiamiesiems.
Taciau randamieji, paieSkos ir teikiamieji metodaiéturvieni kitus remti ir papildyti. Vis tik
naujosiose mokyklose tokio suderinamumaksta. ,Naujoji mokykla® moko mokinius per
pasikalljimus, ekskursijas, mokiniindividualius, grupinius ir bendrus tiriamojo pmzio darbus,
dirbtuvese, laboratorijose, sode, lauke, parke ir reikés klagje. ,Aktyviojoje mokykloje”
keiciasi ir mokytojo vaidmuo: mokytojo mokymas surm@az iki minimumo, mokinio

savarankiSkumas, savarankiSkas mokymasis paditki maksimumo kai kuriose naujosiose
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mokyklose(Herget, 1923; Lietuvos mokykla ir pedagagmintis 1918 - 1940 m.; Lauzikas, 1997,
Valatkierg, 1997).

Dz. Diujis (John Dewey) - vienas zymiausaktyviosios® mokyklos Salinink, ,veiklos
pedagogikos* atstay Jis kritikiuoja J. F. Herbagt o remiasi Z. Z. Ruso, J. H. Pestalocigjdshis.
DZ. Diujis — probleminio mokymo teorijodikjas ir pradininkas. Jo ,,gyvenimo* mokykloje ypa
akcentuojamas savarankiSkas makidarbas, tyrigjimai, bandymai, eksperimentai, mokysis to,
kas idomu bei naudinga. Dz. Diujis pragmatigsn filosofijos ir psichologijos pagrindu sukuria
pragmatistie pedagogik. Mokslininkas ypa pabgzia, kadi mokykla reikia Ziiréti ne kaip i
pasirengim gyvenimui, o kaip; paf gyvenim, tik labiau organizuat Senoji tradicid mokykla
sieke vaikus ruosti gyvenimui, bet ne percpavaiky gyvenima, o per knygas, pamokslus ir
kitokius pamokymus. Galima teigti, kad Dz. Diujiaketia poziiri i bedsji ugdymo tiksd, t.y.,
veda vailg i gyvenim per jo vaikiSlg gyvenima. DZ. Diujo ir jo pase§§u huomone, gyvenimiskos
situacijos padeda mokyti vaikus ssti ne tik kasdienio gyvenimo problemas, bet iripides.
Taigi dvieny pagrindini Dz. Diujo principi: mokykla — ne parengimas gyvenimui, o pats vaiko
gyvenimas ir socializacijos principo - realizavemaokyklos praktikoje ienanomas be aktywjiy
metod;. Jo pagrindinis principas — svarbiausias reikat@ad mokymui — ,mokymasis vekiant,
dirbant” (earning by doiny

Dz. Diujis mano, kad igos, zinios yra instrumentai zmogaus problemomsssipDél Sios
priezasties Dz. Diujo filosofija vadinama ne tikagmatizmu, bet ir instrumentalizmu. Teoriniai
probleminio mokymo pagrindai pateikiami DZ. Diujeikale ,How we think'. DZ. Diujis teigia,
kad mes produktyviai astome tada, kada susiduriame su problema. Bidiaiko dal mes
atliekame kasdienius jprastus veiksmus, esame neatidne@mesingi. Dz. Diujis pak#ia, jeigu
kilusi mintis priimama iSkart — tai toksgstymas nekritiSkas, minimalios refleksijos. Mokalikas
pasisako uz reflektyy mastyma. DZ. Diujis hipoteai kélima jvardija protavimo Serdimi. Siame
veikale DZ. Diujis parodo, kad égs gali iti problem; sprendimo priemaimis. Mokslininkas
teoriSkai pagrindzia probleminiogstymo metod, iSskiria ir aptaria problemos sprendimo etapus:

1. Susidirimas su Klitimi, su nezinomu reiskiniu. Paj@iamas sunkumas, kusukelia
patyrimo konfliktas.

2. Sunkumo, problemos apt##imas. Tiksliai nusakoma problemos apimtis ir
ypatumai.

3. Galimo sprendimo pateikimas, formuluojamwairios hipotezs.

4. Hipotezs svarstymas — problemos sprendimas. #giomos gilymy reikSnes bei
galimi rezultatai.

5. Hipotezs priémimas arba atmetimas — sprendimo patikrinimas
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DZ. Diujis kuria tiriamojo proceso metodsistema: paieSkos, tiriamasis, problem
sprendimo metodas ir kiCia isrySkja DZ. Diujo mokymo teorijos pagrindinis principas
mokymasis veikiant, dirbant, kaip pagrindinis régékamas visiems mokymo(si) metodarfi3sou,
1997;Kincheloe, 2004; Lauzikas, 1997; Ozmon, 1996; kedac, 1997).

Dz. Diujo teorijos pagrindu kuriasi tokios mokymsistemos kaip ,vadovaujamo
mokymosi®, Daltono planas, Gary, Vinetkos, Detrofitanai, projeki metodas ir kt. ,Naujojo
ugdymo* ickjos igyvendinamos mokykl praktikoje. Apzvelgsime naagias mokyklas Anglijoje,
Prandizijoje, Vokietijoje, JAV aktyviiju metod; taikymo aspektu.

Anglijoje 1889 m. atsirado pirmoji ,naujoji mokyklaSios mokyklosikiréja C. Redi,
véliau panasi mokykla isteigg J. H. Bedlis. C. Redi mokyklag&arimo metais H. E. Armstrongas
pateil¢ euristinio metodo teorinius pagrindus. Kalbanteapinglijos naugju mokykly mokymo
metodus, reikia pabizti, kad Hdingiausi - problemiés uzduotys, tiriamasis metodas, paieskos,
probleminis ir kt. Apskritai dominuoja metedvairowe.

Pirmaja naujo tipo mokyki Prandizijoje, kuri atitiko visus jai pateiktus reikalavus, Ecole
des Rochegsteige 1899 m. E. Demolenas (Demolins). G. Bertjeras ritug ,des Roches“jvect
daug turinio, form ir metod; naujovii. G. Bertjeras savo praktikoje sujén@v. Decroly ,interes
centy* metodh, V. Kilpatriko projekty ir jo paties teoriSkai pagpta bei praktiSkai taiky
~pagrindinio mokytojo* metodl. ,,Pagrindinio mokytojo* metodo esm- visus dalykus &to vienas
mokytojas, juos integruodamas. Ov. Decroly ,interesnt” metodas derino ugdyssu vaiko
rengimu gyvenimui, pasak Ov. Decrolgyvenimo mokykla gyvenimui'UZzsimimai grupuojami
apie dvi ,centrines asis“: vaiko poreikius, intaresr vaiko santyksu aplinka. TaigEcole des
Rocheanokykla tapo 8i mokykliniy sisteny aktyviyju metod;, Prand@izijos pedagogini tradiciju
ir naujosios pedagogikoséig sinteze.

Prand@izijos pedagogikos teoretikas ir praktikas S. Ereraudojo originalias mokymo
organizavimo formas ir metodus: mokyklos spaustukaisvieji tekstai, mokyklos laikrastis,
tarpmokyklinis susirasijimas, mokiniy ekskursijos, laisvasis tygpmas, laisvasis pieSimas,
mokymo kortets ir kt. (Valatkierg, 1997).

ReikSmingagnaSag aktyviyju metod; teorija ir ju praktin taikyma padarytas R. Kuzin P.
Kergomar, R. Galio. R. Kuz# ,nhaujojo ugdymo* teoretikas ir praktikas, mokkh$ pagrina
grupinio darbo metad Svarliis P. Kergomar pedagoginiai ieSkojimai, skirti Masnmokyklai, R.
Galio bandymai teoriSkai pagti aktyvaus mokymo metodus.

Naujyju mokykly Vokietijoje pradininkas H. Litcas (Lietz). Jis 18%9n. organizavo naujas
mokyklas Vokietijoje, kurias pavadino kaimiSkaiskBjimo namais (Zidiniais, kolonijomis).
ReikSminga H. Gaudigo ,laisvo protinio darbo molkg/klPasak H. Gaudigo, ,naujoji mokykla®

turéty ugdyti laisvai mstartia asmenyb, nes tik laisvas gstymas sunaikina ,masinmastyma.
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Svarlis B. Otto pedagoginiai ieSkojimai, o ypabendra laisvo pokalbio pamokakuri skatina
proting veikla. Zeinigas originaliai pagrirddarbo mokyklos esenir jos hitinuma. Jis Zzmog
suvole kaip ,regirtiaja butybe” ir pabrézé, jog hitina atsisakytijprast; ,klausymo — zodinj“
metod; (,ausis — burna”), si¢ taikyti ,regejimo — lytejimo* (,akis” — ,ranka“) metodus.

Tarp Vokietijos ,naugu mokykly“ Zymi P. Peterseno (Petersen) sukurta mokymorsate
pavadinta Jenos planu. P. Petersenas i§gddaip mokymo individualizavimo pradininkas Vakar
Europoje, teoretikas ir praktikas. Jenos plancesist taip pat grindziama aktyviaisiais mokymo
metodais. Jenos plano sistemoje Zinios perteikiamesdamuosiuose kursuose, toliau
organizuojamas grupinis darbas, po jo — rateliairidose mokiniai ratu séde¢ dalijasi savo
mintimis su mokytojais, aiskinasi. Kitas etapaseehniniai darbai, pavyzdziui, ramkdarbai ir
modeliavimas.

JAV naupju progresyvistink mokykly veikloje iSskiriami du pedagoginiajgdzio etapai:
ankstyvieji progresyvistai, - pradininkas F. PaikeF. Adleris, P. Séas, DZ. Kenedis bei kt.
pedagogai praktikai. Antrasis pedagogimeskojimy periodas, pagstas Dz. Diujo pragmatistine
pedagogika, - V. Virtas, K. UoSburnas, E. Parkhe¥at Kilpatrikas. JAV ,progresyvistia
mokykla" siekia atsisakyti pamokos, kaip pagrirginmokymo organizavimo formos, pasisako uz
grupinius uzsimimus, uz tokius mokymo metodus, kaip inscenizagimgiskusijos, disputas,
bandymai, stef)imai, eksperimentai, probleminiai ir kt., kurietgkina mokinius mokymo procese,
ugdo mokini savarankiSkumy kritini mastyma.

Amerikos progresyvist F. Parkerio (Parker), F. Adlerio (Adler), P. &ei(Search) ir kt.
pagrindinis veiklos principas - pedocentrizmas¢kogh manymu, mokymo organizavimo formas ir
metodus turi lemti spontaniski vaiko norai, jo m@®ai. F. Parkeris mokygrnvardija kaip tyrirgjimo
proces. P. Setas pritaria savarankiSkam individualiam darbui, kakytojas mokiniui padeda, kai
Siam tos pagalbos prireikia. ,Vadovaujamo mokymasstemos lyderis Dz. Kenedis (Kennedy)
siekia sujungti kolektyvipnir individualy mokyma. Sioje sistemoje mokytojas — ne pagrindinis
informacijos Saltinis, o keliantis problemas ir pdentis ieSkoti atsakymj iSkilusius klausimus,
padedantis surasti reikiamus Saltinius. ,Vadovagjanokymosi“ sistema buvo teoriSkai pgsga ir
taikoma Hol — Kvesto (Hall — Quest), J. Stormzarf8tormzand), SC. Parkerio, T. S. Brydo
(Breed), K. UoSburno ir kt. Visankstywju progresyvisi pedagoginius ieSkojimus suvienija Gary
planas, kur1907 m. pagringV. Virtas (W. Wirt). Pagrindinis Gary sistemos didinis principas —
mokymasis veikiant; daugéhesiocia skiriama ziny taikymui naujomis glygomis. Gary plane
iSskiriami  Sie  mokymo proceso organizavimo etap8&blektyviniai uzs¢émimai klagje,
savarankiSkas darbas laboratorijose, dirgjrjvbibliotekoje ir apibendrinimo etapas auditggjo
(referatai, praneSimai, diskusijos). Auditorija payinga mokymo organizavimo forma, viso

mokymo proceso asis. Individualaus ir savarankiSkarbo organizavimas, mokymo
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individualizavimas taip pattaliingas K. UoSburno (C. Washburne) Vinetkos ir EkRarst Daltono
planams. Visus pedagoginius ir metodinius ieSkoin{X amziaus pradzioje JAV sujungia ir
apibendrina projekt metodas. R. V. Stimsonas pedagogikgjeegia projekii metodo termig.
Projekiy metodo sistemos Salininkai ir propaguotojai - D@, V. Kilpatrikas, E. Kolingsas, J.A.
Stivensonas (Stevenson), Vartersas (W. Charters). E. Torndaikas (Torndikektir Teoriskai
pagrincg projekiy metod, V. Kilpatrikas ir E. TorndaikagValatkiere, 1997).

Apibendrinant galima teigti, kad XIX amziaus palm&— XX amziaus pradzioje atsiranda
naujosios pedagogia srows: darbo mokyklos ir pilietinio auimo, ,veiksmo®, eksperimentis
asmenybs pedagogika ir kitos, kurios teoriSkai pagrinditigoropaguoja aktyvaus mokymosi
metodus. Aktyvieji metodai vyrauja to meto Europo3AV mokykly praktiniame patyrime &a
abejores, kad aktyvaus mokymosi metodai efektyvi mokymayaoizavimo forma. Taau
pastebima, kad ir ,naujojo ugdymo“ajgdis Vakan Europoje, o yp& porgresyvistai JAV,
taikydami aktyvaus mokymosi metodusgjaui krastutinumus. Jie per daugndesio skiria mokinio
aktyviai veiklai, per plaiai supranta mokinio savarankiSkajmai yra, kad mokinys visk gali
padaryti pats, visiSkai nekalba apie tai, jog nmmok&y{si) procese iliina derinti teikiamuosius ir
aktyvaus mokymosi metodus. ,Naujojo ugdymaijuslis Vakan Europoje ir progresyvistinis

judéjimas JAV tugjo jtakos ir Lietuvos pedagoginei ndiai.
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2. ,NAUJOJO UGDYMO* S AJUDZIO ITAKA AKTYVAUS
MOKYMOSI METOD U RAIDAI LIETUVOJE (1918 — 1940)

2.1. Aktyviyjy metody raida Lietuvoje iki XIX amziaus

Keliamas klausimas, kaip aktyvieji metodai buvdtuajami Lietuvos mokyklos istorige
raidoje.

Mokymo organizavimo formos ir metodai ima keistigtuvoje XVII amziuje. Pasikeitim
pradzia susijusi swezuity kolegija, liau - Vilniaus universitetu. Kolegijos atidarymasaditas
teologiniu disputu. Taiémé kolegijos, ‘¢liau Vilniaus universiteto darbo kryipbei metodus.
Dazniausiai naudojamos mokymo formos - disputaskymasis atmintinai, klasik veikal
analizavimas, praktinis iSmaktdalyky vaizdavimas, raSinitaisymas studeantjégomis, dialogas,
intelektualires varzybos. Be paskajtdisput; Vilniaus universitete buvo organizuojamos pratybos
Zinioms jtvirtinti, kurios daZnai virsdavo disputais. Jie vbuijvairiaus poldzio - savaits
disputacijos, ranesires disputacijos, miSrieji disputai. Studentai buwokomi ne tik perimti
Zinias, bet gedi teiginius pagisti faktais, logika (Lietuvos mokykla ir pedagogimintis Xl —
XVl a., 1994, Vaitkevius, 2001).

Edukacire komisija (1773 — 1793 m., Lietuvoje iki 1803), kiama SvietjiSky idéjy, iS
pagrind; pertvark Lietuvos Svietimo sistean— strukfira, turini, mokymo organizavimo formas ir
metodus, mokytej parengim. Edukacigs komisijos dokumentuose buvo akcentuojami
reikalavimai mokyklai: palaikyti gerus pedagoginisantykius, mokyti praktiSkai taikyti zinias,
mokant remtis vaizdumoasioningumo, aktyvumo, laigg, konkr€ios patirties principais; pésai
naudoti praktinius metodus — matuoti, skaoti, braizyti sode, lauke. Propaguojamas andditin
indukcinis metodas, aktyvus mokymas ir mokymasis.

1773 m. Edukacihkomisija iSspausdino savo Nuostatas, kur kreipigguomen ir praso,
kad ji pateikty sialymy, kaip vykdyti Svietimo reformp ReikSmingiausi buvo A. Poplavskio ir J.
Potockio pagilymai. J. Potockis Edukacinei komisijai pateigrojekts pavadinimu,Mintys apie
Svietimy ir mokyng Lenkijoje“. J. Potockis svarst kas yra blogai to meto Svietimstaigose,
pedagogias minties ugdymo lyderiais laik]. Ballexerd, DZ. Lok, Z. Z. Ruso, F. Fenelansiilé
remtis j idéjomis. A. Poplavskis alé ugdyti mokiniy kritini mastyma, daug laiko skirtijvairiy
mokytoju pateikty ar lenky bei lotyny autoriyy skatiniuose rast problem; analizei. Jis sié

polemizuoti net mokant Katekizn{®ackauskas, 1994).
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2.2. Aktyviyjuy metody raida XIX amziuje — XX a. pradzioje

Nors devynioliktas amzius, ypaspaudos draudimo metai — sunkus laikotarpis Lietuv
mokyklai, Salies visuomendirbo nenuleisdama rank XIX a. antrojoje puge — XX amziaus
pradzZioje Lietuva patyr Rusijos imperijos okupacinpriespaud. To meto vietos valdZia siék
reformuoti Svietim. Pertvarkant pradinmokymy daug @mesio skirta valdymo centralizacijai ir
rusinimui. Pradjo kurtis slaptosios mokyklos, kurios buvo vienearbiausi rastingumo gitros ir
kovos su rusinimu priemani XIX a. Kajetonas Aleknavius (1804 — 1874) parengia
~Elementoriy“, kurio antrojoje dalyje yra 10 ,kalbegi (pasikallejimy), kuriuose dialogais iggtyti
pamokymai. Tai didaktis apysakos pradzia pedagagenspaudoje. K. Aleknawdius teigia, kad
vaikai turi kuti mokomi be prievartos, be baésy o mokytojo ir mokini santykiai turi remtis
abipusiu pasitijimu. Jis silo mokinius mokyti jdomiai, pokalbio metodu. K. Aleknayus
pabgézia mokyklos ir Seimos, mokslo ir gamtos glaudziySius. Jis raginadtraukti i mokymo
procea ir tévus valsti€ius, kurie vedziodavo vaikus po laukus, aiSkindatemeés, gamtos
ypatumus. Taigi autoriusido mokyti naftiralioje aplinkoje ir aktyviaiM. Valartius (1801 — 1875)
savo didaktiniais veikalais siekia guja kalba Sviesti ir aukti vaikus bei suaugusius, pataria
mokyma pavairinti pasakojimais, Zaidimais, pasivailgimais gamtoje. Knygoje,Antano
Tretininko pasakojimas™. Valarcius parodo, kaip turi dirbti slaptosios mokyklosraldorius,
pabgzia, jog svarbu, kad vaikas ngth mokslu bukinamas. Be to, pasak M. Vd&lans, mokytojas
turi stengtis suprasti vaikus ir ieSkotidy, kaip mokin sudominti, kaip palengvinti mokyamsi. Jis
sialo mokymo turin padarytijdomy, patraukl ne tik religiniu poZiriu, bet ir praktiSkai. O Antanas
Tatag (1805 — 1889) propaguoja aktyvius dorewigdymo metodus — situacijos metad kt.
(Aleknaveius, 1858; Katiauskierz, 2002; Tatag, 1899; Valawius, 1906.

1904 metais panaikinamas lietuvspaudos draudimas lotyniSku raidynu. 1906 metais
panaikinamos 1892 m. ,Laikinosios taisg&klctl bausmi uz slapiiju mokykly steigim”, ta¢iau po
revoliucijos buvo stabdomos Svietimo reformos,étaghlia legaly mokykly veiké ir nelegalios,
ikurtos ,Sauts" ir ,Ziburio* draugijy. Pavykus isikovoti kai kurias Rusijos imperijosofaidas
socialiniame gyvenime ir Svietime, Lietuvoje susidpalankesés silygos reikStis pedagoginei
minciai. Plito periodig ir kita lietuviSka spauda, pasirodoedagoginiai Zurnalai ,Mokykla“,
,Mokytojas* ir kita verstir¢ bei originali pedagoginliteratira. Svietimo klausimus naggjo ne tik
ivairiy profesiji inteligentai, bet ir lietuviai pedagogai. Svietsngampa reik3mingu kovoje uz
tautos laisy ir iSlikima, siekiama Svietimo sistemos ir mokyklinio darbomadratizavimo,
mokymo rySio su gyvenimu, ugdymo humanizavimo. Bedaes problemos sprendziamos

remiantis klasikine pedagogika (J. A. KomenskiltHJPestalociu ir kt.) bei naujosiomis XIX — XX
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a. sandros sroemis. Svarbu pastéb tai, kad, susipazinus su uzsienio gavietimo kryptimis,
buvo pabéZziama, kad uZsienio SalBvietimo patirtimi reikia remtis apgalvotaigtina atsizvelgtij
savo krasto, tautos ypatumus.

J. Adomaitis - Sernas kritikuoja tradieimokykla, mokyma, paremd mustru ir kalimu. J.
Adomatio - Serno pedagogis paziiros iSrySkja jo knygoje,Etnologija, arba mokslas apie
Zengs tautas“. Jo nuomone, mokyklos uzdavinys — ne tik lavimiotines bei fizines asmens
galias, bet ir ugdyti dvasiskai stiprias bei dormas asmenybes. J. Ado®iai- Serno ugdymo
proceso sampratgiiakos tuéjo DZ. Diujo pragmatia — instrumentia pedagogika. Jis @o taikyti
naujesnius, demokratiSkesnius mokymo, pedagogiamtavimo kdus. Taigi XIX a. pabaigoje
Lietuva pasiekia, nors ir sunkiai, reformistinio gigno Vakaruose i¢jos, todtl pagywja diskusijos
Svietimo klausimais nelegalioje spaudoje - ,Austoj®arpe”, ,ApSvietoje*, , Ukininke“. Aktyviai
reiSkiasi Petras Arminas, Petras Kgamas, lietuvi mokytojy mokytojas Tomas Zilinskas,
taikantis aktyvius metodus ir kigSernas, 1900; Vaitkeaius, 2001).

2.3. Didaktiniai ieSkojimai Lietuvoje 1918 — 1940 m

XIX a. pabaigoje — XX a. pradzioje pragj¢s Vakan Europoje ir JAV reformistinis
»naujojo ugdymo*“ gjudis rado atgaisir Lietuvos pedagagieskojimuose: M. R&auskaits, G.
Petkevtaites — Bies, J. Vabalo - Gudép, J. Lauziko, J. GeniuSo, A. Viragho, A. Maceinos, M.
Magernio, S. Salkauskio ir kt. darbuose.

1919 — 1940 metais Lietuvos pedageégnspaudoje pasirodo straipsniai, iSleidziamos
knygos, vertimai, kuriais norima supazindinti visugrg su ,naujosios mokyklos“ teorija ir
praktine patirtimi. To meto pedagoginvisuomeg, studijuodama pedagogin literafira,
lankydamasi kii Salu mokyklose, susipagta su DZ. Diujo, G. KerSensteinerio, A. Ferjerdxtir
darbais; su Amerikos, Anglijos, Vokietijos, Pramios, Sveicarijos, Austrijos, Danijos, Suomijos,
Norvegijos, Svedijos mokyl(l praktika; su V. Kilpatriko projekt metodu, Ov. Dekroly ,interes
centy“ metodu, E. Parkherst Daltono ir K. UoSburno \tkos planais, M. Montessori metodu ir
kity teorijomis bei mokykliamis sroemis. Ypa& daug @mesio skiriama G. KerSenSteinerio darbo
mokyklos ir pilietinio auk¢jimo pedagogikai, jos teoriniams principams, mokyorganizavimo
formoms ir metodams, mokipaktyvinimui, gyvenimiskam turiniui.

Trumpai apzvelgsime Lietuvos rasytojus, mokslingikpedagogus, kurie skl@ithaujosios
pedagogikos igas Lietuvoje ir prita aktyviyju metod; plétrai Lietuvos mokyky praktikoje.

J. Sliipas — lietuviskos mokslés didaktikos pradininkas. Jisilkybiskai pritaiko kit; $aliy
(daugiausia Vakar Europos) pedagag filosofy bei psicholog idéjas Lietuvos mokykloje. J.
Sliagpo pedagogiés paziiros atsiskleidzia jo darbeKoks privalo hiti vaiky auginimas ir
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aukkjimas®. Pasak mokslininko, mokymasis atmintinai bukina waik J. Slipas kritikuoja
mokyklas, kuriose mokiniai vienpusiskai lavinaminias pateikiamos be anatg, be sistemos. J.
Sliapas taip pat pastebi, kad mokymo turinys per dabstraktus, suglingas, perteikiamas
nuobodziai, nemotyvuojant mokipi Pasak J. Slpo, mokymas neturiili atsietas nuo praktikos,
nuo gyvenimo, mokiniaigytas Zinias tuty geleti taikyti praktiSkai jvairiu pratyhy, iSvyky i
gamt, ir kitos veiklos metyBukauskies, 1993; Slipas, 1908; Vaitkevius, 2001).

G. Petkeuiaite - Bit¢ mare esant svarbu, kad mokiniai ne tik penntinias, bet ir jas
suvoki, gelety pritaikyti jvairiose situacijose. G. Petkémite - Bit¢ mokinio prigimtyje ieSko
karybiniy galiy. Jos manymu, mokytojas, ugdydamas protines molgailias, kirybiSkuma, jo
asmenyh, turéty geleti vaizdziai ir jtaigiai perteikti mokymo turin itraukti mokin i aktyvia,
ivairiapug veikla, sukelti jo susidoijima ir géréjimasi veikla bei jos rezultatais, sieti moky(ai)
su fiziniu darbu ir gyvenimu. Pasak G. Petkaitts - Bites, ,mokykla esanti tam, kad jaunimas
igyty brangiausius pasaulyje turtus: iSlavinproty, jautrig Sirdj ir pasiryZing darbuotis Zmomi
naudai“ (G. Petkewvaite — Bite, 1968, p.454).G. Petkewaites - Bites iSskirti pagrindiniai
didaktiniai principai gra tradiciniai: pazinti mokinir atsizvelgtii kiekvieno mokinio individualias
ypatybes; mokymo vaizdumas, néfiknas teikti dziaugsmy sieti mokym su gyvenimu ir darbu
(Baukauskie#, 1988; Petkeviite — Bite, 1968).

Apie mokiniy individualiy asmenybs savybi pazinimy kalba ir M. Pékauskaié — Satrijos
Ragana. 1912 metais ,Draugijoje” pasirodo M¢liiskaits straipsnigKaip zmores pastebi?”,
kuriame, vadovaudamasi A. Rinmetodika, apraso savo mokinpastabumo tyrim ir tyrimo
rezultatus. M. PRekauskai¢ prieina prie iSvados, kad psichologiSkagiriy asmenybs tipy
pazinimas rodo, kad kiekvienas vaikas yra individsiair toctl reikty juos skatinti rasytiliuosgjg
rasin. Pasak rasytojos, mokiniui &in bati suteikta galimyb pasirinkti rasinio temy forma. M.
Pekauskai¢, remdamasi F. Fiorsterio darbais, paraso knyféstina auklétoja®, ,Mergait és
kelias*. Sitaip Lietuvoje ji iSpopuliarino naujosios pedgidms atstovo F. Fiorsterio pedagogines
id¢jas Peckauskaié, 1912, 1992, 1998).

V. Cepinskis auldjima aiSkina ,naujosios mokyklos* pafiu. Jis teigiamai vertina
eksperimentinius, euristinius mokymo(si) metodus.rSokslininkas siekia, kad universitetas ne tik
gerai parengt basimus pedagogus, bet ir &g mokyklai tvarkyti mokymo turij rengti
vadowlius, propaguoti pazangius mokymo metodus. Kometdaows skyrj ,Mokykla® Lietuvos
Respublikos Konstitucijoje, VCepinskis pazymi, kad mokyklos uzdavinys ,harmoningas
jaunimo kino ir sielos auldjimas”, mokyklos tikslas — suteikti Ziniapie gyvenim ir pasaul ir
iSvystyti geldjimus savarankiskai astyti ir veikti (Cepinskis, 1921, p.26

J. Lauzikas buvo gerai susipag@nsu uzsienio Sali mokykly praktika, todl ,naujosios

mokyklos“ krypt, taip vadinam ,aktyviaja mokykla“, pristato iSsamiai. J. Lauzikas kritikuoja
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JLrafaretinj verbalizng ir mechanizm®, vienintek padagoginio proceso priempn- Zod.
Mokslininkas pritaria prof. A. Messeriui, kurismaga mokykla pavadino,pamoky fabrika®. J.
Lauzikas kritikuoja Herbagt ir sermja mokykla, kuri neugd gelejimo pritaikyti Ziniy
gyvenimiskoje situacijoje. Pasak J. LauZikia, svetima abstrakciés medziaga nekeé vaiko sieloje
minciy raidos” (J. Lauzikas, 1934, p.22)). Lauzikas pateikia tezes Lietuvos mokyklos refmrm
Kalbédamas apie ugdymo idealus ir tikslus, jis teigiad kreikia ,ugdyti veikliy, ieSkawiq,
tirlanciq, kuriarcig ir ugdartig savo vertybes asmemyb(J. Lauzikas, 1993, p. 215)aigi J.
Lauzikas pritaria aktyviam mokymuisi, mano, jog vtdis pats turi ieSkoti atsakyim iSkilusius
klausimus, gedti spresti problemas, tirti, kurti bei kartu patirti vedd bei atradimp dZziaugsm. J.
Lauzikas atkreipia @neg i tai, kad reikia mokinius mokyti mokytis, dirbtivesrankiskai, lavintiy
mastyma. Mokytojo uzdavinys — nurodyti mokiniui mokymosalBn; bei metod. J. Lauzikas,
pritardamas ,naujosios mokyklos“&g@ms, Lietuvos mokyklos reformos gese aptaria mokymo
metodus. Anot J. Lauziko, mokykloje veikladtir prasicti Zaidimais, dainomis, pasikalimais ir
pasivaikg§iojimais. Visa tai siejama su stgimais, ieSkojimais, tyrimais, iSradimaigyairiy
darbeliy gaminimu. J. Lauzikas nepritaria ,sublsistemai, silo mokiniy darky organizuoti ir
individualiai, ir grugmis (Lauzikas, 1934; Lauzikas, 1993; Lauzikas, 1997,T13)

S. Salkauskis, dmlamas labiau herbartis pedagogikos $alininkas, pritaria ,haujojo
ugdymo” ictjoms, t&iau, kaip ir J. Lauzikas, vengia ,aktyviosios molo& kraStutinum. S.
Salkauskis savo didaktikoje iSskiria du metodudinie(teikiamaji) ir euristii. Jo nuomone,
euristinis metodas, kai aktiys mokiniai, yra SiuolaikiSkesnis. S. Salkauskigeifka cmeg, kad,
taikant teikiamji metod, netutinai mokinys yra visiSkai pasyvus, kaip ir taikanitristin metod,
nelitinai mokytojas yra visiSkai pasyvus. Be to, Slk&askis pabiZia, kad mokymo procese
reikia derinti teikiamuosius ir euristinius metodysmsak jo,joks pilnas ir tikslingas mokymo
darbas negali apsieiti nei be tetinio, nei be hstinio metodo* (S. Salkaukis, 1992, p.8B4igi S.
Salkauskis daug émhesio skiria mokiniui, jo nuostatoms, interesamstefkiams, galimybms,
aktyvumui. Sias vidineséBmingo mokymosi glygas S. Salkauskis sieja su iSeritis s$kmingo
mokymo(si) alygomis - mokytojo vadovavimu mokiniui mokantis, kytojo ir mokiniy
bendravimu ir bendradarbiavimu. &fau S. Salkauskis savo didaktikoje pasisako prasskbkius
kraStutinumus, ko neiSveagnaujoji mokykla“, yp& DZ. Diujo teorija ir ja grindZziama praktika
(Salkauskis 1992).

Storosta - Vydnas pasisako uz prakginvaiky veikla, tikraji dalyko zinojiny, igyta
stekzjimu, pojaciais. Pasak jo,nereikia vaikg ,mokslu“ kvailinti, nereikia uzmust jo jutimo gali
(Vydinas, 1922, p.19)Vydianas gilo mokant vaikus organizuoti prakéirveikla, kurios metu
vaikai patirtiesigytu stelzdami, jausdami, gikslami, uzuosdami, ragaudami. \{ychs mokymo(si)
procea suvokia kaip mokini ir mokytoju veikla, kur dominuojant vaidmen atlieka mokiniai,
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vyrauja 1 savarankiSkas, aktyvus darbas. Wiyds mano, kad mokinys &g bati aktyvus ir
fiziSkai, ir psichiskai, ir protu, ir dvasia, téldnokytojui skiria patasjo vaidmen (Vydinas, 1922).

A. Maceina sukuria tautinio auwfimo teorija. Pasak A. Maceinos, darbo metoglalima
pritaikyti tautiniam auldjimui, nes,darbo metode tautinis au&jimas vykdo visus pagrindinius
savo uzdavinius” (A. Maceina, 1990, p.156 ).

J. Vabalas - GudaitisPedagogikos paskaitose“(1924) ir straipsnyje,Naujy keliy
ieSkojimas pedagogikdj€1928) paskait kurse, skirtame vaiko psichologijai, aiSkina ,nasips
mokyklos* taikymo galimybes Lietuvoje, teigiamairiiea jos ieSkojimus. Sis pedagogas ir
psichologas ugdymo procese atkreipéadsg ne tiki tévy ir mokytojy poveil§ ugdytiniui, bet irj
mokinj, kaip aktyw; poveikio objekd ir subjekt. J. Vabalas - Gudaitis kritikuoja tradi¢imokym,
teigia, kad mokymaséna tik ziniy perdavimas. Mokslininkas pazymi, kad, jei zinpggduodamos
tik Zodziais, ir tie Zodziai tiksliai iSkalami, dadi ju net nesuprantant, tai toks mokymas yra tik
»1SVirsinis vyksmds toks Zodis trukdo mpstyti, tampa,intelektiniu slogwiu®. J. Vabalas - Gudaitis
pabgzia, kad vaikas téty nuolat intelektualiai bendrauti su kitais, padiksl ir pasigirtyti,
analizuoti iSgirstus zodzius, mintis, nes mokymaai-procesas, kavaiko mokslisk zodzi; turinys
iS palengvo priadja prie mokytojo Zodgiturinio* (J. Vabalas - Gudaitis, 1983, p.154asak J.
Vabalo - Gudaiio, ,mokymas yra intelekto ugdymas arba intelektidewrbingumo didinimas‘{J.
Vabalas - Gudaitis 1983, p.154).atiau jis, kaip ir J. Lauzikas, ugdant protines galiafilo
aktyvinti ugdytin (Vabalas — Gudaitis, 1983).

J. GeniuSas, vienas pigj ra&s istorijos @stymo metodikos vadelius mokytojams
(,Epizodiskojo istorijos kurso metodika“,1927)literatiros mokymo bei kalbos ugdymo ir kitais
klausimais, buvo gana stipriai paveiktas naujopedagogikos igu. J. GeniuSas pritaria ,veiksmo
pedagogikos® ir ,darbo mokyklos* ioms, pasisako uz mokipiaktyvinimag mokymo procese, uz
glaud; teorijos ir praktikos ryS§ Autorius iSskiria tris istorijos @tymo principus: natalumo,
vaizdumo ir aktyvumo. Natalumo principu grindZziamas mokymasdiur biti suderintas su vaiko
pazintiniy proces raida. Vaizdumo princgp J. GeniusSas apildina kaip pasyw, kuris mokyma
zodziu papildo stepimu ir ziaréjimu. Tockl J. GeniuSas patiia, kad Salia vaizdumo principo
mokytojas tuéty taikyti veiklos (aktyvumo) princip J. GeniuSas teigiamai vertina krastotyrin
principa, mokymo vaizdurg, aktyvuma, prieinamum, savarankiSkum Pedagogas patzia
motorines veiklos reikSm jsisavinant Zinias, atkreipia¢ohes | tokias veiklas kaip pieSimas,
lipdymas, inscenizavimas. J. GeniuSui bene artisamuA. Lajaus ,veiksmo pedagogikos‘¢jds.
Jis, panasiai kaip ir A. Lajus, palira, jog svarbiausia, kad vaikas @alne tik iSgirsti ir pamatyti
tai, ka jam mokytojas pasakoja ir rodo, bet ir savarardiiSisa tai perdirbti: ZodZiu, rastu, pieSimu,
lipdymu, rank; darbais ar pagaliataidimu visa tai iSreiksti Vadinasi, ne tik mokytojo zodis, bet ir
paties vaiko veikla bei aktyvumas yra reikSmingidymo procese. J. GeniuSas, kaip ir S.
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Salkauskis, pasisako uz teikiaju ir aktyvaus mokymosi metadderme mokymo(si) procese, uz
samonings mokymmsi. Aptardamas raisSkiojo skaitymo pagrindus, autrakcentuoja raigkir
samoningy skaitymy isigilinant ir suvokiant #rinio reikSne ir prasme. Jis kritikuoja beprasin
skaitymy, nes Sitaip skaitydamas mokinys tik fiksuoja grafiodzio vaizd, fonem; skambeg o tai
primena, kalimg”. J. GeniuSas kaip mokymo ir agjino priemore iSskiria dramatizavim ir
inscenizavim. Autorius pastebi, kad VakaEuropos, o ypaAmerikos mokyklose yra populias
dramatizavimo ir inscenizavimo metodai. Pasak hi@®, dramatizavimir inscenizavim ypa
naudinga ir patogu taikyti tuose mokomuosiuose kdadge, kuriuose sunkiau pritaikyti rank
darbelius, tai yra, istorijos ir gimtosios kalbcanokose. J. Geniusas kritikuoja Lietuvos Svietimo
politika, teigia, kad mokykla téty sietis su gyvenimu, ugdyti mokinsavarankiskum pabegzia,
jog batina tobulinti mokytoy rengimy (Geniusas, 1927; Geniusas, 1968).

Veiksmo pedagogika dayosi ir M. M&ernis. Jis pedagogikos klausimais éras
pedagogigje spaudoje, iSleido ,Aritmetikos metodikos” pija dal, kurioje daug émesio skyé
mokymo rySiui su gyvenimu. M. Marnio studija ,Veiklos mokyklos didaktika® yra isspsdinta
per dvi ,Pedagoginio metr&®“ dalis. Jis pateik istoring veiklos principo atsiradimo apzvalg
nagrirgjo, kaip jvairiy laikotarpy pedagogai suprato veiklos pringjfkokiais idais siek ugdyti
mokiniy savarankiSkum M. M&ternis yp& pltiai aptaé G. KerSenSteinerio ir H. Gaudigo
ugdymo sistemas. Sioje studijoje jis pateikia teios veiklos mokyklos didaktikos pagrindus. M.
Macernio tikslas — atskleisti naujosios mokyklos esrAutoriaus nuomone, mokytojai klysta
manydami, kad tik rank darbaisigyvendins tos mokyklos principus. Pasak M.deaio, darbo
arba veiklos mokykla, téty siekti iSpktoti didziausy mokiniy saviveikh, kad mokinys pats,
mokytojui padedant, vystytsavo gebjimus. Kalkedamas apie aritmetikos mokymjis pateikia
reikalavimus uzdavini parinkimui. Vienasy — uzdaviniai turi bti susig su moking veiklumu,
aktyvumu. Taigi M. Maéernis pasisako uz aktyyipy metod; taikyma mokymo(si) procese,
mokytojo, kaip parengtos medZzZiagos pedgik vaidmen keicia vadovavimu savarankiSkam
mokiniy darbui (Macernis, 1937, 1938).

M. Grigonio (1889 — 1971) literatos mokymo metodika paraSyta ,nhaujojo ugdymasjud
dvasioje. Jis pabria, kad per literaros pamokas idinai turi bati taikomas ,darbo mokyklos*
veiklos principas, pasisako pries ,lekcijirliteratiros mokym. M. Grigonis pritaé literatiriniy
vakan, kuriuose mokiniai liter@arinémis temomis skaito referatus bei vyksta debatai,
organizavimui. Kita vertus, M. Grigonis, kaip ir Salkauskis, buvo herbartim pedagogikos
Salininkas, tod labai astriai tradiciés mokyklos nekritikavoGrigonis, 1924).

J. Murka, kaip ir M. Grigonis, pritardarbo mokyklos ifoms. J. Murkos,Metodikos
etiudal’ — viena pirmjy mokymo metod ieSkojimo knyga Lietuvoje. Jo nuomone, mokyklose
turéty bati taikomi darbo metodai, nes mokydamiesi Siaisauais mokiniai ne tikgyja ziniy, kaip

30



reikia atlikti tam tike uzduof, iSspesti problema, bet ir sugeba tai padaryti. Pasak J. Murkos,
svarbu, kad mokymo turinysity gyvenimiskas, kad mokiniai gétn zinias pritaikyti praktiskai
(Murka, 1919).

J. Norkaus (1893 — 1960) darbai skirti istorijogtuviy kalbos ir literairos mokymui,
nagrirgjantys ir metod klausimus. Jis pirmasis lietuvpedagogigje spaudoje pragb rasSyti apie
JAV paplitug laboratorin metod, ir lituanistin kabinet, skirtus mokinio savarankiSkumui ugdyti
bei mokytojo darbui palengvinti. Jis pabia, kad lekcijinis metodas, kuris nesuteikia pgo
pasireiksti mokiniams, taty bati taikomas tik iSimtinais atvejais. Taigi ir J. Nois pasisako uz
teikiamyjy ir aktyvaus mokymosi metadderinima. Jis rekomenduoja taikytipaprast; literataring
pasikalzjimg”, laikydamas jjtaip pat ir ldu literatirai pazinti. J. Norkus pateikia laboratorinio
pokalbio organizavimo metodik Autorius svarbia literatinio lavinimo priemone laiko
literatirinius vakaélius. Jis propoguoja ir literatos negéju kuopeliy veikla, mano, jog mokiniai
turety tirti“ klaséje nagrirgjamus raSytojus ir ikinius, po to klausytis vieni kit pranesim,
referat;, dalintis nuomoémis, deklamuoti, leisti savo liteain; laikraselj. Visi Sie metodai
naujosiose mokyklose buvo piai naudojamiNorkus, 1926).

Z. Kuzmickis pritaria ,naujojo aukjimo* pedagogams, kurie teigia, kad mokoma ne itikta
Zodziais bei knygomis, bet ir praktiniais darb&ad svarbu ugdyti mokini savarankiSkum Z.
Kuzmickis nepritaria tradiciniam liter@tos mokymui, kuris riboja mokinio savarankiSkaym
remiasi vadoglio ,kalimu®. Z. Kuzmickis - aktyvios mokinio veikls organizavimo Salininkas. Z.
Kuzmickis stilo mokykloje sukurti mokyklip teats, inscenizuoti tautosakos ar kitosSies
literatiros kirinius. Jis teigia, kad mokykla ity bati ne kakjimas, o grazus pasakiskas sodas,
kuris teikia ggu ir kiinui, dvasiai. O keliagta graa; sodi eina per mokyklipteats. Z. Kuzmickis,
kaip ir J. Norkus, propaguoja laboratgriteratiros d:stymo metod. Sis metodas remiasi mokini
iniciatyva ir saviveiksmiskumu, savarankiSkumu. nlimomone, literairos pamokoje twity vykti
karéju karybos nagrigjimas ir Zadinama @@y mokiniy kiryba. Z. Kuzmickis rekomenduoja wis
eile aktyviyju metod; mokiniy karybai, aktyvumui zadinti: laisvosios temos, mokitaikrastliai,
literatiiros vakarai, diskusijos, lekcijos, litefiainiai teismai, ekskursijos. Remdamasis laboratorin
metodu, mokytojas literatos kirinius tukty nagrireti heurezini (euristiny) klausimy badu. Z.
Kuzmickis, kaip ir S. Salkauskis, M. Grigonis, Jer@u3as ir kiti, neneigia lekaij metodo
reikSmes. Pasak jo,yra dalyky, kuriy heureziSkai kad ir kaip nedamas neiSaiskinsi“.Z.
Kuzmickis teigia, kagmokytojas neturi rodytis viskkiaurai zirgs, vislg kiaurai permans, vislg
jau senai surags. Jiscia turi bati artistas, iS nauja pergyves visus literatrinio ieSkojimo ir
suradimo malonumus” (Z. Kuzmickis 1928, p. 10BB)to, Z. Kuzmickis nurodo, kaip titn biti

tvarkomas lituanisto kabinetas. Z. Kuzmickis litisdo kabined jsivaizduoja kaip darbo kamhar
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laboratorip, kur mokytojas su savo klase ar su makigrupe dirba savo darlfKuzmickis, 1928,
1935).

A. Virelitnas — dar vienas aktyvios mokyklos Salininkas hieje. Jis, taip kaip ir J.
Vabalas — Gudaitis, J. GeniuSas, J. Lauzikas ir kittikuoja nuo gyvenimo atitikusia Zodirg
mokykla. Pasak jo, remiantis kraStotyriniu principuétur biti déstomi mokomieji dalykai, ypa
aplinkos pazinimas ir geografija, gimtoji kalbas Sirincipas tuity pakeisti Zodip mokyms, o
kalbos mokym sieti su daiki ir aplinkos pazinimu. Pasak A. Viraho, svarbi mokomoji priemen
pavaizdumas (vaizdumasp. Vireliinas knygoje Kaip mokyti krasStotyros?pateikia geografijos
mokymo metodik ir nurodo Sias mokoasias priemones: Zetyrinés iSvykos, krasto iSvykos
apmatas, sieniniai paveikslai, eédiaris (stereoslopas), Sviesiniai paveikslai, Sviegtwa
(kinematografas), zettapiai, mokini; atlasai, gamtajir dirbiniy rinkimai ir kt. (Vireliznas, 1924).

Kitas Zymus Lietuvos pedagogas, vegsin,aktyviosios mokyklos* pedagogikbuvo S.
MatjoSaitis — Esmaitis. Jis iSleido vaatyv,Pedagogikos istorija“,kuriame lie¢ ugdymo reformos
klausimus. S. MatjoSaitis — Esmaitis visapusiSkasnenyles ugdymo problemas sprend
vadovaudamasis ,nhaujojo aéjio” pagrindiniais principais. Jis, kaldamas apie gimtosios
kalbos mokym pradirese klagse, pasisako uz stglmo ir tyrinégjimo metodus, pasak jo,
.elementoriaus turinys turi fiti susigs su daiktiniu mokymu* (S. MatjoSaitis — Esmaiti919,
p.11). S. MatjoSaitis — Esmaitis taip pat pasisako uzZtktgni mokymo princip, pritaria mokinio
aktyvumui, savarankiskumui, tiriamojo darbo elenaems ir probleminiam étymui. Jis, kaip ir Z.
Kuzmickis, J. Norkus ir kiti laboratorinio mokymo etodo Salininkai, reikalavo mokymo
vaizdumo, smerkdogmatizm (MatjoSaitis — Esmaitis, 1919, 1930).

Dabartirtje literatiros dstymo didaktikoje akcentuojamos naujos literas mokymo
formos ir metodai: disputai, seminarai, lit@ratiai teismai, literairinés kompozicijos, pamokos
ekskursijos. Kyla klausimas, ar tai visiSkai naugt®rija rodo, kad ne. Stai 1928 m. J. Norkug,ras
kad literafiriniai teismai turi kuliirinés ir visuomenias reikSngs, nes mokiniai gerasnagrireja
pat karini, ipranta vieSai kali ir reikSti savo nuomaofi Taigi jau tarpukario Lietuvoje buvo
kreipiamas @mesysj karybinj, kritinj, aktyw, savarankidk mokiniy mastyma. Zinome, kad ne tik
J. Norkus tarpukario Lietuvos mokykloje litefeihj teisny laiké gana populiaria pamokos forma.
Literatirini teismy propagavo ir J. Vabalas — Gudaitis, Z. Kuzmickikiti pedagogai, kaip
mokiniy savarankisko, kritinio gstymo ugdymo meted Taip pat galima prisiminti 1932 m.
Lietuvos intelektual organizuoi pedagogin teismy, kuris nagrigjo mokytojo asmenyds
paSaukimo, jo statuso visuonégm klausimus. Pedagoginiame teisme dalyvavo vyskulgla
Reinys, profesoriai A. Dambrauskas — Jak$tas, Mzi¥da, S. Salkauskis, Z. Kuzmickis, V.
Cizianas ir kiti. Sovietm&u literatiriniai teismai, kitos savarankisko ir kritinioastymojgadZius
ugdargios mokymo formos buvo mazai praktikuojamos, vyrauomor, kad literadiriniai teismai
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gali vulgarizuoti mea. T&iau IS tikmju tokia nuomoa buvo suformuota @ kity priezasiu.
Sovietmeiu buvo vengta diskusij disputy, kurie yra dogmatinio mokymo ir aetymo prieSyb, o
literatiriniame teisme prieSingai, negu pateikta vadlge, vertinami Kirinio veikéjai gakjo
pakenkti socialistiniam aukjimui. Siandien nepriklausomoje Lietuvoje Sios nrokisavarankisko
mastymo ugdymo iéjos tarsi @l atgyja, pripastama mokinj individualyke, saviraiSka, &rybinis,
kritinis mastymas. Lietuwi kalbos ir literaliros mokytojai, kurie domisi naujémis ir tobulina
savo kvalifikaciy, siekia profesinio meistriSkumo, taiko naujasréteros pamokos organizavimo
formas ir metodus. #ybingo mokytojo dka literatiros pamoka gali tapti intriga, isie, Kiryba, o
ne, kaip sako Z. Kairaitis, ,technologiniu kongtiui* (Norkus, 1926; Kairaitis, 1999; Ruseckign
2001).

Taigi jau reformacijos ir kontrreformacijos laikgteu (XVI — XVII a.) Vilniaus jzuity
kolegijoje, liau Vilniaus universitete imta taikyti aktyviuosiumetodus, pirmiausia, disputus,
disputacijas ir kt. Kitas etapas — Edukasinkomisijos Svietimo reforma taip paénisi
aktyviaisiais metodais. Slaptosios mokyklos laikpita (1864 — 1904) Sviéki, pavieniai
daraktoriai taip pat propagavo aktymokymasi.

.Naujojo ugdymo* gjudzio skleidziamos aktyvaus mokymostjms rado atgaigarpukario
Lietuvos pedagag ieSkojimuose, ypa pradinip mokykly praktikoje. Lietuvos pedagogus ypa
domino mokymo organizavimo fommir metod; klausimai. Viena vertus, daugelis pedagog
pritaria darbo mokyklos pedagogikai, pasisako ukimaq aktyvumo, savarankiSkumo, kritinio,
karybinio mastymo ugdym, uz paieSkos, tiriamuosius metodus. Kita vertusatmetami ir
teikiamieji metodai, pasisakoma uz akiyui ir teikiamyju metody derinima, iSrySkinant y
trakumus ir privalumus. Svarbu akcentuoti tai, kadtuwes pedagogai pasisalprieS uzsienio
mokyklos tiesioginkopijavima.

2.4. Aktyvieji metodai Siuolaikinéje lietuviy kalbos ir literatiros pamokoje

OECD (Organization for Economic and Co — operatind Development) pateikia Lietuvos
Svietimo politikos apzvalg Pastebta, kad besik€ianti Lietuvos visuomehn iS savo pili€iu
reikalauja nauj kompetenciy, kekiasi ugdymo koncepcija. Naujojoje ugdymo koncepeijo
teigiama, kad reikia ugdyti motyvuotas asmenybesiok geldty savarankisSkai mstyti, spesti
problemas, apdoroti informagijir daryti neformalius sprendimus. Taigi, viena tusf naujas
ugdymo turinys bei standartai siekia pusiausvyasp Ziniy kiekybkés ir jgudziy, kita vertus, tarp
intelektinio, socialini jgudziy ir pilietinio ugdymo QECD, 2002).

Siandien tarptautiniai ir Lietuvos vietimo dokurtenapibgZia nauj ugdymo turinio
politika, jai igyvendinti svarbus vaidmuo tenka aktyviesiems nestegl Viena iS pagrindiui
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ugdymo kaitos nuostat— kompetencijos ugdymo prioritetas.ISkélus kompetencijos prioritgt
teikiama pirmenyb gelzjimy, veiklos igudziy ugdymui. ISsilavinimo standartai remiasi
kompetencija. Bendrosiose programose ir iSsilavinistandartuose asmerisompetencija
suprantama kaipZiniy, geléjimyg bei nuostag visuma jgalinanti kelti prasmingus tikslus bej |
siekti, mokytis vig gyvening, biti aktyviu pilieiiu”. Valstybires Svietimo strategijos 2003 — 2012
met; Svietimo nuostatose akcentuojamatimybé ugdyti vertybines nuostatas, pagrindinius
rastingumo gedjimus, socialiR, kultiring, komunikacie kompetencijas. Ypatingasémesys
skiriamas kritinio mstymo, problem sprendim jgadziams, gejimo mokytis ir dirbti su kitais
komandoje ugdymui. Visuose Svietimo dokumentuodmég@ma, jog btina mazinti atofiki tarp
mokslo zing ir mokinio patirties, puoséti kritiSka, dialogiSk santylk su socialine, kuiirine
tradicija, ugdyti kirybinguma, gelgjima dirbti komandojgValstybires Svietimo strategijos 2003 —
2012 mei nuostatos; Jacknas, 2003).

Gimtosios kalbos ugdymo tuiisudarokalbinis ir literatizrinis ugdymasUgdymo procese
Sios sritys yra integruojamos. Gimtosios kalbostiiy ar kity gimtyjuy kalby) bendroji programa
nurodobendriausg tiksly — iSugdyti asmenkomunikacia kompetencsg. Komunikacija suprantama
kaip gelgjimas reiksSti, suvokti ir interpretuoti mintis, jamnus, faktus Zodziu ir raStwairiuose
socialiniuose kontekstuogBendrosios programos ir iSsilavinimo standarta003).

Ugdymo turinio kaita vyksta lietuyi kalbos ugdymo srityje. Siandien i$skiriamos trys
svarbiausios gimtosios kalbos ugdymo kryptys:
1. Sisteminis kalbos mokymasadiciré (klasikine) kalbos ugdymo kryptis

3. Integruotas kalbos mokymas kalbos ugdymo kryptis.

2. Komunikacinis kalbos mokymas } naujoji (laisvoji)

Daugel met; Lietuvos mokykla vadovavosi (ir dabar kaitos reiksS nesuvokiantys pedagogai
vadovaujasi) klasikine ugdymo paradigma. Stai B.tinBs pastebi, kad pgdagoginis
konservatizmas ir toliau vyrauja, esminiai paly pastebimi tik ikimokyklinio ir iS dalies pradm
mokyklinio ugdymo srityse; pagrindinio lavinimo tgye akademiSkumas gana akivaizdus, apie
vidurinés mokyklos baigiagsias klases ir ypagimnazijas ara ko net kalbti (B. Bitinas, 2000,
p.48). Pagal tradicia (klasiking) ugdymo krypt, ugdymas — tai mokslo Zigi protirés ir praktires
veiklos geBjimy perteikimas. Koé Siandien lietumy kalbos ugdymo kaita juda nuo klasién
ugdymo paradigmos link laisvosios? Ebd kad klasikie ugdymo paradigma sukelia
prieStaravimus tarp vaiko prigimtinigaliy sklaidos ir mokymosi reikalavim Sistemig gramatika
telkia cemeg | konkretiy Ziniy formavima, Ziniy atgaminina, maziau akcentuojatkybiSkumy ir
produktywy mastyma. Sisteminis kalbos ugdymas remiasi forngali pasyvaja gramatine
programa, kuri akcentuoja fonologijos, gramatikteksikos, kigiavimo ir kitus asningumus.
Mokomoji medziaga pateikiama taip, kad ji kuo ger&spindty patios kalbos strukira ir viding
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kalbos logik, akcentuojamos Zinios. Si kryptis remiasi ilgosgliistines analizs duomenimis,
pateikia susistemintir taisykkmis pagista mokomyja medziag. Visas @mesys sutelkiamasg
besimokaniojo Zinias apie lingvistia sistem ir gekgjima ja remtis. Tuo tarpu komunikacinis
kalbos mokymo tdas siekia kii tiksly - ugdyti asmens komunikacines galias. Integrikaibos
mokymo hido pagrindinis uzdavinys - kalbos ir liteieds mokymo integravimas. Jis remiasi
funkcine programa, kuri galiti vadinama aktywdja. Komunikaci® ir integruota kalbos ugdymo
kryptys priskiriamos laisvajai gimtosios kalbos wygoh paradigmai, remiasi humanistine
pedagogika, akcentuoja mokinio saviskigichokymysi spesti problemasCia ypatingas émesys
skiriamas komunikaciniam procesui. Lietwvkalbos iSsilavinimo standartai labiau orientuojasi
naupja (laisvaja) kalbos ugdymo krypt siekia pamatuoti ne tieigyty ziniy gaus, kiek jvertinti
asmens komunikacin lingvistine, kultirine, literafiring kompetencijas. Siai krygai svarbus ne
Ziniy reprodukavimas, o uyj interpretavimas, geépmas praktiSkai taikyti Zinias(Saliere,
Nauckinaite, 2002; Bendrosios programos ir iSsilavinimo starida 2003)

Kalbédami apie mokyklos kaitir tobulinimasi, D. Hopkins, M. Ainscow, M. West iSskiria
mokyklos ir klags veiklos veiksmingum Autoriai pabézia, kad klags veiklos veiksmingum
nusako ne tik ugdymo turinys (kuris galiitb primetamas iS centro), bet ifikybiSkai taikomi
mokymo hidai, darantys didepoveild mokiniy rezultatamgAinscow, 1998).

Apzvelgsime, kokius ,mokymo modelius® taiko Siomienomis lietuwy kalbos ir
literatiros pedagogai. Literatos didaktai pamaktipologija grindZia ji strukiiros ypatumais. Stai
literatiros pamokos esti dviggipu:

o didaktiSkai reglamentuot& nepriekaistingai sustruiinta pamoka, t8au skaldanti

vientisa bendravim su groziniu kriniu didaktinemis ,pertvaromis®. Tokios pamokos
strukiira:

Organizacig dalis;

Namy darhy tikrinimas;

Mokiniy Ziniy, mokejimuy ir jgadZiy tikrinimas bei vertinimas;

Pamokos temos skelbimas;

Naujos medziagos pateikimas;

Jositvirtinimas;

N o o bk DR

Namy darhy skyrimas.

Laisva pamokakurios literaiirinio turinio tkme formuoja pasirinkta jos organizavimo

forma (disputas, seminaras, inscenizacija ir pan.).
L. Ruseckien pateikia literairos mokymo ir mokymosi metadoei bidy regista. Lietuviy
kalbos ir literairos mokyme galima iSskirti Siuos metodus ar metgaipes, kurie skatina

mokiniy aktyvums, saviraisl, kiiryba, kritini mastyma:
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¢ Mokiniy raiSkusis skaitymas: individualusis, chorinis, msss, sintetinis; vokalis
variacijos; menias teksto interpretacijos; komentuojamasis skaitymas

e Planavimas. Planrasys: vientisinis ir suginis, siuzetinis ir kompozicinis, individualusis
ir kolektyvinis.

e Atpasakojimai: atrenkamasis, meninigryinis, sakytinis vaizdavimas (iliustravimas).
¢ Kirinio iliustravimas: krinio virsSelio, epizodo, veijo iliustravimas; artim nuotaika ar
tematika datls kiiriniy reprodukciy, menini; fotografijy ar muzikos kriniy parinkimas.

¢ Grozinio teksto transformavimas: manipuliavimakste, transformuojant jo pradzar
pabaig, iSpletiant informaciy apie personazus, peatant veikejo likimo istorija, suketiant
pagrindinius veikjus su antraeiliais, k&iant veiksmo laik ir vieta ar pan.

¢ Teksto dramizavimas: kino, radijo, televizijos diaimo ir kt. scenary karimas;
literatariné kompozicija.

situaciniai vaidmenys (ekskursijos vadovas, zustad, literairos kritikas ir kt.).

¢ Teatriniai metodai: skaitymas vaidmenimis, per$pahiai klausimai, rezisavimo
komentarai, mizanscen kirimas, vaidmen paskirstymas, scenogradg uzduotys,
inscenizavimas, improvizacijos.

¢ Proto sukétimo metodai: “migiy lietus”, ,temos zerlapis®, laisvasis raSymas
(kalbéjimas).

¢ Pokalbis: euristinis, probleminis, diskusinissiasis, apibendrinamasis; interviu.

¢ Diskusiniai metodai: diskusija, debatai, disputgumentai ,uz”“ ir ,pries"; literatrinis
teismas.

¢+ Darbas su knyga (spausdintais Saltiniais): kdktsise praneSimas, referatas, anotacija,
recenzija, knygos reklama ir kt.

e Grafiniai darbai: literatriniai Zentlapiai (rasSytojo ar jo #&inio personag kelioniy
marsrutai), schemos, diagramos ir pan.

e Grozinio teksto lyginimo procaédos (menini teksty lyginimas pasirinktais aspektais
(ieSkojimas panasSumir skirtumy); groZzinio kKirinio ir jo meniny interpretaciy (dailininky
iliustraciju, teatro spektaklio, ekranizacijos ir kt.) lyginisa

e Demonstravimas ir stéfimas (televizijos laidos, mokomieji filmai, muziggkspozicijos
ir kt.).

eMokymosi kontraktas (tarp mokinio ir mokytojo).

Be aktyvaus mokymosi meted mokytojai literatiros pamokose taiko ir teikiamuosius
metodus. Tai - mokytojo zodis (pasakojimas, ai$kas); aiSkinamasis, informacinis,
reprodukcinis pokalbis; mokytojo raiSkusis skaitynfauseckie#, 2001).
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Siandien yra teigiamai vertinamas eksperimentinisokymas(is). Eksperimentinio
mokymo(si) esra sudaro veiksmas ir refleksija, Dz. Diujo pagrindiprincipadearning by doing.
Europos $jungos Svietimo dokumentuose vyrauja mokymosia vig/venimy nuostata. Kyla
klausimas, kaipat nuostai igyvendinti, kaip iSugdyti asmenis, gebars mokytis vig gyvenims.
llga laika Lietuvoje, kaip ir daugelyje kit Centrirés ir Vakan Europos Sali, mokytou ruoSimas
universituose buvo pagtas teoridmis ziniomis, maziau akcentuojamos praésimokytojo darbo
kompetencijos. Siandien adma pakeisti mokytojo ir mokinio vaidmemokymo(si) procese.
Mokyma keicia mokymasis ir konsultavimas. Pastebime, kad $gnBuropos Salyse (Norvegijoje
ir kitose) mokytoy ir mokiniy vaidmuo ketiasi. Mokinys, o ne mokytojas pagrindinis Vigés
mokymo(si) procese, mokytojui skiriamas pajavaidmuo — ir ¢l ,aktyviosios mokyklos* i¢jos
ir praktika. Taigi mokytojo darbas daugiau sgsine su paskaitskaitymu, o geljimu organizuoti
veikla, kurios metu mokinys yra aktyvi®jerknes ir kt., 2002).

Taigi Siandien lietuvj kalbos iSsilavinimo standartai orientugtlaisvaja kalbos ugdymo
krypti, 1 komunikacin ir integruot, kalbos mokymo ida, reikSmingi aktyvieji metodai. Vadinasi,
IS Siuolaikinio pedagogo reikalaujama praktiniokltakompetencij, organizuojant aktygi mokiniy
veikla, taikant aktyviuosius metodus. Aktyvaus mokymositaa; taikymo problemos iSrygfo ju
istorinéje raidoje, tiktina, kad problem neiSvengia ir Siuolaikiniai mokytojai. Kyla klaunsas, su
kokiomis problemomis susiduriama, taikant aktyvauskymosi metodus, kaiputproblemy
iSvengti.] Siuos ir kitus Siandien keliamus klausimus ggadtsakyti 10 klasi lietuviy literatiros

pamokose taikommetod; analiz.
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3. AKTYVI UJU METOD U TAIKYMAS SIUOLAIKIN EJE
MOKYKLOJE

3.1. Aktyvaus mokymo(si) metod taikymo 10 klasiy lietuviy literataros

pamokose tyrimo organizavimas ir metodika

Aktyvaus mokymo(si) metodai taikomestant mokomuosius dalykus. Tyrimui pasirinktos
10 klasi literatiros pamokos, kuriasédto lietuviy kalbos ir literairos mokytojai. Tyrimui
pasirinktos 10 klasi pamokos, nes vyrespy klasiy mokiniai, Siuo atveju 10 klasji jau turi
savarankisko darb@idzius, beveik galutinai susiformgss gelégjimas abstrakiai mastyti. Be to,
vyresnijju klasiy pamokose taikomijvairesni aktyvaus mokymo(si) metodai. 10 kiabetuviu
literatiros pamokose siekta istirti aktyvaus mokymo(si)adetaikymo problemas.

Tyrimui pasirinktos Vilniaus, Ri€§, Mazeiki;, Sedos, Tirkslj, Bugeni, Pikeliy, Ukriny
mokyklos. Tyrimas atliktas skirtinguose Lietuvogiimuose siekiant iSgirsivairesnes nuomones,
susidaryti iSsamesgvaizdy. Tiriant aktyvaus mokymo(si) metedaikymo problemas, apklausti 75
lietuviy kalbos ir literaliros mokytojai, kurie ésto 10 klasi mokiniams. Be to, pateikiami 15 — os
literatiros pamol stelgjimo protokolai. Sios pamokos taip pat stiels deSimtose klase.

Tyrimo metu buvo taikomi du metodai: anketavimastetzjimas. Atliekama kiekybia ir
kokybin¢ tyrimo rezultaf; analiz.

Anketos tikslas — iSsiaiskinti, su kokiomis problams susiduria 10 klasi literatiros
mokytojai, taikydami aktyvaus mokymo(si) metodusikatos pateiktos uzpildyti 75 lietuvkalbos
ir literatiros mokytojams, @étantiems 10 klase. Ankef sudaro 13 klausim IS ju 2 — atviri, 0 Kiti
su pasirenkamais atsakymariantais. Pasirenkamieji atsakymai grupuojanggbaangir skak, tai
yra, atsakymai pateikiami dighnéia tvarka (Zr. 1 priedas).

Taikant stebjimo metod, taip pat siekta uzfiksuoti aktyvaus mokymo(si) augttaikymo
problemas 10 klasi literatiros pamokose. Stéjfimo protokole (zr. 2 priedas) fiksuojama
mokymo(si) metod taikymo laiko trukné, mokytojo ir mokiny veikla; pateikiami pastépmai,

apibendrinimai metagtaikymo atzvilgiu.
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3.2. Aktyvaus mokymo(si) metod taikymo 10 klasiy lietuviy literataros

pamokose problemos

Tyrimo metu mokytaj buvo klausiama, ar jie sutinka, kad teikiamiejitatai efektyws.
Dauguma respondansutinka su Siuo teiginiu (5 % respondentsiSkai sutinka su teiginiu, kad
teikiamieji metodai efektyis, 75 % respondentatsak, kad sutinka, jog teikiamieji metodai
efektyvis). Penktadalis responder{20 %) - réra tikri. Respondentbuvo klausiama, ar jie sutinka,
kad aktyvaus mokymosi metodai efekigv Dauguma responden{5 % visiSkai sutinka, 80 %
sutinka) pritaria, kad aktyvaus mokymosi metodakefiviis. Beveik penktadalis respondegnt
(15%) abejoja. Taigi galima prieiti prie iSvadosdkrespondentai ir teikiagu metod,, ir aktyvaus

mokymo(si) metod efektyvuma vertina panasiai (zr. 1 pav.).
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1 pav. Teikiamju ir aktyvaus mokymo(si) metacefektyvumas

Dauguma respondentmano, kad ir teikiamieji, ir aktyvaus mokymo(si)etodai yra
vienodai efektyus. Ar i$ tikmju teikiamieji metodai yra tiek pat efektys kaip ir aktyvaus
mokymosi? Metod istorirg raida bei uzsienio mokyklpraktika rodo, kad aktyvieji metodai yra
efektyvesni. Aktyvaus mokymosi metodai, skirtingai teikiamieji, ugdo mokimi kritini mastynm,
savarankisko darbgudzius, socialinius gelimus, kirybinguma, mokiniai geriauisisavina zinias
ir jas geba pritaikyti.

Respondentbuvo praSoma pateikti atsakymrocentais, kaip daznai jie taiko teikiamuosius

ir aktyvaus mokymo(si) metodus (zr. 2 pav.).
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2 pav. Teikiamjy ir aktyvaus mokymo(si) metadaikymo daznumas

Trecdalis (33 %) respondantteigia, kad ir aktyviuosius, ir teikiamuosius naus taiko
vienodai daznai, tai yra, 50 % laiko skiria teikiamems metodams, ir 50 % - aktyviesiems.
Penktadalis (19 %) respondendaugiau nei pus(60 %) pamokos laiko skiria teikiamiesiems
metodams, ir maziau nei pu@0 %) pamokos laiko skiria aktyvaus mokymosi rdatos. Taip pat
penktadalis (19 %) respondenteikiamyju ir aktyvaus mokymosi metadtaikymo dazZnump
pateikia prieSingai, tai yra, daugiau nei g0 %) pamokos laiko skiria aktyvaus mokymosi
metodams, o maziau nei pugl0 %) pamokos laiko skiria teikiamiesiems. Resjgortai pateikia ir
kitas teikiamyjy ir aktyvaus mokymosi metodaikymo daznumo procentines iSraiSkas. Penktadalis
(19 %) respondent kur kas dazniau taiko teikiamuosius metodus, aldyvaus mokymosi.
Teikiamyju ir aktyvaus mokymosi metadtaikymo daznum jie pateikia Siais procentiniais
skirtumais: 95% ir 5%; 90% ir 10%; 80% ir 20%; 70380%. Kiek maziau (10 %) respondent
aktyvaus mokymosi metodus taiko kur kas daznauteikiamuosius. Jie aktyvaus mokymosi ir
teikiamyjuy metod; taikymo daznur pateikia Siais procentiniais skirtumais: 80 %0r%; 70 % ir
30 %. Taigi matome, kad daugiausia respondéagie 70 %) aktyvaus mokymo(si) metodus taiko
vienodai ar beveik tiek pat daznai, kaip ir teikiaosius, jiems skiria 60 %, 50 %, 40 % laiko.
Vadinasi, aktyvaus mokymosi metodai yra derinanteskiamaisiais.

Respondent buvo klausiama, kaip jie mano, ar svarbu mokymofsiocese derinti
teikiamuosius ir aktyvaus mokymo(si) metodus. Damgs respondent nuomone, metad
derinimas svarbus. Daugiau negu penktadalis (24 r8spondent mano, kad labai svarbu

mokymo(si) procese derinti teikiamuosius ir aktyvamokymo(si) metodus, o 65 % respondent
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mano, jog derinimas svarbus. Ir tik maza dalis segent; abejoja ar mano, kad yra nesvarbu
mokymo(si) procese derinti teikiamuosius ir aktywamokymo(si) metodus. Stai tik 8 %
respondent atsak, jog derinimas nesvarbus, o0 3 % - nezino (za3 p
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3 pav. Teikiamjy ir aktyvaus mokymo(si) metadderinimas

Matome, kad respondentai ne tik mano, jog teikiginm@ktyvaus mokymo(si) metodai yra
vienodai efektyus. Dauguma respond@nsupranta, jog teikiamuy ir aktyvaus mokymosi metaod
derinimas svarbus, skirtingai nuo tradisnr ,aktyviosios mokyklos* atstay kurie nuklysdava
kraStutinumus. Tradicin mokykla pervertino, per daug sureikSmino teikiasius metodus, o
»aktyvioji mokykla“ — aktyvaus mokymosi.

Respondent buvo klausiama, pagakkie sudaro grupes grupiniam darbui.§ klausimy
buvo galima atsakyti pasirenkant vaear kelis pateiktus atsakymvariantus. Kadangi kiekvienas
respondentas ggb pasirinkti daugiau nei vieanatsakymo variagt tai kiekvienas pasirinktas
atsakymo variantas skaiojamas nuo viso respondergkatiaus. Dazniausiai, 92 % respondgnt
grupes grupiniam darbui sudaro pagal makigekzjimy ypatumus. 1Sy daugiau nei pus(60 %)
grupes grupiniam darbui sudaro pagal skidimglkejimu lygi: silpnieji su stipriaisiais, o beveik
trecdalis (32 %) apklausjy grupes sudaro pagal panagekejimu lygi: silpnieji su silpnaisiais,
stiprieji su stipriaisiais. Kiek tgau, 64 % respondent mokinius skirstoj grupes pagaluyj
motyvacip. IS ju maZziau nei pus(47 %) respondeantgrupes grupiniam darbui sudaro pagal
skirtinga motyvacip, tai yra, grupje dirba stiprios, vidutiés ir silpnos motyvacijos mokiniai, o
maziau nei penktadalis (17 %) - pagal panasotyvacip, tai yra, grup sudaro panasiai motyvuoti
mokiniai. Tre&dalis (33 %) respondengrupes grupiniam darbui sudaro pagal, I ju 29 % renka

misrias ir tik 4 % - vienalytes grupes. Penktadé®8 %) respondentgrupes grupiniam darbui
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sudaro pagal astymo tip. Maziau nei penktadalis (17 %) apklagst mokinius suskirst grupes

pagal kitus poZzymius aridus, pavyzdziui, atsitiktiniutalu (Zr. 4 pav.).
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4 pav. Grupi sudarymas

Taigi dazniausiai mokytojai mokinius skirsiogrupes grupiniam darbui atsizvelgdami
mokiniy gekejimus. Dauguma mano, jog grupesétursudaryti skirting gekejimy mokiniai. Kita
vertus, beveik tr&alis (32 %) mokytaj mano, jog geriausiasiias grupms sudaryti — vienodi
gelgjimai. Tai vectia susimastyti.

Kitas klausimas, sus$§ su darbu grugse — kaipivertinamas grupinis darbas. Daugiausia
(77%) apklaustu nurodo, kad kartaigvertina kiekviem individualiai, kartais — vis grup.
Daugiau nei deSimtadalis (14 %) respondeivertina kiekviel grupes nai individualiai, 0 maziau

nei deSimtadalis (9 %) atsakadivertina vig grup; vienu balu (vienodai) (Zr. 5 pav.).
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5 pav. Grupinio darbo vertinimas
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Taigi grupinio darbojvertinimas kelia problem beveik deSimtadalis (9 %) apklawst
mokytoju vertina vig grup vienodai, o daugiau negu trys ketvirtadaliai (7] Wértina, matyt,
pagal situacy. Ir tik daugiau nei deSimtadalis (14 %) respondemnirodo, jogivertina kiekviela
grupés nai individuliai. O grupiniame darbe ttty bati jvertintas kiekvienas mokinys individualiai;
tuomet lity iSvengta §i problemy: grupeje dirba tik stiprieji, o silpnieji slepiasi uZ jnugaros;
vieni grupgje aktywis, o kiti ne; drausis ir klags valdymo problema; mokinibendradarbiavimo
igudziy stoka ir kt. Vertinant kiekvienindividualiai, i grupin darka jtraukiamas kiekvienas jos
narys, ir visi stengiasi pasiekti gergsezultas.

Daznai aktyvaus mokymo(si) metodai taikomi netré#t@ paruostoje aplinkoje.
Respondent buvo klausiama, kaip jie mano, ar, taikant akty/aoiokymo(si) metodus, svarbu

netradiciSkai paruosti aplinkklassje (zr. 6 pav.).
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6 pav. Netradiciés aplinkos paruoSimas, taikant aktyvaus mokymaogsijodus

Dauguma (Siek tiek maziau nei ducdlaliai) respondent mano, kad, taikant aktyvaus
mokymosi metodus, yra svarbu netradiciskai parwagditnka. Stai 61 % mano, kad ks aplinkos
paruoSimas svarbus, 0 3 % - kad labai svarbus. Gangaza dalis mokytgjklass aplinkai
neskiria @mesio. Juk net daugiau nei penktadalis (21 %) nopkyklases aplink laiko nesvarbiu
dalyku, daugiau nei dasimtadalis (12 % ) nezin® %@ mokytoj; mano, kad visiSkai nesvarbu,
taikant aktyvaus mokymosi metodus, netradiciSkaiu@sti aplink. Taigi iSrySkja dar viena
problema — nemaza dalis mokytapetradicis aplinkos paruoSim taikant aktyvaus mokymosi
metodus, laiko nesvarbiu dalykuai nekreipia dmesio.

Respondent buvo klausiama, ar jie sutinka, kad aktyvaus mabfgn metodai uzima
daugiau laiko nei tradicinis mokymas, ébdnaziau laiko lieka programai iSeiti. Dauguma, \tea,

daugiau nei du teelaliai respondent pritaria (59 % sutinka ir 8 % visiSkai sutinkapdk taikant
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aktyvaus mokymosi metodus, maziau laiko lieka paowai iSeiti. Trédalis (33 %) respondant

nepritaria Siam teiginiui arba abejoja (19 % resjg; abejoja, 0 14 % - nesutinka) (zr. 7 pav).
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7 pav. Aktyvaus mokymo(si) metodai ir mokymo praogea

IS tikryjy, aktyvaus mokymosi metodai uzima daugiau laikotreicinis mokymas, tad
gali bati, kad nespjama iSeiti programa. Tai patvirtina daugiau nei tdetdaliai respondent
Taciau, jei kryptingai, efektyviai planuojama ir orgamojama mokytojo ir mokimi aktyvi veikla,
aktyvaus mokymosi metodai derinami su tradiciniaggllnt Sitaip gali Witi iSsprendziama
programos i§imo problema. Trédalis mokytoy mano, kad, taikant aktyvaus mokymosi metodus,
programa iSeinama. Galimaésp kad Sie respondentai mano, jog, taikant aktgvaaokymosi
metodus, yra geriaisisavinamos zinios, kokybiskgyvendinami programos tikslai ir uzdaviniali,
pasiekiamas ne reprodukcinis, o tikras Zinojimas.

Mokytojas, taikydamas aktyvaus mokymosi metodus, diti kirybingas, tuéti originaliu
idéju, idomiy pastilymu, uzdu@iu mokiniy aktyviai veiklai. Taigi mokytaj buvo klausiama, kaip
jie mano, ar, taikant aktyvaus mokymo(si) metoaskytojui sunku parengti uzduotis (zr. 8 pav.).
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8 pav. Uzdudiy parengimas, taikant aktyvaus mokymo(si) metodus
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Dauguma mokyt@j mano, kad, taikant aktyvaus mokymosi metodus, suplrengti
uzduotis (66 % mano, kad sunku, o 3 % - kad labaks). Maziau negu téealis respondent
mano, kad nesunku parengti uzduotis aktyviai makugiklai (25 % mano, jog nesunku ir 1 % -
visiSkai nesunku). 5 % mokyipjnezino. Taigi matome, kad dauguma mokytojaikydami
aktyvaus mokymosi metodus, susiduria su uZduparengimo problema. GakldSios prieZzasties
pedagog rengimas tuity bati labiau orientuotas ne tik gelm savo @stomo dalyko zinojirg
daugiau dmesio tuéty biti skiriama pedagogo praktinio darbo kompetencijamdyti.

Anketoje mokytoj buvo klausiama, kaip daznai jie, taikydami aktywamnokymosi
metodus, susiduria su Siomis problemomis: ne vigkimai aktywvis; ne visi mokiniai palankiai
priima aktyvaus mokymo(si) metodus; kai kurie makiruzduotis atlieka gréiau nei Kiti, toctl
nuobodziauja arba trukdo kitiems dirbti; vieni malki aktyviai dirba, o kiti nedalyvauja problemos
sprendime; mokiniams itksta bendradarbiavimggudziy; kyla problemos & drausngs; kyla

problemy valdant klasg (Zr. 9 pav).
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9 pav. Problemos, su kuriomis mokytojai susiduag&ydami aktyvaus mokymo(si)

metodus

IS respondent atsakymu paaiskjo, kad gana daznai respondentai susiduria su mpkin
aktyvumo problema. Maziau nei pu$43 %) respondentteigia, kad, kai jie taiko aktyvaus
mokymo(si) metodus, pasitaiko mazdaugépasrejy, jog ne visi mokiniai bna aktyvis. Maziau
nei treédalis (29 %) atsak kad daznai ne visi mokiniai aktys, 3 % - beveik visada arba visada.
Ketvirtadalis (25 %) respondentetai susiduria su Sia problema. 1§ 24 % atsak kad retai

mokiniai kina pasyus, o 1 % - labai retai arba niekada.
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Respondent buvo klausiama, ar daznai mokiniai nepalankiainmai aktyvaus mokymosi
metodus. Daugiau nei pu¢s3 %) respondentatsak, kad retai ne visi mokiniai palankiai priima
aktyvaus mokymo(si) metodus, 3 % - labai retai amieghkada. Maziau nei paspklaustju (44 %)
pastebi, kad ne visi mokiniai palankiai priima alkiys mokymosi metodus. I§ jmaziau nei
trecdalis (28 %) teigia, kad pasitaiko mazdaug épasvepy, kai mokiniai nepalankiai priima
aktyvaus mokymo(si) metodus, o maziau negu penksa@d® % ) - daznai. Nors daugiau kaip pus
mokytojy teigia, kad mokinj nuostata; aktyvaus mokymosi metodus dazniausiando palanki,
taciau Siek tiek maziau nei ptispklaustjy susiduria su nepalankia mokinnuostataldomu,
kodkl kai kuriems mokiniams nepriimtini aktyvaus mokysnanetodai. Gal jie sukeligamp ir
streg, gal mokiniai neturi savarankiSko darbgndziy; gal yra priprat tiesiog iSmokti pateilgt
medziag, o0 ne kritiSkai mstyti ir patys rasti problemos sprendinGal ne taip daznai taikomi
aktyvaus mokymosi metodai ir neugdomas reflektymakiniy mastymas, pasitigfimas savimi,
gekejimas argumentuotai iSsakyti savo nuomgoatiam iSspesti problem.

IS respondent atsakym aiSkéja, kad mokytojai susiduria su problema, kada viaokiniai
uzduotis atlieka gréiau nei kiti, to@l nuobodziauja arba trukdo kitiems dirbti. Daugiai pug
(53 %) respondentsusiduria su Sia problema. if etvirtadalis (25 %) nurodo, kad daznai vieni
mokiniai uzduotis atlieka gr&au nei kiti, toédl nuobodZiauja arba trukdo kitiems dirbti, 0 maziau
nei tre&édalis (28 %) apklausjy teigia, kad Si problema pasitaiko mazdaugemtsepy. Maziau nei
pus (42 %) respondentteigia, kad retaiiina, kad vieni mokiniai uzduotis atlikgreiiau nei Kkiti
ir nuobodziaui, 0 5 % - labai retai arba niekada. Vadinasi, kai&krespondentai susiduria su Sia
problema, kai kurie iSvengia jos. Kad mokiniai,ikatluzduotis, netrukdyt vieni kitiems dirbti,
galbat reikty paskirstyti uzduotis pagal kiekvieno mokinio indiwalius gebjimus, taip pat skatinti
ir mokiniy tarpusavio bendradabiavamtai yra, kad stiprieji mokiniai, kurie gkeau atlieka
uzduotis, paéty silpnesniems.

Mokytojai susiduria su sunkumu, kada vieni mokirngdityviai dirba, o kiti nedalyvauja
problemos sprendime. Daugiau negudidis (34 %) respondanteigia, kad toki atvep pasitaiko
mazdaug pus Maziau negu tralalis (29 %) tvirtina, kad daznai ne visi mokinidalyvauja
problemos sprendime, o 1 % respondesdko, jog tai pasitaiko beveik visada arba vis&ttas
taip pat nemazai responderdgana retai susiduria su Sia problema. Maziau negjdalis (31 %)
apklaustyjy teigia, kad retai pasitaiko, kad vieni mokiniatyakai dirbty, o kiti ne, 0 5 % - taiina
labai retai arba niekada. Taigi galima teigti, k&ehi respondentai susiduria su problema, kad vieni
mokiniai aktywvis, o kiti nedalyvauja problemos sprendime, o ld§pondentai ne. Kyla klausimas,
dél kokiuy priezagiu kai kurie mokiniai nedalyvauja problemos sprendin€uo jie tuo metu

uzsiima? Tai gali iti susig su bendradarbiavimigidziy stoka, drausme ar kkssvaldymu.
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Kita anket; atsakymuose minima daznai pasitaikanti problerbardradarbiavimagadZiy
stoka. Dauguma (71 %) respondemiurodo, kad, taikant aktyvaus mokymo(si) metodiagnai
iSkyla bendradarbiavim@udziy problema. Daugiau negu ¢dalis respondent(38 %) teigia, jog
daZznai mokiniai stokoja bendradarbiavingudziy, 1 % - beveik visada arba visada. Beveik
trecdalis (32 %) respondantsako, kad pasitaiko mazdaug ¢usvej, kai mokiniams tiksta
bendradarbiavimggudziy. Maziau negu tredalis respondentteigia, kad retai mokiniai nesugeba
bendradarbiauti (24 % - retai, 5 % - labai retdaaniekada). Aktyvaus mokymosi metodai ugdo
bendradarbiavimagudZzius. Tad galiit juos reikia taikyti dazniau, gal pedagogastiudaugiau
skirti déemesio bendradarbiavimggudziy ugdymui, paskatinti mokinius uzduotis atlikti kart
Bendradarbiavimagudziai gali lti susig ir su moking vertinimu. Jei visa grupyra ivertinama
vienu balu, tai ne visi mokiniai yra motyvugsitrauktii grupes veikh ir bendradarbiauti. Gal reikt
ivertinti kiekviern grupes nag individualiai ir iSvesti bendr grupes nariy pazymi vidurkj. Tada
visi mokiniai kity suinteresuoti padi vieni kitiems ir bendromiségomis siekti geriausio grupinio
darbo rezultato. Taip pat yra svarbu, kad kiekvsegeugs narys jausisi atsakingas uz grugin
uzduot. Taigi grupin darky reikty organizuoti taip, kad vieni mokiniai nesigty uz aktyviju
mokiniy nugar; buty paskatinti, motyvuoti veiklai visi griégg nariai.

Respondent buvo klausiama, ar jie susiduria su draésnproblema. Daugiau nei pus
(56%) respondentteigia, kad, taikant aktyvaus mokymo(si) metoduetai kyla problemos dl
drausnés, maziau nei ketvirtadalis (24 %) - labai retdiaaniekada. Penktadaliui respondgekyla
problemos d drausngs. 15 % respondentteigia, kad toki atvejp, kai susiduria su drauss
problema, pasitaiko mazdaug pus 5 % - daznai iSkyla Si problema. Respongdatsakymai rodo,
kad mokytojai, taikydami aktyvaus mokymo(si) metedeetai susiduria su draugésnproblema.
Atrodyty, kad dauguma mokytojSvengia drausgs problemos.

Respondent buvo klausiama, kaip daznai jie, valdydami klgsatiria neskmes. Daugiau
negu trys trédaliai respondent teigia, kad jiems nekyla problemvaldant klas. 1S ju 60 %
respondent nurodo, kad, valdant klasretai kyla problem, 25 % - labai retai arba niekada. Ir tik
daugiau nei deSimtadalis (14 %) respondeaigia, kad pasitaiko mazdaug pusvep, kai kyla
problemos dl klases valdymo, ir 1 % - daznai susiduria su Sia prollefaigi, atrodyi, kad
respondentai su klés valdymo problemomis susiduria retai, kaip ir saugnes.

Apibendrinant problemas, su kuriomis mokytojai dusia, taikydami aktyvaus mokymosi
metodus, galima teigti, kad mokytojams iSkyla §weblemos: ne visi mokiniai aktyg; ne visi
mokiniai palankiai priima aktyviuosius metodus; niignokiniai uzduotis atlieka gr&au nei Kiti,
todkl nuobodziauja ir trukdo kitiems dirbti; mokiniamstksta bendradarbiavimqgadZiy.
Respondent atsakymai rodo, kad retai mokytojai susiduria dasds valdymo ir drausgs
problemomis]domu, kod@l mokytojaijvardija tokias problemas, kaip: vieni mokiniai tdakdirbti
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kitiems, ne visi mokiniai aktyis, ne visi mokiniai dalyvauja veikloje. Juk Sio®Iplemos gali bti
susijusios ir su drausme, ir késsvaldymu. Tad, jei nekyla problemdél drausngs ir klags
valdymo, netutty kilti ir Siy problemy. 1SrySkéja kita problema — veiklos organizavimo. Gal ne vis
mokytojai, taikydami aktyvaus mokymosi metodusptarganizuoja savo ir mokiniveikla, kad
mokiniai biaty aktyviis, paskatinti ir motyvuoti atlikti uzduotis. Jeiikeamas grupinio darbo
metodas, gal reity sudaryti grupes pagal skirtingelejimuy lygi ir motyvacip, ivertinti kiekviery
grupés naf individualiai ir Sitaip paskatinti visus grép narius aktyviai dalyvauti veikloje.

Aktyvaus mokymo(si) metodai skatina mokiaktyviai veikti. Daznai kyla klausimas: jei
mokinys aktyvus, tai koks téty bati mokytojo vaidmuo — aktyvus ar pasyvus. Dauguma
respondent (75 %) mano, kad, taikant aktyvaus mokymo(si) mesy mokytojo vaidmuo téiy
buti aktyvus. Ketvirtadalis (25 %) respondennano, kad, taikant aktyvaus mokymosi metodus,

mokytojo vaidmuo tuity bati pasyvus (Zr. 10 pav.).

Pasyws

Aktywus 25%

75%

10 pav. Mokytojo vaidmuo, taikant aktyvaus mokyniosetodus

Matome, kad net ketvirtadalis respondgentokytojui, dirbadiam aktyviaisiais metodais,
skiria pasyw vaidmen, nors, taikant aktyviuosius metodas, mokytojastiukonsultuoti mokinius,

patarti, stebti ir koordinuoti j veikla, Ziaréti, kad visi aktyviai dirbi, baty motyvuoti.

Aktyvaus mokymosi metadtaikymo problemos atsiskleidzia ir respondepanastymuose
apie teikiamyju ir aktyvaus mokymosi metadprivalumus bei ftkumus. Respondentams buvo

pateikti 2 atviri klausimai. Buvo klausiama, kaip mano, kokie teikiamju metod; privalumai ir
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trakumai ir kokie aktyvaus mokymosi metpgrivalumai ir tiikumai. Respondentatsakymai
paroct, kokia itaka vieni ar kiti metodai turi mokinio ugdymui uigdymuisi, kokius pozymius ar
asmenybs savybes puosgh arba neugdo, kaip aktyvaus mokymosi metodaieggsi mokytojo
darbu, medziagos perteikimo galingyhis ir mokiniy vertinimu.

Respondentai nurédeikiamyjy metody privalumus. Daugiausia respondenteikiamyju
metod; privalumus sieja su mokomosios medziagos perteikifRasak respondemnt taikant
teikiamuosius metodus, yra greitas darbo tempasimapp medziagos atranka, koncentruotai,
grekiau ir iSsamiau perteikiamos Zzinios, per trumpesamko targ galima pateikti daug
informacijos, nuosekliai ir sistemingai &loma medziaga, palaikomas mokindémesys,
akcentuojami svarbiausi, pagrindiniai dalykai. Muki geriauisimena mokomja medziag, jiems
aiski pateikta informacija, paaiSkinama papias nei vadoglyje, primenamos pamirStos temos
naujam dalykui suvokti. Dalis §irespondent pazymi, kad labiausiai teikiamieji mokymosi
metodai tinkgvadintse pamokose, kada &domi temos pagrindiniai teiginiai. Teikiamieji médai
tinka déstant nayj medziag, o jtvirtinant medziag jie tampa ne tokigdomis ir patraukiis. Be to,
respondentai pastebi, kad be svarbigu®iniy, kurios geriausiai perteikiamos teikiamaisiais
metodais, ngnanoma savarankiSka mokinreikla.

Dauguma respondanteikiamuosius metodus teigiamai vertina & tb, kad jie nesukelia
daug fipe<iu pedagogui ruoSiantis dirbti Siais metodais ir juaskant. Pasak respondent
teikiamuosius metodus lengva ir paprasta taikytgkytojai juos taiko daznai, jigprasti ir
mokytojui, ir mokiniams. Mokytojai pastebi, kad k& jie, bet ir mokiniaijprat prie tradiciniy
mokymo metod. Nemazai respondanppazymi, kad d Sios prieZzasties mokiniai ¢&u iSgyvena
itamp ir streg pmokos metu.

Respondentai teigia, kad mokytojai, taikydami t@mkuosius metodus, diau susiduria su
kai kuriomis problemomis. Jie teigia, kad, mok#ikiamaisiais metodais, nekyla probherél
drausngs, lengviau vertinti mokinius, galima objektyviaertinti mokiniy darky ir Zinias, nesunku
parengti uzduotis, nesugaiStama daug laiko peaeikinformaciy, lengviau iSeinama programa.
Keletas respondentteigia, kad teikiamieji metodai labiau tinké&cibu dirbantiems, individuali
poreikiy vaikams.

Yra nuomog, kad, taikant teikiamuosius metodus, mokiniai @eisisavina pateiktas zZinias
ir pritaiko gyvenime, tdau dauguma respondansutinka, kad teikiamaisiais metodais yra daug
perteikiama zini, bet jos netvirtos, mokiniai nesugeba jas pritailpraktikoje, gyvenimiskose
situacijose.

Svarbu pastedti, kad dauguma respondenvertina teikiamuosius metoodus kaip laiko
patikrintus ir efektyvius mokymotdlus, t&iau ne vienasy atkreipia @mesg i tai, kad svarbu juos
taikyti tada, kada jie reikalingi, &&@u nepamirsti ir aktyvaus mokymosi metgod
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Respondentai nuroddeikiamyjy metody trikumus. Daugiausia respondentai kaip
trakuma jvardija mokinio pasywy vaidmen pamokoje. Pasak respondgnmokiniai tik pasyus
pamokos steliojai, mokytojui tenka pagrindinio veijo klastje vaidmuo, mokiniai gauna daug
informacijos, bet patys jos neieSko, pamokeéstygmas, aktyviai nedalyvaujant mokiniamsran
toks prasmingas. Kai kurie mokytojai net akcentukgal turi liti aktyvis abu mokymo(si) proceso
dalyviai. Respondentai kritikuoja teikiamuosius aukts ir todl, kad jie slopina mokimi
saviraiSk, karybiSkunms, iniciatyva, sudaromos mokiniamalggos tinginiauti per pamak neugdo
gekejimy savarankiSkai spsti problem, paiam rasti atsakymus iSkilusius klausimus, neugdo
aktyvaus ir kritinio mstymo, medzZiagos analizavimgudZiy, nevyksta mitiy konstravimo
procesas. Visa tai trukdo mokiniui pasitik savimi, save vertinti kaip aktyviai iragioningai
mastant, kaip unikalag asmenyb.

Dauguma respondentteigia, kad, taikant teikiamuosius metodus, pamaokabodi ir
nedomi, monotoniSka, kad ir mokytojams, ir mokiniarkartais Sie metodai yra nusilzod

Respondentaizvelgia dar vien teikiamyju metod; trikuma, susijus su socialiny igudziy
ugdymu. Respondentai pritaria mokymuisi bendradabnt, todl mano, kad teikianju metod;
trakumas yra tas, kad mazai kolektyvinio, bendro darbokiniai tarpusavyje nebendradarbiauja,
neugdomi socialiniaigadziai.

Kai kurie respondentai teigia, kad, dirbant teikeasrais metodais, mokytojui sunkiau gauti
griztamgji rys, tai yra, neaiSku, kaip mokiniai suprat@stbny medziag. Griztamgji rys
mokytojas gauna ne iS karto, o po kurio laiko, yta, po patikrinimo testu, savarankiSku darbu.
Taigi vieni respondentai mano, kad teikiamieji nugtio padeda iSvengti mokini vertinimo
problemy, o kiti, prieSingai, taikydami teikiamuosius metisd su Siomis problemomis susiduria,
pirmiausia, dl griztamojo rySio nebuvimo.

Respondentai iSsaksavo nuomog apie aktyvaus mokymo(si) metody privalumus. Jei
daugelis respondantmano, jog teikiamju mokymo metod traikumas yra pasyvus mokinys, tai
dauguma respondentaktyvaus mokymo(si) metadprivalumuijvardija aktywy mokinio vaidmen
mokymo(si) procese.uJmanymu, aktyvaus mokymo(si) metodai ugdo makisavarankiskum
nes mokinys pats ieSko atsakymiskilusius klausimus, ugdomas aktyvus, logiSkakritiSkas
mokinio mastymas ir veikla, greita mokinio reakcija, nes Bietodai skatina mgstyti ir greitai
priimti sprendimus, lavinama vaizdgo®Aktyvaus mokymo(si) metodai skatina mokirsiaviraisk,
ugdo KirybiSkumy. Mokydamiesi aktyvaus mokymo(si) metodais mokingatiria atradimo
dZiaugsm. Visa tai susi ir su mokiniy motyvacija. Dauguma mokytpjpazymi, kad aktyvaus
mokymo(si) metodai sudomina, motyvuoja mokiniusktieiPasak vieno respondento, net ir kai
kurie nedomis klasiky kariniai mokiniams gali tapti artimi ir mieli, jei nkinys pats inscenizuos
karinj.
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Gal todtl beveik visi respondentai teigia, kad, taikantyskius mokymo(si) metodus,
pamokosidomios, linksmos, smagios, zaismingos, Surmulingysps, iSvengiama monotonijos.
Taigi aktyvaus mokymo(si) metodai, skirtingai naktamieji, yra nemonotoniski.

Daugelio mokytaj nuomone, aktyvieji metodai padeda mokiniams gelgiminti ir
itvirtinti Zinias, ugdo mogjima kaupti ir grupuoti medziag

Respondentai aktyvaus mokymo(si) metodus teigiamesiina ir &l to, kad jie ugdo
socialinius igiudzius. Daugumauyj teigia, kad aktyvaus mokymo(si) metodais ugdomikima
bendravimo ir bendradarbiavimgudziai, mokiniai iSmoksta dirbti gripe, gabesnieji padeda
silpnesniems, ugdomi lyderiai. Sitaip mokiniai Ksaavo ir iSgirsta kit poziari i jvairius dalykus,
iISmoksta ginti savo nuomengaliisivertinti ir palyginti save su kitais, ugdosi gésijima savimi.

Be to, dauguma respondergritaria, kad aktyvaus mokymo(si) metodai atitirkandienos
gyvenimo keliamus reikalavimus, jie SiuolaikiSkegais SiuolaikiSkai perteikiama medziaga.

Kaip ir teikiamieji mokymo metodai, aktyvaus moky{sip metodai be privalumturi ir
trakumy. Respondentai teigia, kad, taikaktyvaus mokymo(si) metodus, susiduriama su Siomis
problemomis. Viena ji — lieka nepasteli, uzgozti stipresniju aktyvumo silpnesnieji mokiniai.
Tai, zinoma, didel grupinio darbo problema. Respondentai teigia, kadigiau dirbama su
stipriaisiais mokiniais, silpnieji lieka nuoSalyj®e visada pavykstatraukti i diskusip visus
mokinius, tylesnieji, silpnesnieji slepiasi uz stypy ir daznai jie pritaria stipresigy iSsakytoms
mintims. Dazniausiai dalyvauja pamokoje ir yra a&ky tie patys stipresnieji mokiniai. Dirbant
grupese dalis mokinj lieka pasyus, ne visi dirba pagal savéggas. Yra nuomonj kad geriausiais
metod, taikyti dirbant su stipriaisiais mokiniais. Vadsiamokytojai susiduria su problema, kaip
paskatinti aktyviai dalyvauti veikloje visus mokisi kuriems bdingi skirtingi gelgjimai, o
svarbiausia, kaip aktyvinti mazesni gabuny mokinius. I5¢ia kyla ir kita problema — negab ar
nedxsas mokiniai patiriatamp ir stres.

Kitas aktyvaus mokymo(si) metodrikumas — sugaiStama daug laiko. Respondentai teigia
kad, taikant aktyvaus mokymo(si) metodus, reikiagiau laiko vienai ar kitai temai, uzdtiai
paruosti ir mokytojui, ir mokiniui. Mokytojui reild daugiau ruostis aktyvaus mokymo(si) metod
pamokai, nei teikianju, sunku parinkti uzduotis. Akcentuojama ir tai, kadkytojui ne tik sunku
parengti uzduotis, bet visa tai brangiai kainutgayra, prastas mokomosios veiklos finansavimas,
mokytojai naudoja savo asmeninésds priemoéms parengti. Be to, ne visada mokinys atsakym
iSkilusi klausing randa iS karto. Taigi, respondemtuomone, aktyvaus mokymo(si) metodai uzima
daugiau laiko, tod maziau laiko lieka programai iSeiti. Kai kuriesppndentai mano, kad, taikant
aktyvaus mokymo(si) metodus, mokiniai Zinias sugokpavirSutiniSkai, sunku akcentuoti
pagrindinius dalykus.uJnuomone, kartais aktyvaus mokymo(si) metodai pnanzaidima, ir nors
mokiniai lengviauisimena medziag tatiau greitai § ir pamirSta. Taigi matome, kad mokytojai
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mano, jog dstymas aktyviaisiais metodais reikalauja daug laikokai kurie y tvirtina, kad
mokiniy zinios ina neiSsamios.

IS respondent atsakyny paaisSkjo, kad, taikydami aktyvaus mokymosi metodus, mojayt
susiduria su drausim, klags valdymo problema. Pasaki, jdirbant aktyviaisiais metodais,
neiSvengiama klage triukSmo ir sumaisties, nelengva valdyti audjtorAnketoje mokytay buvo
klausiama, ar, taikydami aktyvaus mokymosi metgéususiduria su klas valdymo ir drausgs
problema. Dauguma respondeatsak, kad jiems retai iSkyla Sios problemos. Taidi@abejoti, ar
i$ tikryju mokytojams, taikant aktyviuosius metodus, neiSkgl@ausnds ir klags valdymo
problemos. Juk susumatydami apie aktyvaus mokymosi meiotikumus, dauguma respondent
iSskiria drausres ir klags valdymo problem

Respondent nuomone, mokytojai patiria ngsnes, taikydami aktyvaus mokymo(si)
metodus ir todl, kad mokiniai stokoja savarankisko darbo, bendrbihvimoigadZiy. Kita vertus,
aktyvaus mokymosi metodai ir yra skirti mokyti moks savarankiSkai dirbti ir bendradarbiauti.
Taigi gal mokytojai tukty dazniau taikyti aktyviuosius metodus ir ugdytiagsumokini; gelgjimus.

Respondentai teigia, kad taikant aktyvaus mokymatsetodus, dazniau nei naudojant
teikiamuosius, susiduriama ir su mokinrertinimo problema. Pasaly,jdazniausiai #ina atlikta
dalis darbo, kua sunkuijvertinti pazymiu, sunku objektyviavertinti konkretaus mokinio da#b
Zinias.

Svarbu pastsdti ir tai, kad dauguma respondentiek kalkedami apie teikiamuoius, tiek
apie aktyvaus mokymo(si) metodus, akcentuoja, kad faikant reikia atsizvelgtipamokos tem

ir tiksla, nepamirsti metagjvairoves.

Stebe¢jimo protokolai. 10 klasy lietuviy literatiros pamokos buvo aprasomos sjeo
protokoluose. 10 klasi lietuviy literatiros pamokose buvo derinami teikiamieji ir aktyvaus
mokymosi metodai. Pastgbme, kad mokytojai pamokoje taiko ir teikiamuosius aktyvaus
mokymosi metodus, juos derina tarpusavyije. vgaznai lietuv literatiros mokytojai informacia
paskai, pasakojim derina su probleminiu, diskusiniu pokalbiu, probiee paskaita. 10 klasi
lietuviy literatiros pamokos stépmo protokolai rodo, kad informacinei paskaitayrios metu
kalba tik mokytojas, skiriama nedaug laiko. Vidigkai informacig paskaita, mokytojo Zodis
sudaro penktadapamokos laiko. Informacéis paskaitos metu pristatomas rasytojas betijgla,
pateikiama literairos Sy apzvalga, éstoma egzodo literatos jvadine pamoka, pateikiamas
pamokos temos apibendrinimas. Taigi teikiamaisiagtodais (informacine paskaita, pasakojimu)
iSdestoma pagrindia mokomoji medziaga, apibendrinamos Zinios Nors @a&mi | mokytojo
informacirg paskaif isiterpia aktyvaus mokymo(si) metodas — diskusipiebleminis pokalbis.
Kaip informacires ir problemirs paskaitos derinio pavyzdalima pateikti pamakapie lietuviy
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pokario literatira. Sioje pamokoje mokytoja pasakojo, pateikokiniams medziagapie lietuvi
pokario literafirg bei tuo pat metu vyko probleminis pokalbis su &laSioje informacigje ir
problemirgje paskaitoje, mokiniai buvo aktys ne tik mokytojo paskaitos klausytojai, bet ir
pokalbio dalyviai. Jie Sios pamokos metuéjorratlikti uzduot — uzpildyti tesi. Mokytoja prie$
pamoks mokiniams iSdalino test su klausimais apie lietuyi pokario literalira. Mokiniai,
klausydamiesi mokytojo pasakojimo, mokingsakyt; minciuy, pamokos metu zy&osi atsakymus
teste. Po pamokos mokytoja surinko mokingpildytus testus, kuriuos patikrinojirertino. Sioje
pamokoje mokiniai aktyviai dalyvavo, atidziai kl@ss mokytojo ir klags draug, nes jie buvo
motyvuoti geriau uzpidyti tegtir bati geraijvertinti.

Daugumos protokoluose uzfiksuot literatiros Kiriniy nagrirgjimas vyko taikant
problemir, diskusin pokalli su klase. Sitaip nagita A. Vakiulai¢io ,Valentina“, R. Granausko
~Gyvenimas po klevu“, V. M&rnio ,Vizijos*, H. Radausko ,Pasauliu netikiu, agaka tikiu“ ir kt.
Aktyvaus mokymo(si) metodais mokiniams uzduodamaukimai, ir jie patys #gina rasti
atsakym, isitraukiai dikusija, bando rasti problemos sprendinProbleminiame, diskusiniame
pokalbyje, problemiége paskaitojei mokytojo pasakojirp jtraukiami ir mokiniai, kurie,
remdamiesi jau turimomis Ziniomis, svarsto probl@os, diskusinius klausimus, pateikia
konkretiy pavyzdzy, apibendrina informacij Problemirje paskaitoje mokiniai ne tik klausosi, bet
ir iSgirsta, kritiSkai msto. Problemigje paskaitoje mokytojai daznai susiduria su prolagkad ne
visi mokiniai dalyvauja pokalbyje, ne visi yra akig. Sk problemy mokytojai daZzniausiai
sprendzia Sitaip: kviga ir aktyviuosius, ir pasyviuosius mokinius iSsakyavo nuomo@ Nors,
Zinoma, daZzniausiai kalba tie patys mokiniai, lkitir kas réiau iSsako savo paohi. Vienoje
stelztoje pamokoje Si problema buvo ne tokia ryski, maki buvo gana aktyis. Mokiniy
aktyvumo priezastis — mokipijvertinimas. Mokytojajvertindavo kiekviea mokini uz aktyw
dalyvavimy probleminiame pokalbyje. Svarbu pasteltai, kad mokytoja neigiam pazymi
nerag. Taigi mokiniai nebijojo iSsakyti savo nuomgrsuklysti, jie buvo suinteresuoti aktyviai
dalyvauti pamokoje, kad gauteigianmy jvertinima. Taikydami problemin pokalli, mokytojai
susidiré ne tik su mokini pasyvumu, bet ir drausi® problema. Kartais atskiri mokiniai ne tik kad
nedalyvauja pokalbyje, bet ir triukSmauja, uzZsipadaliniais dalykais.

Stelzjimo protokoluose uzfiksuotos pamokos formos — s@mas ir disputas. Disputu buvo
nagrirgjama problema, kuri kilo iS R. Granauskarikio ir tapo girto tema ,Ar galima zmag
iSrauti su Saknimis i savo Zest. Po Sio disputo mokiniams buvo skirta paraSgsin tema
.Meilé gimtiesiems namams®. Kitas protoluose uZfiksuothsputas, skirtas L. Donskio ,Be
pykcio“ laidai apie teaty. Disputui vadovavo ir mokytojas, ir i$ anksto nuytiamokiniai — disputo
vedjai. Pastebta $io disputo problema - tik aktyyiy mokiniy dalyvavimas diskusijoje. Zinoma,
mokytoja stengiasi koreguoti mokinpasyvum, atkreipia @mesg | pasyviuosius mokinius, ragina
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mokinius uzduoti ir adresuoti klausimus tiems, &uwlar nekalijo. Disputui buvo paruosta kles
aplinka netradicisSkai, suolai i&styti ratu. Seminaro pamokai mokytoja mokiniamgr&kizduotis:
parengti praneSimus apie N. Nitio, H. Nagio, A. Mackaus ir inés Sutemos liryba bei p&ius
autorius. Siam seminarui mokiniai ressdirbdami grupse. Mokytoja mokinius sukirst grupes
pagal 1 stdé¢jimo vieta, draugyst ir tai, koki autoriy mokinys noéty pristatyti. Kiekviena grup
reng pranedim apie pasirinkt autoriy. Si seminaro paskaita buvo gana gerai organizuws,
mokiniai joje aktyviai dalyvavo. Mokytoja, kagdraukty visus grupgs nariusi grupin darks, iS
anksto nepasakmokiniams, kuris grugs narys bus pagrindinis praggs, kuris oponentas, kuris
koreferentas. Toks paskirstymas vyko tik pries pg&mo pristatyr. Sitaip mokytojai pavyko
visus mokiniusjtraukti { grupin darks, visi grugs nariai buvo motyvuoti gerai parengti grupin
pranesSim, nes iS anksto nezinojo, ar jiems teks oponuotkoaeferuoti, ar pristatyti autariir jo
karyba. Tai puikus lidas ugdyti ir mokini bendradarbiavimggadzius. Seminarui vykstant, buvo
pakeista sual vieta klagje, atkreiptas émesysi netradicir aplinka.

Grupinio darbo metodas taikytas ne tik ruoSiantisam medziag, bet ir literatiros GSiy
apzvalgirtje pamokoje. Grupei buvo pateikta uzduotis: pordifeos zanrais atrinkti ir surasyti
konkretiy skaityty kiriniy pavadinimus. Mokytoja grupes suélae pagal mokini gekejimy lygi, o
pagal gdéejimo vieta. Nors mokiniai, dirbdami grugse, tuéjo galimyle naudotisvairiais literatiros
Saltiniais, jiems buvo iSdalintos priemisn— dideli popieriaus lapai ir markeriai, visgi NEsi
mokiniai buvo aktyus, o pasyvieji vengisitrauktii grupin darky. Gal Siuo atveju mokiniai buvo
pasywis toctl, kad uz atliki darla nebuvojvertinamas kiekvienas mokinys individualiai, ¢gbde
visi grupes nariai jautsi atsakingi, nesisteadpendradarbiauti. & mokiniy pasyvumo, motyvacijos
stokos iSrySio ir kita problema — drausts ir klags valdymo. Mokiniams dirbant grége,
mokytojo vaidmuo buvo aktyvus, jis konsultavo irdga. Mokytojas stelo, kad mokiniai
netriukSmaut, atlikty uzduot, visi gruges nariai ity aktyvis. Ta&iau gal mokini pasyvumo ir
drausnds problem geriau iSspysty ne mokinip drausminimas, o kiekvieno grég nario
individualusjvertinimas.

Literatiros pamokose daznai buvo organizuojami savarankm&iiniy darbai: darbas su
knyga ar kitais Saltiniais, grafiniai darbai (scles)) pasiruoSimas seminarui, konspektavimas.
Mokiniams dirbant savarankiSkai, mokytoja juos kdtes/o, jei reikjo, patae, kaip ir kur rasti
problemos sprendim Daznai, mokiniams dirbant savarankiskai, &askildavo Surmulys, kadangi
ne visada mokiniai uz savarankiSkarky buvojvertinti, kai kurie f; tinginiavo.
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Tyrimo rezultat y apibendrinimas. Respondentai panaSiai vertina ir teikigm ir aktyvaus
mokymosi metod efektyvuna. Metod; istoriné raida ir uzsienio mokykl praktika rodo, kad
aktyvaus mokymosi metodai yra efektyvesni,étadkia daugumos respondamiuomone galima
suabejoti. Be to, Siandien Lietuvos Sviefimeglamentuojantys dokumentai paba, kad reikia
ugdyti savarankiskas irtkybingas asmenybes, kritjrreflektywy mastyma. Aktyvaus mokymo(si)
metodai Siam tikslui labiau tinka nei teikiamigktyvaus mokymosi metadtaikymo istorija rodo,
kad svarbu derinti teikiamuosius ir aktyvaus mokgmoetodus, kad mokymas rigtp vienpusis.
Dauguma respondantteigia, kad teikiamuosius metodus taiko beveik gt daznai, kaip ir
aktyviuosius. Tai patvirtina daugumos respondessakyta nuoman kad mokymo(si) procese
reikia derinti teikiamuosius ir aktyvaus mokymo(sigtodus, kad mokymas rigl vienpusiskas.
Taciau steljimo protokolai rodo, kad mokytojai aktyvaus mokysnanetodus taiko dazniau nei
teikiamuosius, be to, stgbmo protokoluose uZfiksuota, kad mokytojai deriteakiamuosius ir
aktyvaus mokymosi metodus Tai rodo, kad dien lietuviy kalbos ir literaliros mokytojai tarsi
pritaria tarpukario Lietuvos pedagogams, kurie iggigai vertino aktyviuosius metodus,citau
pasisak uz teikiamyjuy ir aktyvaus mokymosi metadierinim.

Dazniausiai respondentai grupes grupiniam darbdasupagal skirting gelejimu lygi, tai
yra, silpnuosius ir stipriuosius mokinius jungieiena gruge, bei pagal skirtingg motyvacip, tai yra,
grupje dirba stiprios, vidutigs ir silpnos motyvacijos mokiniai. Respondentaigigi kad,
organizuojant datpgrupese, susiduriama su problema, kada stipresnieji mmkyra aktyws, o
silpnesnieji ina pasyus ir lieka j1 Seslyje. Gali hati, kad Si problema susijusi su mokinidarbo
ivertinimu. Kad skirting gekgjimuy ir motyvacijos mokiniai stengsi kuo geriau atlikti uzdugtr
buty suinteresuoti bendradabiauti, reiktiekviers grupes nati jvertinti individualiai. Gana didél
dalis mokytoy; mano, jog geriausia sudaryti grupes pagal viemmdiejimy lygi. Tai kelia abejog
ar mokytojai, Sitaip organizuodami grupimarka, moko mokinius bendradarbiauti, gt
problemas ir motyvuoja silpnesniuosius. Responddsigia, kad, taikant aktyvaus mokymo(si)
metodus iSkyla konkretaus mokinio zjrivertinimo problema. Daugelis respondeptzymi, kad,
taikant aktyviuosius metodus, jiems sunjertinti kiekviera mokini.. Dauguma respondent
mokiniams dirbant gruse, kartais juogvertina individualiai, kartais — visgrupe. Vadinasi,
dauguma respondengrupin darly jvertina pagal situacij retai jvertina kiekviem grupss nat
individualiai, o tai patvirtina sgima, kad neindividualizuotas mokupidarboijvertinimas gali bti
susigs su tuo, kad silpnesnieji mokiniai lieka pasyyv Geriausias twas turlat baty jvertinti
kiekviers grupes nai individualiai ir iSvesti bendr grupss pazymi vidurkj, skatinti geriausias
grupes. Sitaip ity motyvuoti ir iSmokd stipresnieji mokiniai padi silpniesiems, ugdysi

atsakomybs jausm ne tik uz save, bet ir uz digrupe, mokytysi bendradarbiauti.
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Daugumos respondenhuomone, taikant aktyvaus mokymosi metodus, svaebadicisSkai
paruoSti aplink. Tatiau gana didél dalis mokytoy neskiria @mesio netradicies aplinkos
paruoSimui. Taigi iSkyla problema, kad netradidiraétyvaus mokymosi metodai gana daznai
taikomi tradicirgje aplinkoje. Dauguma responderritaria, kad aktyvaus mokymo(si) metodai
uzima daugiau laiko nei tradicinis mokymas, doohaziau laiko lieka programai iSeiti. Nemazai
respondent mano, kad, dirbant aktyvaus mokymosi metodaisaiStagma daug laiko, o mokini
zinios hina neiSsamios, pasak jeikiamiaisias metodais galima perteikti ziniasi@i ir iSsamiai.
Tokie respondent atsakymai vefia suabejoti, ar 8i diemy lietuviy literatiros mokytojai
orientuojasij laisvaja kalbos ugdymo krypt kuria Siandien nurodo lietuyi kalbos iSsilavinimo
standartai, o ne tradicirg. Kiek maziau respondantmano, kad aktyvaus mokymosi metodai
netrukdo programai iSeiti. Tulib Sie repondentai savo nuomompagrindzia tuo, kad, taikant
aktyvaus mokymosi metodus, gerigisavinamos Zinios, mokiniai interpretuoja, o ngroelukuoja
Zinias, ugdoma komunikagirkompetencija. Didzioji dalis respondemhano, kad, taikant aktyvaus
mokymo(si) metodus, sunku parengti uZduotis. Semgiedagog rengimas labiau orientuotds
ger dalyko zinojing, Visgi, rengiant pedagogus, dide¢siémes reikty skirti pedagogo praktinio
darbo kompetencijoms ugdyti.

Respondentai, taikydami aktyvaus mokymosi metodlagniausiai susiduria su Siomis
problemis: ne visi mokiniai aktys; ne visi mokiniai palankiai priima aktyviuosiuetadus; vieni
mokiniai uzduotis atlieka gr&au nei kiti, toél nuobodziauja ir trukdo kiteims dirbti; mokiniams
traksta bendradarbiavimmudziy. Gali bati, kad mokini; pasyvumo gruge problema susijusi su
bendradarbiavimagudziy stoka ir su neindividualizuotu, o visos gégpivertinimu. Taip pat
mokiniy pasyvumas gali kilti @ drausngs ir klags valdymo problemp Dauguma respondent
teigia, kad r&iausiai jiems kyla problemosédddrausnés ir klags valdymo. Taéiau steljimo
protokolai ir respondentatsakymai anketoje pateiktus atviro poadiZzio klausimus rodo, jog gana
daZznai mokytojai, taikydami aktyvaus mokymo(si) atkts, susiduria su draugsir klags
valdymo problemomis. Dauguma respondemano, kad, taikant aktyvaus mokymo(si) metodus,
mokytojo vaidmuo turi Bti aktyvus. Té&iau gana nemaza dalis respondentano, kad, taikant
aktyviuosius metodus, mokytojo vaidmuodiur biti pasyvus. Galima manyti, kad nemaza dalis
mokytoju neteisingai suvokia savo vaidmenokymo procese. Jeigu Siandien be mokymo, didelis
démesys skiriamas mokymuisi ir konsultavimui, tai nmokytojo vaidmuo keiasi, jis tampa
patagju, veiklos organizatoriumi, bet jis iSlieka akty/u

Siam tyrimui pasirinktos tik 10 klasiietuviy literatiros pamokos, nes siekta iliustruoti, kad
ne tik istorirgje aktyvaus mokymo(si) metqodaidoje, bet ir Siandien iSry§ja aktyvaus mokymosi
metod, taikymo problemos. Zinoma, galiith, kad aktyvaus mokymosi metpdaikymo lietuviy
literatiros pamokose tyrim rezultatai skimisi nuo kify déstomyy dalyky, tuo labiau, kad
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kiekvienas mokomasis dalykas turi ir savo didaktapecifiky, toctl, norint daryti iSsamesnius
aktyvaus mokymosi metadyrimuy apibendrinimus, reiktistirti, kaip aktyvaus mokymosi metodai
taikomi kity dalyky pamokose. Matome, kad Siandien akiytvimetod; taikymo problema aktuali,

todkl Si problema gaty bati Kity tyrimy tikslu.
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ISVADOS

e Aktyvieji metodai n&jo ilga istorinio vystymosi keli — nuo atski pradmen Antikoje
iki Siy dieny apibgzty metodini; sistemy. Antikos pedagogika, pirmiausia, Sokrato dialogo
metodas — daugelio Siuolaikinaktyvaus mokymo(si) metadkilmés Saltinis.

e Nors viduramai ugdymas buvo teocentrinis¢tau cemesiu mstymui, proto aktyvinimui
gargjo Basilijaus patarimai jaunimui, Jeronimo, Sv. Asgno, T. Akvini€io mokymas.

e Renesanso epochoje praktiSkai aktyvinti mokiniasid® Vitorino da Felté; teorinius
aktyviyjy metod; pradmenis pate&kM. Montenis.

e Dz. Lokas akcentavo aktyvaus mokymo swadgdant dzentelmanJ. A. Komenskio
,Didzioji didaktika“ — teorires didaktikos pradzia, tuo @a ir aktyviyju metod; teoriniy pradmen
uzuomazgos.

e Ry3kus klasikias pedagogikos atsto\Z. Z. Ruso, J. H. Pestalocio, A. Dystege, J. F.
Herbarto ir kt. vaidmuo psichologizuojant ir aktyant mokym. Jei Z. Z. Ruso daugiau teoridkai
pabgzia hitinybe Zinias atrasti iS naujo, tai J. H. Pestalocis ikejdakmiai nurodo, jog idina
skatinti, 0 ne slopinti aktygi Zmogaus prigimt bet ir savo praktige veikloje jvairiais kdais
aktyvina mokinius. Nors J. F. Herbartas — tradisipedagogikos atstovas¢itu ir jis pasisako uz
mokinio vidini aktyvunmy, uz mokini, tiriamaja veikla, vadovaujant ir perteikiant zinias mokytojui.

e XIX a. pabaigoje — XX a. pradzioje VakafEuropoje ir JAV aktyvaus mokymo(si)
metod; raida pasiek auk&iaush iSsivystymo lyg ,aktyviosios mokyklos* teorijoje ir praktikoje.
Tai rodo DZ. Diujo probleminio astymo metodai, R. KuzinteoriSkai pagstas grupinio darbo
metodas, V. Kilpatriko projelst metodas; dominuoja euristiniai, tiriamieji, randajnmetodai,
grindziami aktyvumo, savarankiSkumo, mokymosi \eikiir kitais principais. Kartais aktyvieji
metodai neiSvengia vienpusiSkumo.
etapais, pradedant pirmosiomis auksStesnio lygioykioknis, kolegijomis, universitetu XVI — XVII
amziuje ir baigiant Nepriklausom§b metais (1918 — 1940). Y¢avarby vieta uzima Edukacié
komisija (analitinis — indukcinis metodas, praksidiniy taikymas ir kt.).

e _Naujojo ugdymo“ iajos atsispingjo Lietuvos pedagag J. Lauziko, J. Vabalo —
Gudatio, J. Adomatio - Serno, S. Salkauskio, J. Murkos, M. ddmio, G. Petkevaites — Bits,
M. Pekauskaités, A. Vireliaino, J. Geniuso ir kt. didaktiniuose — metodiniugstkojimuose. Vis
tik daugelis tarpukario Lietuvos pedagogritardami aktyviems mokymo metodams, neagéniet
teikiamyju metod;, pasisak uz aktyvijy ir teikiamyjy metod; derinima, o S. Salkauskis pateik
net teorin tokio derinimo pagrindim
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e Lietuviy kalbos iSsilavinimo standartai labiau orientuog i tradicirg, 0 i naupja
(laisvaja) kalbos ugdymo krypt Todtl aktyvaus mokymo(si) metodai ypaaktualis Siy dienmy
lietuviy kalbos ir literaliros pamokoje.

e Aktyvaus mokymo(si) metadtaikymo 10 klasi lietuviy literatiros pamokose tyrimo
rezultatai rodo, kad iSry8ja Sios aktyvaus mokymo(si) metpdaikymo problemos: drausm ir
klasess valdymo; respondentai panaSiai vertina teikijamir aktyvaus mokymo(si) metad
efektyvumy (kai tuo tarpu aktyvieji efektyvesni); grupisudarymo problema (nemaza dalis
respondeni grupes grupiniam darbui sudaro pagal vienaggkkzjimu lygi); grupinio darbo
vertinimas (dauguma respondemrupin darka jvertina pagal situacij— kartais, kiekvieq grupss
nai individualiai, kartais — vig grup); klasts aplinkos paruoSimo problema (nemaza dalis
respondent neskiria @mesio netradicinei klas aplinkai paruosti); mokytojams kyla sunkwym
rengiant uzduotis grupiniam darbui; grupinio danmetu ne visi mokiniai aktyviai dalyvauja
problemos sprendime; vieni mokiniai uzduotis atiefretiau nei Kkiti, to@dl nuobodziauja arba

trukdo kitiems dirbti; mokiniamsiiksta bendradarbiavimgadziy dirbant grugje.
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1 priedas

Anketa
Gerb. Mokytojai,
Sioje anketoje pateikiami klausimai apie mokymatejod, taikymy literatiros pamokose.
Jiisy atsakymai paéty iSsiaiskinti Siandienines metpdaikymo problemas.
Anketa anonimiSka. Klausimai pateikiami atviri ir atsakym variantais. PraSome atsakyti

i anketoje pateiktus klausimus. Pasirinktsakymo variaat prasome pazyét varnele ar kryziuku
langelyje.

Dékojame uz atsakymus.

Mokyklos pavadinimas

Amzius Kvalifikacija ISsilavinimas Darbo stazas

[ ]120-30 m. [ lmokytojas(-a) [ lvidurinis [ Inuo 1 iki 3 met

[ ]30-40 m. [ Jvyr.mokytojas(-a)[_Jaukstesnysis [ ]Jnuo 3 iki 5 met

[ ]40-50 m. [ Imetodininkasg) [ Inebaigtas aukstagisinuo5 iki 10met

[ ]50-60 m. [ Jekspertas<) [ Jaukstasis [ ]nuo 10 iki 15 met
[ ]60-70 m. [ ]didesnis nei 15 m.

[ ] daugiau nei 70 m.

1. Kokie, Jisuy manymu, teikiamju (tradiciniy) metod; privalumai ir titkumai?

2. Kokie, Jisy nuomone, aktyvaus mokymo(si) metgativalumai ir tiikumai?

3. Ar sutinkate, kad teikiamieji metodai efektyg?
[ ]Visi8kai nesutinkd_]Nesutinku [ |Nesu tikrag |Sutinku [ ]VisiSkai sutinku
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4. Ar sutinkate, kad aktyvaus mokymo(si) metodai efets?
[ ]Visiskai nesutinkd_|Nesutinku [_|Nesu tikrag_|Sutinku [ ]VisiSkai sutinku
5. Kaip daznai taikote teikiamuosius ir aktyvauskgmo(si) metodus? PraSome atsakypateikti

procentais.
Teikiamieji metodai %
Aktyvaus mokymo(si) metodai %

6. Kaip manote, ar svarbu mokymo(si) procese ddgitiamuosius ir aktyvaus mokymo(si)
metodus?
[ ]Visidkai nesvarbu [ ]JNesvarbu [ |NeZinau [ |Svarbu [ JLabai svarbu

7. Pagal ks sudarote grupes grupiniam darbui? Prasome p&Zyiena ar kelis pasirinktus
variantus.

[ ] pagal ngstymo tip;

[ lpagal skirting; gelzjimy lyg;: silpnieji su stipriaisiais;

[ ] pagal panag gekgjimy lyg;: silpnieji su silpnaisiais, stiprieji su stiprigss;

[ Ipagal lyg: vienalyts grygs;

[ Ipagal ly: midrios grugs;

[ ] pagal skirtingg motyvacig: grupéje dirba stiprios,vidutiés ir silpnos motyvacijos mokiniati;

[ ] pagal panagi motyvacig: grupe sudaro pana3iai motyvuoti mokiniai;

[ ] kita.

8. Kaip jvertinate grupindarky?
[ ] ivertinate kiekviem grupes nay individualiai;
[_] jvertinate vig grupe vienu balu (vienodai);

[ ] ivertinate kartais kiekvienindividualiai, kartais — vig grupe.

9. Kaip manote, ar, taikant aktyvaus mokymo(si)adas, svarbu netradiciSkai paruosti apdink
klasje?
[ ]Visigkai nesvarbu [ |Nesvarbu [ JNeZinau [ ]Svarbu [ ] Labai svarbu

10. Ar sutinkate, kad aktyvaus mokymo(si) metadama daugiau laiko nei tradicinis mokymas,

todkl maziau laiko lieka programai iseiti?
[ ]Visiskai nesutinkd_|Nesutinku [_|Nesu tikras[_|Sutinku [ ]VisiSkai sutinku
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11. Ar, taikant aktyvaus mokymo(si) metodus, mojyitsunku parengti uzduotis?

[ ] Visiskai nesunku [ JNesunku [ JNeZinau [ |Sunku [ ]Labai sunku
12. Ar daznai susiduriate su Siomis problemomikytlami aktyvaus mokymo(si) metodus?

Ne visi mokiniai yra aktyws

[ ]JLabai retai [ JRetai [ |Mazdaug [ ]Daznai [ ]Beveik visada
arba niekada pusatvey barvisada

Ne visi mokiniai palankiai priima aktyvaus mokymip(metodus

[ ]Labai retai [ |Retai [ IMazdaug [ ]Daznai [ |Beveik visada
arba niekada pyusatvey arba visada

Kai kurie mokiniai uzduotis atlieka grgau nei kiti, toel nuobodziauja arba trukdo kitiems dirbti
[ ]JLabai retai [ JRetai [ ]Mazdaug [ ]Daznai [ ]Beveik visada
arba niekada pasitvey arbisada
Vieni mokiniai aktyviai dirba, o kiti nedalyvaujagblemos sprendime

[ ]Labai retai [ |Retai [ IMazdaug [ ]Daznai [ |Beveik visada
arba niekada pgsatvey arba visada

Mokiniams tiiksta bendradarbiavimgudziy

[ ]Labai retai [ ]Retai [ [Mazdaug [ ]Daznai [ ]Beveik visada
arba niekada puatvey arba visada

Kyla problemos é drausnés

[ |Labai retai [ |Retai [ IMazdaug [ ]Daznai [ |Beveik visada
arba niekada pusatvey arba visada

Kyla problemy valdant klas

[ ]JLabai retai [ ]Retai [ [Mazdaug [ ]Daznai [ ]Beveik visada
arba niekada pusatvey arba visada

13. Kaip manote, koks turiii mokytojo vaidmuo, taikant akyvaus mokymo(si) ouis?
[ ] aktyvus
[ ] pasyvus

Dar kart g déekojame uz atsakymus
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Mokyklos pavadinimas

2 priedas

Kas  ___
Pamokos tema  _ ____
pata
Literataros pamokos stefimo
PROTOKOLAS
Laikas Mokymo(s_l)' metodo Mokytojo veikla Mokiniy veikla Pastabos
pavadinimas
1 2 3 4 5
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Apibendrinimas
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