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Magistro darbo santrauka
Baigiamajame magistro darbe analizuojamos dalyko mokytojy taikomos
inkliuzinio ugdymo strategijos pamokoje. Remiantis teoriniy $altiniy $altiniy analize sudarytas
hipotetinis inkliuzinj mokyma uztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy modelis, kuriame
pavaizduoti trys pagrindiniai lygmenys ir iSvardinti konkretiis strategijy pavyzdziai.

Tyrime, kuris buvo vykdytas 2016 mety rugséjo — spalio ménesiais, dalyvavo 22
progimnazijy ir/ar gimnazijy dalyky mokytojai. Tyrimo tikslas — atskleisti aukstesniyjy klasiy
mokytojy taikomas inkliuzinio mokymo(si) strategijas bei jy efektyvumg pamokoje. Gautiems
duomenims apdoroti taikyta kiekybiné interviu turinio analizé. Svarbiausios empirinio tyrimo
iSvados: 1) Planuojant ugdyma svarbus kokybiskas ir naujas pozitris | mokyma ir mokymasi,
aiSkus tiksly, esminiy turinio aspekty kiekvienoje ugdymo programos srityje suvokimas,
ugdymo programos subalansavimas. 2) Inkliuzinj mokymg uZtikrinancios mokymo(si)
strategijos atsispindi trijuose pagrindiniuose inkliuzinj mokyma uztikrinan¢iy mokymo(si)
strategijy lygmenyse: bendry mokyklos strategijy lygmuo, mokymo(si) strategijy, taikomy
klaséje, lygmuo ir individualaus mokymo(si) strategijy lygmuo. 3) Pedagogy patirtis rodo, kad
ruoSiantis pamokai svarbus pamokos planavimas atsizvelgiant | skirtingus mokiniy poreikius,
temg aktualizuojanCiy ir mokinius jtraukian¢iy uzduociy numatymas. 4) Sgsajos su teoriniu
hipotetiniu modeliu pastebétos kalbant apie mokymasi bendradarbiaujant, mokiniy aktyvinima,
ugdymo turinio diferencijavimg. Neuzfiksuota patirtinio mokymosi, taikomosios elgesio
analizés, problemy sprendimo bendradarbiaujant, individualaus mokymo(si) strategijy taikymo
apraiSky. 5) Kaip sékmingos pamokos kriterijus mokytojai jvardina sékminga uZduociy
mokiniams diferencijavimg, mokiniy emocinj pasitenkinimg pamokoje, jtraukiancig veikla,
mokytojy gebéjima improvizuoti pamokoje, mokyma, grista mokinio patirtimi ir interesais. 6)
Dalyko mokytojai, pamokos organizavimo sunkumus projektuoja siedami juos su mokiniais, jy
problematiSkumu, iSoriniais veiksniais, taciau retai sunkumy priezas¢iy iesko savo veikloje. 7)
Pedagogy patirtys, ugdant SUP turin¢ius mokinius gana negatyvios. Mokytojai, apibiidindami
SUP turinius mokinius, labiau pabrézia menkus mokiniy akademinius pasiekimus, ugdymo
individualizavimo ir diferencijavimo sunkumus nei teigiamas patirtis.

Esminiai zodziai: inkliuzinis ugdymas, mokymosi strategija, mokymosi metodas, pamoka.
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Ivadas

Problema ir jos aktualumas. Kasmet daugéja specialiyjy poreikiy turinéiy mokiniy,
pasirenkandiy ugdymasi drauge su bendraamziais’. Statistikos departamentas pateikia
duomenis, jog 2014 — 2015 mokslo metais Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose i§ viso
mokoma 36,750 specialiyjy ugdymosi poreikiy (toliau SUP) turingiy mokiniy?.

Siuolaikinés mokyklos mokytojas jau nebegali diegti direktyvaus ugdymo turinio — jis
pats yra jo kuré¢jas (Galkieng, 2005). Autorés nuomone, ne tik nuo specialiojo pedagogo darbo
ta¢iau ir nuo mokytojo veiklos klas¢je, turimy jgiidziy, patirties, kompetencijy priklauso
inkliuzinio ugdymo sékmé. AliSauskas, Alisauskiené¢ ir kt. (2011) teigia, kad specialiyjy
ugdymosi poreikiy tenkinimo inkliuzinés mokyklos kontekste problemos daznai siejamos su
ugdymo turinio pritaikymo, mokymo(si) metody pasirinkimo ir akademiniy pasiekimy
vertinimo problemomis. King-Sears (2008) nuomone, pedagogai gali susidurti su tam tikromis
problemomis dél nuostatos, kad jie privalo visus mokinius mokyti to paties tuo paciu metu, taip
pat dél to, jog ne visiems mokiniams tinka taikomi mokymo metodai ir jy pasiekimai néra tokie
kokiy tikimasi.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turiné¢io vaiko ugdymas bendrojo tipo klas¢je reikalauja
naujy didaktiniy technologijy, nes nebejmanoma mokyti visus visko ir vienodai — vaikai dirba
pagal skirtingas programas, jiems keliami skirtingi reikalavimai, skirtingai vertinami ir
pasiekimai. Mokytojams kyla daug klausimy, susijusiy su SUP turin¢iy mokiniy mokymu, su
klaséje organizuojamu darbu kai mokiniy ugdymosi poreikiai yra skirtingi, su kokybisku
mokymu ir mokymusi esant nepilnavertéms sglygoms (Meliené¢, Elijosiené, 2003).

Mokytojai, siekiantys organizuoti efektyvias pamokas, privalo turéti pakankamai jgudziy,
kompetencijos, naudoti tinkamus mokymo metodus ir priemones, turéty buti pasirenge ugdyti
ivairiy poreikiy mokinius, nes tai yra esminé¢ s¢kmingo inkliuzinio mokymo salyga (Meijer,
2003; IEA, 2010). Ellis, Tod, Graham-Matheson (2012) taip pat kelia prielaida, kad inkliuzinés
pamokos sékmé priklauso nuo mokytojo pozitirio ir kompetencijos. Labai svarbus yra mokytojo
nusiteikimas visus mokinius jtraukti j klaséje vykstantj mokymo procesg, kurti saglygas
kiekvienam ugdytis pagal savo galimybes, kelti adekvacius ir kiekvienam aktualius mokymosi
tikslus, rinktis tinkamas darbo bei pasiekimy vertinimo strategijas (AliSauskas, AliSauskiené ir
kt. 2011). Kiekviena metodika veiksminga tik tam tikriems tikslams, tam tikrose klasése, tam
tikromis aplinkybémis siekti (Bilotiené, 2012).

SUP turin¢iy vaiky mokymosi sékmé nemaZza dalimi priklauso nuo tikslingai pasirinkty

mokymo(si) strategijy ir metody, taciau Lietuvos mokslininky darbuose stokojama platesnés

! Lietuvos Respublikos vyriausybés nutarimas (2004-11-22 Nr. 1475).
2 SVIS duomeny bazé.
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bendrose klasése taikomy mokymosi strategijy, efektyvios inkliuzinés pamokos bruozy

analizés. Aptikta tik keletas pavieniy tyrimy: Astrauskiené (2013) atliko tyrimg apie paaugliy

mokymosi motyvacija ir ja salygojanCius veiksnius; Meliené, Virbauskien¢ (2012) atliko

eksperimentg, kurio metu buvo taikomi Sie mokymo metodai: darbas poromis, problemy

sprendimas drauge, klausin¢jimo strategija, taciau minétos temos mokslinio iStirtumo laipsnis

gana menkas, triksta konkretesniy mokymo(si) strategijy vyresniyjy klasiy mokiniy ugdymui,

uztikrinanéiy efektyvig pamokga apraSy, rekomendacijy, patarimy dalyko mokytojams.

1.

3.

Probleminiai klausimai:
Kokie reikalavimai keliami Siuolaikinei pamokai SUP turin¢iy mokiniy inkliuzinio
ugdymo kontekste?
Kokios yra inkliuzinj mokyma uztikrinancios strategijos ir metodai ir kokios yra kity
Saliy patirtys taikant inkliuzinio mokymo(si) strategijas pamokose?
Kokios inkliuzinio mokymo(si) strategijos yra efektyviausios ir dazniausiai naudojamos
pamokose?

Tyrimo objektas — inkliuzinio mokymo(si) strategijos, taikomos aukstesniyjy klasiy

mokytojy pamokose.

Tyrimo tikslas — atskleisti aukStesniyjy klasiy mokytojy taikomas inkliuzinio

mokymo(si) strategijas bei jy efektyvuma pamokoje.

UZdaviniai:
Remiantis teoriniy Saltiniy analize, pateikti reikalavimus Siuolaikinei pamokai bei
hipotetinj inkliuzinj mokyma uZztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy modelj.
Atskleisti aukStesniyjy klasiy mokytojy patirtis planuojant ir organizuojant pamoka,
dazniausiai taikomas ir s€¢kme uztikrinanc¢ias mokymo(si) strategijas inkliuzinéje klaséje
bei jy atitikimg teoriniam inkliuzinj mokymg uztikrinanciy mokymo(si) strategijy
modeliui.
Remiantis mokytojy nuomone, identifikuoti s€kmingos pamokos kriterijus.
Nustatyti aukstesniyjy klasiy mokytojy patiriamus pamokos organizavimo ir mokymosi
strategijy pasirinkimo bei taikymo sunkumus.
Atskleisti aukstesniyjy klasiy mokytojy patirtis, ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢ius mokinius inkliuzingje klas¢je.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, pusiau struktiiruotas interviu, interviu

turinio analizé.

Tyrimo dalyviai: 22 dalyko mokytojai, dirbantys inkliuzinése klasése.



Pagrindinés sgvokos

Inkliuzinis ugdymas — inkliuzinés visuomenés dalis, kurioje kultiira, politika ir praktika
kuriama atsizvelgiant j visy besimokanciyjy poreikius. Skirtybés toleruojamos ir vertinamos
kaip galimi resursai, o ne kaip problemos. Keiciamas ne mokinys, o mokykla siekiant pasalinti
visas galimas Kklititis ir uztikrinti ugdymo prieinamumg kiekvienam, visy jtraukimg ir
dalyvavima, pasiekimus (AliSauskas, AliSauskiené, Gerulaitis ir kt., 2011).

Interviu — tyréjo inicijuotas dviejy asmeny pokalbis (pokalbis suprantamas kaip interviu
technika), kurio tikslas — gauti biiting tyrimo uzdaviniams informacijg (Kardelis, 2002).

Mokymosi strategija — apibréziama kaip: metodai (mokiniai juos naudoja mokydamiesi,
ugdydamiesi gebé¢jimus), biidai (mokiniams jie padeda jgyti gebéjimy, pasiekti numatytus
tikslus), zingsniy sekos (padeda atlikti sudétingas uzduotis) (Gaucaité, Kazlauskiené ir kt.,
2012).

Mokymo(si) metodas — déstytojo ir mokymo dalyvio bendros veiklos buidy sistema, kuri
padeda pasimokantiems jgyti ziniy ir jgiidziy. Orientuojamasi ne ] mokyma, o | mokymasi,
siekiama ne iSmokyti, bet padéti iSmokti (Teresevi¢iené, Gedviliené, 1999).

Pamoka — pagrindiné ugdymo organizavimo forma — erdvés ir laiko atzvilgiu apribotas
edukacinis procesas, per kuri vykdoma mokymo programa, jgyvendinamas iSkeltas pamokos

tikslas ir jj siekti numatyti uzdaviniai (Grikevicius, Noreika, 2013).

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatliros sgrasas (58), santrauka (reziume) angly kalba, priedai.
Tyrimo duomenis iliustruoja 8 lentelés, 3 paveikslai. Prieduose pateikiami interviu turinio

analizés rezultatai, pusiau strukttiruoto interviu planas. Darbo apimtis — 53 psl.



1 Skyrius. INKLIUZINIO MOKYMO(SI) STRATEGIJOS PAMOKOJE

1.1.Siuolaikinés pamokos ypatybés
1.1.1. Pamokos planavimo svarba inkliuzinéje klaséje

Planuojant pamoka reikalingas kokybiskas ir naujas pozitiris ] mokymg ir mokymasi
(Hargreave, 2008). Alisauskas, Alisauskiené ir kt. (2010) pabrézia, kad sékmingg inkliuzinj
ugdymg didele dalimi lemia tai, kaip mokytojas dirba klaséje. Dudzinskiené, KiSoniené,
Luneckiené, Zickiené, (2008) pazymi, kad kiekvienas mokytojas turéty galvoti apie tai, kaip
jgyvendins bendrgjj klasés ugdymo plang ir kaip j jj jkomponuos individualias ugdymo
programas. Autoriy teigimu, svarbiausi dalykai, kuriais mokytojas turéty vadovautis
planuodamas darba yra aiskus tiksly, esminiy turinio aspekty kiekvienoje ugdymo programos
srityje suvokimas, ugdymo programos subalansavimas. Individualiis mokiniy poreikiai ir
stipriosios ypatybés yra planavimo pagrindas. Pasak autoriy, nors daugelis mokytojy darba
planuoja beveik intuityviai, iSsamiam ugdymo planui parengti bei jgyvendinti reikia mokytojo
profesiniy jgudziy, atsidavimo bei kiirybiniy gebéjimy. Pamokos planas yra mokytojo
zemélapis, parodantis, kg mokinys turi iSmokti ir kaip tai padaryti efektyviai iSnaudojant
pamokos laikg. Tada mokytojas gali susikurti tinkamas veiklas ir vystyti strategijas, kad gauty
griztamajj rySi — s€kminga mokinio mokymasi (Fink, 2005).

Mackey (2014) atliko tyrimg, kuriame trys mokytojai apibtidino pagrindines mokymosi
strategijas, lemian¢ias pamokos séme. Atlikto tyrimo duomenimis pamoka yra efektyvi ir visi
mokiniai, ypa¢ tie, kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, geriausiai dirba pamokoje, kai
pamokos planas yra struktGruotas ir pastovus. Pamoka turi sudaryti apsilimas pamokos
pradzioje, namy darby tikrinimas ir jvertinimas, tiesioginis mokytojos mokymas pamokos
eigoje, jvairios veiklos ir diskusija. Autoré atliko tyrimg Jungtinése Amerikos valstijose, kuriuo
sieke iSsiaiSkinti, kaip vidurinés mokyklos bendrojo lavinimo mokytojai, vesdami pamokas,
itraukia SUP turin¢ius mokinius. Tyrimo metu konkretus démesys buvo kreipiamas | Sias sferas:

a) Pasiruosimas pamokai (angl. preparation);

b) Mokytojy pozitiris, nuostatos ir lukeséiai (angl. attitudes and expectations);

¢) Laiko planavimas (angl. planning time);

d) Bendradarbiavimas bei klasés palaikymas (angl. collaboration and in-class support);

e) Naudojamos mokymo strategijos (angl. instructional strategies).

Tyrimo duomenys atskleidé, kad visi mokiniai, turintys mokymosi sunkumy, patyré sékme

stebétose pamokose. Apklausty mokytojy teigimu, siekiant, kad pamoka biity sékminga, turi

biiti naudojamos kuo jvairesnés strategijos. Mokytojai naudoja vaizdines ir grafines priemones,

daugialypius (angl. multimodal) pristatymus, bendraamziy pagalbg, spalvomis koduojamas
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pastabas, demonstracijas, mnemoninius jrenginius, jvairias mokymo priemones, darbg porose,
video pamokas, apskritojo stalo diskusijas, skaitymg garsiai, integruotus scenarijus ir
mokomuosius video filmukus. Tyréjy teigimu, dalyky mokytojai vidurinése mokyklose neturi
pakankamai laiko planuoti mokyma, bendradarbiavimg ir mokymag bendradarbiaujant, kurie yra
bitini inkliuzijai.

Wood (2008) pateikia sékmingos pamokos plano komponentus: 1) tikslas,
paaiskinantis mokymosi siekiamybes (tikslus), apimant tai, ka mokiniai turi iSmokti per
pamoka. ISsikelti mokymo tikslai yra naudingi kai pamoka planuojama pagal standartus;
ieSkoma mokymo pagalbininky ir tinkamy technologijy; atrenkami ir konstruojami testai klasei;
apibendrinant ir aprasant vertinimo rezultatus; padeda besimokantiems suprasti, kokie yra jy
pasiekimai ir ko jiems reikia siekti norint tapti savarankiskai besimokan¢iomis asmenybémis. 2)
Pamokos strategijy seka, apibudinanti visas veiklas pamokoje. Pamokos strategijos yra
plétojamos trijose pagrindinése srityse: pamokos pradzioje sitiloma taikyti provokuojancius
klausimus, artifaktus (angl. artifact) ar veikla keliant rankas, siekiant padidinti mokiniy
susidoméjimg pamoka. Pamokos déstyme mokytojas turi atkreipti démesj parenkant atskiras
iSmokimo, Ziniy jtvirtinimo ir apibendrinimo strategijas, visas veiklas vykdyti nuosekliai,
atpazinti bet kokiag reikalinga pagalbag mokiniams, kuriems kyla sunkumuy, rasti ir atpazinti
mokymo sritis, kurias reikia patobulinti. Pamokos uzbaigime mokytojas gali paprasyti mokiniy
pateikti, kg jie iSmoko taikydamas atsakinéjimo j klausimus, jsitraukimo } diskusija, gauty Ziniy
demonstravimo ar mazo projekto pristatymo strategijas. 3) Mokymosi proceso istekliy sqrasas
(mokomoji medziaga, technologijos, medijos) reikalingas pamokai. 4) Vertinimas,
atskleidziantis sukurtas veiklas pamokoje. Vertinimas yra nuolat vykstantis procesas.

Rosenshine (2010) nuomone, pamoka turéty biti pradedama trumpa ankstesnio
mokymosi apzvalga. Nauja medziaga mokiniams turéty biti perteikiama nedidelémis
porcijomis, pazingsniui, sudarant salygas mokiniams pasipraktikuoti po kiekvieno zingsnio.
Autorés teigimu, ne maziau svarbu yra riboti medziagos, su kuria mokiniai turi dirbti vienu
metu, kiekj bei pateikti aiSkius ir detalius nurodymus, gerus paaiSkinimus. Mokytojams
patariama uzduoti daug klausimy ir tikrinti supratima; skirti daug aktyviy praktiniy darby
kiekvienam mokiniui; vadovauti mokiniams, kai jie pradeda mokytis praktinio taikymo; mastyti
garsiai ir demonstruoti veiklos Zingsnius; pateikti iSbandytus problemy sprendimo modelius;
paprasSyti mokiniy paaiskinti, ka jie iSmoko; patikrinti kiekvieno mokinio atsakymus;
sistemingai teikti griztamaja informacija ir taisyti klaidas; daugiau laiko skirti paaiskinimams ir

pavyzdZiams.



1.1.2. Sékmingos pamokos prielaidos

Sliau¢iukiené, Visockien¢, Talijinien¢ (2006) isskiria dvi mokymo paradigmas, kurios
apima skirtingus pozitrius | mokymasi. Klasikiné mokymo paradigma apima tradicinj pozitrj ]
mokyma, kuriuo pagrjstos dabartinés mokymo sistemos. Klasikiné mokymo paradigma remiasi
bihevioristine mokymo teorija, kurios pagrindiné idéja yra ta, kad mokomasi to, uz kg galima
gauti atlygj. Sisteminis mokymo procesas dalijamas | keletg smulkesniy daliy, ir uz kiekvieng jy
gali buti skiriamas atlygis. Mokymas, pasak bihevioristinés mokymo teorijos, vadinamas
,reikalavimais grindziamu“ mokymu. Siuolaikiné mokymo(si) paradigma apibiidina nauja
poziturj } mokymg, kuris remiasi objektyvistinio poziario alternatyva, vadinama
konstruktyvizmu. Remiantis konstruktyvizmu, mokymo(si) procesas orientuotas j mokinj, o ne i
mokytojg. Konstruktyvizmas pabrézia nuosavos informacijos ir aktyvaus mokymosi svarbag.
Konstruktyvizmo idéjg palaiko ir Gage, Berliner (1994), kurie teigia, kad atviro mokymo
sistemoje turi dominuoti ne mokytojas, o mokinys ir mokymosi aplinka, ne mokymas, bet
mokymasis bendradarbiaujant. Autoriy nuomone, sékminga atvirojo mokymo sistema yra tada,
kai mokiniai laisvai renkasi mokymosi formas; kai mokomoji medziaga labai jvairi;
mokomojoje programoje jvairls mokomieji dalykai siejami tarpusavyje; kai vyrauja
individualus mokymas ir mokymasis mazomis grupelémis; mokytojai yra tam, kad padéty
iSmokti; mokiniai pratinasi atsakyti uz savo mokymasi; tarp mokinio ir mokytojo yra abipusis
supratimas ir pagarba; kai mokymosi vertinimas yra diagnostinis.

Pagal Sliaudiukieng, Visockiene, Talijinieng (2006), klasikinés mokymo paradigmos
mokymas yra sutelktas j mokytoja, realizuojamas per pedagoginj poveikj, orientuotas j
informacijos perteikima. Siuolaikinéje mokymosi paradigmoje démesys sutelktas j besimokantj,
mokymas yra realizuojamas per pedagogine saveikg ir orientuotas } mokiniy informacijos
konstravima, o ne | mokytojo informacijos pateikimg. Taip pat akcentuojamas
bendradarbiavimas ir atradimas, mokymasis, savo veiklos vertinimas, kritinio mastymo
skatinimas.

Pasak Charlton (2009), pamoka galima vadinti s¢kminga, kai mokytojas suvokia mokymosi
programos reikalavimus, kaip mokiniui pamokoje pavyksta pasitelkti savo geriausius jgiidzius,
kai pamokos tikslas atitinka mokinio gebéjimus. Meijer (2005) teigimu, didele dalimi
inkliuzinio ugdymo sékmé yra susijusi su resursy prieinamumu bei mokytojo gebéjimu
diferencijuoti bei paskirstyti Siuos resursus mokiniams bendrojo ugdymo klaséje. Svarbios tiek
pozityvios mokytojo nuostatos, tiek supratimas, kaip kurti ir skatinti pozityvius mokiniy
santykius. Alisauskas, Alisauskiené ir kt. (2010) jvardija veiksnius, lemian¢ius sékmingg
inkliuzijg klasés lygmeniu: pozityvios nuostatos, Zinios, gebéjimai, mokymo metodai,
mokomoji medziaga, pakankami laiko iStekliai, mokyklos lygmeniu: specialiosios pagalbos
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teikimo strukttira mokykloje, specialiyjy pedagoginiy tarnyby vaidmuo, kitos paramos sistemos
ir bendradarbiavimas su kitomis mokyklomis. Autoriai teigia, kad svarbiausias yra mokytojo
vaidmuo ir tai, kaip jis dirba klaséje.

Labai svarbus mokytojo nusiteikimas visus mokinius jtraukti j klas¢je vykstantj mokymosi
procesg, kurti sglygas kiekvienam ugdytis pagal savo galimybes, kelti adekvacius ir kiekvienam
aktualius mokymo(si) tikslus, rinktis tinkamas pasiekimy vertinimo ir jsivertinimo strategijas
(Inclusive education in action, 2010). Praktiné patirtis, palaikymas ir mokymai turéty vystyti
pozityvy mokytojy poziiirj, susijusj su darbu pamokoje su jvairiy geb&jimy turin¢iais mokiniais,
suvokiant rySius tarp mokymosi ir jvertinimy, suvokiant mokiniy lygybe, jtraukiant j ugdymo
procesa visus galimus partnerius ar asmenis (Watkins, 2007). Kvalifikuotas inkliuzinés
mokyklos mokytojas turi atpazinti, kaip sékmingai dirbti su kolegomis bei mokytis vieniems i$
kity. Planavimas kartu, didéliy idéjy plétojimas ir koncepcijy Zemélapio sudarymas ar
numatymas mokymo plane, informacijos ieSkojimas, strategijy kiirimas ir klausimy iSkelimas
kitiems mokytojams skatins bendrojo ugdymo mokytojus ir specialiuosius pedagogus mokytis
vieniems i$ kity (Inclusive education in action, 2010).

Tolygus pamokos laiko planavimas yra svarbus faktorius, galintis prisidéti prie s€kmingos
Siuolaikinés pamokos. Galkienés (2005) teigimu, mokytojas, planuodamas pamoka klaséje,
kurioje mokosi skirtingas mokymosi programas turintys mokiniai, suskaido ja i atskirus laiko
vienetus, per kuriuos kinta veiklos tikslai, metodiniai biidai ir mokytojo démesio akcentai.
Autoré pabrézia, kad pamokos kokybé heterogeningje klas¢je priklauso nuo pamokos
organizavimo kokybés, kurig lemia vadovavimasis principais, kad visas pamokos laikas yra
strukturuotas; veiklos pobtdis ir mokiniy grupavimas atitinka konkrety pamokos etapo tiksla;
nei vienas mokinys pamokoje veltui nepraleidzia nei vienos minutés; moktojo ir mokytojo
padéjéjo démesys telkiamas ten, kur savarankiskas mokiniy darbas nejmanomas.

Watkins (2007) teigia, kad pedagogo nuostatos ir poZziliris gali daryti jtaka, taikant jvairias
mokymosi strategijas: teigiamas poZitris gali buti skatinamas per atitinkamus mokymus,
gaunant iStekliy ir prakting parama, siekiant s€kmingos inkliuzijos. Praktin¢ patirtis, palaikymas
ir mokymai turéty vystyti pozityvy mokytojy poziirj, susijusj su darbu pamokoje su jvairiy
gebéjimy turinciais mokiniais, suvokiant rysius tarp mokymosi ir jvertinimy, suvokiant mokiniy
lygybe, jtraukiant j ugdymo procesg visus galimus partnerius ar asmenis. Mackey (2014)
prieinamg visiems mokiniams bendrojo ugdymo klasése. Mokytojai, sieckdami, kad mokymo
turinys biity prieinamas visiems mokiniams, savo pamoka turéty sumodeliuoti taip, kad joje

panaudoty kuo jvairesnes mokymo(si) strategijas.
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Ugdymo procese labai svarbu, kokj ry$j mokytojas sugeba uzmegzti su mokiniu. Mokytojo
ripinimasis kiekvieno mokinio gerove pamokoje bei s¢kminga raida, geb¢jimy tobul¢jimu yra
sékmingo ugdymo pagrindas (Dudzinskiené, KiSoniené, Luneckiené, Zi¢kiené, 2008). Meijer
(2013) nuomone, svarbios yra ir mokytojo pozityvios nuostatos, ir supratimas, kaip skatinti ir
kurti mokiniy santykius bei interakcijas. Penkauskiené (2004) teigia, kad pagrindinis kelias
jtraukti | pamoka visus mokinius — pritaikyti mokymo programos turinj, medziagos perteikima
mokiniams ir tai, kaip mokiniai praktiskai taiko ir naudoja iSmokta informacija. Moore (2009)
nuomone, geras mokymas reikalauja planavimo ir efektyvaus pamokos laiko iSnaudojimo. Taip
pat, geras mokymas apima daugialypius ieSkojimus siekiant padéti mokiniams pasiekti tam tikrg
mokymosi meistriSkumo lygmenj. Geros mokyklos koncepcijoje Ruskus, Jonyniené ir kt.
(2013) svarbiausiu sékmingos mokyklos veiklos pozymiu laiko tinkamg mokyklos misijos
igyvendinima, t.y. geri (pageidaujami, priimtini) ugdymo rezultatai ir turtingos, jsimenancios,
prasmingos, malonios gyvenimo mokykloje ir mokymosi patirtys. Siuo metu, sudaringjant
mokykly reitingus, yra jprasta pagrindiniais jy gerumo rodikliais laikyti formalius akademinius
— egzaminy rezultatus. Koncepcijoje skiriama ne viena rezultaty raiSis, be to, manoma, kad
svarbu atsizvelgti ir 1 jy pasiekimo biida: rezultaty neturéty buti siekiama skaudziy ar nuobodziy

patirCiy saskaita.

1.1.3. Inkliuzinio ugdymo isSiikiai Siuolaikinei mokyklai ir mokytojui

AliSauskas, AliSauskiene¢ ir kt. (2011) inkliuzinj ugdyma apibréZia kaip inkliuzinés
visuomenés dalj, kurioje kultlira, politika ir praktika kuriama atsizZvelgiant | visy
besimokanciyjy poreikius, skirtybés toleruojamos ir vertinamos kaip galimi resursai, o ne kaip
problemos. Keifiamas ne mokinys, o mokykla siekiant paSalinti visas galimas kliditis ir
uztikrinti ugdymo prieinamuma kiekvienam, visy jtraukimg ir dalyvavima.

Mokiniai mokyklose turi jaustis saugls ir laukiami, jie turi bati lygiaverciai mokyklos
gyvenimo ir bendruomenés nariai. Kuriant visiems mokiniams palankig aplinkag mokytojams
tenka pagrindinis vaidmuo: jie turi vienodai vertinti visus klasés mokinius, skatinti mokyklos
bendruomenés narius gerbti vienas kita, kad biity iSvengta iSankstiniy nuostaty ir
diskriminavimo (Penkauskiené, 2004). AliSauskas, AliSauskiené ir kt. (2010) atliko tyrima,
besimokantiems SUP turintiems mokiniams. Jiems yra neuztikrinama galimybé gauti poreikius
atitinkancios kompensacinés technikos, reikalingy mokymosi priemoniy; mokyklos stokoja
patirties ir tradicijy pasinaudoti galimais vidiniais ir iSoriniais resursais: tévy ir bendraamziy

pagalba, savanoriy iniciatyvomis, specialisty konsultacijomis, kity pagalbg teikianc¢iy tarnyby
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paslaugomis. Peters (2004) nuomone, Jungtinése Amerikos valstijose geriausiai inkliuzing
mokykla identifikuoja geroji inkliuzinio ugdymo patirtis:

e Bendruomenés jausmas: filosofija ir vizija apibendrina taip, kad visiems vaikams yra

skirta ir kiekvienas gali mokytis;

e Vadovavimas: mokykly administratoriai atlieka labai svarby vaidmenj jgyvendinant

aukstus standartus: dideli lukes¢iai visiems mokiniams ir jy poreikiams;

e Bendravimas ir bendradarbiavimas: palaikantis (angl. support) ir kooperuotas

mokymasis (angl. cooperavite learning);

e Vaidmenys ir atsakomybés: priklauso visiems darbuotojams;

e Kokybiskos paslaugos: pvz.: sveikatos, psichikos sveikatos ir socialinés paslaugos;

e Partneryste su tévais: tévai yra lygiaverciai partneriai ugdant vaikus;

e Lankstus mokymosi aplinky panaudojimas: tempas, laikas ir vieta;

e Strategijos paremtos tyrimais: geriausios praktinés strategijos mokymui ir mokymuisi;

e Nuolatinis profesinis tobulinimasis: nuolat besitesiantis.

Ruskus, Jonynien¢ ir kt. (2013) geros mokyklos koncepcijoje apibrézia, kaip turéty vykti
mokymas ir mokymasis Lietuvos bendrojo ugdymo jstaigose. Mokymasis aprasomas kaip
dialogiskas ir tyringjantis. Ugdymo turinys turéty buti jdomus, provokuojantis, pakankamai
platus ir gilus, kuriantis i$Siikius. Mokiniai turi mokytis spresti gyvenimiskas problemas, jgauti
Siuolaikiniam gyvenimui aktualiy kompetencijy. Taip pat pabréziama mokymosi tyrinéjant,
eksperimentuojant, atrandant ir i§randant, kuriant, bendraujant svarba. Ugdymasis (mokymasis)
turéty biiti pagristas dialogu (mokiniy su mokiniais, mokiniy ir mokytojy, mokiniy ir uz
mokyklos erdviy esan¢iy mokymosi partneriy) ir jo metu gaunama informacija, gimstanc¢iomis
idéjomis, sukuriamomis prasmémis. Mokymas, autoriy teigimu, yra paremiantis mokymasi — jis
padeda mokiniui ugdytis jvairias jam svarbias kompetencijas, moko lankstumo kintant aplinkai
bei gebéjimo susidoroti su 1$Stikiais, skatina savarankiskai kelti klausimus ir mastyti.

Pagal Meijer (2005) atlikta tyrimg apie inkliuzinj ugdyma vidurinése mokyklose Europos
Salyse, galima jvertinti pateikty Saliy patirtj taikant inkliuzinj ugdyma. Ispanijoje naudojamos
Iprastinés mokymo(si) programos kaip pagrindas greta jvedamy tam tikry pokyciy, taciau
leidZziama moksleiviams kuo daugiau dalyvauti bendroje mokymosi veikloje, kad jie jaustysi
integruoti ] mokymosi veiklg. Labai svarbu, kad mokiniai biity visiSkai integruoti jy jprastoje
klaséje. Norint garantuoti integracija, turi buti skatinamas jy dalyvavimas klasés veikloje.
Svedijos mokiniai mokosi skirtingo amziaus grupése ir didZiaja dalj pamoky veda du mokytojai.
Greta jprasty mokytojo pareigy jie stebi mokinius, jei reikia — juos vertina ir pasiiilo specialig

pagalba juos ugdant. Tokio ugdymo proceso rezultatas — mokytojas visuomet turi partnerj, su
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kuriuo planuoja ugdymo procesg ir veiklg, gauna grjztamajj rysj, turi kompetentingg partnerj
stebint, vertinant ir jvertinant mokinius. Islandijoje sukurta nauja specialiojo ugdymo strategija,
pagal kurig tam, kad buity patenkinti jvairiy gabumy turin¢iy mokiniy poreikiai bendrosiose
klasése, rekomenduoja, kad mokykloje biity taikomi alternatyviis biuidai ir mokymas
bendradarbiaujant, kad mokymas bty diferencijuotas, skiriamos keliy lygiy uzduotys ir
projektai.

Inkliuzinis ugdymas apima ne tik tai, kaip sprendziamas mokiniy poreikiy ir geb¢jimy
klausimas, bet ir tai, kaip klaséje vaikui gali padéti mokytis kiti bei kaip pagalba teikiama
komandos principu, kai mokytojai kooperuojasi mokyklos lygmeniu (AliSauskas, AliSauskiené
ir kt., 2010). Sékmingas inkliuzinis mokymas didele dalimi priklauso nuo mokytojy nuostaty j
mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy (Inclusive Education and Classroom Practice
Summary Report, 2005). Bitent mokytojy poziliris yra vienas i$ svarbiausiy veiksniy
igyvendinant inkliuzin] ugdyma. Be abejo, darbas su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais
mokiniais reikalauja pasiaukojimo, jautrumo, kantrybés, atsizvelgimo j mokiniy individualius
poreikius. Inkliuzinis ugdymas priklauso nuo mokytojy veiklos klaséje, nuo jy kompetencijy
(zinly, igidziy), motyvacijos, patirties, jsitikinimy ir kt. (Mazyliené, Gutauskiené ir kt., 2011).

Siaugiukienés ir kt. (2006) nuomone, mokytojas, siekdamas ugdymo tiksly, yra visiskai
laisvas kurti mokymosi aplinkg, atsizvelgdamas | realig situacija: mokiniy poreikius ir
galimybes, paties savo geb¢jimus, savybes ir kt. Neefektyviai valdant laikg tiek mokiniai, tiek
mokytojai bus jsitempe arba nuobodziaus. Mokytojai ir mokiniai turi iSmokti valdyti laika ir
buti atsakingi uz tai (Penkauskiené, 2004). Mitchell (2014) teigimu, tam, kad specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams mokymosi Zinios biity perteikiamos tinkamai,
svarbios yra ne tik mokymo(si) strategijos. Autoriaus nuomone, labai svarbus yra geras
mokymas. Klas¢je turéty biiti taikomos sistemingos, aiSkios ir intensyvios plataus diapazono
efektyvios mokymosi strategijos.

Mokiniy skirtingumas sukelia daugiausiai problemy Europos mokykly klasése.
Problema visur lieka ta pati. Inkliuzija gali buti taikoma jvairiais budais bei skirtingais lygiais,
taciau galy gale mokytojas turi dirbti su skirtingus pasiekimus turin¢iais moksleiviais vienoje
klaséje bei parengti ir pritaikyti mokymo programa taip, kad tiek moksleiviy specialieji
mokymosi, tiek kity vaiky poreikiai biity maksimaliai patenkinti. Kitaip tariant, pagrindiné
problema - darbas su jvairiy pasiekimy moksleiviais: dirbant tokioje klaséje, mokytojui reikia
pagalbininko, t.y., specialaus pedagogo ar kito Sios srities specialisto, nes kartais mokymosi
negaliy turintiems moksleiviams reikia specifinés pagalbos ar paaiSkinimo, ko negali suteikti
mokytojas pamokos metu. Tai atlicka minéti specialistai, tod¢l labai svarbus tampa gero

planavimo, bendradarbiavimo bei darbo komandoje klausimas (Meijer, 2003). Inkliuzinis
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ugdymas gali biiti organizuojamas keliais budais ir skirtingais lygiais, bet i§ esmés daugiausia
darbo tenka mokytojy komandai, kuri turi reaguoti j augancius mokiniy poreikius klaséje ir
pritaikyti arba parengti ugdymo programg taip, kad ji atitikty visy mokiniy — turinCiy ir
neturin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy — poreikius (Mazyliené it kt., 2011). Sickiant jtraukti
visus mokinius j aktyvy mokymagsi bendrasis ugdymas turéty bati grindziamas geru mokinio
pazinimu, kai apibiidinamas jo gebé&jimy turinys, tiksliai jvardijamos klititys bei jy jveikimo
budai: parengiant ir numatant skirtingus ugdymo tikslus priklausomai nuo mokiniy, esanciy toje
pacioje klaséje, gebéjimy; dirbant bendryjy ugdymo programy pagrindu, jas pritaikant mokinio
geb¢jimams ir poreikiams; lanksCiai organizuojant darba klas€je, naudojant inovatyvius
mokymo(si) metodus, mokymosi strategijas; pritaikant mokiniy darby vertinimg; naudojant kuo
jvairesnes $iuolaikines mokymo priemones, tarp jy ir kompiuterines technologijas; uztikrinant
lygias galimybes ir pagarba individualumui bei interakcijas.

Dudzinskiené, KiSoniené ir kt. (2008) teigia, kad pedagogai visiSkos integracijos forma,
kaip pacig tinkamiausig, nurodo nedideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams,
i§ dalies — vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams. Didesniy SUP
mokiniy ugdymas siejamas su specializuoto tipo istaigomis. Taip pat tyrimas atskleide, kad
dauguma mokytojy pripazista esminj savo vaidmen;j tenkinant mokiniy SUP, ta¢iau realizuoti
ugdymo tikslus trukdo reikalingos metodinés priemonés, konsultacinés mokytojo padéjéjo
pagalbos stoka. Ugdymas, orientuotas j mokiniy pasiekimus bei jy pasitikéjimo savimi
formavimg, lemia sékmingg mokymasi, skatina pasitenkinimo ir pergalés pojiit;, o nuolatine
nes¢kmé gali suformuoti prasta mokiniy saves vertinimg, abejinguma, vengima ar agresija
(Mazyliene, Gutauskiené ir kt., 2011).

Mokymas(is) yra partneriskas — mokytojas yra mokinio pagalbininkas tyrinéjant pasaulj,
mokymosi partneris, tafiau ir autoritetas tose srityse, kuriose mokiniui nepakanka patirties ar
iSminties. Mokoma(si) pagal individualius poreikius ir pasirinkimus, pagristus asmenine
patirtimi, siekiais, prasmés suvokimu. Pamoky tipai, struktiira, scenarijai gali biiti labai
skirtingi, jvairiai ir lanks¢iai organizuojamas mokymosi laikas (sujungtos pamokos, teminés ar
keliems dalykams skirtos savaités ir kt.). Mokymo(si) $altiniai jvairls, jtraukiantys, tikslingi,

nebijoma naudoti jvairias ir netradicines priemones (Ruskus, Jonyniené ir kt., 2013).

1.2. Inkliuzinj mokyma uZtikrinancios strategijos
1.2.1. Bendrosios mokyklos lygmens strategijos
Inkliuzinio ugdymo organizavimas bendrojo ugdymo mokykloje turéty prasidéti nuo
reikalavimy, keliamy specialiajam ugdymui keitimo bei siekio juos jgyvendinti. Kokybisko
mokiniy ugdymo galima siekti tik mastant apie kiekvieng mokykloje esantj mokinj (Mazyliené
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it kt., 2011). Pasak AliSauska, AliSauskien¢ ir kt. (2010), jgyvendinant inkliuzinio ugdymo
politika mokykloje vertéty atkreipti démesj j svarbiausius aspektus, kurie padéty organizuoti
sékmingo ugdymo procesa. | specialiosios pagalbos teikimo struktiirg bei ugdymo
organizavimg, mokyklos, kaip visumos, pozitirj } mokymasi ir problemy sprendimg, komandinj
mokymasi ir bendradarbiavimag, pagalbos mokiniui, mokytojui ir mokyklai tarnyby vaidmen;j
bei bendradarbiavima su kitomis mokyklomis ir paramos tarnybomis.

Mitchell (2014) teigia, kad viena i§ pagrindiniy strategijy mokyklai yra keliy lygmeny
sistemos kiirimas, siekiant apsaugoti ar minimalizuoti problemiska elgesj. Autoriaus teigimu,
inkliuziné mokykla turi plétoti stiprius jsipareigojimus priimant jvairoves, jautrumg kulttirinéms
problemoms ir turéti aukStus bei realistiSkus standartus. Autorius pabrézia ir kity mokyklos
strategijy svarbg: pozityvaus elgesio palaikymo, sékmés visiems mokiniams Kkirimo,
tarpmokyklin] bendradarbiavima.

Mazylienés ir kt. (2011) nuomone, dabartiné mokykla, kuri siekia tapti mokykla
visiems, kuri ugdyma grindzia individualiais vaiko poreikiais bei gebéjimais, iskelia tam tikras
salygas, kuriy jgyvendinimas garantuoty sékminga inkliuzinj ugdyma. Sios salygos apima Visos
mokyklos bendruomenés teigiamg pozitrj | integracijg; jvairiy specialisty pagalba; ugdymo
dalyviy kompetencijy stiprinimg bendradarbiaujant; naujy ugdymo metody ir budy taikyma;
komandinj mokytojy, specialisty ir tévy darbg; administracijos dalyvavimg gerinant integracijos
procesa.

Mitchlell (2008) taip pat pazymi efektyvias specialiojo ugdymo strategijas, kurios yra
svarbios sékmingai dirbanc¢iai mokyklai. Jos apima pozityvaus elgesio mokykloje palaikyma,
kur svarbiausi Sios strategijos elementai apima nepageidaujamo elgesio prevencija, jo apraisky
mazinima, adaptacijos jgudziy ugdyma bei darbg su labiausiai nepaklusniu elgesiu
pasiZyminciais mokiniais; tévy jtraukima, nes tévai yra vieninteliai Zmonés, kurie labiausiai
isitraukia ] savo vaiky ugdyma visus metus ir jy interesai laikui bégant nesumazéja. Autoriaus
teigimu, tévai gali daryti didele jtaka vaikui, priimant svarbius sprendimus, todél tinkamas tévy
jtraukimas yra biitinybé. Tévai geriau nei kas kitas zino jvairius faktorius veikiancius vaikg ir uz
mokyklos riby, todél patirties dalijimasis su pedagogais gali savaime padiktuoti pacig geriausig
strategija. Nors gali biiti labai daug faktoriy, dél ko tévai negali isitraukti j vaiko ugdyma, taciau
reikia suvokti realig Seimos situacijg, apmastyti galimus bendravimo budus ir zingsnis po
Zingsnio eiti tévy jtraukimo link; mokykloes kultiira, kurioje autoriaus nuomone turéty biiti
pabréziamos pozityvios mokyklos vertybés, tikslai, nuostatos, tradicijos. Taip pat ne maziau
svarbus yra vadovy pozitris, iniciatyva. Inkliuzinés mokyklos kultiira privaléty atitikti Siuos
bruozus: I) nusiteikimas toleruoti ir priimti visy bendruomenés nariy skirtingumus; II)

jautrumas kultiiriniams skirtumams; IIT) auksti, tac¢iau realiis standartai. Akcentuojami Sie
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inkliuzinio ugdymo reikalavimai: prieinamumas — mokyklos aplinkos ir patalpy pritaikymas

nejgaliems asmenims, specializuota kompiuteriné ir kita jranga, mokymo priemonés

nejgaliesiems; mokykly pedagogy ir viso personalo pasirengimas (pakankamas informuotumas
apie jvairias negalias ir darbg su nejgaliais asmenimis; ugdymo programy ir mokymo budy
pritaikymas; visy mokiniy ir pedagogy teigiamy nuostaty suformavimas.

Su mokykla susij¢ veiksniai: organizaciné mokyklos struktiira; bendradarbiavimas su
kitomis pagalbos tarnybomis ar institucijomis. Su mokytoju susij¢ veiksniai: mokytojo darbo
metodai; mokytojy nuostatos | mokinius; mokytojy pasirengimas dirbti su SUP turinciais
mokiniais (Soriené, 2012).

Mokyklos teikiamy pagalbos budy veiksmingumas priklauso nuo jy praktinio
realizavimo kokybés. Pasirinkus bet kurj pagalbos teikimo biidg svarbiausia yra mokinio
ugdymosi poreikiy identifikavimas, jy tenkinimo strategijy numatymas, bendry mokinio
pasiekimy (akademiniy, elgesio, socialiniy) vertinimas bei tévy teikiamos informacijos
panaudojimas pritaikant ugdymo programa mokiniui (Mazylien¢, 2011).

Glaudziy rySiy su tévais, jy jtraukimo ir palaikymo svarbg pabrézia AliSauskas,
AliSauskiené, Gerulaitis ir kt. (2011), Mitchell (2014). Autoriaus teigimu, mokant ir palaikant
mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy, tévy rolé yra ko ne svarbiausia. Tévai vaiky
mokymusi domisi visus jo mokymosi metus, jie zino jvairius faktorius, kurie gali lemti
vienokius ar kitokius poky¢ius. Mitchell (2014) isskiria penkis tévy jtraukimo lygius: tévy
informavimas, tévy itraukimas j bendras veiklas, dialogo ir bendro poziiirio i problema kiirimas,
tevy jtraukimas priimant svarbius sprendimus, bendras tévy ir mokytojy atsakomybés
prisiemimas. Bendrojo ugdymo mokykloje visi mokytojai laikomi specialiyjy ugdymosi
poreikiy turiniy mokiniy mokytojais. Autoriaus teigimu, specialiojo ugdymo organizavimo
tvarka priklauso nuo mokyklos pasirinkimo ir iStekliy. Mokykla gali numatyti tokius pagalbos
teikimo budus:

1. Grupés, skyriai mokiniams, patiriantiems tam tikro pobtdzio sunkumy (pvz.: mobili grupé).
Tai gali buti grupé, kurioje mokinys praleidzia dalj laiko ir joje mokosi tam tikry
kompetencijy ar funkciniy jgudziy.

2. Specialioji (atskira) klas¢ bendrojo ugdymo mokykloje, kurioje gali mokytis dideliy ar
labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai.

3. Bendroji klasé, skiriant mokytojo padéjéjo, specialiojo pedagogo ar dviejy mokytojy
pagalba.

Mokyklos nusprendzia, kurj biidg pasirinks, jvertina veiksminguma, tobulina mokymo biidus

keisdamos mokymosi aplinka, kad ji buty palanki visiems mokiniams. Mitchell (2014) pabrézia

septynis svarbius aspektus sékmingai inkliuzijai:
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1. Fizinés aplinkos ir priemoniy pritaikymas: visos reikalingos priemongs, jranga, reikiamy
normy laikymasis ir Kita.

2. Klasés psichologinis klimatas: svarbus yra palaikantis, palankus mokymuisi psichologinis
klimatas, kuriame svarbiausia yra tarpusavio santykiai, palankios salygos asmenybei bresti
ir tinkamas klasés valdymas.

3. Socialiniy jgudziy ugdymas: dauguma mokiniy, turin¢iy SUP dél savo poreikiy patiria
nemazai Sios srities problemy. Reikety ugdyti svarbiausius jgudzius, kaip gebéjima
bendrauti pokalbio metu, tinkama elgesj konflikto metu, darba grupéje. Siuos igidZius
reikéty ugdyti tinkamai ir nuosekliai modeliuojant, paaiSkinant, palaikant ir skatinant
teigiama elges;j.

4. Kognityviy strategijy mokymas: mokymosi strategijos priklauso nuo to, kiek mokiniai zino
apie savo kognityvinius gebéjimus ir nuo to, kaip jie sugeba sgmoningai reguliuoti pazinimo
procesa, taikant savireguliacijos strategijas (planavima, tikrinima, steb&jima ir pan.).

5. Savireguliuojantis mokymasis (angl. self — regulating learning): mokinys mokosi apibrézti
savo tikslus, stebéti savo elgesj, priimti sprendimus.

6. Mnemonika ir kity atminties strategijy mokymas: padeda susieti savo silpngsias ir stiprigsias
puses.

7. Formuojamsis vertinimas ir griztamojo rysio formavimas: formuojamasis vertinimas leidzia
pastebéti nesékmes ir 1§ naujo perzidiréti ugdymo turinj, mokymo strategijas. GrjZtamasis
rySys mokiniui suteikia informacijos apie tai kas sekasi gerai, o kas Siek tiek prasciau, kur

reikéty pasistengti, kaip tai padaryti.

1.2.2. Mokymo(si) strategijos, taikomos klaséje

Alisausko, AliSauskienés ir kt. (2010) nuomone, vertéty atkreipti démes;j | svarbiausius
aspektus klasés mokymo lygmenyje: mokytojy nuostatas ir jy pasirengima (Zinias, supratima,
gebéjimg, jautrumg); mokytojy veiklg klas¢je; iSteklius ir jy prieinamuma. Mokytojy darbo
rezultatai daznai yra vertinami pagal mokymo veiksminguma, kokybe. Dudzinskienés,
KiSonienés ir kt. (2008) teigimu, diferencijavimas reiSkia veiksminga mokyma. Autoriy
nuomone jis labai svarbus planuojant mokiniy, turin¢iy SUP, individualy mokyma, remiantis jy
turimais gebéjimais bei socializacijos jgudziais. Pasak autoriy, mokiniai turéty tobuléti tinkamai
jiems parinktose situacijose, kuriose atsizvelgiama ] individualius jy poreikius ir kartu
i§saugoma galimybe jaustis visaver¢iu bendraamziy grupés nariu.

Petty (2006), apraso tris mokymo biidus: visos klasés mokyma, savarankiska mokymasi ir
individualy mokymasi. DazZniausiai mokyklose taikomas visos klasés mokymo budas, kai visi
mokiniai mokosi tg pat] dalyka mazdaug tuo paciu metu ir tuo paciu greiciu. Penkauskiene

17



(2004) taip pat teigia, kad norint, jog visi mokiniai biity ugdomi kokybiskai, mokytojai turi
diferencijuoti mokymga pagal mokiniy poreikius, o ne tikétis, kad mokiniai prisiderins prie to,
kas jiems pateikiama. Autorés nuomone, efektyvus ugdymo turinio pateikimas reikalauja
kruopsciai planuoti ir reaguoti ] mokiniy trikumus. Ugdymo turinj galima diferencijuoti taikant
skirtingg mokymosi tempa, pasitelkiant skirtingus mokymo bidus, pateikiant skirtingo
sudétingumo uzduotis ir klausimus, suteikti galimybe per pratybas dirbti jvairiais budais —
pavyzdziui rasyti, vaidinti, naudoti muzika. Dudzinskiené, KiSoniené ir kt. (2008) isskiria
panasius diferencijavimo aspektus: darbo tempo pamokoje diferencijavimg, atsizvelgiant |
mokiniy Zziniy ir gebéjimy lygmenj; diferencijavimg pagal interesus; uzduociy pateikimo
diferencijavimg. Taip pat autorés kaip klasés struktiiros diferencijavimo aspektus iskelia tris
pagrindinius budus: darba poromis, grupinj arba individualy darbg bei mokiniy grupavima
klaséje. Grupinio darbo svarbg pabrézia Tilstone, Florian, Rose (2002) teigdamos, kad darbas
grupése labai naudingas buidas mokytis ir labai efektyvus biidas skatinti inkliuzija klaséje. Pasak
Petty (2006), labai efektyviis yra aktyviis mokymo biidai, kaip diskusija, darbas grupéje,
zaidimai, vaidinimai, pjesés, interaktyvus visos klasés mokymas, jvairtis projektai. East, Evans,
(2008) pateikia issamias diferenciacijos strategijas skirtas pedagogams, dirbantiems su SUP
turinéiais vaikais. Mokytojams patariama jsitikinti, kad tekstas, kurj pateiks mokiniams, tikrai
aiSkus, pamokoje padedama prastai skaitantiems mokiniams: pateikti zodziy blankus ir taisykliy
atminties raSybai pasitikrinti; padidinti Srifta ir/ar naudoti spalvota popieriy arba spalvotas
pléveles (paryskina teksta, kontrasta, palengvina skaitymo procesa); Supaprastinti uzduotis ir
tekstg, pateikti aiSkius nurodymus; vartoti vaizdinius priminimus ir/ar simbolius; taikyti kitus
teksto uZraSymo budus (pavyzdziui garso jrasus, balsg atpazjstan€ig programin¢ jranga,
diagramas/min¢iy zemélapj, skaitmenines uzbaigty darby ir vykdomy tyrimy nuotraukas);
naudoti interaktyvius monitorius, lentas, perjungiklius ir dideles kompiuterio klaviatiiras;
pritaikyti uzduotis arba pasirinkti kitokia veikla; nauja medziaga suskaidyti smulkiais
fragmentais; taikyti multisensorinj metoda (vadinamajj VAK — vizualinj, akustinj, kinestezinj);
organizuoti tikslinga suaugusiyjy ir bendraamziy parama; skirti daugiau laiko uzduotims
uzbaigti arba/ir sudaryti salygas i§ anksto pasirengti uzduociai.

Buehl (2014) mokymosi strategijas skirsto pagal mokiniy veikla: Zodyno turtinimo,
kolektyvaus idéjy kiirimo, mokymosi bendradarbiaujant, diskutavimo, interaktyvaus skaitymo,
mokymosi jgiidziy formavimo ir pagal pazintinius procesus. Pasirengimui mokytis priskiriamos
aktyvinancios ir démesj sutelkiancios strategijos, turinio apdorojimui — atrankos ir sisteminimo
strategijos, mokymosi jtvirtinimui — integravimo ir taikymo strategijos.

Santykiai ir bendradarbiavimas turi labai svarbig reikSme mokymui ir mokymuisi. Socialinis

bendravimas spartina individualy kognityvinj vystymasi, o tai yra labai svarbu ugdant mokinius,
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turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy. Mokinys perpranta zinias tik socialiai bendraudamas su
kitais dialogy, diskusijy, debaty ir kity veikly metu, todél mokytojams kuo dazniau reikéty savo
pamokose naudoti jvairius, aktyviai dalyvauti mokinj skatinan¢ius metodus (Dudzinskien¢ ir kt.
2008). Penkauskienés (2004) teigimu, veiksmingam mokymuisi yra budinga teigiama
tarpusavio priklausomybé, kai visi dirba kartu, asmeniné¢ atsakomybe¢, kai mokiniai prisiima
atsakomybe uz savo darba, tiesioginis kontaktas, mokiniy refleksija ir tiksly nusimatymas, kai
mokiniai svarsto apie savo darbg ir nusprendzia, kokiy tiksly sieks. Wood (2008) pateikia
devynias mokymosi strategijy, kurios paveikia mokiniy mokymasi kategorijas:

1) Panasumy ir skirtumy identifikavimas;

2) Apibendrinimas ir uzsira§inéjimas;

3) Pastangy pastiprinimas ir pripazinimo uZztikrinimas;

4) Namy darbai ir praktiniai uzsiémimai;

5) Nelingvistinis pateikimas;

6) Mokymas bendradarbiaujant;

7) Tiksly iskélimas ir griztamojo ry$io uztikrinimas;

8) Hipoteziy iSkélimas ir testavimas;

9) Klausimai, uZuominos ir iSankstinis pasiruo$imas;

Pagrindines strategijas autorius suskirsto j tris pagrindines kategorijas:

1) Strategijos, naudojamos kasdieninése uzduotyse;

2) Strategijos, sutelkian¢ios démesj j patirtj;

3) Strategijos, apimancios apibendrinima, lavinimg ir taikant pasitenkinima.

Indrasiené (2009) pateikia penkias mokiniy aktyvinimo strategijas, kurios padeda mokiniams
susikaupti pamokoje bei aktyvinti paZinimo procesg (t.y. suvokimg, atmint;, mastyma,
vaizduote).

1. Strategija — pradedant pamokq pateikti mokiniams motyvacijq pagrindziancius
argumentus. Strategijos galimybés: pradékite pamoka nuo pasakojimo, atsitikimo,
vaizdinés medziagos; pristatykite problema ir uzduokite klausimy; kad konkreti uzduotis
bty atlikta tiksliai, aiSkiai suformuluokite kaip jus norite, kad biity atlikta uzduotis;
nurodykite, kokio pamokos rezultato tikites.

2. Strategija — paverskite kapitalu nezinomybés, atradimo, smalsumo, tyrinéjimo zadinantj
poveikj. Strategijos galimybés: temai pristatyti panaudokite numatymo, pagrindiniy
terminy metodus; skatinkite mokiniy tyrimus; naudokite projekty metoda integruotoms

temoms pristatyti.
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3. Strategija — remkités besimokanciyjy patirtimi, tuo stiprindami ankstesnj iSmokimgq.
Strategijos galimybés: temos aiskinimg pradékite nuo klausimo “Kg zinote ar manote
Zing ta tema”’; paprasykite pateikti pavyzdziy ir analogijy i$ realaus gyvenimo.

4. Strategija — kiek galima, mazZinkite bet kokias nemalonias mokinio jsitraukimo j darbg
pasekmes. Strategijos galimybés: skatinkite darbg porose, diskusijas mazose grupése;
naudokite atsakymy korteles pamokos rezultatams jvertinti, kartu su mokiniais
analizuokite mokyma ir mokymasi

5. Strategija — retkarciais pasielkite netikétai. Strategijos galimybés: vietoje mokytojo
aiSkinimo panaudokite abipusio mokymosi metoda; dazniau sudarykite saglygas
mokiniams pabiiti mokytojo vaidmenyje.

Apibendrintas SUP turin¢iy mokiniy ugdymo bendrojo lavinimo mokykloje strategijas bei
svarbius faktorius, lemiancius inkliuzijos sékme pateikia AliSauskas, AliSauskien¢, Gerulaitis ir
kt. (2011), Rodenzo (2008):

Mokymas bendradarbiaujant (angl. cooperative teaching). Mokytojams reikalinga parama
bei galimybé bendradarbiauti, ne tik su kolegomis bet ir su profesionalais dirbanciais uz
mokyklos riby. Mokymasis bendradarbiaujant (angl. cooperative learning). Mokymas
bendradarbiaujant yra suprantamas kaip galimybé mokiniams, ugdantis bendrojo lavinimo
klaséje, dirbti kartu, pasitelkiant teigiamg patirtj. Mokymasis su bendraamziais arba mokymasis
bendradarbiaujant yra efektyvus kognityvinése ir emocinése mokiniy mokymosi i vystymosi
srityse. Asmenys, kurie vieni kitiems padeda, ypa¢ pagal lanksc€iai ir gerai apgalvota mokiniy
grupavimo sistema, pelnosi mokydamiesi vieni i§ kity. Si strategija sudaro sglygas visiems
mokiniams patirti sekme, kiirybiskai spresti problemas, dirbti komandomis, teigiamai vertinti
save. Tuo paciu metu ugdomas kritinis mastymas ir pagarba vienas kitam (Melien¢ ir kt. 2003).
Penkauskienés (2004) teigimu, mokymasis bendradarbiaujant néra lengvas ir nevyksta savaime.
Tam reikia jdiegti metodus, skatinanfius mokinius bendradarbiauti. Mokymasis
bendradarbiaujant reikalauja nemaZai planavimo, paramos, tiek mokiniy, tiek mokytojy
pastangy. Gillies (2002, cit. i§ Rodezno, 2008), teigia, kad mokydamiesi bendradarbiaujant
mokiniai dirba kartu, nedidelése grupése, siekdami kartu atlikti jiems skirta bendra uzduoti.
Svarbiausias elementas Sioje veikloje yra teigiama tarpusavio priklausomybé, kai kiekvienas
narys grupéje jneSa vienoda indélj ] galutinj rezultata. Siekiant efektyvaus mokymosi
bendradarbiaujant, mokytojas turi uZtikrinti, kad mokiniai prisiimty atsakomybé uz individualiai
pateiktas uzduotis, kad jie padrasinty vieni kitus, kad dalintysi turima informacija, sugebéty
iSklausyti, gauty konstruktyvy griztamajj rysj, gebéty spresti gincus. Patirtinis mokymasis
(angl. authentic learning). Patirtinis mokymasis reiskia bet kokj mokymasi, kuris yra susijes su

realiu pasauliu, siekiant skatinti mokinius aiskintis ir diskutuoti, spresti problemas, kurios jiems
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asmeniskai atrodo svarbios ar aktualios. Mokinys ugdymo procese yra mokymosi centras.
Mokinio dalyvavimas mokymosi procese turéty bati reikSmingesnis kai jis mokytysi pagal savo
galimybes ir patirtj, kai jam keliami realis mokymosi tikslai, realiame pasaulyje, taip
pasickiama geresniy rezultaty. BendraamZiu pagalba (angl. peer tutoring). Si pagalba
suprantama kaip procesas, kai du mokiniai priima du skirtingus vaidmenis — pagalbg
teikianciojo ir pagalba priimanciojo. Pagalba teikiantysis dazniausiai yra vyresnis mokinys,
kuris teikia pagalbg jaunesniam, menkesniy gebéjimy mokiniui. Visa tai leidzia diferencijuoti
ugdymo turinj, sudaro sglygas socialinei interakcijai, padeda realizuoti mokymasi
bendradarbiaujant. Mokinys, turintis SUP, turi galimybe¢ prasyti pagalbos i$ kity mokiniy, kai
tuo tarpu pagalbg teikiantieji gauna naudingos patirties. Bendraamziy pagalbos strategijos
efektyvumg (angl. peer tutoring) pabrézia ir Allen (2012) teigdamas, kad mokiniams
suteikiamos daznesnés galimybeés atsakinéti i klausimus ir/ar atlikti praktines uzduotis, i§ kart
gaunamas teigiamas atsakas. Mokiniai gali jgyti reikiamy socialiniy jgiidZziy reikalingy bendram
tikslui kartu su bendraamziais. Si mokymo(si) strategija pritaikoma visy amZiaus grupiy
mokiniams norint gauti akademiniy Ziniy. Taikomoji elgesio analizé (angl. applied behavior
analysis for appropriate behavior management). Si strategija remiasi biheviorizmo teorija ir yra
taikoma siekiant mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, suformuoti biitiniausius
elgesio bendrojo ugdymo mokykloje geb¢jimus. Teigiama, kad mokiniai mokosi i§ savo
patirties, o kartojimas ir modeliavimas padeda jtvirtinti pageidaujama elges;j. Si elgesio analizé
dazniausiai taikoma vaikams, turintiems autizmo spektro sutrikimy Problemuy sprendimas
bendradarbiaujant (angl. collaborative problem-solving). Mokytojams, kuriems reikalinga
pagalba jtraukiant asmenis, turin€ius socialiniy/elgesio problemy, sistemingas biidas mazinti
netinkamg elgesj klas¢je yra efektyvus biidas maZinti trikdZiy intensyvuma pamokose. Taip pat
efektyviai veikia aiskiy klasés taisykliy bei elgesio riby nusistatymas, kuriam pritaria (gal ir
kartu sudaro) visi asmenys, kartu numatant atitinkamus paskatinimo btidus. Heterogeninis
grupavimas (angl. heterogeneous grouping). Heterogeninis grupavimas ir labiau
diferencijuotas poziliris ] mokymg yra bitinas ir efektyvus susiduriant su mokiniy klas¢je
jvairove. Mokytojuy kvalifikacijos kélimas ir pagalbos jiems teikimas.

Sliau¢iukiené, Visockien¢, Talijinien¢, (2006) trumpai apraso §iuolaikine ir
tradicing mokymo strategijas. Tradiciné mokymo strategija apibrézia idéjas, kad mokytojai yra
savo dalyko Zinovai — perteikia zinias pasyviai klausantiems mokiniams. Svarbiausia pamokoje
yra fakty jsiminimas ir teisingas atsakymas i juos, kai mokomoji medziaga atsieta nuo platesnio
prasmingo konteksto. Siuolaikiné mokymo strategija remiasi id¢ja, kad mokytojo padedami,

mokiniai patys imasi atsakomybés uz mokymasi ir pamazu susiformuoja mokymosi gebéjimus.
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Svarbiausia mokiniams iSmokti ieSkoti alternatyviy situacijy ir problemy sprendimo bidy.
Idéjos, principai ir faktai pristatomi, suvokiami ir pritaikomi pla¢iame prasmingame kontekste.

Silver, Strong, Perini (2012) nuomone, zodis strategija mokytojo profesija iSskiria i§
daugelio kity, pas mokytojg renkasi skirtingi mokiniai, kuriuos reikia nukreipti bendra
mokymosi linkme. Mokymosi metodai tai skirtingy tipy ir stiliy planai, kuriuos mokytojai
naudoja Siam tikslui pasiekti. Nors yra labai daug ir jvairiy mokymo metody formy. Silver,
Strong, Perini, (2012) juos suskirsté pagal keturis skirtingus mokymosi stilius: MeistrisSkumo
metodai, kurie pabrézia mokiniy atminties lavinimg; Suvokimo metodai, ugdantys mokiniy
gebéjimg pagristi ir paaiSkinti; SaviraiSkos metodai, skatinantys ir lavinantys mokiniy vaizduote
ir kiirybiskuma; tarpasmeniniai metodai, padedantys mokiniams jzvelgti prasme santykiuose,
kuriuos jie uzmezga su partneriais ir grupiy nariais, turinciais bendrg mokymosi tiksla.
Inkliuzinj mokyma pastiprina aiSkis tikslai, alternatyviis mokymo biidai ir metodai, lankscios
instrukcijos ir homogeninio grupavimo gausa (Meijer, 2003). Bilotiené (2012) jvardina
susiliejantj ugdyma, kai jausmai susilieja su pazinimu. Tai afektinés sferos (emocijy, nuostaty,
vertybiy) integravimas j kognityving sferg (intelekta) (Meliené ir kt. 2003).

Maranzo, (2005) Marzano taksonomijoje pateikia kognityving sistema, kurig sudaro keturi
lygmenys: paieska, supratimas, analiz¢ ir Ziniy panaudojimas. Si sistema turi sasajy su Bloom
taksonomijos lygiais, nors Bloom nenagrinéja konkreciai Ziniy pritaikymo, daugiau naujy
rezultaty bei minciy generavimg. Paieskos [ygmuo artimas Bloom Zziniy lygiui. Jj sudaro
atgaminimas (gali identifikuoti ir atpaZinti informacijos bruoZus, bet nebiitinai supranta Ziniy
struktirag arba skiria esminius elementus nuo neesminiy) ir atlikimas (gali atlikti procediira be
dideliy klaidy, bet nebiitinai supranta, kaip ir kodél procediira vyksta). Bilotiené (2012) teigia,
kad Pagal Bloomo tiksly klasifikavimo sistema, paZinimo tikslai susij¢ su intelektiniais
procesais - zinojimu, supratimu, atgaminimu, mastymu, jvertinimu, aiskinimu. Mokiniy kritinj
mastyma pagal Bloomo taksonomijg mokiniai turéty sugebéti samoningai naudotis sinteze,
analize ir jvertinimu (Melien¢ ir kt. 2003). Supratimo lygmenj sudaro sintezé (gali identifikuoti
bazine ziniy struktiirg ir esminius bruozus kaip priesingybe neesminiams) ir pavaizdavimas (gali
identifikuoti ar atpazinti Ziniy struktiira, bet nebiitinai jg supranta arba gali skirti esminius
elementus nuo neesminiy). Analizés lygmenj sudaro lyginimas (gali nustatyti svarbius Ziniy
panaSumus ir skirtumus), klasifikavimas (gali jvardyti su Ziniomis susijusias platesnes ir
siauresnes kategorijas), klaidy analizé (gali nurodyti klaidas, padarytas pateikiant ar
panaudojant Zinias), apibendrinimas (gali apibendrinti naujus Ziniomis gristus apibendrinimus
arba principus), specifikavimas (Gali jvardyti specifines paskirtis ar logines ziniy pasekmes)
Bloom atitikty analize, sinteze ir vertinima. Ziniy panaudojimo lygmenj sudaro apsisprendimas
(gali pasinaudoti Ziniomis apsispresdamas arba gali apsispresti dél Ziniy naudojimo), problemy
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sprendimas (gali pasitelkti zinias problemoms spresti arba spresti problemas apie Zinias),
eksperimentiniai tyrimai (gali pasitelkti Zinias generuoti ir patikrinti hipotezei arba generuoti ir
patikrinti hipotezes apie zinias), nagrin¢jimas (gali pasitelkti Zinias imdamasis nagrinéjimo arba
imtis nagrinéti zinias).

Davis (2004) nuomone yra keletas daug zadanciy mokymo strategijy ir metody, kurie
pabrézia suteikiamy galimybiy ir jgyty jgidziy svarba socialinei vaiko sgveikai beli
prisitaikymui prie aplinkos; pabrézia galimybiy plétojimo svarba — jgtidziai skatinantys vaiko
nepriklausomybe; yra struktiruotai stiprinamas sistemingas mokymasis (pvz.: naudojamas
matlankis); susitelkia ties prisitaikymu prie aplinkos, siekiant padidinti galimybé dalyvauti
mokymosi procese; naudoja technologijas ar IKT. Mitchell (2014), Davis (2004) isskiria
efektyvias, dazniausiai daug zadancias strategijas, taikomas klasé¢je, kurios apima bendraamziy
pagalbg ir/ar darbg kartu bei elgesio modeliavimo strategijas. Bendraamziy pagalba (angl. peer
monitoring/buddy system), kai vienas bendraamzis padeda kitam, tapdami nuolatiniai vienas
kito pagalbininkai pamoky metu; mokymasis i§ bendraamziy (angl. peer tutoring), kai mokiniai
dirba dviese, padédami vienas kitam, stebint mokytojui; mokymas bendradarbiaujant grupése
(angl. cooperative group teaching), kuris padeda mokytis vieniems i3 kity. Si strategija minima
kaip viena i§ efektyviausiy dirbant su jvairiy geb¢jimy turin€iais mokiniais bendrojo ugdymo
mokykloje. Kognityvinio elgesio pozitris, kuris skatina mokinius reguliuoti savo elgesj
mokantis savikontrolés, savo instrukcijy susikiirimo, pykcio valdymo, saves paskatinimo
igidziy, kurie yra naudingi keiCiant savo elgesi (pageréjes elgesys atliekant uzduotis bei
sumazinamas asocialus elgesys); elgsenos btidai, kai teigiamas ir tinkamas elgesys i§ karto yra
pagiriamas, paskatinamas; netinkamo elgesio maZzinimo strategijos (pavyzdzZiui papeikimas), ir
atsako kainos forma (kai kaip bausme, kazkas svarbaus yra atimama).

Nilholm, Alm (2010) tyrime, Svedijos inkliuzinés mokyklos mokytojai jvardija mokymo
procese naudojamas strategijas:

1. Mokymosi nurodymy pritaikymas jvairiy gebéjimy turintiems mokiniams;

2. Aiskiy rémy uztikrinimas:

- Pagrindinés taisyklés, kurios kiekvienam suteikia teis¢ iSsakyti savo nuomong ir

pagarbiai iSklausyti kity.

- AiSkus dienos mokykloje réZimas mokiniams.

- I8kilus problemoms jos sprendZiamos i8 karto.

3. Grupiniy veikly stiprinimas ( ] jas jtraukiami zaidimai, bendradarbiavimas, problemy

sprendimas bendradarbiaujant, renkama medziaga, kuri bus panaudojama klas¢je.)

4. Rysiy su tévais kiirimas, kuris juos jtraukia ir leidzia prisidéti prie mokymo. Tévai |

mokykla kvieciami ne tik iSkilus problemoms.
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5. Jtraukiamas kalbéjimasis ir diskusijos apie akademines Zinias, net ir matematikos, ir

skatinamas problemy sprendimas kartu.

6. Pagarba mokiniams: stengiamasi biiti pozityviais ir vengti konfliktiniy situacijy. Visada

jtraukti jvairiy galimybiy pasirinkimg ir bandyti uztikrinti pozityvy griztamajj rysj.

Mitchell (2014) nuomone ypac svarbus yra moKymo turinio ir jvertinimo pritaikymas
mokiniams, turintiems SUP. Mazylienés (2011) teigimu, galimos kelios mokinio situacijos
gerinimo strategijos, kuriy taikymas gali padéti pagerinti mokinio situacija klaséje ir mokykloje.
1) Prisitaikymo strategija: reikéty sutelkti pastangas j tai, kad mokinys patirty sékme, taikant
metodus, inovatyvius darbo bidus, kuriant atvirus bendravimo ir bendradarbiavimo santykius
stengtis atskleisti mokiniy galéjimg;

2) ,,Taisykliy lauzymas®, kad ,,nesékmingyjy“ veikla sulaukty ,,sékmingyjy*“ pripazinimo
mokantis, biitina padéti atrasti ir atpazinti savo privalumus ir talentus bei sukiirus bendruomene,
kurios nariai vieni kitiems padeda, iSbandyti savo geb¢jimus ir toliau mokytis jau remiantis Savo
jégomis ir individualiomis galimybémis;

3) Geriau suvokti sistemos, kaip visumos, dinamikg ir kelti klausimus, ar daug Zmoniy nukencia
del mokykloje vyraujancio modelio, ar mokyklos sistema, kaip visuma, 1§ tikryjy siekia teisingy
rezultaty.

Kiekvienas darbas grupése turi savo pliusy ir minusy bei gali buti taikomas skirtingais
tikslais. Autorés suklasifikuoja dazniausiai taikomo darbo maZose grupése pamokos metu
pobidi:

e Mokiniy susodinimas grupémis, kai mokininiai sédi kartu bet dirba skirtingas uzduotis

bei gauna skirtingus rezultatus;

e Darbas grupése, kai mokiniai atskirai atlieka panasias uzduotis, uzduociy rezultatai biina

panasus;

e Bendradarbiaujancios grupés darbas, kai mokiniai turi atskiras bet kartu susijusias

uzduotis, kuriy rezultatas yra bendras;

e Bendras darbas grupéje, kai mokiniai turi tg pa¢ia uzduotj ir rezultato siekia dirbdami

kartu (Tilstone, Florian, Rose, 2002).

Norint efektyviai taikyti darbg grupése mokytojas privalo suprasti individualius kiekvieno
mokinio poreikius, turi biiti aiSkiai pateikiamas pamokos turinys. Autoriy teigimu, moksliniai
tyrimai jrodé¢, kad darbas grupémis bendradarbiaujant yra efektyviausias kai grupéje dirba keturi
mokiniai. DidZiausig progresa akademiniy ir socialiniy Ziniy srityje dirbant grupése pasiekiama
kai grupés mokiniai yra skirtingy gabumy (Tilstone, Florian, Rose, 2002).

Pasak Tilstone, Florian, Rose (2002), mokiniy sugrupavimas darbui poromis, kuriose vienas i$

mokiniy yra auksty akademiniy geb¢jimy turintis mokinys, o kitas mokinys, turintis specialiyjy
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ugdymosi poreikiy yra vienas i§ geriausiy metody, kuris suteikia galimybe mokytojui mokiniy
skirtumus panaudoti kaip privalumus. Autoriy nuomone, dirbant porose arba grupése, siekiant
teigiamo pozilrio skatinimo, mokiniy pasitiké¢jimo savo jégomis kélimo ir efektyvaus
mokymosi mokiniai turéty biti skatinami prisiimti mokytojo role.

Minciy lietus (angl. brainstorming), autoriy teigimu, yra daznai taikomas metodas mokyklose.
Sis metodas tinkamas pradedant aiskinti nauja pamokos tema. Mokiniams, turintiems mokymosi
sunkumy svarbu suteikti daugiau laiko atsakymui arba palaikyti mokinj dalinai padedant
i1Ssakyti savo mintis ar idéjas.

Bitinas (2000) pabrézia, kad Siuolaikinés technologijos yra labai svarbios sickiant
optimizuoti ugdyma. Autoriaus teigimu, naujosios technologijos nepaneigia senyjy ir gali biiti
suderinamo, tadiau veiklos organizavime ugdytojas neturéty pateikti saves kaip neginéijamo
patirties perteikéjo. Ugdytojas privalo jgyvendinti pedagoging partneryste, sudaryti palankias
ugdymosi salygas mokiniams taip, kad ugdytiniai patys organizuoty savo gyvenima.

KSD (angl. Kent school district) atstovai teigia, kad mokymas(is) yra sustiprinamas, kai
mokymo strategijos yra susiejamos su mokiniy poreikiais ir interesais. Mokymo strategijos
turéty buti tiesiogiai susietos su mokymo programa, norimais mokiniy rezultatais ir klasés
jvertinimais. KSD atstovai pateikia klasés mokymo(si) strategijas ir jy pavyzdzius, Kuriuos
naudojant siekiama padéti darbuotojams planuoti pamokas ir issikelti tinkamus tikslus (zZr. 1
lentelg).

1 lentele

Mokymo(si) strategijos klaséje

Mokymas
bendradarbiaujant;

Mokinio saves
isivertinimas;

Diskusija gilesniam
suvokimui;

Naudojamos klausinéjimo
strategijos,
reikalaujancios ,,gilesnio
mastymo

Problemy I8sikeliami aiskds tikslai; | Suteikiama pakankamai laiko Modeliuojamas
sprendimas; pagalvoti; ,»mastymo garsiai‘
procesas,
Dideliy/mazy grupiy Apzvelgti jau turimas Stebéjimas, analizavimas i$ Integruotos temos ir
mokymas; Zinias einama tema; jvairiy kryp¢iy; konceptai;
Grupinis/individualu Grafiniy priemoniy Ivertinimas, apibendrinimas Dar kartg pasitikrinti ar
s mokymas; naudojimas (Zemeélapiai, (ar pavyko pasiekti teisingai supranta
lentelés, iliustracijos); uzsibrézty tiksly?); (klausimai, pakartotinis

paaiskinimas);

Reflektyvi veikla;

Kartu atliekama veikla
(Angl. guided practice);

Individualiai atliekama
veikla;

Informacija pateikiama
jvairiomis formomis;

Démesio atkreipimas
] konkrecios
strategijos taikyma,;

Palyginimy ir
sugretinimy veikla;

Pateikiami pavyzdziai;

Kritinis mastymas;

Bendraamziy
pagalba;

Kirybingas mastymas;

Technologijy panaudojimas;

Tiesioginés instrukcijos;
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1.2.3. Individualaus mokymo(si) strategijy lygmuo

Individualizuodami ugdymo turinj ir bendrasias programas ugdytojai turi atsizvelgti i
mokinio interesus, geb&jimus, individualias veiklos galimybes. Svarbu ir tai, kad specialiojo
pedagogo ar Kkity specialisty teikiama pagalba deréty su klaséje vykdoma veikla,
jgyvendinamais tikslais (Dudzinskiené ir kt. 2008). Petty (2006) teigimu, individualus
mokymasis vyksta tada, kai mokiniai mokosi to paties dalyko, ta¢iau tai daro skirtingu tempu,
pradeda mokytis skirtingu metu ar jsijungia skirtingose vietose. Savarankiskas mokymosi biidas
apibiidinamas kaip humanistinis mokymo biidas. Visi mokiniai skirtingu tempu mokosi
skirtingy dalyky ir tardamiesi su mokytoju patys nustato tikslus ir uzduotis jiems pasiekti.

Mokant mokinius, turin¢ius SUP, daznai yra taikoma individualaus mokymo sesijy
strategija. Mokiniams patiriantiems mokymosi sunkumy svarbu uztikrinti intensyvaus démesio
sukaupimo momentus dirbant kartu su suaugusiuoju (Tilstone, Florian, Rose, 2002).
Dudzinskiené, KiSoniené ir kt. (2008) isskiria pagrindinius individualaus ugdymo planavimo
aspektus: turimy mokinio pasiekimy lygio jvertinimas, mokinio stiprigjy ypatybiy ir
individualiyjy poreikiy jvertinimas, ilgalaikiy ir trumpalaikiy tiksly numatymas. AliSausko,
Alisauskienés ir kt. (2011) teigimu, daugelyje mokymosi situacijy gali buti taikomos Sios
strategijos:

1 fazé — ,Pasirenk mokymuisi*: biitiny ziniy atgaminimas, naujos informacijos lyginimas
su jau turima, hipoteziy ir spéjimy apie naujg informacijag formulavimas; mokymosi
tiksly kélimas; problemos analizavimas ir geriausio sprendimo biido numatymas.

2 fazé — ,,mastyk problemos sprendimo metu‘: spé&jimy ir hipoteziy tikrinimas, klausimy
kélimas, naujy hipoteziy formulavimas, apibendrinimas ir pan.

3 fazé — ,permastyk®: informacijos kaip visumos supratimas, permastymas, kas naujo
iSmokta, kaip tai siejasi su jau turimomis Ziniomis, apmastymais, kaip Zinios galéty biiti
pritaikomos kitomis aplinkybémis, apibendrinimas ir sintezé.

Galkien¢ (2005) pamini individualaus mokymo strategijas: ,,Aido* strategija; ,,Stotele*,
paralelinis mokymas, alternatyvus mokymas, komandinis mokymas. Strategijos skirtos
mokytojui, dirbant klas¢je su mokytojo padéjéju arba specialiuoju pedagogu.

Dudzinskiene, KiSonien¢ ir kt. (2008) pabrézia, kad klasés mokytojo pareiga —
diferencijuojant ugdymo procesg uZztikrinti, kad biity tenkinami individualieji mokiniy poreikiai.
Labai svarbu darbg planuoti, numatant grupinés bei individualios mokiniy veiklos galimybes,
parenkant tinkama, pagal amziy ir gebéjimus diferencijuota mokymo medziaga bei priemones.
Danijoje, bendrojo ugdymo mokyklose reikalaujama, kad diferencijuotas mokymas galioty
dirbant ne tik su mokiniais, turin¢iais specialiyjy ugdymosi poreikiy, bet ir su visais Kkitais.
Kadangi diferencijuotas mokymas yra bendra sistema, nereikalaujanti specifiniy priemoniy,
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kiekvienas mokytojas turi visiSka autonomijg, kaip jgyvendinti diferencijuota ugdymag
(AliSauskas, Alisauskiené, Gerulaitis ir kt., 2011).

Indrasienés (2009) teigimu, svarbiau yra tai, ko mokosi mokiniai, o ne kokia strategija
taikoma. Taip pat svarbu ne konkreti mokymo strategija, o mokinio mastymas. Mitchell (2014)
apra$o mokymo mastyti mokyma. Sia strategija autorius pabrézia kaip sudétinga, bet efektyvia.
Norint taikyti §ig strategija mokinys privalo turéti kognityviniy jgudziy. Mokymas mastyti
mokiniams padeda iSmokti kaip susisteminti informacijg, mazinant jos sudétinguma ir kaip Sia
informacija papildyti jau turimas Zinias. Minéta strategija apima planavimo, vizualizavimo,
savireguliacijos, analizés, sprendimy priémimo, asociacijy iSkélimo ir kritinio magstymo
mokymga. Dazniausiai i strategija turéty biiti taikoma mokiniams, turintiems jvairiasS mokymosi
negales. Savireguliacijos mokymo strategija padeda mokiniams kontroliuoti mokymasi. Pasak
autoriaus, S$i strategija puikiai tinka ir gabiems mokiniams, ir mokiniams turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy. Pasak Hattie (2012), individualios strategijos labiausiai tinka
metakognityviniam ir/ar individualiam mokymuisi. Autorius apraSo S$ias strategijas:
susisteminimas ir pakeitimas — atviras ar slaptas mokomosios medziagos pertvarkymas, siekiant
pagerinti mokymosi rezultatus. Pavyzdziui: prie§ rasant darbg, parengiamas jo planas. Sau
pritaikomi padariniai — mokiniai parengia arba jsivaizduoja atlygj ar nuobaudg uz sékmingai
atlikta darba arba darbo neatlikimg. Pavyzdziui: maloni veikla atidedama, kol darbas bus
baigtas. Savimoka — mokinys pats sau nurodo, kokiy veiksmy turi imtis, atlikdamas paskirtg
uzduotj. Pavyzdziui: sprendZiant matematikos uzdavinj, atliktini veiksmai. [sivertinimas —
nustatomi standartai ir jais remiantis jsivertinama. Pavyzdziui: darbas patikrinamas, prie$
pateikiant ji mokytojui. Pagalbos prasymas — praSoma bendraklasio, mokytojo ar kito
suaugusiojo pagalbos. Pavyzdziui: pasikvieC¢iamas mokymosi partneris. Informacijos
uzsirasymas — uzsiraSoma informacija, susijusi su mokomosiomis uZduotimis. PavyzdZiui:
uzsiraSoma per pamokas pateikiama informacija. Kartojimas ir jsiminimas — medZiaga
jsimenama naudojant atviruosius ir slaptuosius metodus. Pavyzdziui: matematikos formule
raSoma tol, kol jsimenama. Tiksly uzsibrézimas ir planavimas — uzsibréZiami pagrindiniai ir
juos sudarantys smulkesni ugdymo tikslai, planuojama jy jgyvendinimo seka ir laikas, atlickama
su Siais tikslais susijusi veikla. Pavyzdziui: sudaromi uzduociy, kurias reikia atlikti mokantis,
sarasSai. UZraSy perziiira — perziirimi uZzraSai, kontroliniai darbai ar vadovéliai, siekiant
pasirengti pamokai ar kitam Ziniy patikrinimui. Pavyzdziui: prie§ einant j} pamoka perskaitoma
vadovélyje pateikta medziaga. Savistaba — stebima ir sekama savo paties veikla bei rezultatai;
dazniausiai rezultatai registruojami. Pavyzdziui: registruojami mokymosi rezultatai. UZduociy
metodai — analizuojamos uzduotys ir nustatomi konkre¢iam atvejui tinkami mokymosi metodai.
PavyzdZiui: sukuriamos jsiminimo priemonés, padedancios jsiminti faktus. Vaizdy metodai —
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mintyse sukuriami arba prisimenami ry$kiis vaizdai, padedantys mokytis. Pavyzdziui:
jsivaizduojami nesimokymo padariniai. Laiko planavimas — numatoma ir suplanuojama, kaip
bus paskirstomas ir planuojamas laikas. Pavyzdziui: sudaromos kasdieninio mokymosi ir namy
darby rengimo grafikas. Aplinkos pertvarkymas — fiziné aplinka pasirenkama arba sutvarkoma
taip, kad mokytis buty kuo lengviau ir patogiau. Pavyzdziui: mokomasi atskiroje vietoje.

Individualizuota mokyma ir savarankiskg darbg kaip efektyvias mokymo(si) strategijas
jvardija ir Bagdoné, Baltréniené (2013), teigdamos, kad Siuolaikinis mokymas(is) yra
konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam mokymosi sglygas.

Moore (2009), i$skiria septyniy nuosekliy zingsniy efektyvaus mokymo modelj, kuris apima

septynis zingsnius: pirmasis zingsnis apima tinkamg mokymo plano pasirinkimg. Pasirinkimas
yra paremtas mokinio poreikiais, mokyklos bendruomene ir mokomuoju dalyku. Biitina Zinoti
esamg mokiniy situacija bei kai kurias temas ar sgvokas pasikartoti. Antrasis Zingsnis yra
suplanuoti pagrindinius principus ir ko konkreciai mokysite pamokoje. Tai yra, privalu
identifikuoti kKlausimus bei vietas, apie kurios bus analizuojamos, bei kiek laiko tam skirsite.
Treciame zZingsnyje sudaromi Kiekvienos temos ir/ar dienos planai. Svarbiausia, Siame zingsnyje
iSsikelti realius tikslus ir pasirinkti mokymo strategijas. Ketvirtas zingsnis apima mokymo
veikly planavimg. Mokytojas nukreipia mokinius tinkama suplanuoty veikly seka, naudodamas
turimas Zzinias apie mokinius, mokymosi teorijas ir efektyvias mokymo technikas: 1.
Nusistatoma, ar pavyko pasiekti iSsikeltus mokymo tikslus, suvokti mokiniy geb¢jimus
konkrecioje mokomoje temoje ir biitent tai parodys ka reikia daryti toliau. Jeigu mokiniai
pakankamai gerai jsisavino mokomg tema, mokytojas pradeda naujos temos planavima. Jeigu
mokiniai nepademonstruoja pakankamo ziniy jsisavinimo, bus reikalingas testinis/pakartotinis
mokymas. 2. Kai tik pamoka iSmokyta, sekantis zingsnis yra reflektuoti pamokos sékme.
Svarbu saZiningai atsakyti sau, ar pamoka iSpilde iSsikeltus tikslus, ar pamokoje reikalingi
poky¢iai, padésiantys efektyviau iSmokyti mokinius.
Septintas zingsnis — pakartojimas, gali biiti santykinai trumpas visos medziagos apibendrinimas/
kartais tai tiesiog pakartotinis temos mokymas. Sio Zingsnio apimtis priklausys nuo jsivertinimo
analizés. Minéti autoriai individualaus mokymo(si) strategijas pabrézia kaip efektyvy buda
mokiniams iSmokti mokytis ir pasiekti kuo geresniy asmeniniy mokymosi rezultaty. Mokymasis
mastyti, mokymasis planuoti savo veikla pamokoje, bei tolimesniy zingsniy mokymosi procese
numatymas yra svarbiausi aspektai efektyvaus individualaus mokymosi procese.

Apibendrinant teoriniy Saltiniy analiz¢ galima teigti, kad inkliuzinio mokymo(si) strategijos
gali buti suskirstytos j tris pagrindinius lygmenis. Pirmasis — bendry mokyklos strategijy
lygmuo, antrasis — mokymo(si) strategijy, taikomy klaséje, lygmuo, treciasis — individualaus
mokymo(si) strategijy lygmuo. Remiantis teoriniy $altiniy Saltiniy analize sudarytas hipotetinis
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inkliuzinj mokymg uztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy modelis (zr. 1 pav.),

pavaizduoti trys pagrindiniai lygmenys ir iSvardinti konkretts strategijy pavyzdziai.

BENDRU MOKYKLOS
STRATEGLJU LYGMUO

- Stipras jsipareigojimai
priimant naujoves;

- Pozityvaus elgesio
mokykloje palaikymas;
- Sekmeés visiems
mokiniams kirimas;

- Téwy jtraukimas;

- Mokyklos kultura, kurioje
pabréZiamos pozityvios
mokyklos vertybeés, tikslai,
nuostatos, tradicijos;

- Tarpmokyklinis
bendradarbiavimas.

MOKYMO(SI) STRATEGILJU,

TAIKOMU KLASEJE, LYGMUO

- Strategijos, naudojamos kasdieninése
uZduotyse;

- Strategijos, sutelkiantios demesj
patirtj;

- Strategijos, apimantios
apibendrinima, lavinima ir taikant
pasitenkinimg;

- Aktyvinimo strategijos;

- Bendraamiiy pagalba, mokymasis i3
bendraamZiy;

- Ugdymo turinio diferencijavimas;

- Mokymas bendradarbiaujant;

- Mokymas(is) bendradarbiaujant;

- Patirtinis mokymasis;
- Taikomoji elgesio analizé;

- Problemy sprendimas
bendradarbiaujant;

- Mokymas bendradarbiaujant grupése.

INDIVIDUALAUS
MOKYMO(SI)
STRATEGLJU

LYGMUO

- Mokymas (is)mastyti;
- Individualaus mokymo
sesijy strategija;

- Susisteminimo ir
pakeitimo strategija;

- Savireguliacijos
mokymo(si) strategija.

1 pav. Hipotetinis inkliuzinj mokyma uztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy modelis
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2 Skyrius. DALYKO MOKYTOJU TAIKOMOS INKLIUZINIO MOKYMO(SI)
STRATEGIJOS PAMOKOJE: TYRIMO REZULTATAI

2.1. Tyrimo metodika

Siekiant atskleisti auksStesniyjy klasiy mokytojy pamokos organizavimo, kai klasé¢je mokosi
SUP turintys mokiniai, patirtis ir dazniausiai taikomas pamokos planavimo ir veiklos
organizavimo strategijas buvo naudotas pusiau standartizuoto interviu metodas, kai i$ anksto
numatomi interviu klausimai ir pasilieckama galimybé laisvai juos keisti vietomis, uzduoti
papildomy klausimy, tokiu biidu gaunant iSsamesniy, susisteminty duomeny, o pats interviu
licka neformalus, vyksta pokalbio forma (Bitinas, Rupgien¢, ZydZitnaité, 2008). Rupsienés
(2007) teigimu, taikant §j metoda fiksuojami informanty pozitriai, vertinimai, nuomongs.
Interviu padeda suvokti informanty patirtj, nuomong. Tidikio (2003) nuomone, interviu yra
vienas i§ efektyviy kokybinio tyrimo metody. Tyrimo dalyviams buvo pateikti i§ anksto
numatyti btini ir galimi klausimai (zr. 2 prieda). Klausimyno strukttirinés dalys, atsizvelgiant j
tyrimo tikslus, buvo §ios:

1) Demografiniai duomenys apie mokytoja;

2) Pamokos elementai;

3) Pamokos organizavimo ypatumai;

4) vairiy gebéjimy turin¢iy mokiniy klasés ypatumai;

5) Mokymo budy/strategijy taikymas jvairiy gebéjimy turin¢iy mokiniy klaséje;

6) Sékmingo mokytojo bruozai.

Gautiems duomenims apdoroti taikyta kiekybiné interviu turinio analizé. ZydZiGinaités
(2007) teigimu, kickybine interviu turinio analize siekiama atskleisti vyraujanéiy teiginiy
skaiCiy, kad biity galima atskleisti, kurie teiginiai labiau aktualiis dalyko mokytojy darbo
praktikoje. Atliekant tyrima, buvo remiamasi bendraisiais etikos principais: laisvanoriskumo,
privatumo, konfidencialumo, anonimiskumo ir pagarbos asmeniui (Bitinas, RupSieng,
Zydzitinaité, 2008). Tyrimo dalyviai prie§ pokalbj buvo informuoti apie atlieckamo tyrimo esme
ir pagrindinius tyrimo klausimus. Interviu dalyviai turéjo galimybe neatsakyti i nepriimtinus
klausimus. Interviu vyko tyrimo dalyviy darbovietéje, po pamoky, jiems patogiu metu, i§ anksto
suderinus interviu laikg. Interviu rinkimui pasirinktas patogiosios atrankos biidas (tyréjos
palaikomy santykiy su bendrojo ugdymo jstaigose dirbanciais specialiaisiais pedagogais ir/ar
kitais specialistais), kai pasirinktos atsitiktinés bendrojo ugdymo jstaigos.

Pusiau struktiiruoto interviu dalyviai pasirinkti vadovaujantis Siais kriterijais: aukStesniyjy
klasiy dalyko mokytojas; darbo patirtis, ugdant SUP turin¢ius mokinius bendrojo ugdymo

klaséje; Siuo metu savo auklé¢jamoje/mokomoje klaséje ugdo mokinius, turin¢ius SUP; save
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pateikia kaip sékmingai dirbant] mokytoja, gebant] ugdyti jvairiy geb¢jimy turincius mokinius
bendrojo ugdymo klaséje. Visi interviu jrasyti j diktofong. Tyrimas vykdytas 2016 mety

rugse¢jo — spalio ménesiais.

2.2. Tyrimo dalyviai
Tyrime dalyvavo 22 progimnazijy ir/ar gimnazijy dalyky mokytojai (zr. 2 lentelg). Tyrimo
dalyviais pasirinkti bendrojo ugdymo jstaigy aukstesniyjy klasiy mokytojai dalykininkai. Kitas
svarbus tyrimo dalyviy pasirinkimo kriterijus — patirtis ugdant specialiyjy ugdymosi turincius
mokinius bendrojo ugdymo klaséje.
2 lentele

Demografiniai tyrimo dalyviy duomenys

Mokomas dalykas Dasphlstaas Kvalifikacija
(metai)

M, Istorija 40 Mokytoja metodininké
M, Lietuviy kalba 19 Mokytoja metodininké
M3 Lietuviy kalba 29 Mokytoja metodininké
M, Angly kalba 13 Mokytoja metodininké
Ms Rusy kalba 30 Mokytoja metodininké
Me Angly kalba 15 Vyresnioji mokytoja
My Lietuviy kalba 28 Mokytoja metodininké
Mg Matematika 28 Mokytoja metodininké
Mg Lietuviy kalba 34 Mokytoja metodininké
Mg Matematika 23 Mokytoja metodininké
My, Matematika 17 Mokytoja metodininké
M, Lietuviy kalba 30 Mokytoja metodininké
M3 Angly kalba 19 Mokytoja metodininké
Mg Geografija 5 Mokytoja

M5 Rusy kalba 20 Mokytoja metodininké
Mg Lietuviy kalba 21 Mokytoja metodininké
M7 Lietuviy kalba 21 Mokytoja metodininké
Mg Lietuviy kalba 20 Mokytoja metodininké
Mg Geografija 3 Mokytoja

Mg Matematika 34 Vyresnioji mokytoja
M, Lietuviy kalba 27 Vyresnioji mokytoja
M,, Geografija 32 Vyresnioji mokytoja

Interviu dalyvavo 1 istorijos, 9 lietuviy kalbos, 4 matematikos, 3 angly kalbos, 2 rusy

kalbos, 3 geografijos mokytojos.

2.3. Dalyko mokytoju taikomu inkliuziniy mokymo(si) strategiju pamokoje tyrimo
duomeny analizé ir interpretavimas
2.3.1. Dalyko mokytoju pasiruoSimas inkliuzinei pamokai
Siekiant atskleisti, kaip vyksta inkliuzinés pamokos planavimas, kiek laiko reikalinga tokios

pamokos pasiruoS§imui, i$ kur dalyko mokytojai semiamasi idéjy naujai pamokai, informantams
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buvo pateikti atitinkami, pusiau strukttiruoti klausimai (zZr. 2 prieda). Kiekybinei kintamyjy
duomeny analizei buvo naudojamas dazniy skai¢iavimo ir reitingavimo metodas: jeigu kuri nors
kategorija pasizymi aukstu teiginiy skai¢iumi, galima manyti, kad respondenty nuomoné vienu
ar kitu klausimu yra tendencinga.

Isanalizavus gautus duomenis galima teigti, kad mokytojai, kalbédami apie pasiruo$ima
pamokai, labiausiai akcentavo mokiniy pazinimo ir atsizvelgimo j skirtingus poreikius svarba
(zr. 2 paveiksla). <...>Pirmiausiai atsizvelgiu j klas¢ M <...>.<...>Kokia tai klasé, kokie mokosi
mokiniai, kokia jy motyvacija, tada atitinkamai keliami skirtingi tikslai ir bitent pagal klasés lygj My
<..>.<..>.<..>ruosiantis pamokai visada galvoju apie mokiniy lygj, nes tarkime ta pati pamoka,
skirtingose klasése, mokiniai yra skirtingi, kreipiu démes j j vaiky darbo tempgq, ne tik j gebéjimus ir j
Zinias Mys <...>.<..>Ir uzduociy rengimas, prisitaikymas, ty uzduociy palengvinimas, pasunkinimas,

analogisky uzduociy kazkokiy ieskojimas, nes as jau Zinau, kas ir kam bus sunkiau vaikams My, <...>.

Mokiniy pazinimas,atsiZvelgimas j
skirtingus poreikius

Pamokos struktiros ir plano svarba

Jdomios, jtraukiancios pamokos
planavimas

Pamokos temos jvertinimas
Tikslo ir uzdavinio issikélimas

Vedamy uzrasy perziGiréjimas

0 1 2 3 4 5 6 7

Leksiniy semantiniy vienelty skaicius

2 pav. Pasiruos$imas inkliuzinei pamokai

Interviu dalyviai teige, kad planuojant inkliuzing pamoka svarbi yra pamokos struktiira ir
planas, o planuojama pamoka turi biiti jdomi, jtraukianti: <...>.<...>Vis tiek reikia susidélioti,
kokia bus pamokos pradzia, kokia bus pamokos eiga, kaip as apibendrinsiu, kg darysiu M, <..>.<..>
Cia yra tie dalykai privalomi M, <...>.<...> Tai manau, svarbiausias dalykas norint sudominti mokinj,
kad jis noréty klausytis tos temos, klausytis tavo pasakojimo, noréty ziuréti vaizding medziagq, filmukus
ir paskui klausty: o kodél taip vyksta? O kas cia ir kodél? Mg <...>. <...>pirmiausia ruosdamasi
pamokoms visada galvoju, kad pamoka biity jdomi ir kad pamoka buity naudinga, nes vis délto manau,
kad mokinys per pamokq turi biiti kaip tas arkliukas j vagq jkinkytas M, <...>.<...> Jeigu nori, kad
pamoka biry kitokia, tai reikia ruostis labai ilgai, nes pirmiausia turi sugalvoti, kad ir tqg paprastg

elementary pradzios kabliukqg, tu jj turi sugalvoti Mg <...>.
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Itin retai mokytojai planuojant pamoka atsizvelgia j pamokos tema, ruo$iantis pamokai iSsikelia
pamokos tikslg ir uzdavinius, perzitri vedamus uzrasus.

Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad dalyko mokytojai, kurie turi
didesne darbo patirtj, pamokos pasiruoSimui skiria maziau laiko (Zr. 1 prieda, 8 lentele): <...>
Kadangi mety patirtis yra jau didelé, metodinés medziagos yra sukaupta labai daug, tai Siuo metu
pamokai ruostis uZtrunku trumpiau negu sakykime darbo pradZioje My <...>. Kita dalis mokytojy
nurodo, kad tam reikalingos didelés laiko sgnaudos: <...> be proto daug M; <..>.<...> Tai
uztrunka tikrai nemazai, visas vakaras M3 <...>. <...> I§ tikryjy pamokoms pasiruosti reikia labai daug
laiko, nors ir turint didelé patirtj, bet kiekvieng kartq, sprendziame pagal klasés lygj Ms<...> Kai kurie
interviu dalyviai teigé, kad ypac dideliy laiko sgnaudy reikia ruoSiantis netradicinei pamokai:
<...> dazniausiai daugiau laiko uztrunku tada, jeigu noriu suplanuoti tokiq netradicing pamokq My,
<..>.<..>ypatingai daug laiko sugaisti, jeigu nori rasti kazkokiq jZangq i pamokq ir tarkim kokig
iStraukq is pasakos M5 <...>. <...> netradicinems pamokoms aisku, kasdien nepasiruosi, nes tai didelis
kruvis ir didelis indelis Ms<...>.

Inovatyviy idéjy pamokai ieSkoma internete (Zr. 1 prieds, 8 lentelg), naudojamasi
bendradarbiy patarimais: <...>ieskai internete, yra visokiy aktyviy, graziy pamoky M,y <...>.<..>
Meégstu vazZiuoti j seminarus, juose daznai naujy minciy isgirsti ir neformaliy pokalbiy metu M,
<...>.<...> Turiu kolege mokytojq eksperte, vis pasiskambinu iskilus klausimui Mq,<...>.<...>Internetu

naudojuosi, su kolegomis pasidalinu Mg <...>.

2.3.2. Inkliuzinés pamokos pradzia

Siekiant iSsiaiSkinti, kaip pradedama inkliuziné pamoka, kokie tiksly ir uZzdaviniy
formulavimo ypatumai ir ar tai gali prisidéti prie inkliuzinés pamokos sékmés, dalyko
mokytojams buvo uzduodami klausimai apie pamokos elementus. Wood (2008) teigimu, vienas
1§ pagrindiniy sékmingos pamokos plano komponenty yra tikslas, paaiSkinantis mokymosi
siekiamybes, apimant tai, kg mokiniai turi iSmokti per pamoka.

ISanalizavus gautus duomenis (zr. 1 prieda, 2 lentele) galima teigti, kad mokytojai pamokas
dazniausiai pradeda nuo namy darby tikrinimo [7], sudomindami mokinius pamokos tema [4],
uzmegzdami emocinj kontakta su mokiniais [3]. Mokytojai teigia, kad: <...> kiekviena pamoka
prasideda nuo namy darby tikrinimo Mg <...><...> ne is karto tarkim pradedama dirbti, nebiitinai
namy darby tikrvinimu pradedame pamokq, stengiuosi ne is karto pasakyti temq, kad per tq jvesties laikg
prieitume pamazu prie tos temos My; <..>.<..> Per kazkokius konkrecius pavyzdzius, ar ko nors
paklausiu kas bus susieta su pamokos tema ir tada per aplinkui, is tikryjy tada mokiniy tas santykis toks
kitoks su tuo dalyku apie kurj kalbam M7 <...>.<...> atéjusi | klase, su mokiniais negaliu sakyti, kad

juos kiekvieng pamokq prisijaukinu, bet tiesiog méginu sukurti nuotaikg My, <...>. Mackey (2014)
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taip pat teigia, kad pamokos pradzig turi sudaryti apSilimas, namy darby tikrinimas ir
jvertinimas.

Charlton (2009) teigimu, pamoka galima vadinti sékminga, kai pamokos tikslas atitinka
mokinio gebé¢jimus. Atlikus tyrima pastebéta (zr. 1 prieda, 3 lentele), kad mokytojai daZniausiai
[7] tikslus ir uzdavinius pamokoje paskelbia formaliai, menkai gilindamiesi ir analizuodami jy
paskirti: <...> tiesiog as§ pasakau juos, taupydama laikq, nes vaikai jau puikiai jvalde: jie puikiai
iSgirsta, supranta, ir cia jokiy problemy nebina M, <..>.<..> Labai detaliai ten paraidziui jy
nesakau, nes tai yra formalu ir mokiniams tai neatrodo protingai, tiesiog pasakau M; <...> <...> Aisku
paprastai, ne tas koks turi biti rasytinis uzdavinys, kq mes ten parasome dazniau deél kity M,
<..>.<..>biina, kad tiesiog tikslq uzdedu ant lentos uzrasytq ir mokiniai jj mato, bet mes konkreciai
nefiksuojame, tik pamokos gale mes ji prisimename Mg <...>.

Itin retai mokytojai [2], skelbdami pamokos tikslus ir uzdavinius, jtraukia mokinius aktyviai
dalyvauti: <...> pirmiausia klaséje iskeliu uzdavinius tada klausiu mokiniy, ar jie galéty kq nors is tos
temos net nesimoke pasakyti Ms <..>.<..> o tarkim su SeStokais, a§ pamokq jau po ty tokiy
pasisveikinimy pradedu nuo uZdavinio, kad mokiniai Zinoty, koks mano uzdavinys My, <...>, derina
tikslus su mokiniais: <...>klausiu mokiniy, ar jiems tie uZdaviniai yra priimtini Ms <...>.<...>Tada
prieiname prie bendry tiksly, ko jie noréty is tos pamokos ir ko as noréciau Ms<...>, tikslus pritaiko
mokinio supratimo lygiui: <...> mégstu mokiniams tuos uzdavinius pateikti aiSkiai, naujoviskai
M;<...>.<...>Mes viskq supaprastiname, kad biity lengviau M, <...>. Nemazai teiginiy uzfiksuota
SUP mokiniy gebéjimus atitinkanciy tiksly kélimo kategorijoje: <...> dirbant su tuo silpnesniuoju
tikslas yra, kad bent tq patj pagrindg ismokty Mg <...>.<...> is jy ir tikiesi, juos motyvuoji ir skatini

Jjuos, ir giri, kad jie tik pasiekty bent minimaly akademiniy Ziniy lygj My <...>.

2.3.3. Dalyko mokytoju taikomos ugdymo strategijos ir mokymosi organizavimas
pamokoje

Buehl (2014) pasirengimui mokytis priskiria aktyvinancias ir démes] sutelkiancias
strategijas. Indrasiené (2009) teigia, kad mokiniy aktyvinimo strategijos padeda mokiniams
susikaupti pamokoje bei aktyvinti pazinimo procesa. Interviu duomeny analiz¢ atskleidé (zr. 1
prieda, 17 lentelg), kad dalyko mokytojai aktyvina, skatina mokinius ir didina jy motyvacija
taikydami zodinj skatinima, naudodami kaupiamyjy baly sistema, suteikdami mokiniams poilsio
galimybe bei skleisdami pozityvumg. Dazniausiai dalyko mokytojai naudojama kaupiamyjy
baly sistemg [14], jie teigia: <...>be abejonés ta pliusy minusy Sistema, tas kaupiamasis vertinimas
galbit geriausias M; <...>.<...>Tai vyksta pacioje pamokos eigoje, pamokos pradzioje ir namy darbai,
ir uz tai gali biti kaupiamasis pazymys, ir uz aktyvumg pamokoje yra kaupiamasis balas ir visa tai
stengiuosi daryti kiekvieng pamokq Mg <...>.SUP turin¢iy mokiniy skatinimas yra adekvatus:
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<...>AS juos sSiek tiek kitaip vertinu, Ziiri j jj ir matai, kad jeigu jau atéjo pas tave, atnesé savo
sgsiuvinj, atnesé savo darbq, ir tu skaitai, kad beveik viskas yra j temq, gal kazko triksta, kazko néra,
kazko gal per daug, bet atsizvelgi j tai, kad tas vaikas bent jau Sj kartq atéjo ir atnesé tq savo sgsiuving
My <...>. Nemazai interviu dalyviy teigé, kad zodinis skatinimas yra biitinas inkliuzingje
pamokoje [11]: <...> Nes ypa¢ specialiyjy poreikiy vaikams tai gali daryti jtakq, toks daZnas jy
pastebéjimas, pagyrimas Ms <...>.<...>Nesvarbu, kad ten klasé sprendé keturis ar penkis uzdavinius o
Jis tik vienq. Bet vien tas paskatinimas ji dZiugina My <...>.<...>(ia tai jau reikia pasmailinti liezuvj
visaip kaip, a$ dabar tau nepasakysiu, kq sakyti, bet kazkaip $neki, sakai, bandai aiskinti M3 <...>.
<...>.iems is tikryjy reikéty tik per skatinimg motyvuoti, nes kad ir kiek ten bepadaryty tarkim nurasyty
is vadovélio sakinj be klaidy, jau ir tai jiems tada gali paskatinti Mg <...>. Tik Keli informantai
pabrézeé, kad mokiniams aktyvinti pakanka paprasty biidy: poilsio suteikimas: <...> Yra vaikas su
kohleariniu implantu, jis penktadieniais tiesiog pavargsta, ir as nepykstu, gerai sakau, pailsék ir vél
dirbsim. Kartais reikia nematyti, kai nepatysi jis tiesiog atsigaus ir jam bus vél jdomu, nes gal pamatys
kaip kiti vaikai jkiSe galvas kazkq daro My <...> bei pozityvumas: <...>Bandau tiesiog jpinti linksmg
istorijq, arba daug kq nuleisti juokais <...> pozityvumo ir nuotaikos tiesiog kélimas My <...>.
Mokytojo pozityvumo svarbg pabrézia ir Meijer (2005) teigdama, kad svarbios tiek pozityvios
mokytojo nuostatos, tiek supratimas, kaip kurti ir skatinti pozityvius mokiniy santykius.
Teoriniame hipotetiniame inkliuzinj mokymg uZztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy modelyje
minimos svarbios klasés lygmens mokymo(si) strategijos, kuriy svarbos dalyko mokytojai
nepabréze, tai mokymas bendradarbiaujant, patirtinis mokymasis, problemy sprendimas
bendradarbiaujant. Daug daZniau buvo minimos strategijos, kurios sutampa su teoriniu modeliu,
tai mokymasis 1§ bendraamziy, ugdymo turinio diferencijavimas, mokymas(is) grupése,
mokiniy aktyvinimo strategijos. Dalyko mokytojai nemazai kalbéjo apie individualy mokymasi,
ta¢iau nebuvo sasajy su individualaus mokymosi strategijy lygmeniu. Inkliuzinio ugdymo
s¢kmeé priklauso nuo mokytojy veiklos klas¢je, nuo jy kompetencijy, motyvacijos, patirties,
jsitikinimy (Mazyliené, Gutauskiené ir kt., 2011). Siekiant iSsiaiSkinti, kaip vyksta mokymas
inkliuzinéje pamokoje, mokytojy buvo klausiama, kaip jie organizuoja pamokas, kaip jiems
sekasi planuoti pamokos laikg ir kokie yra pamokos organizavimo sunkumai. Atsakymuose
vyrauja teiginiai apie individualy darbg, darba poromis bei darbg grupémis, kylancius sunkumus
jgyvendinat minétas veiklas. ISanalizavus interviu duomenis suformuotos SeSios subkategorijos
ir sujungtos | tris kategorijas: ,Inovatyviis mokymo budai pamokoje“, ,,Mokymasis
bendradarbiaujant®, ,,Individualuas darbas* (zr. 3 lentele).

3 lentele

Mokymosi organizavimas — mokytojy taikomos inkliuzinio mokymo(si) strategijos

pamokoje
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« Leks.
C,EX | semant
> g o Subkategorija | .vnt. Teiginiy pavyzdziai
5~ 33 skaiciu
¢ S
Netradicinés 13 <...>kai baigiamgsias civilizacijos pamokas darom, mes vaidiname tq
‘5 uzduotys laikotarpj My <...>.<..>Biina projektiniai darbai, pavyzdziui susije su
= (projektiniai koordinaciy plokStuma ir taskais, buna kada vyksta integruotos pamokos
g —_ darbai ir kt.) Mg <..>.<..>Taip pat jie turi ilgalaikius namy darbus. Jiems reikia
£ & sukurti laikra§cius My <..>.
4 .2 Taikomos 12 <...>Ir skaidriy, ir elektroniniy knygy, ir smart pratimy M,;<..><..> Dar
g % Siuolaikinés pas mus mokykloje yra robotel kabinetas, ten irgi dirbame
Ié = informacinés My<..><..>Ta programélé, kurios pagalba mokiniai turéjo kurti
e technologijos nezemiskas biitybes M3 <...>.
2 Vedamos 1 <...> Integruojame pamokas, buvo integruota su geografija, buvo ir
= integruotos gimnazijos mokytoja pas astuntokus, dviese vedéme pamokq su gimnazijos
pamokos mokytoja Mg <...>
- Mokymasis 17 <...> darbq dazniausiai diferencijuoju grupémis, poromis: pagal temgq,
S bendradarbiauja pagal poreikj dazniausiai Ms <...>. <...> vienas mokinys aiskina kitam,
23 nt porose tada tikrina vienas kito namy darbus Mg <...>. <...>kiekvienam mokytojui
£ 25 yra geriau, taip pat ir man, kai vaikai dirba poromis, nes taip jie daugiau
_g‘ '§ o jgauna Ziniy, negu dirbant pavyzdziui grupémis My <...>.
s -§ Mokymasis 8 <..> mégtu visai dirbti maZose grupelése iki keturiy vaiky dirbti M3
8 bendradarbiauja <...>.<...> dazniausiai biina nedidelés grupés, kad jie labiau susikaupty ir
nt grupése biity kuo maziau blaskymosi Mg <...>.
" 13 <...>labiausiai patinka individualus darbas Ms<...>.<...> Yra tik realus
= § darbas My <...>.<..> kaip vyresnés kartos mokytoja vis tiek pripazjstu
25 lentq, kreidg, uzduotis, kad jie kuo daugiau dirbty individualiai My,
> _‘és <..>.<..> egzaminai desimtoje ir dvyliktoje klaséje yra individualis ir
238 nori nenori dazniausiai bina individualus darbas, jau asmeniniy gebéjimy
- formavimas My;<...>.

Tyrimo duomenys rodo, kad pedagogai individualy mokymasi pripaZjsta kaip vieng i$
s¢kmingos pamokos elementy, ypa¢ tada, kai siekiama geresniy mokymosi rezultaty. Nors
mokytojai tai pripazjsta kaip efektyvig strategija, inkliuzinio ugdymo pozitriu individualus
darbas labiau klasikinio mokymo bruozas. Pasak Tilstone, Florian, Rose (2002), mokiniy
sugrupavimas darbui poromis, kuriose vienas i§ mokiniy yra auk$ty akademiniy gebejimy
turintis mokinys, o kitas mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy yra vienas i§ geriausiy
metody, kuris suteikia galimybe mokytojui mokiniy skirtumus panaudoti kaip privalumus. Kaip
teigia Penkauskiené (2004), norint jog visi mokiniai biity ugdomi kokybiskai, mokytojai turi
diferencijuoti mokyma pagal mokiniy poreikius, o ne tikétis, kad mokiniai prisiderins prie to,
kas jiems pateikiama.

Bitinas (2000) teigia, kad Siuolaikinés technologijos yra labai svarbios siekiant optimizuoti
ugdyma. Autoriaus nuomone, naujosios technologijos nepaneigia senyjy ir gali buti
suderinamos. Interviu duomeny analizé atskleidé, kad dalyko mokytojai inkliuzinéje pamokoje
daznai naudoja inovatyvias ugdymo strategijas pamokoje. Informantai nurodo, kad sékmingam
ugdymui inkliuzinéje klaséje bitina taikyti netradicines uzduotis bei Siuolaikines informacines
technologijas, kurios padeda kitaip perteikti mokomaja medZziagg, jtraukti mokinius, juos
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sudominti. Dalyko mokytojy nuomone, Siuolaikinés informacinés technologijos, netradicinés
bei integruotos pamokos suteikia galimybe mokytojui pateikti tinkamas uzduotis jvairiy
gebéjimy turintiems mokiniams.

Didzioji dalis tyrimo dalyviy pabrézé¢ darbo porose efektyvuma, taip pat buvo mokytojy,
kurie darbg porose SUP turintiems mokiniams suvokia kaip sunkiai jgyvendinamg d¢l skirtingo
mokiniy gebéjimy lygio (zr. 1 prieda, 16 lentelg). Darbas grupése dalyko mokytojy yra
meégstamas, taciau dirbama mazesnése grupése. Tyrimo dalyviams pritaria ir Tilstone, Florian,
Rose (2002), teigdamos, kad darbas grupémis bendradarbiaujant yra efektyviausias kai grupéje
dirba keturi mokiniai. DidZiausig progresg akademiniy ir socialiniy ziniy srityje dirbant grupése
pasiekiama kai grupés mokiniai yra skirtingy gabumy. Apie darbo organizavima grupémis
informantai kalbé&jo skirtingai (zr. 1 prieda, 5 lentele). Daugiausiai teiginiy uzfiksuota ,,Darbas
grupése tinkamas ne visiems* kategorijoje: <...> Nors dabar sakoma atseit ¢ia labai geras dalykas,
bet silpnesni mokiniai labai tuo piktnaudziauja M7 <..>. Taip pat, interviu atskleidé mokytojy
nuomong, kad SUP turintiems mokiniams darbas grupése netinkamas: <...>.<...>Visada
mokiniai yra labai nulitide, kad komandoje reikia dirbti su Sitais mokiniais My <...>.<...> Faktas
tame, kad jeigu tie mokiniai dirba grupése arba trukdys, blogiausias atvejis yra, kad trukdo, geriausias —
kad nieko nedirba Mg <...>.

Siekiant i$siaiSkinti, kokie sunkumai mokytojams trukdo tinkamai jgyvendinti
suplanuotg inkliuzing pamoka, buvo klausiama, su kokiais sunkumais organizuojant pamoka

susiduriama dazniausiai (zr. 4 lentelg).

4 lentelé
Pamokos organizavimo sunkumai
Leksiniy-
Kategorija sem\zll:tt iy Teiginiuy pavyzdziai
skaicius
Mokiniy nuovargis, netinkamas 10 <...>priklauso ir nuo pamokos laiko My, <...>. <...> Jeigu Sesta
nusiteikimas pamokai pamoka, tai galima sakyti pamokos néra My <...>.
Nepakankamas mokiniy ziniy 3 <...> Zinoma, labai lemia mokiniy pasiruoSimas pamokai, galbiit
lygis, motyvacija namy darby atlikimas, kitos papildomos medZiagélés
paieskojimas, jeigu to yra prasoma My <..>.<..> priklauso
nuo to, kokie mokiniai yra My; <...>.
Mokytojy negebéjimas jtraukti 3 <..> Neretai gaunasi taip, kad jeigu vienas mokinys su
SUP turin¢iy mokiniy j grupinj specialiaisiais poreikiais, kitas be specialiyjy poreikiy, gaunasi
darbg taip, kad dirba tas, kuris yra be specialiyjy poreikiy, o tas vaikas
su specialiaisiais poreikiais tiesiog piktybiskai kitq kartg
nedirba, nes tiesiog kazkas kitas uz jj padarys, nes poroje tas,
kuris yra be specialiyjy ugdymosi poreikiy, jis vis tiek norés gero
pazymio My <...>.
Sudétinga diferencijuoti 2 <...> Tai dabar visi dvidesimt astuoni mokiniai, kurie dar yra kai
uzduotis kurie aukstesniy gebéjimy, kur dar visi sakysim kiek vienai
pamokai pasiruosti, ten atskiras uzduotis padaryti mokiniams ir
dar pritaikyty, ir atskiry tikrai yra labai sunku, sudétinga, ne
visada pasiseka, ir is tikryjy ne visada tq padarai My, <...>.
Darbo grupése organizavimo 2 <..> darbas grupése turi buti vykdomas visq pamokq ir as jj
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sunkumai taikau retai M; <...>.

Per dideli mokytojo lukesciai 2 <...>Dazniau biina Kai nepavysta tada, kai persistengi pati M;;
<...>.

Mokytojams nepakanka 1 <...> Daznai net ir paciame vadovélyje néra nei diferencijuoty

metodinés medziagos uzduociy, nei tiek uzduociy, kiek reikéty pamokai Ms<...>,

Organizaciniy gebéjimy stoka 1 <...> Individuliai, jeigu tiek yra mokiniy klaséje yra nejmanoma
My, <...>.

Kalbédami apie pamokos organizavimo sunkumus, su kuriais dazniausiai
susiduriama, mokytojai projektuoja sunkumus, siedami juos su mokiniais, jy problematiskumu,
bet mazai priezaséiy ieSko savo veikloje: <...> Biina taip, kad kazkas netinka, ir tuoj pat klaséje turi
perreguliuoti ir sugalvoti kazkq kitokio, nes kartais biina, kad susiplanuoji pamokq ir tas planas Zlunga
vien dél to, kad atmosfera klaséje ne ta, kad mokiniai elgiasi ne taip, kaip tu tikiesi. Taip kad néra taip
lengva spéti ar tau pavyks suplanuotas dalykas ar ne M3 <...>.<...> labai priklauso nuo tos dienos
nuotaikos — ir mano pacios, ir be abejo mokiniy, nes jie tq sékme kuria, arba ne M; <...>. Kaip
didziausius pamokos organizavimo sunkumy faktorius mokytojai jvardina netinkamg mokiniy
nusiteikimg pamokai, nuovargj, nepakankamg mokiniy Ziniy ir/ar motyvacijos lygi, bei

nesugebéjima jtraukti SUP turin¢iy mokiniy i darbg grupése.

2.3.4. Sékmingos pamokos inkliuzinéje klaséje Kkriterijai
Siekiant iSsiaiSkinti, kokia turi biiti sékminga inkliuziné pamoka, informanty pasiteirauta,
kokie yra sékmingos inkliuzinés pamokos bruozai. Atsakydami j klausimg dalyko mokytojai
daZniausiai kalbéjo apie netradicinés pamokos bruozus, sékmingg uZduociy diferencijavima,
mokiniy emocinio pasitenkinimo svarbg, jtraukiancig veikla, mokytojo gebéjima improvizuoti
pamokoje, lanksCiai reaguoti ] besikei¢iancig situacijg. Informanty teigimu svarbu, kad
mokymas bty gristas mokinio patirtimi ir interesais, kad mokytojas tinkamai pasiruoSty

pamokai bei gebéty kritiSkai reflektuoti (Zr. 3 paveikslg).
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Netradiciné pamoka

Sékmingas uzduociy mokiniams diferencijavimas
Mokiniy emocinis pasitenkinimas

Jtraukianti, sudominanti veikla

Mokytojo darbas improvizuojant

Grjsta mokinio patirtimi ir interesais

Tradicinés pamokos privalumai

Tinkamas mokytojo pasiruoSimas pamokai
Mokiniy jsivertinimas

Kritiné mokytojo savirefleksija

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Leksiniy-semantiniy vienety skaicius

3 pav. Sékmingos pamokos bruozai
Dauguma informanty sékmingg pamoka jvardijo kaip netradicing pamoka: <..> Yra buve ir daug
sekmingy pamoky per visq darbo patirti, dazniausiai tai bina netradiciné pamoka Ms <..>.<..>
vaikams labai jdomu ir nenuobodu kai integruojami keli dalykai My, <...>.<...> darome tokias
pamokas durstinius, su programa pahud dirbam ir tai jiems patinka M <...>. <...> ty kitokiy gali buti
viena kita per savaite, kitq kartq per ménesj gal tiktai Mg <...>.<...>buvo netipiné pamoka, nes
mokiniai turéjo dalyvauti, turéjo kalbéti, aisku ne visi vienodai, bet tai buvo netipisSka pamoka Mg
<...>.<..> Mokiniams patinka tokios pamokos, kur jie turi nestandartiskai spresti is vadovélio My,
<...>. Dalyko mokytojai nemazai démesio skiria uzduociy diferencijavimui: <...> Vieni jraso
sakinius, juos galvoja, kiti vedzioja, skirsto ZodZius pagal sporto Sakas, o dar tretiems buvo dar kita
skaitymo uzduotis su jrasymu M, <..>.<..> Zodziu, buvo trijy lygiy diferencijavimas, tai pati
dZiaugiausi ir net stebéjausi kaip ten viskas pavyko ir viskq gerai padariau M, <...><...> Na tiesiog tas
paprasciausias yra arba grupiy paskirstymas skirtingai, o jeigu pacios uzduotys, tai vieniems biina
sunkesnés, kitiems lengvesnés. Kam sunkiau tai jos tokios biina paprastesnés, maziau galvojimo daugiau
technikos, o gudresnieji daugiau kirybiskumo M; <...>., mokiniy emociniam pasitenkinimui:
<...>Kai vaikas ateina ir sako: acii mokytoja uz pamokq M, <..>.<...> kai jie skaito, kai pradeda
skaityti ir jau mato, kad jiems iSeina ir kaip jie dziaugiasi, tai ir teikia dziaugsmg Mys <...>.<...> kada
vaikai yra laimingi, kada jie jveikia uzduotj My <...>.<...> Tai mokiniy emocija, visy pirma, nes
matési, kad mokiniai uZsidege, jiems patinka, jie savoje terpéje Mz <..>., jdomios veiklos
pateikimui: <...>sékminga pamoka man biina kai mes kartu taip dirbame, jog nepajauciame, kai laikas
praskrieja M; <...>.<...> Nebuvo tokios minutés, kad galétum pagalvoti, kad kazkas nejdomu, nuobodu,
gal kazkq praleidziame, einame prie kitko M3 <...>.<...> Jeigu pries tai vienoje pamokoje nepavyko
jtraukti mokiniy, tai Cia jau galvoji, kaip tai padaryti, kad pavykty My <...>. <...> Galvoji uzduotis,

kad jiems biity jdomiau My <..>. <...> ieSkai vél kitokiy budy, kad mokinys biity aktyvesnis, kad
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vaikas pamokoje nenuobodziauty, kad jis imtysi darbo My <...>. PanaSius sékmingo ugdymo
bruozus pamini ir Dudzinskiené, KiSoniené ir kt. (2008) teigdamos, kad klasés mokytojo
pareiga — diferencijuojant ugdymo procesg uztikrinti, kad biity tenkinami individualieji mokiniy
poreikiai. Meijer (2005) teigimu, didele dalimi inkliuzinio ugdymo sékmé yra susijusi su
mokytojo gebéjimu diferencijuoti bei paskirstyti resursus mokiniams bendrojo ugdymo klaséje.

Kalbédami apie pamokos sékmg, informantai pabrézia, kad pamoka turi sietis su mokinio
patirtimi: <...> beveik visada pavyksta sieti temq su patirtimi, labai tinka M7; <...>. <...> visiems
vaikams meégstamiausias dalykas, kai teorija susiejama su jy gyvenimu My <...>. <...> reikia bandyti
mokinius sudominti pasakant praktinius pavyzdzius is gyvenimo, nes jeigu viskas bus tiktai teorija, jis
nemato prasmés, kam toliau dirbti My, <...>, taiau turi buti ir tradicinés pamokos elementy: <...>
tos tipinés pamokos ypac¢ dirbant su sudétingesniais mokiniais visos yra geriau M; <..>. <..>
Dazniausiai mégstu tradicing pamokq, nes pastebéjau, kad duoda daugiausia rezultaty Mg <...>.<...>
tradicinés pamokos duoda daugiau Ziniy Ms <...>. Taip pat, informantai pateiké nemazai pavieniy
pamokos bruozy, kurie gali paveikti sékmingos inkliuzinés pamokos sékme¢: mokiniy
aktyvumas pamokoje, mokytojo savikontrol¢, tinkamy mokymo metody taikymas, tinkamas

mokiniy sudominimas pamokos pradzioje, mokytojo padé¢jéjo pagalba.

2.3.5. SUP turinc¢iy mokiniy ugdymo patirtys inkliuzinéje klaséje
Siekiant i$siaiSkint dalyko mokytojy nuostatas, pozitrj bei nuomone apie jvairiy gebéjimy
turin¢ius mokinius, mokytojy buvo prasoma pasirinki savo mokoma/aukléjamag klase, kurioje
mokosi jvairiy geb&jimy turintys mokiniai ir juos apibidinti: mokinius, jy elgesj, kylancius
atsakymai buvo suskirstyti j dvi kategorijas: ,,Pozityvios charakteristikos* ir ,,Negatyvios

charakteristikos*, kurios pateiktos dviejose lentelése (zr. 5; 6 lenteles).

5 lentelé
Pozityvios SUP turin¢iy mokiniy ugdymo patirtys
N
= Leks.
g Subkategorija SN Teiginiy pavyzdziai
= vnt.
X skaicius
SUP mokiniy 9 <...> dirbant su tuo silpnesniuoju tikslas yra, kad bent tq pati pagrindg
» gebéjimus ismokty Mg <...><...> iS jy ir tikiesi, juos motyvuoji ir skatini juos, ir giri,
'g atitinkanciy tiksly kad jie tik pasiekty bent minimaly akademiniy Ziniy lygj My, <...>.
2 kélimas
N
& | Sékmingas ugdymo 4 <...>Tiesiog truputélj uzdavinj koreguoji, mazini, jeigu reikia perskaityti
diferencijavimas ir tekstq ir atsakyti j kazkokius klausimus, keiciu klausimy kiekj. Paprastai
individualizavimas stengiuosi diferencijuoti uzdavinius. M3 <...>
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Ekologinis 2 <..> Ne visada vaikai gali atlikti pamokas, ne dél savo kaltés
sisteminis poZifiris Mis<...><..>Kitas dalykas, vaikai irgi zmonés: gal skauda galvg, gal
dantj, gal dar kazkas, galima pries pamokq ateiti ir pasisakyti man, kad as

nepasiruosiau pamokai M5 <...>.

Mokymosi 1 <...> Su viena mergaite ir namuose daug dirbama, tai jai kazkiek dar gali
rezultatai priklauso daugiau padaryti My, <...>.
nuo darbo namuose
Viso: 16

6 lentele
Negatyvios SUP turin¢iy mokiniy ugdymo patirtys
©
=§ Leks.
& | Subkategorija semant. Teiginiy pavyzdziai
= vnt.
¥ skaicius
Menki pasiekimai 14 <..> Labai sunkiai mokiniai iSmoksta naujy dalyky, labai neZino
ir akademiniai matematiniy sqvoky, Siuolaikiniai mokiniai sunkiai koncentruoja démesj,
rezultatai nori viskg lengvai pasiekti M,<..>. <..>rezultatas labai sunkiai
pasiekiamas M; <...>.
Individualus 7 <..>Tada gelbsti uzduotis rastu My<...>.<..>UZduotis tik iSdalini, nes
mokymas daug vaiky yra M4 <...>.

Ugdymo 5 <...>.<..>kiekvieno vaiko ,,paciupinéti, kai klaséje yra 25 vaikai nelabai
diferencijavimo ir iSeina Mys<...>. <...>jeigu orientuosiesi tik j tq specialiyjy poreikiy turintj
individualizavimo vaikq, tai kur tada dingsta tie gabieji M1s<...>.<..>O tada jau démesys

sunkumai aisku skiriamas tiems, kurie geriau mokosi, Mys<...>

Segregacinés 5 <...>kaip as galvoju, tiems vaikams, kq mes bekalbétumeém apie integracijq,
§ mokytojy Jiems vieta ko gero biity kitur.<...>Ko gero dél to, kad nukencia tie gabieji
= nuostatos Mis<...>.<...>Sie vaikai patirty didesne pazangq, jei mokytysi specialiojoje
5 mokykloje Mg <...>.
% Mokytojo 4 <..>Misy mokyklai rekomenduociau ne as$ viena, jau su kitais esame
g padéjéjo pagalbos kallzejg, {abai re.ike'?y .mokytoj(? pade']:ejo A/'[%4<....>, Tokiem; vaika.nls. labai
by poreikis mazai laiko gali skirti mokytojas, kai klaséje néra mokytojo padéjéjo My,
-g <...> <..>Jo intelekto gebéjimai néra net vidutiniai ir pas mus be mokytojo
%‘ padéjéjo su juo dirbti yra labai sudétinga M1, <...>.
2 Mechaninis 3 <...>Berniukas ZodZius perskaito, bet nesuvokia, kq perskaité My <...>.<...>
z darbas ypac kebliais atvejais duodu dailyrasti My<...>.
Elgesio valdymo 3 <...>Dazniausiai tokj issiikj kelia, kad reikia suvaldyti juos, kad jie bent
sunkumai jau netrukdyty kitiems ir jgyty bent minimalias Zinias My <...>.
Laiko valdymo 3 <...> labai sunku, nes labai daug laiko atima ir nukencia dideliy gebéjimy
sunkumai mokiniai, nes tu nebespéji M;<...>
Mokytojo 3 <..> Ziari j tave ir neZinai, kaip jam padéti M, <...>.<...>Kaip prieiti prie
neigiami jausmai Jy ir kad jie nors minimaliai kazkq ismokty My <...>.
ir iSgyvenimai
SUP turinciy 2 <...> Tikrai ne kiekvieng pamokq Mg <..>. <..>Atskiry tiksly tikrai
mokiniy poreikiy nekeliu, bet stengiuosi uzdavinius iskelti minimalius Ms<...>.
nepaisymas
Viso: 49

Daugiausiai teiginiy uZfiksuota negatyviy charakteristiky kategorijoje. Mokytojai,

apibiidindami SUP turin¢ius mokinius savo mokomoje ar aukléjamoje klaséje labiausiai pabréze
menkus mokiniy akademinius pasiekimus, ugdymo individualizavimo ir diferencijavimo
sunkumus. Buvo mokytoju, kurie drasiai iSreiské savo segregacines nuostatas, pabrézé¢ mokiniy

elgesio valdymo sunkumus, pasakojo neigiamus jausmus bei iSgyvenimus.
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Kai kuriy dalyko mokytojy nuomone, SUP turintiems mokiniams turéty biiti
keliami jy gebéjimus atitinkantys mokymosi tikslai. Sékmingas ugdymo diferencijavimas ir
individualizavimas yra jvardinamas tik keliy mokytojy.

Siekiant i$siaiskinti, kaip dalyko mokytojams sekasi uztikrinti, kad visi vaikai pamokoje
jaustysi svarbiis, jtraukti ] bendras veiklas, grupinius darbus ir kartu pasiekty jiems iskeltus
tikslus, informanty pasiteirauta, kaip jie organizuoja mokymasi, siekiant minéty dalyky. IS gauty
duomeny sudaryta inkliuzinio SUP turin¢iy mokiniy ugdymo principy pamokoje lentel¢ su
aStuoniomis kategorijomis (Zr. 1 prieda 15 lentele). ISanalizavus gautus duomenis galima teigti,
jog dauguma dalyko mokytojy svarbiausiu laiko bendravimg ir mokinio jtraukimg: <...>
kalbéjimas yra svarbiausias dalykas — kalbéjimas ir susikalbéjimas M7 <...>. <...> stengiuosi as juos
kalbinti, nes ir aiSkindama pamokq, kad ir naujq pamokq, visada remiuosi jais My <...>.<...> Bandau
Jjuy paklausti, tiesiog kaip jie mano, kas tai galéty buti, kaip jiems atrodo, kaip jie supranta tq sqvokq ar
kazkokj tai reiskinj, tiesiog apie kq mes kalbame ir bandau is jy iSgauti kazkokj atsakymg My <...>,
sudominimag, jO interesy ir patirties paisymg: <...> Zinau, kad tam vaikinui patinka skaityti, jis gali
vaikus Mg <...>. <...> Priéjimas prie Siy mokiniy turi biiti visai kitoks M, <...>.<...> Tai pavyzdZiui,
Jjeigu nepatinka viena knyga, duotas kiirinys, tai reikia atitinkamai suieskoti pavyzdzio, tiems, kuriems
pritaikytos programos, kad biity panasus bet vaikui matytas. Arba sugalvoji vaikui is jo gyvenimo kq
nors My <...>. Dalyko mokytojai nepamirsta uzduociy diferencijavimo svarbos: <...>Uzduotis
namy darby labiau apgalvoju M;; <...>. Stengiuosi duoti skirtingus darbus Mys <...>. Informanty
teigimu, mokinio jtraukimui biitina empatija ir emocinio ry$io uzmezgimas, taip pat svarbu

skirti papildomai démesio, sudaryti galimybe patirti s€kme.

2.3.6. Mokytojo kompetencija ir bendradarbiavimas
Sékmingas inkliuzinis mokymas didele dalimi priklauso nuo mokytojy nuostaty ; mokinius,
turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy (Inclusive Education and Classroom Practice Summary
Report, 2005). Siekiant i$siaiskinti, kokie turéty bati Siuolaikiniai pedagogai, informanty buvo
prasoma iSvardinti sékmingo Siuolaikinio pedagogo bruoZus, kurie vienaip ar kitaip prisideda
prie ugdymo sé¢kmeés. Dalyko mokytojai pateiké nemazai asmens bruozy, kurie buvo suskirstyti
J aStuoniolika subkategorijy, bei vieng kategorijg — ,,Reikalavimai Siuolaikiniam pedagogui‘ (zr.

7 lentelg).
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7 lentelé

Reikalavimai Siuolaikiniam pedagogui

Leks.
Kategorija Semant. Teiginiuy pavyzdziai
Vnt. sk.
Gebéjimas 8 <...> Nes vaikai labai nori Silty ir gery santykiy su mokytojais Ms <...>.<...> reikia
bendrauti moketi bendrauti su vaikais Mg<...>.
Savikontrolé 8 <..> reikety truputélj save valdyti ir kontroliuoti, ir pries jeinant j klase palikti savas
problemas uz dury M3<...>.
Meilé 7 <...> Jeigu sugebi ir tq apsisnargliavusj ir tq purving, neskaniai kvepiantj vaikg
mokiniams myléti, tada tu gali dirbti, tai yra pagrindiné sqlyga M5 <...>.
Kirybinguma 7 <...> mokytojas buti kirybingas Mg <...>.<...> j viskq reikia pazvelgti kiirybiskai M-
S <...>.<..> Bati aktoriumi My <...>.
Nuosirdumas 6 <...> Mokiniai jaucia, kad mokytojas dirba is Sirdies: pries keletq mety naujai gauti

mokiniai po keliy pamoky nusistebéjo. jiis norit iSmokyt visus My <...>.<...> tiesiog va
tokio nuoSirdumo M, <...>.

Darbstumas 5 <..> Reikia paciam daug dirbti M; <..>.<.> reikia pasiruosti, turi biuti noras,
pasiruoSimas Mg <...>.

Aktyvumas 3 <...>reikia biti aktyviam, domeétis viskuo ir per tqg gali viskq vesti kaip nori M,
<...>.<..>turi dirbti varikliukas Mg <...>.
Noras biiti 3 <..> yra mokytojo vidinis nusiteikimas: as noriu dirbti savo darbg, man patinka M4
mokytoju <..>.
Kompetetingu 3 <...> labai svarbi yra ir mokytojo kompetencija, labai svarbu jgytos Zinios tavo, labai
mas svarbu tobuléjimas M, <...>.
Palankus 3 <..>Is tikryjy, kartais mokykloje ne tiek svarbu yra mokytojo zinios, kiek jo pati
charakteris asmenybé Ms <...>.
Pozityvumas 3 <...> Pozityvumq atrasti, jeigu kazko nepadaré, gal rytoj ismoks, padarys, jei kazko
nemokéjo, gal graziai papasakojo, perskaité My, <...>.
Lankstumas 3 <...> mokytojui reikia biiti labai lanksc¢iam My, <...>.
Empatiskuma 3 <...> reikéty pirmiausia pagalvoti, o kaip a$ jausciausi to vaiko vietoje, kq as
S isSmokciau is tos pamokos Ms <...>.

Informanty nuomoné buvo gana vieninga, jy nuomone, mokytojas pirmiausia turi mokéti
bendrauti su mokiniais, turi sugebéti iSlaikyti savikontrole kritinése situacijose, myléti mokinius
bei biti kirybinga asmenybé. Mazyliené, Gutauskiené ir kt. (2011) teigia, kad mokytojy
poziuris yra vienas 1§ svarbiausiy veiksniy jgyvendinant inkliuzin; ugdymg. Darbas su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiais mokiniais reikalauja pasiaukojimo, jautrumo,
kantrybes, atsizvelgimo } mokiniy individualius poreikius. Analogiskai teigia ir mokytojai,
nuoSirduma, darbstumg, kompetencija, pozityvuma, empatiskuma, tolerancijg jvairiy geb&jimy
turintiems mokiniams pateikdami kaip svarbias sékmingo pedagogo savybes. Maziau teiginiy
uzfiksuota mokytojams kalbant apie gebé&jima rasti kompromisg, geb¢jima valdyti klase.

Mazylienés, Gutauskienés ir kt. (2011) nuomone, dabartiné mokykla, kuri siekia tapti
mokykla visiems, iskelia tam tikras salygas, kuriy jgyvendinimas garantuoty sékminga
inkliuzinj ugdyma. Sios salygos apima ugdymo dalyviy kompetencijy stiprinima
bendradarbiaujant; naujy ugdymo metody ir budy taikymg; komandinj mokytojy, specialisty ir
tévy darba. Norint iSsiaiSkinti, kokia dalyko mokytojy bendradarbiavimo patirtis, informanty

buvo klausiama, kaip/ar dalijamasi geraja patirtimi, kaip/ar bendradarbiaujama su kolegomis,
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tévais, specialiaisiais pedagogais. Gauti duomenys suskirstyti j penkiolika subkategorijy, kurios
sutrauktos 1 penkias kategorijas: ,,Sékmingas bendradarbiavimas tarp kolegy®,
,,Bendradarbiavimo sunkumai“ (zr. 8 lentelg).

8 lentele

Bendradarbiavimas ir patirties sklaida

Subkategorija [leksiniy semantiniy vienety

Kategorija skaiCius]

Sékmingas bendradarbiavimas tarp kolegy Pagalba jaunesniems kolegoms [1]

Neformaliis pokalbiai [8]
Dalijimasis geraja patirtimi [6]
Patirtimi dalijamasi metodiniuose biireliuose,
susitikimuose [7]
Bendradarbiavimas — biitinas veiklos elementas [6]

Bendradarbiavimo sunkumai Traksta bendrumo [9]

Jauc¢iama konkurencija [3]
Sudétinga pritaikyti kity patirtis [1]
Laiko trakumas [1]

Retai bendradarbiaujama su kity dalyky
mokytojais[1]

ISanalizavus gautus interviu duomenis galima teigti, kad dazniausiai bendradarbiaujama
neformaliy pokalbiy metu [8]: <...> Tai aiSku vyksta kartais ir prie kavos puodelio, bet mes tikrai
kalbamés ir apie tuos mokinius ir apie bendrus renginius ir dalijamés ta savo patirtimi Myp <...>. Daug
kalbame, daug pasitariame kq daryti, ir va apie tq, kuris jau laukia iséjimo, kaip reaguoti, kaip daryti,
ar mes palaikom tokj jo elgesj sakysim, tq nesimokymgq, nedarbg My, <...>, patirtimi dalijamasi
metodiniuose biireliuose, susitikimuose [7]: <...> O pasigyrimai, pasidalijimas kas kaip nutiko, kas
kaip veikia, tai darome per metodines valandas, per metodinius birelius M, <...>.<...>Gergja patirtimi
as dalinuosi ne tik su savo mokyklos mokytojy kolektyvu bet ir su rusistémis is rajony Ms <...>.<...>
Yra mokytojy kambarys kur sueiname, pasiSnekame, yra burelis mokytojy ir susirinkimai, kur
bendraujame Mg <...>.

Kaip pagrindinis bendradarbiavimo sunkumas buvo jvardintas bendrumo stygius [9]: <...>
nebéra tokio bendrumo miusy. Anksciau tikrai pasikalbédavom M, <..>.<...> mokytojai visy pirma
turéty patys susitelkti ir bendrauti, vienas kitam padéti Mg <...>.<...> bendradarbiams su kity dalyky
mokytojais galéty biiti aktyvesnis My <..>. <...> Misy gimnazijoje su patirties sklaida nekas Mg
<...>. Siek tiek per mazai turbiit bendradarbiaujame su kolegomis M3 <...>. Taip pat buvo minima,
kad tarp mokytojy jauciama konkurencija, laiko triikumas bei nepakankamas bendradarbiavimas
su kity dalyky mokytojais.

Atliekant interviu gautas vienas sékmingo bendradarbiavimo su tévais atvejis, kurj dalyko

mokytoja jvardija kaip s€kmingo darbo rezultata: <...>Miisy buvo toks bendradarbiavimas, mes visi
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buvom kaip vienas kumstis. Su mama susiskambinam, ji ateina | mokyklg, mes tiesiog taip
bendradarbiavom, as Zinojau, kad as ir j Seimq galiu kreiptis, kad a sulauksiu visokeriopos pagalbos M,
<..>. Nemazai informanty teigé, kad sékmingame inkliuziniame ugdyme svarbus
bendradarbiavimas su specialiaisiais pedagogais [7]: <...> Pabendraujam ir apie vaikus ir
galiausiai jinai vienaip pazjsta juos, jie klaséje vienaip atsiskleidzia, pas mane vél kitokie biina Mg
<..>. <...> [Ir apie vaikq ir uzduotim dalinamés ir taip sutaupom vieni kitiems laiko My <...>.<...>
milsy specialioji pedagogé yra tokia kruopstuolé, labai daug mums padedanti. Manau, kad bittinai reikia
kalbétis. Gal ne po kiekvienos pamokos bet biitina derinti, dalintis pastebéjimais, patirtimi M7 <...>.
Taip pat pabréziama, kad bendradarbiavimo iniciatyva turi rodyti ir mokytojai dalykininkai:
<...>8u specialiaisiais pedagogais dazniausiai bendrauja tie mokytojai, kurie turi mokytojus su
specialiosiomis programomis Mg <..>.<...> spec. pedagogai irgi turi biuti mokyklos dalis, ir
mokytojai turi Zinoti, kur gali kreiptis My <...>. <...> Jeigu yra pastebimos kokios nors problemos
klaséje, mokytoja is karto turi eiti ir klausti M19<...>. <...> Kad tu ir muzikos mokytojas esi, bet tu turi
eiti ir klausti, kg as turiu padaryti kitaip, kad tas vaikas pas mane dirbty Mg <...>.

Apibendrinant galima teigti, kad nors esama situacija dauguma dalyko mokytojy tenkina,
kai kurie mokytojai noréty intensyvesnio bendradarbiavimo, kuris biity ne tik tarp pedagogy ir

specialiyjy pedagogy, bet su klasés auklétojais, mokiniy tévais.
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ISvados
Remiantis atlikta teoriniy Saltiniy ir atlikty tyrimy analize, galima teigti, kad planuojant
ugdyma svarbus kokybiskas ir naujas poziiiris | mokyma ir mokymasi, aisSkus tiksly,
esminiy turinio aspekty kiekvienoje ugdymo programos srityje suvokimas, ugdymo
programos subalansavimas. Siuolaikin¢je pamokoje svarbu kelti realius, adekvacius
mokymosi tikslus ir uzdavinius, atitinkanc¢ius mokiniy gebéjimus, taikyti kuo jvairesnes
mokymo(si) strategijas bei i mokymosi procesa ir jo suvokimg jtraukti visus mokinius.
Remiantis teoriniy Saltiniy analize, sudarytas rekomenduotinas hipotetinis inkliuzinj
mokymg uztikrinan€iy mokymo(si) strategijy modelis, kuriame atsispindi trys
pagrindiniai inkliuzinj mokyma uztikrinan¢iy mokymo(si) strategijy lygmenys: bendry
mokyklos strategijy lygmuo, mokymo(si) strategijy, taikomy klaséje, lygmuo ir
individualaus mokymo(si) strategijy lygmuo. Mokymo(si) strategijy, taikomy klaséje,
lygmenyje efektyviomis mokymosi aplinkose pripazistamos tokios strategijos kaip
bendraamziy pagalba, ugdymo turinio diferencijavimas, mokymas(is) bendradarbiaujant,
patirtinis  mokymasis, taikomoji  elgesio  analizé, problemy sprendimas
bendradarbiaujant, mokymasis bendradarbiaujant grupése, aktyvinimo strategijos.
Pedagogy patirtis rodo, kad ruoSiantis pamokai svarbus pamokos planavimas
atsizvelgiant | skirtingus mokiniy poreikius, tema aktualizuojan¢iy ir mokinius
itraukianciy uzduo€iy numatymas. Organizuojant pamokg dalyko mokytojai renkasi ir
pripazjsta kaip efektyvias aktyvinimo strategijas, mokymasi bendradarbiaujant grupése,
mokymasi bendradarbiaujant porose, ugdymo turinio diferencijavima, individualy darba.
Taip pat dalyko mokytojai daznai naudoja netradicines uzduotis, taiko Siuolaikines
informacines technologijas, veda integruotas pamokas su kity dalyky mokytojais.
Sasajos su teoriniu hipotetiniu modeliu pastebétos kalbant apie mokymasi
bendradarbiaujant, mokiniy aktyvinima, ugdymo turinio diferencijavima. NeuZfiksuota
patirtinio  mokymosi, taikomosios elgesio analizés, problemy sprendimo
bendradarbiaujant, individualaus mokymo(si) strategijy taikymo apraisky.
Kaip sekmingos pamokos kriterijus mokytojai jvardina s¢kmingg uzduociy mokiniams
diferencijavimg, mokiniy emocinj pasitenkinimg pamokoje, itraukiancig veikla,
mokytojy geb¢jimg improvizuoti pamokoje, mokyma, grista mokinio patirtimi ir
interesais. Dalyko mokytojams sékminga pamoka asocijuojasi su netradicine pamoka.
Kaip sékmingg pamoka lemiancius veiksnius dalyko mokytojai jvardija tokias mokytojo
asmenines savybes kaip gebéjima bendrauti, gebéjimg iSlaikyti savikontrole, meile

mokiniams, kiirybingumg. Pabréziamas bendradarbiavimo tarp kolegy poreikis ir svarba.
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6. Dalyko mokytojai, pamokos organizavimo sunkumus projektuoja siedami juos su
mokiniais, jy problematiSkumu, iSoriniais veiksniais, tafiau retai sunkumy priezas¢iy
ieSko savo veikloje. Dazniausi mokytojy nurodomi pamokos organizavimo sunkumai
yra mokiniy nuovargis, netinkamas nusiteikimas pamokai, netinkamas pamokos laikas,
nepakankamas mokiniy ziniy lygis, motyvacija. Kai kada sunku diferencijuoti uzduotis,
paskirstyti pamokos laika, kelti adekvacius tikslus ir uzdavinius bei padéti juos suprasti
mokiniams. Tyrimo metu pastebéta, kad dalyko mokytojai maziau kalba apie tiksly
kélimg SUP turintiems mokiniams, jy derinimg su klasés tikslais, apie mokymosi
organizavima, kad kiekvienas mokinys pasiekty kuo geresniy mokymosi rezultaty.

7. Pedagogy patirtys, ugdant SUP turinius mokinius gana negatyvios. Mokytojai,
apibudindami SUP turin¢ius mokinius, labiau pabrézia menkus mokiniy akademinius
pasiekimus, ugdymo individualizavimo ir diferencijavimo sunkumus nei teigiamas
patirtis. Neretai iSreiSkiamos segregacinés nuostatos, pabréziami mokiniy elgesio
valdymo sunkumai, stebimas polinkis SUP turin¢ius mokinius ugdyti skiriant

individualias uzduotis, kurios apriboja jy dalyvavima bendrose klasés veiklose.

47



10.
11.

12.

13.

Literatira

AliSauskas, A., AliSauskiené, S., Gerulaitis, D., Kaffemaniené, 1., Meliené, R.,
Milteniené, L. (2011). Specialiyjy ugdumo(si) poreikiy tenkinimas: Lietuvos patirtis
uzsienio Saliy kontekste. Siauliai.

Alisauskas, A., AliSauskiené, S., Gerulaitis, D., Meliené, R., Milteniené, L. (2010).
Specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo(si) jvairoves tyrimas. I dalis. Specialiyjy poreikiy
mokiniy ugdymo patirtis Europos Salyse. Prieiga internete:
https://www.smm.It/uploads/documents/Kiti/ataskaita.pdf [zitréta 2016-09-14].

AliSauskas, A., Gerulaitis, D., Miltenien¢, L. (2011). Ugdymo modeliy, tenkinant
mokiniy specialiuosius poreikius, realizavimas Lietuvoje. Specialusis ugdymas, 1(24),
105 — 116.

Allen, T. (2012). Planning effective inclusive instruction: utilizing three evidence based
practices in inclusive classrooms. Fredonia, New York: A Master’s Project.
Astrauskiene, A. (2013). Paaugliy mokymosi motyvacija ir ja salygojantys veiksniai.
Jaunyjy mokslininky darbai. Nr.1(39).

Bagdone, 1., Baltréniené, N. (2013). Mokymgsi skatinancios strategijos. KaiSiadoriy
Spke. Seminaro medZiaga. Prieiga internete:

http://kaisiadoriuskpc.lt/images/stories/kvalifikacijos tobulinimas/seminaru medziaga/

mokymosi%?20strategijos_mokyklai.pdf [Zitréta: 2016-05-08].

Bilotiené, M. (2012). Mokymosi stiliai. Mokymosi paradigma. Kaip reikéty mokinj
mokyti mokytis? Vilnius: nacionaliné mokykly vertinimo agentiira. Prieiga internete:
http://www.upc.smm.lt/tobulinimas/renginiai/medziaga/konsultantai/ekspertai7/Mokym
osi_stiliai_%28M.Bilotiene%29.pdf [zitréta: 2015-12-07]

Bitinas, B. (2000). Ugdymo filosofija. Vilnius: Enciklopedija.

Bitinas, B., Rupsiené, L., Zydzitinaite, V. (2008). Kokybiniy tyrimy metodologija:
vadovélis vadybos ir administravimo studentams. Klaipéda.
Buehl, D. (2004). Interaktyviojo mokymosi strategijos. Vilnius: Garnelis.
Charlton, C. B. (2009). Neformaliojo vertinimo strategijos. Kaip formuluoti klausimus,
stebeti mokinius ir planuoti pamokas, kad jos skatinty tinkamai suvokti teksta. Vilnius.
Davis, P. (2004). Teaching Strategies and Approaches for Pupils with Special
Educational Needs: A Scoping Study. United Kingdom: Queen’s Printer.
Dudzinskiené, R., KiSonien¢, R., Luneckien¢, A., Zitkiené, D. (2008). ] pagalbg
mokytojui ir mokyklai. Rekomendacijos pedagoginiy psichologiniy tarnyby
specialistams: kg reikéty patarti mokytojams, ugdantiems specialiyjy poreikiy turin€ius
mokinius. Vilnius.

48


https://www.smm.lt/uploads/documents/kiti/ataskaita.pdf
http://kaisiadoriuskpc.lt/images/stories/kvalifikacijos_tobulinimas/seminaru_medziaga/mokymosi%20strategijos_mokyklai.pdf
http://kaisiadoriuskpc.lt/images/stories/kvalifikacijos_tobulinimas/seminaru_medziaga/mokymosi%20strategijos_mokyklai.pdf
http://www.upc.smm.lt/tobulinimas/renginiai/medziaga/konsultantai/ekspertai7/Mokymosi_stiliai_%28M.Bilotiene%29.pdf
http://www.upc.smm.lt/tobulinimas/renginiai/medziaga/konsultantai/ekspertai7/Mokymosi_stiliai_%28M.Bilotiene%29.pdf

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

24,

25.

26.

East, V., Evans, L. (2008). Vienu Zzvilgsniu. Praktinis vaiko specialiyjy poreikiy
tenkinimo vadovas. Vilnius.

Ellis, S., Tod, J., Graham-Matheson, L. (2012). Reflection, renewal and reality:
teachers ‘ experience of special educational needs and inclusion. UK: NASUWT.

Fink, D. L. (2005). Integrated course design. Manhattan, KS: The IDEA Center.

Gage, N.L., Berliner, D.C. (1994). Pedagoginé psichologija. Vilnius: Alma Littera.
Galkiené, A. (2005). Heterogeniniy grupiy didaktika: specialieji poreikiai bendrojo
lavinimo mokykloje. Siauliy universiteto leidykla.

Gaucaite, R., Kazlauskien¢, A., Masiliauskiené, E., Poceviciené, R., Rudyte, K. (2012).
Mokymosi mokytis strategijos. Aktyvus mokymasis: budai, aplinkos, Saltiniai, metodai.
dalis. Siauliai: Siauliy universiteto leidykla.

Grikevicius, K., Noreika, R. (2013). Pamokos planavimas ir organizavimas: teoriniai

pagrindai ir praktiniai patarimai. Vilnius: Edukologija.

Hargreaves, A. (2008). Mokymas Ziniy visuomenéje. Svietimas nesaugumo amziuje.
Vilnius.
Hattie, J. (2012). Matomas mokymasis. Mokytojo vadovas. Vilnius: Petro ofsetas.

Inclusive Education and Classroom Practice in Secondary Education. European Agency
for Development in Special Needs Education. Summary report. (2005). Prieiga

internete: https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-

classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary en.pdf [zitréta 2016-09-
18].
Indrasiené, V. (2009). Mokinio aktyvinimo strategijos pamokoje. MRU. Paskaity

medZiaga. Prieiga internete:
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=
8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2F
gabijos.1t%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-

21 pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos pamokoje.ppt&usg=AFQjCN
GOfv3g5CNWFHGgDOAKEuUJevrY 9xw&sig2=-
49UXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ [Zzitréta: 2015-12-07]

Inclusive education in action. (2010). UNESCO Inkliuzinio ugdymo plétros gairés
iliustruojamos pavyzdziais. Tarptautiné konferencija: Inkliuzinis ugdymas: biidas
skatinti socialing sanglaudg. Prieiga internete: http://www.inclusive-education-in-
action.org/iea/dokumente/upload/b2fal_madridflyer-It.pdf [zitiréta: 2015-12-07]

Kardelis, K. (2002). Moksliniy tyrimy metodologija ir metodai. Antrasis pataisytas ir

papildytas leidimas. Kaunas.
49


https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary_en.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary_en.pdf
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ
https://www.google.lt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwiBuseP18nJAhVpc3IKHZ40AhQQFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fgabijos.lt%2FH%2F%2Fr%2Fkonf%2F2012-02-21_pradiniu_klasiu%2FMokinio_aktyvinimo_strategijos_pamokoje.ppt&usg=AFQjCNGOfv3q5CNwFHGqDOAKEuJcvrY9xw&sig2=-4gUXFgbw874GuZzhzToXg&bvm=bv.108538919,d.bGQ

217.

28.

29.

30.

31.
32.

33.

34.

35.

36.

37.

Kent School District. (1999). Curriculum and Instruction. Prieiga internete:
http://www1.kent.k12.wa.us/KSD/IS/tools_for_planning/instructional_strategies.htm
[ziGréta 2016-09-08].

King — Sears, M.E. (2008). Facts and facilities: differentiation and general education

curriculum for students with special education needs. Support for learning. 23, 55 — 62.
Lietuvos Respublikos vyriausybés nutarimas dél specialiyjy ugdymosi paslaugy teikimo
programos tvirtinimo. 2004-11-22. Nr. 1475. Vilnius. Prieiga internete:
https://eseimas.Irs.It/portal/legal ActPrint/It?jfwid=q8i88mcop&actualEditionld=pSppB
YLODC&documentld=TAIS.245761&category=TAD [zitréta 2017-01-01].

Mackey, M. (2014). Inclusive Education in the United states: Middle School General

Education Teachers™ Approaches to Inclusion. International Journal Of Inclusion.
Vol.7, No.2.

Marzano, R. J. (2005). Naujoji ugdymo tiksly taksonomija. Vilnius, Zara.

Mazyliené, A., Gutauskien¢, R., Tumeliené, R., Spokiené, R. (2011). Inkliuzinio ugdymo
organizavimas bendrojo lavinimo mokykloje. Inkliuzinis ugdymas ir komandiné pagalba
mokiniui. Metodinés rekomendacijos mokytojams, Svietimo pagalbos teikéjams.
Specialiosios  pedagoginés ir  psichologijos  centras.  Prieiga  internete:

http://www.esparama.lt/es parama pletra/failai/ESFproduktai/2011 metodines rekome

ndacijos_Inkliuzinis_ugdymas.pdf [zitiréta 2016-08-01].

Meijer, C. J. M. (Ed.) (2003). Inclusive education and classroom practice. Summary
report. European Agency for Development in Special Needs Education.

Meijer, J. W. (2005). Inkliuzinis ugdymas ir veikla klas¢je vidurinéje mokykloje.
Ataskaitos santrauka. Prieiga internete: https://www.european-

agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-

education_iecp_secondary_It.pdf [zitGréta: 2016-05-08].

Meliene, R., Eljjosiené, L., Ruskus, J. (2003). Moderniy (metakognityviniy) specialiyjy
didaktiky (metodiky) rengimas Lietuvos bendrojo lavinimo mokykloje. Siauliai.

Meliené, R., Virbauskiené, A. (2012). Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniy kalbéjimo
gebéjimy ugdymas taikant mokymasi bendradarbiaujant lietuviy kalbos pamokose.
Jaunyjy mokslininky darbai. Nr.4(37).

Mitchell, D. (2008). What Really Works in Special and Inclusive Education: Using
Evidence-Based Teaching Strategies. Roultledge. Prieiga internete:
https://books.google.lt/books?id=1UrFBOAAQBAJ&pPQ=PT143&hl=It&source=gbs_toc

r&cad=3#v=onepage&q&f=false [zitiréta: 2015-12-17]

50


http://www1.kent.k12.wa.us/KSD/IS/tools_for_planning/instructional_strategies.htm
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.esparama.lt%2Fes_parama_pletra%2Ffailai%2FESFproduktai%2F2011_metodines_rekomendacijos_Inkliuzinis_ugdymas.pdf&h=gAQHhWgSM
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.esparama.lt%2Fes_parama_pletra%2Ffailai%2FESFproduktai%2F2011_metodines_rekomendacijos_Inkliuzinis_ugdymas.pdf&h=gAQHhWgSM
https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary_lt.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary_lt.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/inclusive-education-and-classroom-practice-in-secondary-education_iecp_secondary_lt.pdf
https://books.google.lt/books?id=1UrFBQAAQBAJ&pg=PT143&hl=lt&source=gbs_toc_r&cad=3#v=onepage&q&f=false
https://books.google.lt/books?id=1UrFBQAAQBAJ&pg=PT143&hl=lt&source=gbs_toc_r&cad=3#v=onepage&q&f=false

38.

39.

40.

41.

42.

43.
44,

45.

46.

47.
48.

49.

50.

51.

52.
53.

54.
55.

Mitchell, D. (2014). What Really Works in Special and Inclusive Education. Using
evidence based teaching strategies. Second edition. London and New York: Routledge.
Moore, D. K. (2009). Effective instructional strategies: from theory to practise.Second
edition. USA.

Nilholm, C., Alm, B. (2010). An inclusive classroom? A case study of inclusiveness,
teacher strategies, and children’s experiences. European Journal of Special Needs
Education. Vol.25, No 3, 239-252.

Penkauskiene, D. (2004). Kaip keisti mokymo praktikq. Ugdymo turinio
diferencijavimas atsizvelgiant j moksleiviy jvairove. Vilnius: Zara.

Peters, S. J. (2004). Inclusive Education: an EFA Strategy for all Children. World bank.
Petty, G. (2006). Siuolaikinis mokymasis. Praktinis vadovas. Vilnius: Tyto alba.
Rodezno, N. (2008). Practising inclusion within regular school setting: students with
special needs and their Aprender experience. A thesis submitted as a partial fulfilment
of the requirements of the degree of doctor of education. Australian Catholic University
Research Services, Australia.

Rosenchine, B. (2010). Principles of instruction. Prieiga internete:
https://www.scribd.com/doc/109107000/Principles-of-Instruction-Rosenshine  [Zidiréta
2016-09-08].

Rupsiene, L. (2007). Kokybinio tyrimo duomeny rinkimo metodologija: metodiné knyga.
Klaipéda: Klaipédos universiteto leidykla.

Ruskus, J., Jonynien¢, V., Zelvys, R., Bacys, V., Simonaitien¢, B., Murauskas, A.,
Silver, H. F., Strong, R. W., Perini, M. J. (2012). Mokytojas strategas. Kaip kiekvienai
pamokai pasirinkti tinkamgq, tyrimais pagristq mokymo metodg. Vilnius: R-grupé.
Siau¢iukéniene, L., Stankevi¢iené, N. (2002). Bendrosios didaktikos pagrindai. Kaunas:
Technologija.

Sliau¢iukiené, L., Visockiene, O., Talijuniene, P. (2006). Siuolaikinés didaktikos
pagrindai. Kaunas: technologija.

Soriené, N. (red.). (2012). Issukiai mokyklai: inkliuzijos link. Svietimo problemos
analizé. Nr. 6 (70).

Targamadzé, V. (2013). Geros mokyklos koncepcija. Vilnius.

Tereseviciené, M., Gedvilien¢, G. (1999). Mokymasis bendradarbiaujant. Vilnius:
Garnelis.

Tidikis, R. (2003). Socialiniy moksly tyrimy metodologija. Vilnius.

Tilstone, C., Florian, L., Rose, R. (2002). Promoting inclusive classroom. London and

New York.
51



56. Zydzitnaité, V. (2007). Tyrimo dizainas: struktira ir strategijos. Kaunas: Technologija.
57. Watkins, A. (2007). Assessment in Inclusive Settings: Key Issues for Policy and
Practice. Denmark, European Agency for Development in Special Needs Education.

58. Wood. J. W. (2008). Pathways To Teaching Series. Practical Strategies for the Inclusive

Classroom. Prentice Hall. National Center for Education Information.

52



Summary
The final master thesis analyses learning strategies of inclusion teachers’ use in the
lesson. A theoretical, hypothetical model of learning strategies that ensure inclusive education
based on theory analysis was made.

The research, which goal was to educe learning strategies of inclusion teachers’ use in the
lesson was made on September — October, 2016. Interview data obtained using quantitative
content analysis.

The main conclusions of a research: 1) When education is planned it is important to have
a new and high quality approach to learning and teaching, clear objectives, the substantive
content of the curriculum in every field of perception, rebalancing of the curriculum. 2) There
are three main levels of learning strategies of inclusion: level of general school strategies, level
of learning/teaching strategies used in class, level of individual teaching/learning strategies. 3)
According to teachers experience it is important to consider the differences of children needs,
find interesting and relevant tasks while planning the lesson. 4) The connection was noticed in
theoretical, hypothetical model in cooperative learning, activation of children and differentiation
of the curriculum. 5) As a criterion of successful lesson teachers named a successful
differentiation of tasks, emotional satisfaction of students in lesson, interesting tasks, teachers’
ability to improvise and teaching based on students experience and interests. 6) The difficulties
of lesson planning teachers connect with problems that students make, external factors and
rarely search for a reason in their own actions. 7) Teachers' experiences, educating children with
SEN are quite negative.

Key words: inclusive education, teaching/learning strategies/methods, inclusive lesson.
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