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Magistro darbo santrauka

Magistro darbe analizuojama edukaciniy inovacijy raiSka kuriant inkliuzing aplinka bendrojo
ugdymo mokyklose. Siekiant inkliuzinés mokyklos, kurioje visi jaustysi pilnaverciais - butina uztikrinti
kokybiska ugdymasi visiems, mokykla lankantiems mokiniams, atsizvelgiant j kiekvieno mokinio skirtingus
ugdymosi poreikius.

Tyrimo tikslas - atskleisti edukaciniy inovacijy raiska bendrojo ugdymo mokyklose kuriant
inkliuzing aplinka.

Uzdaviniai:

1. Teorinés analizés metodu iSnagrinéti edukaciniy inovacijy samprata; mokymosi ir edukacinés aplinkos
aiSkinima; inkliuzinio ugdymo ir aplinkos samprata, vertybes; esminius inkliuzijos principus, veiksnius,
rodiklius; inkliuzinj ugdyma Lietuvoje bei uZsienio Salyse.

2. Specialisty bei pedagogy, dirbanciy bendrojo ugdymo mokyklose, anketinés apklausos metodu, atskleisti
nuomone apie bendrojo ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos ypatumus.

3. Nustatyti mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo nuostatas bei rySkiausius mokyklos bruozus.

4. ISnagrinéti pedagogy bei pagalbos mokiniui specialisty nuomong apie mokykloje akcentuojamas vertybes
ir pasirengimg tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Tyrimas atliktas Sauliy miesto 11 bendrojo ugdymo mokykly.

Respondentai — pradinio ugdymo pedagogai, dalyky pedagogai bei pagalbos mokiniui specialistai.
Tyrime dalyvavo 173 respondentai.

Atlikus tyrimg, nustatyta, jog inkliuzinéje aplinkoje visi mokiniai mokosi kartu, siekiama uztikrinti
lygias galimybes visiems mokiniams, nei vienas néra iSskiriamas, visi toleruojami ir néra diskriminacijos.
Edukacinés inovacijos diegiamos mokyklose, siekiant palaikyti pozityvig, visiems mokiniams tinkama
aplinka, siekiant naudos visiems mokyklos bendruomenés nariams.

Analizuojant atsakymus, paaiskéjo, kad mokykly edukacinés, mokymosi aplinkos yra pedagogy ir
pagalbos mokiniui specialisty pritaikomos pakankamai gerai. Ugdymo jstaigose vyksta bendradarbiavimas ne
tik tarp mokyklos bendruomenés nariy, bet ir su kitomis mokyklomis. Mokyklos atviros ugdymo naujovéms
ir kiekviena turi isskirtiniy bruozy, kurios teikia nauda visai bendruomenei. Pedagogy ir pagalbos mokiniui
specialisty auksciausiai jsivertintos vertybés mokyklose, tai pagarba savo tautos ir krasto kultiirai, paprociams
ir tradicijoms, nuomoniy, jsitikinimy jvairove bei pareigingumas ir atsakomybé uz savo veiksmus. Pedagogai
ir pagalbos mokiniui specialistai pasirenge tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Esminiai Zodziai: edukacinés inovacijos, inkliuziné aplinka, inkliuzija.



Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. D¢l iSskirtiniy Zmogaus savybiy visais laikais
Zmoniy, turiniy specialiyjy poreikiy, padétis visuomen¢je buvo kontrastinga — jie biidavo arba
izoliuojami ir atmetami, arba perdétai stengiamasi garantuoti pilnavertiska gyvenimg (Ambrukaitis,
2005). Dabar vaikai, turintys specialiyjy poreikiy, siekiant panaikinti atskirtj, ugdosi kartu su kitais
bendraamziais. Inkliuzija skiriasi nuo anks¢iau vartoty terminy ,,integracija” ir ,,ugdymas kartu su
sveikais vaikais”, kurie buvo susieti su sutrikimais (medicinine prasme) ir specialiaisiais ugdymosi
poreikiais ir reiSké mokiniy prisitaikyma prie bendrojo ugdymo programy ir mokyklos. Inkliuzija
reiskia vaiko teise dalyvauti ugdymo procese ir mokyklos pareiga priimti tokj vaika (Ciuladiené,
2012, p. 2). Itin didel¢ reikSme inkliuzinio ugdymo idéjy proverziui turéjo tarptautiniai ir Lietuvos
teisiniai aktai®, kuriuose idry§kinama esminé nuostata, susijusi su §vietimu — lygiy galimybiy
visiems visuomengés nariams uztikrinimas (AliSauskas ir kt., 2011, p. 21-22).

»Inkliuzinis $vietimas suprantamas kaip filosofija, kuri teigia, kad mokiniai, turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi tokig pacig teise ugdytis kaip ir kiti ir gali mokytis bendroje
mokykloje” (Ciuladiené, 2012, p. 1). Ilga laiko tarpa inkliuzinio ugdymo idéjos siejamos su savoka
,mokykla visiems*. Mokykla visiems — tai lanksti mokykla, nukreipta j individualius mokinio
poreikius ir interesus, teikianti darnig ir individualizuotg patirtj kiekvienam mokiniui ir drauge
visiems mokiniams (Zdanaviciené, 2003). Inkliuzijos esme atspindintys principai, kuriuos i$skiria
Ruskus (2002, p. 114-115): priklausomybé bendruomenei; nuolatiniai socialiniai santykiai ir
draugysté; Seimos, specialisty ir bendruomenés partnerysté; viena ,,mokykla visiems*; vienodos
ugdymo institucijy struktiiros; visiSkas zmogaus teisiy jgyvendinimas; kiekvieno vaiko integracija ir
pagalba integruojantis kitam; galimybé atlikti jvairius socialinius ir profesinius vaidmenis;
priklausomybés nuo kity Zmoniy mazinimas. Visa tai padeda suvokti, kodél taip svarbu mokinius
ugdyti bendrojo ugdymo mokyklose, suteikiant galimybe jiems jgyti ne tik visapusiSkas Zinias,
taciau ir sudaryti geresnes salygas tobuléti, bendradarbiauti su kitais bei ugdytis drauge, nepatiriant
atskirties. Apibréztos esminés mokytojy, dirbanciy inkliuzinéje Svietimo sistemoje, vertybés,
kuriomis jie turéty remtis: pagarba mokiniy jvairovei, skirtybes laikant galimybémis ir iStekliais,
kuriais grindziamas kiekvieno mokinio ugdymasis; pagalba visiems mokiniams, puosel¢jant aukstus
lukescius dél kiekvieno mokinio pasiekimy; darbas drauge su kitais — bendradarbiavimas ir darbas

komandoje; asmeninis profesinis tobulé¢jimas, prisiimant atsakomybg¢ uZ mokymasi visg gyvenima,

YJungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija (1989), Salamankos deklaracija (1994), Dakaro konvencija (2000), Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas (1991), Nejgaliyjy socialinés integracijos jstatymas (2005), LR Svietimo strateginés
nuostatos (2003-2013).
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vadovaujantis principu, jog mokyti reiskia mokytis (Watkins, 2012, p, 11).

Milteniene, Meliené, (2010, p. 138) atlikusios tyrimag pateiké iSvadas, jog Lietuvoje
inkliuzinis ugdymas bei inkliuzijos idéjos neretai siejamos tik su specialiyjy poreikiy asmeny
ugdymu. PrieSingai nei Lictuvoje, Olandijoje inkliuzinis ugdymas suvokiamas placigja prasme ir
siekiama kurti tokig ugdymo sistema, kuri uztikrinty galimybe¢ mokytis ir gauti reikalingg pagalba
kiekvienam besimokanciajam — tarp jy ir nejgaliesiems, migrantams, asmenims, gyvenantiems
nepalankiomis socialinémis sglygomis. Pedagogy teigimu, realizuoti ugdymo tikslus jiems trukdo
reikalingos metodinés, konsultacinés, mokytojo padé¢jéjo pagalbos stoka; bendrojo ugdymo
mokyklose visiSkos integracijos biidu ugdomiems SUP turintiems vaikams neuztikrinama galimybé
gauti poreikius atitinkanc¢ios kompensacinés technikos bei reikalingy mokymosi priemoniy
(Alisauskas ir kt., 2011, p. 234). Atlikusios mokytojy nuomonés tyrimg apie pasaulio pazinimo
ugdymo (-si) procesg inkliuzinio ugdymo klasése Maciukaité, BalCitnaiteé (2014, p. 19) pateiké
iSvadas, jog pradiniy klasiy mokytojai patiria sunkumy, susijusiy su ugdymo turinio pritaikymu,
ugdymo priemoniy ir metody parinkimu, savarankisko darbo uzduociy parengimu.

Tinkamai parinkti ugdymo planai, dalyky programos, mokymo priemonés, mokytojy
kompetencija ir mokiniy gebéjimai bei interesai daro jtakg mokymosi sékmei (Zdanaviciené, 2003).
Taciau pastaryjy mety tyrimai apie mokytojy nuolatinj kvalifikacijos tobulinima}2 ir jgyvendinamy
projekty® patirtis atskleidzia, kad kvalifikacijos tobulinimas néra nuoseklus ir kryptingas procesas,
mokytojai néra linke greitai keistis ir atsisakyti inertiSkai taikomy ugdymo metody. Mokytojams
triksta kompetencijy taikyti inovatyvius metodus, ugdant mokiniy aukstesnio lygio gebéjimus,
dirbant su atskiry amziaus tarpsniy ir skirtingy ugdymosi poreikiy turingiais mokiniais®. Zmoniy
skirtybés yra natiiralus ir vertingas visuomenés bruozas ir mokyklos turéty tai atspindéti,
parinkdamos kiekvienam tinkamg mokymo medziagg, programas, ugdymo metody jvairove. Niekas
neturéty buti iSstumtas i§ mokyklos bendruomenés (Zdanaviéiené, 2003).

Statistikos duomenimis, didziausia bendrojo ugdymo klasiy mokiniy, turin¢iy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, dalis yra mazose pradinése, pagrindinése mokyklose ir progimnazijose.

Vidurinése mokyklose ir gimnazijose integruotai ugdomy specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy

2 Pedagogy kvalifikacijos tobulinimo padéties ir perkvalifikavimo poreikiy tyrimas®, ,,Pradedanciyjy pedagogy
kvalifikacijos tobulinimo ir pagalbos jiems teikimo pirmaisiais pedagoginio darbo metais poreikiy ir galimybiy
tyrimas“.

¥ Pedagogy kvalifikacijos tobulinimo ir perkvalifikavimo sistemos plétra®

*Bendrojo ugdymo mokykly, vykdanciy pradinio ir pagrindinio ugdymo programas, stiprinimo ir inkliuzinio

ugdymo plétros 2014-2016 mety veiksmy planas (2014). LR SMM 2014-09-05 jsak. Nr. V-808; 11 str. 21 punktas.
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dalis didesn¢é kaime (nuo 9,4 iki 17,3 procenty), mazesné mieste (nuo 3,1 iki 8,4 procentq)5.

Mokymo(si) aplinkas tyres Bartasevicius (2012, p. 3) teigé, jog ,,svarbu, kad mokykly
pastatai buty pritaikyti jvairiems vietos bendruomenés (jvairios socialings ir kultlirinés patirties
zmonéms) poreikiams ir nejgaliyjy (riboty intelektiniy, fiziniy, jusliniy galimybiy, turinciy
mokymosi sunkumy) mokyklos ir vietos bendruomenés nariy poreikiams. Tai yra esminis
reikalavimas, uztikrinant lygias mokymosi galimybes ir ugdymo paslaugy prieinamuma®. Pasak
KiSonienés, Dudzinskienés (2007, p. 10), ,,bendrasis ugdymo uzdavinys Siuolaikinéje visuomenéje —
atskleisti ir vystyti kiekvieno individo gebéjimy ir siekiy potencialg; suteikti Ziniy ir jgudziy,
padedanéiy socializuotis ir bati veiksniems asmeniniame ir bendruomenés gyvenime”. Siuolaikiné
mokymo (-si) aplinka turéty biiti kuriama atsizvelgiant j vis labiau pabréziamg mokymosi
paradigma, pagal kurig mokiniui turéty buti uztikrinta galimybé mokytis savarankiskai, grup¢je ar
kolektyve, sudarant tinkamas salygas jo saviraiSkai ir prigimtiniy galiy sklaidai (Bartasevicius,
2012, p. 1).

Psichosocialiniy veiksniy, daranciy jtaka specialiajam ugdymui, taikomasis tyrimas, kurj
atliko Ambrukaitis (2002, p. 41), atskleidé $alutines problemas bendrojo ugdymo mokyklose, kurios
pabréztos, kaip biitinos iSspresti:

kurti aplinka, kurioje specialiyjy poreikiy vaikas gauty tokig pagalba, kuri leisty jam tapti
lygiaver¢iu mokyklos bendruomenés nariu; garantuoti specialiyjy poreikiy vaikams psichologinj
bei fizinj sauguma, uztikrinti vaiko sveikatos apsauga; siekti, kad kiekvienas pedagogas
suprasty, jog jis pats turi ieskoti biidy, kaip dirbti su specialiyjy poreikiy vaikais; leisti
mokiniams dalyvauti sudarant programas; praplésti, papildyti, kai kuriais atzvilgiais atnaujinti
pagrindines mokyklos pedagogy kompetencijas, kad jie galéty pritaikyti mokymo turinj
specialiyjy poreikiy vaikui ir taikyti atitinkamus ugdymo metodus, formas, biidus ir priemones
skirtingy gebéjimy mokiniams i$laikant tinkamiausia prieinamumo ribg.

Nejgaliems vaikams reikalingas pedagogy ir bendraamZiy jvertinimas, jie nepageidauja

i$siskirti 1§ savo bendraklasiy gaudami kitokias uzduotis, papildomg pagalba. Vaikas visuomet
jauciasi geriau, kai jj supanti aplinka neverc¢ia rungtyniauti, lyginti ir lygiuotis, o jo savijauta tuo
komfortabilesn¢, kuo sudaromos geresnés salygos jo asmenybés sklaidai (Bagdonas, Brazauskaite,
Gevorgianiené, Girdzijauskiené, Kasalyniené, 2003, p. 41).

Pedagogy nuostatos j ugdytiniy integracijg ir segregacija tyrimas gana jtikinamai parode,
jog neigiamas poziiiris ] nejgaliy vaiky integracija yra bendresnio konstrukto — segregaciniy
nuostaty j bet kokio tipo silpnesnius ugdytinius — komponenté (Gribac¢iauskas, Merkys, 2003, p.
121). Psichologinés, specialiosios pedagoginés ir specialiosios pagalbos bendrojo ugdymo mokykly

mokiniams lygio tyrimo i§vados parodé¢, jog pedagogai teikdami tiesioging pagalba ugdytiniams,

*Lietuva. Svietimas regionuose. Mokykla. (2015). Svietimo apriipinimo centras. Vilnius.
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turéty labiau orientuotis j pagalbos formas, mazinancias atskirt] (pagalbg daZzniau teikti ne
specialiojo pedagogo kabinete, o klaséje; vengti priemoniy iSskirtinumo demonstravimo)
(Alisauskiené ir kt., 2007, p. 176). Alisausko, Jomantaités (2008, p. 76) atliktoje bendrojo ugdymo
mokykly mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimo analizéje, paaiskéjo, jog SUP turinéiy
mokiniy ir jy tévy nuomone daugiau nei pusei Siy vaiky mokykloje neteikiama specialisty pagalba;
pedagogai pritaiko jiems ugdymo procesa ir turinj, taciau tai palankiau vertina patys pedagogai; jie
nurodo Siuos darbo su vaikais sunkumus: laiko stoka; trukumg ziniy, kaip pritaikyti ugdytiniui
mokymo turinj; vadovéliy, mokymo priemoniy ir specialiosios literatiiros stokg ir kt.; dominuoja
informacija, jog mokykly administracija nepakankamai démesio skiria pedagogy specialiajai
pedagoginei kompetencijai kelti ir pedagogams skatinti uz darbg su SUP turinéiais vaikais.

Specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo (-si) formy jvairovés tyrimo analizé rodo, jog
»teikiant specialigja pedagoging pagalba Lietuvos mokyklose, dominuoja tradicinés pagalbos
formos (specialiojo pedagogo ir logopedo darbas kabinete, individualus darbas su vaiku).
Nepakankamai j ugdymo procesg jtraukiamas vaikas ir kiti dalyviai, dominuoja vienakrypté pagalba
vaikui, kai vaikas vertinamas kaip pagalbos objektas (AliSauskas, AliSauskiené, Gerulaitis,
Meliené, Milteniené, 2010, p. 218-219).

Akcentuojant besikeiciancias salygas ir technologijy kitima, sudétingéja specialiyjy
poreikiy vaiky mokymo (-si) aplinkos kitimas, nes tam reikia ne tik didesniy 1&8y, bet ir ugdymo
Istaigy vadovy supratingumo, pedagogy motyvacijos skirti laiko kokybiskiau pasiruosti déstomiems
dalykams, kokybisko specialisty bendradarbiavimo. Siekiant inkliuzinés mokyklos, kurioje visi
jaustysi pilnaverciais, biitina efektyviai taikyti ugdymo inovacijas, biitina bendradarbiauti.

,,Ugdymo inovacija sistemoje apima visus procesus mokyklose bei tarp paciy mokykly ir
$vietimo sistemos, kurie ugdymo inovacija palaiko kaip sisteminj, nevienkartinj reiskinj. Sios
ugdymo inovacijos pleéia idéjas ir jtakg dalinantis informacija ir pasiekimais bei keliant strateginius
klausimus* (Bileviciené ir kt., 2013-2014, p. 15). Svarbu, jog mokyklos bendruomené biity vieninga
ir priimty sprendimus visy mokiniy naudai, nei vieno neiSskiriant bei neakcentuojant negaliy, o
iSkeliant kiekvieno gebéjimus. Peciuliauskienés (2010, p. 62) atliktas tyrimas iSrySkino edukaciniy
inovacijy problemas bendrojo ugdymo mokyklose. Autoré teigé, jog sékminga inovacijy taikyma
riboja: nepakankami laiko planavimo gebéjimai, pedagoginé inercija (konservatyvumas), greitai
besikeifiantys ugdymo tikslai, metodinés pagalbos triikumas.

ISnagrinéjus atliktus tyrimus (Ambrukaitis, 2002; Alisauskas ir kt., 2010; Alisauskas ir kt.,
2011; AliSauskas, Jomantaite, 2008; AliSauskiené ir kt., 2007; Gribaciauskas, Merkys, 2003;



Maciukaité, Bal¢itnaité, 2014; Milteniené, Meliené, 2010) isaiskéja, jog pasigendama tyrimy, kurie

atskleisty edukaciniy inovacijy diegima, siekiant kokybiskos inkliuzinés aplinkos ugdymo jstaigose.

Tiriama problema — edukacinés inovacijos bendrojo ugdymo mokyklose — aktuali plétojant

inkliuzinés aplinkos kiirimo galimybes mokyklose, siekiant uztikrinti kokybiska ugdymasi visiems,

mokyklg lankantiems mokiniams, atsizvelgiant ] kiekvieno skirtingus ugdymosi poreikius.

Probleminiai klausimai:

1. Kokia pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty nuomoné apie inkliuzing aplinka ir joje
diegiamas (jei yra diegiamos) edukacines inovacijas?

2. Ar pedagogai jauciasi pasirenge ugdyti visus mokinius?

Tyrimo objektas — edukaciniy inovacijy raiSka kuriant inkliuzing aplinka bendrojo
ugdymo mokyklose.

Tyrimo tikslas — atskleisti edukaciniy inovacijy raiSka bendrojo ugdymo mokyklose
kuriant inkliuzine aplinka.

UZdaviniai:

1. Teorinés analizés metodu iSnagrinéti edukaciniy inovacijy samprata; mokymosi ir edukacinés
aplinkos aiskinimg; inkliuzinio ugdymo ir aplinkos sampratg, vertybes; esminius inkliuzijos
principus, veiksnius, rodiklius; inkliuzinj ugdyma Lietuvoje bei uzsienio Salyse.

2. Specialisty bei pedagogy, dirban¢iy bendrojo ugdymo mokyklose, anketinés apklausos metodu,
atskleisti nuomone¢ apie bendrojo ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos
ypatumus.

3. Nustatyti mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo nuostatas bei rySkiausius mokyklos
bruozus.

4. I$nagrinéti pedagogy bei pagalbos mokiniui specialisty nuomong apie mokykloje akcentuojamas
vertybes ir pasirengima tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé; anketiné apklausa, kiekybiné (dazniy —
procenty) analize.

Respondentai. Apklausoje dalyvavo 173 pedagogai ir mokykloje dirbantys pagalbos
mokiniui specialistai. Tyrimas atliktas 2016 m. lapkri¢io - gruodzio mén. Siauliy miesto bendrojo
ugdymo mokyklose.

Esminés sgvokos
Inovacija (lot. innovatio — atnaujinimas): naujas dalykas, naujové; naujovés jgyvendinimas

(Vaitkevigiate, 2007, p. 467).



Edukacija — (lot. educatio) - aukléjimas, lavinimas, $vietimas. (Vaitkeviciate, 2007, p. 272).
Edukaciné aplinka — erdvé, kurioje vyksta ugdymo procesas, veikiamas edukatoriaus ir kurig lemia
ugdymo tikslas, turinys, metodai, priemonés, mokyklos kultiira (Brazdeikis, 2009, p. 58).
Edukaciné inovacija — nauja jd¢ja, praktika, procesas, diegiamas jvairiuose Svietimo, pedagoginés
sistemos lygmenyse (Marsh, Willis, 1995, cit. JaniGnaité, Bankauskiené, Augustinien¢,
Ciu¢iulkiene, 2013, p. 20).
Inkliuziné aplinka — aplinka, kurioje kiekvienas turi ory ir lengva pri¢jima prie visy gery dalyky,
kuriuos siiilo Siuolaikinis civilizuotas gyvenimas. | tai jeina ir saugumas, komfortas, turtingas
kultarinis gyvenimas ir laisvé - o be laisvés gyvenimas neturi prasmés (Vandenberg, 2008, p. 9).
Inkliuzinis ugdymas — tai tvaraus visuomenés vystymosi S§vietimo principas, kuriuo siekiama
visuose Svietimo lygmenyse uztikrinti kokybiska ugdymasi visiems visuomenés nariams,
pripazjstant ir gerbiant jvairove, atsizvelgiant | kiekvieno individualius gebé&jimus ir poreikius,
vengiant bet kokios diskriminacijos®.
Mokymosi aplinka — tai visos edukacing verte¢ turinios zmogaus gyvenimo ir veiklos erdvés,
jgalinancios asmeninj individo tobuléjima, pasiekiamg per mokymo (-Si) pastangas. Mokymo (-si)
aplinka apima ir fizinius (pastatai, kabinetai, technologijos ir kt.), ir socialinius (besimokanciyjy
santykiai, nuotaika, motyvacija ir kt.) aspektus (Bartasevicius, 2012, p. 1).
Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikmé, atsirandanti dél
18skirtiniy asmens gabumy, jgimty sutrikimy, nepalankiy aplinkos Veiksniq7.
Svietimo pagalba — specialisty teikiama pagalba mokiniams (ypa¢ turintiems specialiyjy poreikiy),
ju tévams (globéjams, riipintojams), mokytojams ir Svietimo teikéjams, leidZianti padidinti Svietimo
veiksminguma®.

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, i§vados, cituotos literattiros sgrasas (90 Saltiniy), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo

duomenis iliustruoja 14 paveiksly. Magistro darbo apimtis — 62 psl.

® Inclusive Education: the Way of the Future. Final Report (2009, p. 18). International Conference on Education 48th
session, Geneva, Switzerland, 25-28 November 2008: UNESCO.
" Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas (2011). Valstybés Zinios, 2011-03-31, Nr. 38-1804.
¥ Ten pat..
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1 skyrius. EDUKACINIU INOVACIJU DIEGIMO INKLIUZINEJE MOKYKLOS
APLINKOJE: TEORINIS ASPEKTAS

1.1. Edukaciniy inovacijy samprata

XXI amzius yra sparciy technologijy, klimato, ekonomikos ir vertybiy kaitos amzius.
Gyvenant jame aktyviems Svietimo dalyviams kyla poreikis didinti Zmoniy gebéjimus, leidziancius
ne tik prisitaikyti prie spar¢iai besikeiCianciy salygy, bet ir biiti tos kaitos iniciatoriais, kuriant
naujas zinias, formuojant naujus kultdrinius, socialinius ir ekonominius procesus (Bagdoné¢, 2015, p.
2). Veiklos procese zmogus su kiekvienu daiktu sgveikauja atsizvelgdamas j to daikto ypatybes ir
prigimtj. Jis iSmoksta valdyti daikta, padaro jj savo veiklos matu ir objektu, kartu tenkindamas savo
bei visuomenés poreikius (Melnikas, Jakubavicius, Strazdas, 2000, p. 7). Didéjantys poreikiai
skatina zmones daryti atradimus. D¢l to, kuriamos naujos idéjos, Zinios - siekiant pagerinti tam tikra
procesa. Su laiku visuomenéje sukuriamos sgvokos (novacija, inovacija), apibiidinancios naujoviy
atsiradima.

Analizuojant moksling literatirg pastebima, jog minétose apibréztyse aspektai
akcentuojami skirtingai. Vokie¢iy kalbos terminologijoje inovacija siejama su iSradimu, moksliniy
tyrimy diegimu praktikoje, o novacija — Kitos terpés reiskinio perkélimu j naujg terpe. Rusy
mokslininky darbuose inovacijai suteikiama proceso reik§mé, o novacija traktuojama kaip rezultatas
(Janitinaité ir kt., 2013, p. 8-9). PrieSingai nei kitose Salyse, Lietuvoje dazniau minima sgvoka —
naujové. Inovacijos savokos sampratos bendro sutartinio apibrézimo tarp autoriy néra, kiekvienas
Sig savoka apibrézia skirtingai, taiau dazniausiai ji yra suprantama kaip naujové, naujos Zinios,
idéja, iSradimas. Melnikas ir kt. (2000, p. 8) teigia, jog inovacija gali bati laikoma idéja, veikla ar
koks nors materialus objektas, kuris yra naujas zmonéms, jy grupei ar organizacijai, kuri jj
igyvendina ar naudoja. Jakubavicius, Strazdas, Gec€as (2003, p. 5) inovacijg apibrézia, kaip funkcing,
IS esmés pazangig naujove, orientuotg j seno pakeitima nauju. Ramanauskiené (2010, p. 15-16)
inovacijg apibudina, kaip galutin] naujoveés diegimo rezultata, siekiant pakeisti valdymo objekta ir
gauti ekonominj, socialinj, ekologini, mokslinj ir techninj ar kitos rusies efekta. Autor¢ teigia, jog
inovacija reiSkia id¢jas, projektus, iSradimus - produktas ir moksliniai tyrimai ir plétra — proceso
pozitriu. Bandzeviciené (2011, p. 4) teigia, jog inovacija gali biti traktuojama kaip: rezultatas
(naujas produktas, procesas, paslauga, pasitlyta rinkai ar naudotojams); procesas (idéjos koncepcija,
techninis sprendimas, prototipo testavimas, pritaikymas rinkai (vartotojams) ar praktikai
(naudotojams); organizacijos geb¢jimas ar kompetencija (technologiniai, organizaciniai, vadybiniai

geb¢jimai). Girniené (2013, p. 79) pabrézia, jog inovacijos suvokiamos kaip produktyviy Ziniy
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transformacija j naujus produktus, paslaugas, procesus, siekiant gauti naudos.

Inovaciniai gebéjimai tampa svarbia veiklos priemone ne tik verslo imonése, bet ir Svietimo
institucijose (Arimavicitté, 2008, p. 25). Pagrindinis kiekvienos organizacijos tikslas yra adaptuotis
prie besikeicianc¢iy aplinkos salygy ir uztikrinti ilgalaikj gyvavima. Viena i$ galimybiy uztikrinti
konkurencin] pranasumag yra ne konkuravimas esamoje rinkoje, o naujos rinkos sukiirimas.
(Baroniené, 2014, p. 3). Inovacija, Siai dienai, bitina siekiant patobulinto rytojaus, geresnés /
kokybiskesnés ateities. Jovaisa (2013, p. 104), kalbédamas apie visuotinj vystymasi ir ugdyma,
teigé, jog esamybés darna yra besivystanti, dinamiska, kurig galima pavaizduoti, kaip: jvykiy darna,
jvykiy pasikeitimas, virsmas, iSsilyginimas, nauja darna. Taip vyksta kiekvienas kiirybinis aktas,
atsiranda naujovés, kurios vél padeda atkurti pusiausvyrg esancioje sistemoje.

Edukaciniams pokyc¢iams apibtdinti naudojama edukaciniy inovacijy sgvoka. Mokslingje
literatiiroje galima aptikti jvairiy $ios sagvokos apibrézimy. Edukaciné inovacija, tai nauja edukacine
idéja, praktika ir procesas, kurio metu Si id¢ja, objektas, praktika diegiama individo, grupés,
organizacijos, Svietimo sistemos lygmeniu (Marsh, Willis, 1995, cit. Janitnaité, 2000, p. 99). Tai
planuotas pokytis, kurio tikslas - patobulinti ugdymo turinj, individy elgseng ir nuostatas (Oldroyd,
Usner, Postner, 1996, cit. Janitnaité, 2000, p. 98); Visa, kas nauja $vietimo sistemos, mokyklos,
kaip organizacijos, pedagoginés sistemos lygmeniu (Hopkins, Ainscow, West, 1998, cit. Janitinaite,
2000, p. 98).

Edukologijoje néra vieningos Sios sgvokos sampratos. Apibendrinus jvairius poziiirius,
iSryskéja edukacinés inovacijos sgvokos turinys — tai nauja edukaciné idéja, diegiama individo,
grupés, organizacijos Svietimo sistemos lygmeniu, siekiant reikSmingos individo, organizacijos ar
placiosios visuomenés naudos (Howell, Shea, Higgins, 2004; Jurkuviené, 2001; cit. Peciuliauskieng,
2010, p. 57). Siekiant tobuléti, svarbu pradéti nuo ugdymo. Cia viskas prasideda, o sukurtos ir
diegiamos edukacinés inovacijos — tobulina ir keiia tai, kas visuomenei padeda lengviau ir grei¢iau
pasiekti uzsibrézty tiksly.

Analizuojant moksling literatiirg, pastebima, jog daugelis autoriy skirtingai Kklasifikuoja
edukacines inovacijas. Janitnaité ir kt. (2013, p. 22-27) aptardamos edukaciniy inovacijy
klasifikacijg pateikia jvairiy autoriy klasifikavimg ir suskirsto pagal:

- poveikio stiprumg:. modifikuojancios (tai, kas buvo iki tol); radikalios (neturincios analogy
praeityje) (Potasnik, Lazarev, 1995, cit. Janitnaité ir kt., 2013);

- sukirimo vietq ir pobidj. vidinés (sukurtos tam tikros Salies Svietimo sistemoje, tam tikrose
Svietimo institucijose, moksliniuose institutuose); iSorinés (sukurtos kitose Salyse ir perimant
kity Saliy mokslininky diegiamos j tos Salies Svietimo sistema), mokslings ir praktinés
(Angelovski, 1991; Janitnaité, 1998; cit. Janitnaité ir kt., 2013);

- poveikio mastq: lokaliosios (dalinés) — atskiry $vietimo, pedagoginés, didaktinés, sistemos
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elementy inovacijas (naujy pareigybiy jvedimas, naujos pedagogo funkcijos, veiklos, dalinis
mokymo/mokymosi metody atnaujinimas, naujos ziniy vertinimo sistemos); modulinés
(blokinés)- apimancias, pavyzdziui, mokyklos valdymo sistemos inovacijas (peréjimas prie
savivaldos, mokiniy tarybos, bendruomenés dalyvavimo valdyme), inovacijas visame $vietimo
institucijos, sistemos valdymo bloke, atskiros Svietimo sistemos posistemés inovacijos, ju
modernizavimo, tobulinimo aspektai (ikimokyklinio ugdymo, profesinio rengimo); sisteminés-
jos padeda suskurti naujg sistemos (Svietimo, pedagoginés, didaktinés) kokybe, net nauja
sistemg. (Angelovski, 1991; JaniGinaité ir kt., 2013);

- poveikio pobiidj. progresyvios (gerinanéios situacijg); regresyvios (bloginancios situacija);
griaunancios (griauna sistema); kuriancios (skatinancios sistemos vystymasi).

Janitinaités ir kt. (2013, p. 32) teigimu, edukacinés inovacijos gali biuti diegiamos

didaktinés/pedagoginés sistemos, mokyklos, S$vietimo sistemos lygmenyse. Kiekvienas
bendruomenés narys ar nariai (moksleiviai ar jy grupé, mokytojas ar mokytojy grupé, vadovas,
moksleiviy tévai, techninis personalas ar kt.) gali biti iniciatoriais diegiant inovacijg; Svarbu
sudominti, paskleisti mintj, pritaikyti praktiskai, pagristi teikiama nauda ir teigiamg poveiki.
,Isitiking inovacijos privalumais, vertingumu, siekdami naudos mokyklos kultirai, ugdymo
tikslams, iniciatorius ar iniciatoriai diegia edukacing inovacija savo aplinkoje ir, sudoming ja vieng
ar kita mokyklos subjekty grupe, iSjudina visa mokyklos bendruomeneg® (Janitnaité ir kt., 2013, p.
33).

Apibendrinant galima teigti, jog inovaciné veikla reikalauja drgsos rizikuoti, kiirybisSkumo
bei plataus matymo, kaip teigia Melnikas ir kt. (2000, p. 179), inovacinis mgstymas yra dalis bendro
kultiiros lygio, kurio plétra labai priklauso nuo §vietimo ir suaugusiy mokymo. Svietimo sistema turi

orientuotis ] inovacinj mastymg ir ugdyti kiirybiSkuma.

1. 2. Mokymo(si) ir edukaciné aplinka

Aplinka — tai ,.kg nors supanti erdvé arba objekty visuma, sgveikaujanti su jos supamu
objektu arba subjektu (Racis, 2001, p. 655). Pagal nagrinéjamos terpés pobiidj arba dominuojancius
erdveés komponentus skiriama gamtiné (natiirali), antropogenine, techniné, ekonoming, socialiné,
dvasiné aplinka ir kitos aplinkos rasys (Muleviciené, 2005, p. 11).

Siuolaikinéje mokslinéje literatiiroje aptariami mokymosi bei edukacinés aplinkos aspektai,
kurie sglygoja s€kminga mokymo(si) organizavimg. Mokymosi aplinkg autoriai pateikia iSsakydami
panasias nuomones. Neifachas (2014, p. 15) mokymo (-si) aplinka jvardija, kaip zmogui vertinga
aplinkg, informacing erdve, pasizymin¢ia mokymo(si) galimybe, kryptingumu, kontrole.
Bartasevicius (2012, p. 1) teigia, jog tai visos edukacing verte turin€ios Zmogaus gyvenimo ir
veiklos erdvés, jgalinancios asmeninj individo tobuléjima, pasiekiamg per mokymo(Si) pastangas.

Kiti autoriai mokymosi aplinkg apibiidina, kaip vieta, kur Zmones, pasinaudodami iStekliais, kuria
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reikSmingus problemy sprendimus (Wilson, 1996, cit. Butrimiené, Stankevi¢iené, 2008, p. 158);
erdve, kurioje besimokantysis, sgveikaudamas su informacijos $altiniais bei didesn¢ patirt] turin¢iais
individais konstruktyviai, valingai, sgmoningai tikslingai ir refleksyviai veikdamas jgyja Zziniy,
gebéjimy ir vertybiy (Jucevi¢iené, Tautkevi¢iené, 2004, p. 102). Apibendrinant autoriy nuomones,
galima teigti, jog mokymosi aplinka - tai erdvé/vieta, kurioje asmuo tobuléja, kuria, jgyja Ziniy.
Esminiai Siuolaikinés mokymo(si) aplinkos elementai, kurie skatina ieSkoti naujy
mokymo(si) formy — tai mokymo(si) tikslai, mokiniy ir mokytojy vaidmeny pasiskirstymas ir
mokiniy tarpusavio santykiai (De Kock, Sleegers, Voeten, 2004, cit. Bartasevicius, 2012, p. 2).
Lipinskiené (2002) akcentuoja pradines sglygas, detalizuojancias mokymo(si) aplinkos struktiirg:

e kompetencinés salygos (gebéjimas naudotis jvairiais mokymo(si) metodais ir priemonémis,
gebéjimas komunikuoti, gebéjimas formuluoti mokymo(si) tikslus, gebéjimas formuoti ir
pateikti ugdymo turinj),

e psichologinés salygos (motyvacija, adaptacija, informacija apie ugdymosi galimybes),

e materialiosios organizacinés salygos (fizin¢ aplinka, materialinis techninis pakankamumas
pasirinkti reikalingus metodus ir priemones, turinio prieinamumas savarankiSkam mokymuisi,
mokymo(si) salygos institucijoje, mokymo(si) saglygos namuose),

e sociokultiirinés salygos (mokymo(si) tiksluose deklaruojamy kompetencijy aktualumas, jy
atitiktis mokymo(si) poreikiams ir visuomenés kulttriniam pagrindui).

Bendriausiu pozitiriu mokymosi aplinka suprantama kaip vieta arba erdvé, kurioje gali

vykti ir vyksta mokymasis, - ¢ia besimokantysis veikia, naudodamas jvairias priemones ir
edukacinius patarimus, renka ir interpretuoja informacija, tarp jy - ir kryptinga, edukacine,
sgveikauja su Kkitais, i§ jy - ir su edukatoriais (Jovaisa, 2013, p. 41). Tai informacinés erdvés dalis,
kurig Zzmogus atpazjsta, kaip savaja mokymo (-si) aplinka ir ja panaudoja (Neifachas, 2014, p. 15).

Mokyklos mokymosi aplinka turi biiti pritaikyta pagrindinio ir vidurinio ugdymo
bendrosiose programose iSkeltiems tikslams siekti, sudarant galimybes mokiniy aktyviam ugdymui
(-s1), mokymuisi individualiai ir jvairaus dydzio grupémis, praktinei, eksperimentinei, teorinei ir
kitokiai veiklai®.

Edukaciné aplinka, tai tokia aplinka, kurioje veikia edukatorius ir ji siejama su mokymo
institucija (Tight, 1996, cit. Butrimiené, Stankeviciene¢, 2008, p. 158). Edukacin¢ aplinka
bendriausiu atveju yra dinamiska informaciné ugdymo ir mokymosi veiklos erdvé, sukurta ir
veikiama edukatoriaus (déstytojo, mokytojo, konsultanto ar kito ugdymo poveikj kurian¢io asmens)
bei nulemta ugdymo tikslo, jj atitinkan¢io turinio ir jo perémima paremianciy ugdymo formuy,

metody ir priemoniy, taip pat kity toje aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, turin¢iy kokia nors jtaka

*Dél 2013-2014 ir 2014-2015 mokslo mety pagrindinio ir vidurinio ugdymo programy bendryjy ugdymo plany
patvirtinimo (2013). LR SMM 2013-06-27 jsak. Nr. V-459; IV str.
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besimokan¢iajam, edukacinei informacijai ir (ar) jai sklisti iki besimokan¢iojo. Sioje aplinkoje
veikia besimokantysis, kurio mokymasi per edukacinés aplinkos projekcija j jo mokymosi aplinka
tiesiogiai skatina edukacinés aplinkos veiksniai (Jovaisa, 2013, p. 39). Mokyklos vadovas,
bendruomené atsako uz atviros, ramios, kiirybingos, vertybines nuostatas puosel¢jancios, mokiniy ir
mokytojy mokymuisi palankios edukacinés kultiiros kiirimg ir palaikymg mokykloje. Aplinka turi
buti fiziskai, psichologiskai ir socialiai saugi ir sveika besimokanciajam.

Lipinskienés (2002) teigimu, pagrindinis bruozas, skiriantis edukacija ir mokymasi yra tas,
kad edukacija siejama su organizuotu ir nepertraukiamu, ilgalaikiu mokymu. Edukacinéje aplinkoje
atsiranda edukatorius, kuriuo gali biiti tiek déstytojas, tiek materialiniai ar informaciniai istekliai,
tiek institucija. Mokymosi aplinka ir edukaciné aplinka skiriasi tuo, kad mokymosi paradigmoje
mokymasis nebiitinai turi biiti susijes su mokymu, todél edukatorius ar institucija Siame procese néra
batini.

Mulevicienés (2005, p. 43) nuomone, aplinka — tai visuma veiksniy, daranéiy jtaka
asmenybei ir sukelianciy tam tikras psichines reakcijas. Atskiri aplinkos struktiiros komponentai
pasizymi skirtinga poveikio galia. Ugdymas neapsiriboja pedagoginiais santykiais. Ne kiekviena
edukacin¢ aplinka tampa mokinio mokymo(si) aplinka. Pirma, mokinys turi biiti motyvuotas aplinka
naudotis, o antra, jis turi sugebéti tai daryti (Neifachas, 2014, p. 14). Remiantis Schiro (2013, p. 40),
vaiky mokymo(si) ideologijy teorija, mokykloje turi biiti maloni, skatinanti, | vaika orientuota

aplinka, kurioje buty ¢ia ir dabar tenkinami vaiko ugdymosi poreikiai bei interesai.

1.3. Inkliuzinio ugdymo samprata: pagrindiniai principai, aplinka, vertybés, veiksniali,
rodikliai

Pasak Hallahan, Kauffman (2003, p. 82) integruoti j visuomeng Zmones su negalia pradéta
septintame deSimtmetyje. Integracijos filosofinis paaiSkinimas, anot autoriy, yra paremtas
normalizacijos principu, kuris reikalauja, kad negalia turintiems asmenims taikomo ugdymo tikslai
ir priemonés biity panasesni | normas atitinkancius tikslus ir btidus. Paskutinius deSimtmecius vis
labiau stengiamasi visiems vaikams, nepaisant jy sutrikimy ir negaliy, uZtikrinti teis¢ mokytis
(Labinien¢, Aidukiené, Kvedariené, Kliminskas, 2003, p. 18). Kuriamos naujos sgvokos, metodai,
kurie padéty jveikti atskirt] (ugdymo jstaigoje) vaikams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy,
bei kitiems ugdytiniams, siekiant jiems uztikrinti lygias galimybes.

Per daugelj mety pokycius skatino konferencijos, diskusijos (tarptautinés ir nacionalinés),

Jvairis suvaziavimai. PokyCius meéginta jgyvendinti praktiSkai. Vienas 1§ pokyciy rezultaty —
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Salamankos deklaracija (1994), kurioje pabréziama: visi vaikai turi teis¢ lankyti mokykla; lankyti
bendrojo ugdymo klas¢ bendrojo ugdymo mokykloje, kuri aréiausiai namy; dalyvauti ugdyme, kuris
pritaikytas jy individualiems poreikiams; tinkamai ugdytis; inkliuzinis ugdymas praturtina visus
vaikus bei padés kurti atvirg visuomeng (Labiniené, Aidukiené, Kvedariené, Kliminskas, 2003, p.
19-20). Teigiama, jog heterogeniska mokykla gali ugdyti vaiky gebé&jima riipintis vieni kitais. Klase,
kurioje kartu ugdomi jvairiy ugdymosi poreikiy/gebéjimy vaikai, atsiranda galimybé atsiriboti nuo
skirtingumy bei patirti, kaip gera padéti kitam, i§mokti pakantumo, priimti klas¢je esantj tokj, koks
jis yra. Laikui bégant, geb¢jimai riipintis vieni kitais, priimti zmogy, koks jis yra, gali padéti kurti
demokrating visuomeng, kuri pasisako uz socialing gerove visiems asmenims ir toleruoja bei
neisSskiria skirtybiy.
Kaip visose Salyse, taip ir Lietuvoje specialusis ugdymas yra keliy formy (Bagdonas ir kt.,

2003, p. 3):

- ugdymas specialiose jstaigose arba namuose (neintegruotas, segreguotas ugdymas);

- integruotas ugdymas pagal bendrg ugdymo vietq (nejgaliis vaikai ugdomi toje pacioje mokykloje,
bet atskirose patalpose nuo kity vaiky);

- socialiné integracija (visi vaikai bendrai btina ne akademiniy uzsiémimy metu);

- funkciné integracija (vaikai visa laika mokykloje mokosi kartu, ta¢iau programos pakeitimai,
specialisty prieinamumas, specialiy priemoniy turéjimas minimalus);

- inkliuzyvus ugdymas (nejgalaus vaiko integruotas ugdymas tokiam ugdymui pasirengusioje
mokykloje: pakankama pedagogy kompetencija, priemoniy, kabinety ir specialisty konsultanty
buvimas, administracijos palaikymas, teigiamos mokytojy ir visy vaiky tévy nuostatos).

Inkliuzija (angl. inclusion) — tai negalig turin¢iy moksleiviy ugdymas bendrojo lavinimo
mokyklose; ,,itraukimas arba dalyvavimas®. ReiSkia asmens kitoniSkumo priémima ir pagarba

savitumui (Gudonis, 2008, p. 626).

»Inkliuzija edukaciniuose procesuose reiskia visy mokiniy ir vienodg pedagogy vertinima; nejgaliy,
etniniy mazumy ir pan. mokiniy dalyvavimo aktyvinima, mazinant jy iSskyrimg i$ kulttrinio ir
bendruomeninio gyvenimo bei ugdymo sistemos; mokyklos kultiira, vidaus politikg ir praktika, kuri
skatinty tolerancija jvairovei; kliti¢iy mokytis ir dalyvauti mazinima asmenims, kurie priskiriami
socialinés atskirties grupéms; pozitirio skatinima j asmeny skirtumus kaip j isteklius mokymuisi, o
ne kaip ] problemas, kurias reikia jveikti; Svietimo jstaigos pasiekimy ir vaidmens, kuriant
bendruomene ir vertybes, iSrySkinima; abipusiai palankiy rySiy tarp mokyklos, Seimos ir
bendruomenés skatinima; inkliuzijos $vietimo sistemoje kaip vieno svarbiausiy inkliuzijos kiirimo
visuomenéje aspekty vertinimg*“ (Gerulaitis, Geleziniené, Povilaitiené, Venckus, 2009, p. 15).

Mokykla — bendruomené, kurioje vaikas socializuojasi, jgauna tam tikry elgesio,
bendravimo su bendraamziais ir vyresniais zmonémis igiidziy. Mokyklos bendruomené — dinamiska,
santykinai savivaldi grupe, kurios dinamiskumas salygojamas bendruomenés nariy, jy tarpusavio
santykiy (Kvieskiené, 2003, p. 110). Mokykla, kuri prisitaiko prie kiekvieno vaiko individualiy
poreikiy, gebéjimy, kuri jtraukia kiekvieng j ugdymosi veiklg ir suburia visus, tai inkliuziniu
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ugdymu grjsta mokymo jstaiga. Bagdono (1997, p. 14) nuomone, integracija — tai inovaciné
koncepcija, poziiirio | nejgaliyjy ugdyma ir ugdymo praktikos kaita, o igyvendinant inovacijas
susiduriama su ankstesnéje raidoje susiklosCiusiomis struktiiromis, nuostatomis, id¢jomis bei
ekonominémis ir politinémis sglygomis.

Inkliuzijos principas akcentuoja ne akademines Zzinias, sutrikimy Kkategorizavima,
klasifikavima, kuris lemia neigiamus stereotipus ir iSankstines nuostatas, o socialinius santykius,
naryste bendruomengje (Ruskus, 2002, p. 114). Toks ugdymas padeda ne tik negalig turintiems
mokiniams, bet ir sveikiems (socializacijos prasme). Kalbama ne tik apie turinCiuosius specialiyjy
ugdymosi poreikiy, bet apie kur kas gausesne grupe mokiniy, kuriuos jprastos Svietimo sistemos
linkusios atmesti, atskirti nuo kity. Pasak Gerulaicio ir kt. (2009), inkliuzijos koncepcija atmeta
besimokanciyjy segregacija ir atskirtj dél bet kuriy priezasc¢iy — negalés, geb¢jimy, Seimos padéties,
religijos ar odos spalvos. Siekiama, kad mokymasis buty kuo prasmingesnis kiekvienam
besimokanciam.

Pagrindiniai inkliuzinio ugdymo principai. I$skiriamos septynios sritys, susijusios su
inkliuzijos principy jgyvendinimu, siekiant skatinti dalyvavimg inkliuzinio $vietimo Sistemoje ir
uztikrinti kokybiskas Svietimo paslaugas (Watkins, 2009). Viena i$ sriiy, tai dalyvavimo plétojimas
siekiant padidinti Svietimo prieinamumgq visiems mokiniams; tai galima jvykdyti, skatinant
veiksmingg visy mokiniy, kuriuos sistema linkusi atskirti, galimybiy plétra ir savo ugdymosi
potencialo realizavimg (Watkins, 2009, p. 15). Kaip teigia KiSoniené ir Dzudzinskiené (2007, p. 16),
mokykloje vietoj bihevioristinio pozitirio j ugdyma, turi atsirasti konstruktyvistinis, o tai reiskia, kad
reikia dométis mokinio mastymu, pradiniu suvokimu, nuteikimu ir nusiteikimu mokytis. Mokymo
tikslas turi buti tobulinti individualy mokinio supratimg, skatinant jj aktyviai veikti, sukurti
problema bei parinkti uzduotis, atitinkanc¢ias mokiniy patirtj, suteikti informacijos rinkimo laisve.
»Siekiant sekmingos pedagoginés saveikos skirtingy geb¢jimy turinéiy vaiky bendruomengje, ypac
aktuali moksleivio individualybés pazinimo, pripazinimo ir prisitaikymo prie jos, diferencijuojant
ugdyma, problemg* (Galkien¢, 2003, p. 35).

Skatinant dalyvavimg inkliuzinio S$vietimo sistemoje labai svarbus Visy mokytojy
parengimas dirbti joje. Pedagogai, dirbantys inkliuzinio $§vietimo sistemoje, turéty vadovautis
atitinkamomis vertybémis ir nuostatomis, buti jgij¢ ne tik jgiidziy ir kompetencijy, bet ir Ziniy,
supratimo (Watkins, 2009, p. 17). Kaip teigia AliSauskas ir kt. (2011, p. 29), démes;j reikéty atkreipti
1 mokytojy rengimg visuose Svietimo lygmenyse, nes inkliuzinio ugdymo s¢kmeé susijusi su resursy

prieinamumu bei mokytojo geb¢jimu diferencijuoti bei paskirstyti Siuos iSteklius mokiniams
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bendrojo ugdymo klaséje (AliSauskas ir kt., 2011, p. 29). Inkliuzinio ugdymo plétros skatinimui taip
pat butina tinkama organizacijos kultiira ir etika. O tai reiskia, jog mokykloje ar kitoje $vietimo
istaigoje privaloma puoseléti nuostata | mokiniy jvairove klasése, siekti atsizvelgti | skirtingus
mokiniy ugdymosi poreikius (Watkins, 2009, p. 18). Kaip teigia Siau¢iukéniené (1997, p. 17),
diferencijavimas, parenkant mokiniui ar jy grupei uzdavinius, reikalavimus, darbo formas ir
metodus, kurie leidzia mokyti pagal savo galimybes, kiekvienam uztikrina mokymosi sékmg.
Kulturos kurimas apima mokyklos tiksly apsibrézimg ir jgyvendinimg, kurie turi buti susij¢ su
vertybiniy nuostaty apsibrézimu, tradicijy karimu ir elgesio normy jvardijimu. Tokios mokyklos
kulttira turéty pasizyméti: visy bendruomenés nariy skirtingumo priémimu ir toleravimu, jautrumu
kultGriniams skirtumams bei aukstais, realistiSkais standartais (AliSauskas ir kt., 2011, p. 35).

Pasak Ainscow (2007, p. 3), daugelyje $aliy inkliuzinis ugdymas vis dar suvokiamas kaip
metodas, padedantis vaikams su negale bendrojo ugdymo aplinkoje. Lietuvoje inkliuzinis ugdymas
daznai siejamas tik su mokiniy, turin¢iy specialiyjy poreikiy, negaliy, ugdymu, taciau tarptautiniu
mastu inkliuzinis ugdymas yra suprantamas kaip reforma, kuri vertina jvairove tarp visy
besimokanciyjy. Watkins (2009, p. 19-20) teigimu, skatinant inkliuzinj ugdyma, labai svarbios
pagalbos sistemos bei lanksti svietimo apripinimo sistema. Pagalbos sistemose daznai dalyvauja
skirtingy zinyby specialistai ir naudojami jvairais darbo metodai, btidai, todél tai gali buti inkliuzija
Svietime skatinanciu arba stabdanciu veiksniu. Autorius teigia, jog vieni svarbiausiy Svietimo
prieinamumg lemianc¢iy veiksniy iSlieka finansavimo politika ir modeliai. Dél Sios prieZasties
iStekliy ribotumas arba jy nebuvimas gali biti kliuviniu SUP turin¢iy mokiniy inkliuzijai ir lygioms
galimybéms Svietime.

Politika, teisékiira — svarbios sritys, paminétos Watkins (2009, p. 21-22), kurios susijusios
su inkliuzinio ugdymo principy jgyvendinimu. Autorius nuomone, tikslas kurti mokykla visiems
turéty buti suformuluotas Svietimg reglamentuojanciuose teisés aktuose ir jgyvendinamas diegiant
atitinkama etika, vadyba ir ugdymo praktika mokyklose. Visuose teisés aktuose, kuriy
1gyvendinimas turi jtakos Svietimo prieinamumo plétrai, inkliuzinés Svietimo sistemos sukiirimas
turéty buti jvardintas kaip tikslas. Lietuvoje patvirtinta Geros mokyklos koncepcija'®, kurioje
skelbiama, jog ,,mokykloje vienodas démesys skiriamas visy asmens kompetencijy, nustatyty
ugdymo programose, ugdymui. <..> Mokiniy pasiekimai vertinami, atsizvelgiant ne vien |
apibréztus, programinius ugdymo tikslus, bet ir j individualias kiekvieno mokinio iSgales bei

ypatybes, siekiant nuolatinés asmeninés pazangos mokiniui tinkamu biidu ir tempu, netrikdomos

1% Geros mokyklos koncepcija (2015). TAR, 2015-12-21, Nr. 20048; |1 str.
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mokinio pasiekimy lygio klaséje ar mokiniy grupéje jvertinimy. Vaiko ir jo Seimos jgalinimas yra
vienas pagrindiniy siekiy inkliuziniame ugdyme (Ruskus, Alisauskas, Sapelyté, 2006, p. 26). Pasak
autoriy, jgalinimo turinj apibiidina: dialogas ir bendradarbiavimas tarp vaiko ir jj ugdan¢iy asmeny,
vaiko ir tévy jtraukimas priimant sprendimus, skatinimas dalyvauti veikloje, pasirinkimo galimybés
suteikimas.

Farrell (2003) teigia, jog inkliuziniame ugdyme akcentuojami visi vaikai (visos grupés),
siekiant uztikrinti lygias galimybes ugdymo jstaigoje: mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy; talentingi ir gabiis vaikai; globos namy vaikai; mergaités ir berniukai; mokiniai, kuriems
reikalinga papildoma pagalba iSmokti tg kalbg, kuria yra mokoma mokykloje; etniniy mazumy ir
tiké¢jimo grupés, keliautojai, prieglobsCio prasytojai ir pabégéliai ir pan. Inkliuzija uZztikrina
kokybiska ugdyma(si) visiems jo dalyviams, atsizvelgiama j kiekvieno mokinio, jo tévy (globéjy,
ripintojy) likescius, ugdymosi poreikiy ypatumus, pagalbos ir paslaugy reikmes, uzkerta kelig
,iSkristi“ i§ §vietimo sistemos™. Visiska inkliuzija yra visy mokiniy akcentavimas, ypac ty, kuriems
reikalinga esminé pedagoginé ir socialiné pagalba bei paslaugos, padedancios mokytis bendroje
klaséje, ir specialiyjy, segreguoty specialiojo ugdymo klasiy panaikinimas (Ciuladiené, 2012, p. 2).

Aplinka. Ugdomoji aplinka turéty skatinti tikslingg mokiniy ir mokytojy tarpusavio
sgveika, mokyklos vadovy ir visos mokyklos bendruomenés sutelktuma. Mokykla turi biiti atsakinga
uz palankios socialinés aplinkos kiirimg joje, bendradarbiavimo, tarpusavio rySiy skatinimg
(Mazyliené, Gutauskiené, Tumeliené, Spokiené, 2011, p. 10). Inkliuziné aplinka - tai integruotas
ugdymas mokyklose ir klasése, kur: mokiniai, turintys SUP, ir jy neturintys mokosi kartu;
rengiamos programos, jgalinan¢ios visy mokiniy mokymasi ir dalyvavimg (Watkins, 2007, p. 16).
Gedvilienés, Bauzienés (2010, p. 101) teigimu, inkliuzija skatina kurti nattiralig aplinka, kuri leisty
visiems patenkinti skirtingus poreikius ir sudaryty sglygas visiems jveikti i§Stkius. Tai reiSkia, jog
ne mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy taikosi prie mokyklos aplinkos, o mokykla
pritaiko aplinka. Ugdomosios aplinkos pritaikymas mokinio poreikiams vienas i§ svarbiausiy
veiksniy, siekiant jgyvendinti mokyklos visiems principa. Aplinkos veiksnius galima skirstyti j dvi
grupes. Tai technologijos, priemonés bei natiirali aplinka. Technologijos ir priemonés
(kompensaciné technika, ugdomoji jranga, specialiosios mokymo priemonés ir kt.) naudojamos kaip

mokymo ir mokymosi, kompensacinés, bendravimo, terapinés pagalbos, diagnostinés ir mokymosi

1 . .
Bendrojo ugdymo mokykly, vykdanciy pradinio ir pagrindinio ugdymo programas, stiprinimo ir inkliuzinio
ugdymo plétros 2014-2016 mety veiksmy planas (2014). LR SMM 2014-09-05 jsak. Nr. V-808; 11 str.17 punktas.
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aplinkos priemongs; nattrali ugdymo(si) aplinka, tai specialiai pritaikyta fizin¢ aplinka ir socialiniai
mokyklos bendruomenés santykiai, vaidmenys (Dudzinskiené, Kisoniené, Luneckiené, Zickiené,
2008, p. 18-20).

Pagrindiniai veiksniai, uztikrinantys inkliuzinj ugdyma: mokyklos lygmeniu — specialiosios
pagalbos teikimo struktiira mokykloje, specialiyjy pedagoginiy tarnyby vaidmuo, kitos paramos
sistemos, bendradarbiavimas su kitomis mokyklomis; klasés lygmeniu — pozityvios nuostatos, Zinios
ir gebéjimai, mokymo metodai, mokomoji medziaga, pakankami laiko iStekliai (AliSauskas ir kt.,
2010, p.10). Pagrindiniai inkliuzinio ugdymo organizavimo klaséje ypatumai:

programos pritaikomos mokiniy lygiui; mokinio darbas pamokoje turi buti susijes su ankstesne jo

patirtimi; klas¢je esanciy mokiniy mokymosi rezultatai bus skirtingi; skirsis mokiniy darbo atlikimo

greitis; mokiniai turéty atlikti to paties didelio darbo skirtingas uzduotis; turi biiti numatytos jvairios
darbo formos; svarbu kaitalioti mokymo stilius; panaudoti visas prieinamas mokymo priemones;
numatyti papildomg pagalba kai kuriems mokiniams jgtidziy, mokymo priemoniy, mokomosios
medziagos prasme; tam tikry grupiy vaikams skirti nevienodai laiko pakartoti ar iSmoktiems
dalykams jtvirtinti; taikyti skirtingus mokymosi biidus, individualias uzduotis ir apgalvoti mokiniy
grupavimg; numatyti papildoma veikla, reikalingg kai kurioms besimokanciyjy grupéms /
individualiems mokiniams, tai gali biiti veikla ir gabiems mokiniams; numatyti biidus, kurie

garantuos supratimg (Mazyliené ir kt., 2011, p. 17-18).

Taigi, inkliuziniam ugdymui didel¢ jtaka turi tai, kaip mokytojas dirba klaséje ir kaip
mokykla organizuoja mokyma (Meijer, 2005). Geros mokyklos koncepcija®? (2015) ugdymo(si)
aplinka apibudina kaip: atviro ugdymo(si) bei funkcionalia ir dinamiska aplinkg, kada nuo tradiciniy
klasiy erdviy pereinama prie ,.klasiy be sieny*: ugdymo(si) procesas gali vykti ir koridoriuose,
vestibiuliuose, bibliotekoje, mokyklos kieme ir kitose vidinése bei iSorinése mokyklos erdvése,
stimuliuojanti mokymasi, skatinanti mastymg, kirybisSkuma. Mokiniai prisideda prie mokyklos
aplinkos kiirimo savo idéjomis ir darbais, dalyvauja kuriant aplinka, kurioje jiems gera, jdomu ir
smagu biiti.

Akcentuojami Sie inkliuzinio ugdymo reikalavimai: pricinamumas — mokyklos aplinkos ir
patalpy pritaikymas nejgaliems asmenims, specializuota kompiuteriné ir kita jranga, mokymo
priemonés nejgaliesiems; mokykly pedagogy ir viso personalo pasirengimas — informuotumas apie
Jvairias negalias ir darbg su nejgaliais asmenimis; ugdymo programy ir mokymo biidy pritaikymas;
visy mokiniy ir pedagogy teigiamy nuostaty suformavimas (Ciuladiené, 2012, p. 4). Nuostata
sudaryti palankiausig ugdymo aplinkg moksleiviams, turintiems riboty galimybiy veikti, jpareigoja
pasiriipinti mokyklos ir jos aplinkos pritaikymu, jvaZiavimais, keltuvais, transportu, kuris veZioty }

mokyklg ir 1 namus, specialia kompensacine jranga, padedancia dalyvauti pratybose, tam tikroje

"2 Geros mokyklos koncepcija (2015). TAR, 2015-12-21, Nr. 20048; 11 str. 13.8. punktas.
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veikloje ir bendruomenés gyvenime (Galkiené, 2003, p. 21). Kurdami mokykla visiems turime eiti
prie visuminio modelio, kuris teikia galimybe kiekvienam dalyvauti bendroje ugdymo aplinkoje
pagal savo galimybes, pasitikéti savimi ir kurti individualy supratimg ir mokytojo vaidmuo ¢ia ypac
reikSmingas. Mokytojai, kurie ieSkos bei taikys naujus mokymo metodus: dialogg, interaktyvyjj
mokyma(si), darbag komandomis, poromis, grupinj darbg, kurs atvirg mokymo aplinkg (KiSoniené,
Dzudzinskiené, 2007, p. 15-17). Mokytojas turi pazinti kiekvieno mokinio polinkius, gebéjimus ir
siekius, suprasti jo emocijy, suvokimo ypatumus, mokymosi motyvacijg (Labiniené, Aidukiené,
Kvedariené, Kliminskas, 2003, p. 16).

Vertybés. Auksciausios vertybés Siame ugdyme: bendradarbiavimas, partnerysté, pagalba
vieni kitiems, priklausomybés nuo kity mazinimas, socialiniai santykiai, teisés. Inkliuziniame
Svietime skirtybés toleruojamos ir vertinamos kaip galimi ir vertingi iStekliai, kuriuos reikia
kiirybingai ir kryptingai panaudoti mokinio s¢kmei uZztikrinti. Kei¢iamas ne mokinys, o mokykla,
siekiant paSalinti visas galimas klititis ir uztikrinti ugdymo prieinamuma kiekvienam, visus ir
kiekvieng mokinj jtraukti ir sudaryti salygas sékmingai dalyvauti ugdyme (Ciuladien¢, 2012, p. 2).
Esminés vertybés, kuriomis turéty remtis mokytojai, dirbantys inkliuzinéje Svietimo sistemoje, tai:
pagarba mokiniy jvairovei, skirtybes laikant galimybémis ir iStekliais, kuriais grindZziamas
kiekvieno mokinio ugdymasis; pagalba kiekvienam mokiniui, puoseléjant aukstus likeséius dél
kiekvieno mokinio pasiekimy; bendradarbiavimas ir darbas komandoje; asmeninis nenutrikstamas
profesinis tobuléjimas (Watkins, 2012, p. 7). Inkliuzija gali buti taikoma jvairiais budais ir
skirtingais lygiais, taciau pedagogas turi dirbti su skirtingy pasiekimy mokiniais vienoje klas¢je,
parengti ir pritaikyti mokymo programa taip, kad tiek specialieji mokiniy ugdymosi, tiek kity vaiky
poreikiai bity patenkinti (Gerulaitis ir kt., 2009, p. 13). Inkliuzija, tai nesibaigianti reagavimo j
jvairove budy paieSka, kuri susijusi su kliti¢iy Salinimu ir mokymusi, kaip gyventi su skirtumais ir
kaip 18 jy mokytis. Inkliuzija siekiama visy asmeny dalyvavimu ir pasiekimais, siekiama jtraukti tas
asmeny grupes, kurios gali biiti marginalizuojamos ar nuvertinamos. (Booth, Ainscow ir kt., 2000,
cit. Gerulaitis ir kt., 2009, p. 14).

Veiksniai. Apibendrinus jvairiy Saliy patirtis, buvo i$skirti inkliuzinio ugdymo veiksniai:
mokymas bendradarbiaujant; mokymasis bendradarbiaujant; problemy sprendimas drauge;
heterogeninis mokiniy grupavimas, efektyviis mokymo bidai (Meijer, 2005, p. 32). Sitloma
mokykloje idiegti namy aplinkos sistemg (kai erdvé suskirstyta j dvi ar tris klases ir kai maza
grupelé mokytojy veda visy dalyky pamokas toje pacioje aplinkoje) ir restruktiirizuoti mokymo/si

procesq. Teigiama, jog efektyviausia bty Siuos metodus derinti tarpusavyje.
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Mokymas bendradarbiaujant. Mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy daznai
reikia pagalbos, kurig ne visada gali suteikti mokytojas, dirbantis klaséje. | pagalba gali ateiti taip
pat ir kiti mokytojai (dirbdami komandoje ir visa tai jveikdami kokybisku darbo suplanavimu).
Meijer (2005, p. 16) jvardija mokymo bendradarbiaujant bruozus: 1) mokiniai, turintys specialiyjy
ugdymosi poreikiy, yra neatskiriami nuo klasés ir parama jiems suteikiama klas¢je (tai sukelia
priklausymo Kklasei jausma, skatina savigarba, palengvina mokymasi); 2) toks mokymo
organizavimas sprendzia mokytojy atsiskyrimo problemg (mokymasis vienas i§ kito, patirties
pasidalijimas).

Mokymasis bendradarbiaujant efektyviai veikia mokinio mokymasi, pazinting bei socialing
ir emocing raida, skatina mokiniy pasitikéjimg savimi (Meijer, 2005, p. 17). Mokymasis
bendradarbiaujant suteikia galimybe ,,produktyviai iSnaudoti klasés heterogeniskuma ir j skirtybes
zvelgti kaip 1 galimybes; individualizuoti mokymosi procesus, tuo paciu sukuriant socialing
bendryste, kurioje vaikai ir jaunuoliai drauge bei vienas 1§ kito mokosi; suzadinti mokiniy aktyvuma
ir suteikti vaikams bei jaunuoliams atsakomybe uz mokymasi; pagilinti bei iSplésti pavienés
mokytojos ar mokytojo metody repertuara, skirta mokiniy dalykiniy bei tarpdalykiniy kompetencijy
ugdymui“lg.

Problemy sprendimas drauge — ,tai sistemingas nepageidaujamo elgesio klas¢je
nagrinéjimas. Drauge su mokiniais yra sukuriamos aiskios klasés taisyklés ir atitinkami paskatinimai
ar nuobaudos uz tam tikrg elgesj” (Meijer, 2005, p. 18).

Heterogeninis grupavimas. Formuojama aplinka, kad bendraamziai mokytysi kartu, vienoje
klaséje, su mokiniais turin¢iais specialiyjy ugdymosi poreikiy. PabréZiamas principas, jog visi
mokiniai yra lygis, o jy i8skirstymas pagal gabumus biity prilyginamas mokiniy, turin¢iy SUP,
atstimimg. Toks grupavimas yra bitina salyga, taikant mokymosi bendradarbiaujant principa
(Meijer, 2005, p. 20).

Efektyvus mokymas. Remiamasi steb&jimu (monitoringu), vertinimu ir dideliais ltkes¢iais,
standartinés mokymosi programos taikymas visiems mokiniams (nors ja tenka daznai keisti,
adaptuoti). Visa tai padeda mazinti atotrtkj tarp mokiniy su SUP ir jy bendraamziy (Meijer, 2005, p.
21).

Eredics (2014) vizualizuotoje inkliuzinio ugdymo struktiroje akcentuojama, kad mokiniy,
turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy sékmingai inkliuzijai batina bendra vertybiy sistema, iStekliai

ir bendradarbiavimas valstybés; savivaldybés, kurioje yra mokykla; Seimos; mokyklos ir klasés

¥ Mokymasis bendradarbiaujant. IQES online. Instrumentai mokyklos veiklos kokybei jsivertinti ir tobulinti.
https://igesonline.lt/?id=43a741ab-441e-a138-8254-ab695f9bb845 (Ziuréta 2016-07-12).
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lygmenimis. Pasak autorés, valstybés lygmeniu bitina reglamentuoti ugdymo turinj, palaikantj
inkliuzija, i mokinj orientuoto mokymo strategijas; specialiojo ugdymo nuostatas, kurios lemia
klasés dydj, klasiy sudétj, mokytojy kvalifikacijas ir mokiniy poreikius; bei finansavimag
(savivaldybés 1éSos, mokymai, technologijos). Savivaldybés lygmeniu turi biiti numatytos 1€Sos
mokykloms (personalas, priemonés); kvalifikuoti mokytojai; iStekliai; fizinés aplinkos saugumas ir
prieinamumas; nuolatinis mokyklos ir bendruomenés Svietimas. Mokyklos lygmeniu bitina
administracija ir personalas, kurie vertina inkliuzijg; léSos inkliuzinio ugdymo palaikymui
(tvarkarastis, etatai); sudaryti galimybes inkliuziniam ugdymui mokykloje visg laikg (Zaidimali,
sportas, klubai). Klasése butini kvalifikuoti mokytojai ir specialistai turintys inkliuzinio ugdymo
gebéjimy (taikyti programy jgyvendinimo strategijas - diferencijuoto mokymo, individualizavimo;
sudaryti individualius ugdymo planus); be to, bitinas mokyklos rajone esanciy specialisty
(gydytojy) pasiekiamumas; tévy itraukimas; 1€Sos biitinoms priemonéms (technologijoms,
specialiosioms priemonéms). Akcentuojamas bendradarbiavimas su mokiniy Seimomis: tévy
Svietimas, bendravimas; jtraukimas; pagalba jiems (Eredics, 2014).

Galkiené (2003), kaip ir dauguma autoriy, apibiidama veiksnius, darancius tiesioging jtaka
sékmingai specialiyjy poreikiy vaiky inkliuzijai bendrojo ugdymo mokyklose, akcentavo ugdymo
priecinamuma, pozityvius tarpusavio santykius, ugdymo strategijas bei pritaikyta aplinka, taip pat
moksleiviy bendry interesy ir pagalbos kryptinguma, bendradarbiavimg ir bendry kompromisy
paieska. Autorés iSskirtuose veiksniuose taip pat paminétas pasitikéjimas specialiyjy poreikiy
vaikais. Pasitikéjimas veda link laiméjimo. Tai reiskia, jog pedagogas, suteikia galimybe vaikui
jveikti kliGitis taip motyvuojamas mokinys stengtis. ,,Pazjstant atsirades pasitikéjimas, o veikoje —
gebéjimas derinti veiksmus leidzia kurtis socialinei aplinkai, kurioje galima platesné kiekvieno
asmens veikimo laisvé™ (Galkiené, 2003, p. 130). Artimas rySys su Visais vaikais ir asmeniniy
savybiy (empatija, altruizmas) jsitvirtinimo svarba yra palankiausios ugdomosios aplinkos
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams garantas (Galkiené, 2003, p. 147). Tik visi drauge
ugdydamiesi ir dalyvaudami vienoje mokymosi erdvéje / aplinkoje, gali jaustis pilnaverdiais ir
mokytis vieni i§ kity ir stiprinti savo gebé&jimus. ,,Specialiyjy poreikiy turintis mokinys <...> turi
galimybg perimti bendraamziy patirtji, mokytis bendrauti, drauge savo labiau pazengusiems ir
gabesniems bendramoksliams sudarydamas salygas mokytis mokant kitus, ugdytis pozityvias
nuostatas ] Zmoniy skirtingumus, formuotis Siuolaikinei visuomenei priimtinas vertybines nuostatas*
(Alisauskas ir kt., 2011, p. 146). Samsonienés (2011, p. 67) teigimu, negalig turintys moksleiviai

jgaliesiems bendraamziams puosel¢ja kur kas pozityvesnes emocijas nei kitiems nejgaliesiems ir
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teigiamai veikia jy psichosocialing ir fizing sveikatg. Autorés nuomone, tai turéty padéti s€kmingai
Ju integracijai j bendrojo ugdymo mokyklas. Pedagogy kompetencijos augimas ir noras tobuléti, tai
noras geriau pazinti vaikus turinCius specialiyjy poreikiy, siekti asmeninio tobuléjimo, optimistinio
pozitrio j integruotg ugdyma pozicijos (Galkiené, 2003, p. 146-148). Akcentuojama, jog siekiant
ugdyti daugiau vaiky, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, visy bendraamziy grupé¢je, aktualu,
kad kiekvienas bendrojo ugdymo mokytojas turéty tam reikalingy specialiosios pedagogikos ziniy,
padedanciy suprasti ir kvalifikuotai tenkinti specialiuosius vaiky poreikius (Galkien¢, 2003, p. 21).
Inkliuzinio ugdymo barjerai yra: inkliuzijos neskatinanti finansavimo sistema; segreguoty institucijy
gyvavimo tradicijos; organizacinés, iStekliy paramos inkliuziniam ugdymui stoka pac¢iy bendrojo
ugdymo mokykly viduje (mokykly vadovy ir mokytojy kompetencijy, nuostaty, materialinés
paramos prasme); per didelis mokiniy klaséje skaiCius (Special Needs Education in Europe,
EADSNE, 2003, cit. Ciuladiené, 2012, p. 3). Mazyliené ir kt. (2011, p. 8) teigia, jog turime kurti
tokig mokykla, kurioje biity puosel¢jamas kiekvieno vaiko orumas, kad visi vaikai jaustysi vertingi.
Siy dieny pagrindinis mokyklos tikslas turéty biiti siekis tapti besimokanéia bendruomene — Vvieta,
kur mokytojai jgyja naujy ziniy ir jas taiko praktisSkai, kur mokiniai nuolat mokosi vieni i$ kity.

Inkliuzinio ugdymo rodikliai. Booth, Ainscow ir kt. (1999, cit. Tinglev, 2003, p. 44)
teigé, jog inkliuzinio Svietimo plétoté turi keisti kultiirg, Svietimo politikg ir ugdymo praktika
mokyklose, kad visi Sie trys komponentai patenkinty mokiniy kitoniSkumo nulemtus poreikius.
Booth, Ainscow (2002) parengé ir trijy dimensijy rodiklius, turinius padéti stebéti, skatinti
inkliuzinio ugdymo plétra. Autoriai teigé, jog inkliuzinés kultiiros sukirimui svarbu suburti
bendruomeng ir diegti inkliuzinio ugdymo vertybes. Tokioje kultiiroje turi vyrauti pagarba, pagalbos
teikimas, partnerysté, darbas kartu bei visy mokyklos nariy jtrauktis, dalinamasi idéjomis tarp tévy /
administracijos / darbuotojy, Kurios pagerins inkliuzijg. Dideli likes¢iai keliami visiems mokiniams
ir visi vienodai vertinami, tokia mokykla siekia sumazinti visas diskriminacijos formas (tiek lyties
atzvilgiu, tiek rasés ar negalés) ir kt. (Booth, Ainscow, 2002, p. 39.).

Ivanauskienés, Sidlauskienés (2008, p. 29) teigimu, ,,mokyklos paskirtis — sudaryti salygas
asmeniui susiformuoti savo asmenybés tobulinimo tikslus ir juos atitinkant] turinj ir sukurti save
kaip dvasin} ir socialinj individa, gebant] realizuotis konkrecioje sociokultiiringje erdvéje”.
Inkliuzinés politikos kiirimas, tai mokyklos visiems kiirimas, pagalbos sistemos diegimas mokiniy
jvairovei remti. Vyraujant inkliuzinei politikai yra normalu skatinti darbuotojus, o naujiems

darbuotojams ir mokiniams padéti jsikurti mokykloje. Tokia mokykla siekia savo pastatg fiziskai
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pritaikyti visiems Zmonéms, suderina visas paramos formas, padeda darbuotojams reaguoti j
mokiniy jvairove, sumazina dalyvavimo klifitis ir paty¢iy atvejus. (Booth, Ainscow, 2002, p. 40).
Booth, Ainscow (2002, p. 41) pateiké svarbias sritis be kuriy inkliuzinio ugdymo praktinis diegimas
nevykty, tai mokymosi biidy paieSka, realizavimas tinkantys mokiniy jvairovei ir istekliy
pritraukimas. Tai reiskia, jog tokioje mokykloje 1éSos yra Zinomos, parengiamos ir paskirstomos
taip, kad paremty integracija. Darbuotojy kompetencija yra pilnai iSnaudojama ir jy sukurti iStekliai
remia mokymasi ir dalyvavimg, mokiniy skirtumai naudojami, kaip mokymo ir mokymosi istekliai.
Kalbant apie mokymosi budy paieSkg ir realizavimg, kurie tikty mokiniy jvairovei, mokymas
planuojamas turint omenyje visus mokinius, mokytojai planuoja, moko, ir vykdo partnerystéje, o
mokymo padéjéjai padeda mokytis ir dalyvauti visiems mokiniams. Klasés disciplina remiasi
abipuse pagarba, vertinimas prisideda prie pasiekimy visiems mokiniams, namy darbai- prie visko
mokymo. Pamokos kuriamos suprasti skirtumus ir skatina visy mokiniy dalyvavimg. Mokiniai
mokosi bendradarbiaudami, aktyviai jtraukiami j mokyma ir visi dalyvauja veikloje uz klasés riby.
Biitina jvertinti, ar mokiniui teikiamas ugdymas bei pagalba uZztikrina jam galimybg¢ iSeiti programa
ir jgyti reikiamas kompetencijas. Svarbu, kad specialiojo pedagogo ar kity specialisty teikiama
pagalba deréty su klas¢je vykdoma veikla. (Dudzinskiené ir kt., 2008, p. 7). Kaip teigiama geros
mokyklos koncepcijoje (2015)*, , mokyklos, kaip organizacijos, veiklos veiksniai — ugdymo ir
ugdymosi aplinka, ugdymas (mokymas), mokyklos darbuotojai, mokyklos bendruomené ir jos
mokymasis, lyderysté ir vadyba — yra veiksniai, lemiantys mokyklos misijos jgyvendinimg®“. Kad
mokykla palaikyty inkliuzine aplinka, turi vadovautis vertybémis, nepamirsti pagrindiniy inkliuzinio
ugdymo principy ir svarbiausia — suprasti, ko mokykloje truksta, kad ji buty skirta ir maloni visiems
mokiniams ir darbuotojams. Kaip teigia Gedviliené, Bauziené¢ (2010, p. 100), ,,<> visi vaikai turi
teis¢ lankyti vieting, neatsizvelgiant j tam tikrus skirtumus, bendrojo ugdymo mokykla, nes mokykla
yra bendruomenes dalis*.

Apibendrinant, galima teigti, jog inkliuzinis ugdymas, tai visy mokyklos bendruomenés
nariy ir mokiniy tévy dalyvavimas (kartu) mokyklos ugdymo procese, neiSskiriant mokymosi
sunkumy, sutrikimy, negaliy ar kity skirtybiy; tai pedagogy ir visy mokykloje dalyvaujanciy
specialisty bendradarbiavimas, jtraukiant ir mokinius bei jy Seimas, siekiant visaver¢io ugdymo,
kuris patenkinty kiekvieno mokinio poreikius ir neleisty pasijausti kitokiu (nesuprastu, neisklausytu,
nemokanciu, negebanciu). Tam biitina aplinka, kuri leisty visos mokyklos nariams pasijausti gerai,

motyvuotai.

' Geros mokyklos koncepcija (2015). TAR, 2015-12-21, Nr. 20048; 11 str. 10. punktas.
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1.4. Inkliuzinis ugdymas Lietuvoje bei uZsienio Salyse

Anot Miltenienés, Melienés (2010, p. 133), inkliuzija ir inkliuzinis ugdymas — tai daugelyje
pasaulio valstybiy prioritetiSkai remiama Svietimo kryptis tiek politiniu, tiek praktiniu lygmenimis.
Meijer ir kt. (2001) nuomone, bendrojo lavinimo mokyklos visiems kiirimas pasireiskia lanks¢iu
mokytojo darbu klaséje (mokytojo gebéjimu vadovauti klasei, dirbti komandoje su Kkitais
specialistais, taikyti jvairias mokymo strategijas, parinkti tinkamas mokymo formas, metodus, rengti
alternatyvias uzduotis ir kt.), pozityviy santykiy klaséje skatinimu (bendry veikly inicijavimas,
bendraamziy pagalbos skatinimas ir kt.).

Samsonienés (2011, p. 59) teigimu, siekiant negalig turiniy asmeny socialinés ir
psichologinés gerovés konkreCioje visuomengje, pirmiausia turi buiti sprendziamas jy integruoto
ugdymo galimybiy klausimas. Pagal tai, kokia politika integracijos klausimais vykdoma, Europos
Salis galima suskirstyti ] tris (vieno, dviejy ir daugelio keliy) kategorijas. Pirmoji kategorija, tai
placiai iSvystyta jvairiy paslaugy, skirty specialiyjy poreikiy vaikams ugdyti drauge su
bendraamziais, teikimo sistema bendrojo ugdymo mokyklose. Si sistema naudojama Svedijoje,
Norvegijoje, Graikijoje, Ispanijoje, Portugalijoje ir Kipre. Antroje kategorijoje (dviejy keliy), kuriai
priskiriama Latvija, Rumunija, Belgija, Olandija, Bulgarija,- vyrauja atskiros $vietimo sistemos,
reguliuojamos atskiry jstatymy- bendrojo ir specialiojo ugdymo. Priesingai nei i§vardintos pries tai-
,,daugelio keliy“ kategorija sitilo jvairius integracijos buidus, didesn¢ bendrosios ir specialiosios
ugdymo sistemy paslaugy jvairove. Sioje kategorijoje: Danija, Vokietija, Pranciizija, Airija,
Austrija, Islandija, Cekija, Slovakija, Vengrija, Lenkija, Estija, Slovénija ir Lietuva (AliSauskas ir
kt., 2011, p. 41). Daugelyje $aliy patirtis rodo, kad vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
ugdymas sé¢kmingiausias inkliuzinése mokyklose, kurios tarnauja (beveik) visiems vietos
bendruomenés vaikams. Biitent tokiose mokyklose asmenys su SUP gali pasiekti didZiausios
pazangos mokymosi ir socialinés jtraukties srityse (Kyriazopoulou, Weber, 2009, p. 13). Salyse,
kuriose inkliuzinis ugdymas yra Svietimo politikos prioritetas, specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintiems vaikams bendrojo ugdymo mokyklose teikiama papildoma pedagoginé pagalba,
pritaikomos ugdymo programos, mokiniai apriipinami kompensacine technika ir specialiosiomis
mokymo priemonémis (Labiniené ir kt., 2003, p. 9).

Lietuvos Svietime jgyvendinamos inkliuzinio ugdymo idéjos, prapleciancios lig Siol jprasta
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€iy asmeny integravimo sampratg. Specialiyjy ugdymosi

poreikiy turintiems mokiniams uZztikrintas mokymosi prieinamumas visose ugdymo jstaigose su
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pritaikyta jiems aplinka (Ciuladien¢, 2012, p. 3). Igyvendinant inkliuzinj §vietima pagrindiniai
uzdaviniai:

o tobulinti Svietimo prieinamumg, spresti visuomeninio transporto ar pastaty pritaikymo
problemas (butina pritaikyti ne tik pastatus, fizing aplinka; akivaizdu, kad ir mokymosi
priemonés ne visada tinkamos specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems, o pasitla dar
netenkina visy tipy specialiyjy poreikiy jvairoveés);

o Keisti mokytojy nuostatas (mokytojai turéty suprasti mokiniy specialiuosius poreikius);

o uztikrinti Zmoniy ir materialiuosius isteklius (Soriano, Kyriazopoulou, Weber, Griinbergerm
2008, p. 12-17).

Kiekviena Europos Sajungos valstybé, nepaisant to, kad pradiniame etape yra skirtingos

salygos ir galimybés, (mokyklos lygmeniu) susiduria su panaSiais i$$tikiais: mokytojy tobulinimu
bei kity specialisty pasirengimu ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius asmenis; taip pat
mokykly informacinés ir fizinés aplinkos gerinimu (kad jose biity patogu mokytis specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams); mokytojy rengimu ir apripinimu specialiosiomis
mokymo priemonémis, ugdymo turinio ir mokymo priemoniy atnaujinimu bei diegimu informaciniy
technologijy ugdymo procese (Ciuladiene, 2012, p. 3). Akivaizdu, jog inkliuzinio ugdymo
suvokimas ir vykdymas valstybése, mokyklos lygmeniu, geréja (vienose 1é¢iau, kitose greiiau).
Pastebimi trikumai, kuriuos i$skiria Europos sajungos valstybés ir mokiniai, turintys specialiyjy
ugdymosi poreikiy. Dauguma delegaty iSreiSké, jog tikisi, kad inkliuzinése klasése dirbantys
mokytojai ir ,kiti mokiniai” stengsis geriau suprasti nejgaliuosius ir juos jtraukti j dalyvavima
ugdymo procese. Taip pat pabrézé, kad svarbu sumazinti mokiniy skai¢iy klasése arba i§ karto
komplektuoti mazai mokiniy turincias klases. Jaunuoliai i$saké nuomone, jog dél reikiamos
pagalbos neturéty bati kovojama, ji tiesiog turéty bati teikiama. Visi mokiniai turéty buti
supazindinami su individualiy poreikiy jvairove, turéty biiti daugiau démesio kreipiama j nuostaty
formavimg. Delegatai pabréz¢, kad inkliuzinis Svietimas naudingas visiems: kiekvienas jgauna
galimybe mokytis ir dalintis jgyta patirtimi. Jie paZyméjo didziul} mokytojo ir bendraamziy
vaidmen;j bei pabréz¢, kad ugdymasis tokioje Svietimo sistemoje — tai pirmasis zingsnis ] tapsmag
visaver€iais visuomenés nariais (Soriano, 2012, p. 11).

Galima teigti, jog inkliuzinis ugdymas Salyse gali biti skirtingai suvokiamas, nes kiekviena
Salis turi savo ypatingumy inkliuziniame $vietime. Kaip teigia Soriano (2012, p. 30), inkliuzinis
Svietimas gali buti skirtingai suvokiamas netgi vienos $alies teritorijoje. Inkliuzijos, kaip ugdymo,
diegimas (laikui bégant) tobuléja kiekvienoje Salyje ir Salies teritorijoje, atsizvelgiant j Salies dydj,
patiriamy prie§ tai problemy mastg ir gebéjima spresti problemas, Zmoniy pozitiri, mokiniy (jvairiy
grupiy) kiekj bei finansavimg ir teigiamas mokytojy tobuléjimo galimybes. Svarbu pradéti nuo
lankstaus mokytojo darbo klasé€je ir pozityvaus santykiy skatinimo.

26



2 skyrius. BENDROJO UGDYMO MOKYKLU PEDAGOGU BEI PAGALBOS MOKINIUI
SPECIALISTU NUOMONE APIE INKLIUZINEJE APLINKOJE DIEGIAMAS
EDUKACINES INOVACIJAS

2.1. Tyrimo metodologija

Prakapo, Butvilo (2011, p. 13) teigimu, konkreioje Kkryptyje metodologija — tai
Ziniy sistema apie  mokslinio pazinimo procesg, metodus ir konkreciy tyrimy metodika.
Metodologija taip pat gali buti susijusi su tyrimo metodais ir technika. Tai reiskia, kad bet
kurj mokslinj tyrimg btitina metodologiskai pagristi.

Tyrimas remiasi pozityvizmo filosofija. Pozityvizmas - filosofijos kryptis, teigianti, jog
vienintelis teisingo, tikrojo Zinojimo S$altinis yra konkretts (empiriniai) mokslai ir neigianti pazinting
filosofinio tyrimo vert¢ (Kardelis, 2002). Pritardami autoriaus nuomonei ir cituodami Comte zodzius
Prakapas, Butvilas (2011, p. 26) teigé, jog tikrasis pazinimas yra tik mokslas ir steb&jimas. Viena i§
moksliniy teorijy, kuriomis remiasi tyrimas — socialiné sgveika ir socialinis konstravimas, apie kurig
Prakapas, Butvilas (2011, p. 20) teigia, jog ,,psichosocialiné realybé yra sukonstruojama, ji yra
socialiniy sgveiky ir socialiniy suvokimy rezultatas®.

Pasak Ruskaus (2002, p. 18-19), socialinio konstravimo id¢ja suteikia metodologinj
pagrindg modeliuoti nejgaliyjy socialinés integracijos ir ugdymo procesus, padeda suprasti
socialiniy nuostaty negalios atzvilgiu formavimosi mechanizmus ir socialinés negalios sampratg.
Socialinio konstravimo teorija pagal kurig socialinio pasaulio suvokimas yra procesas, kai atskiri
socialinés realybés faktai ir interpretacijos tampa visuotiniu zinojimu, o zinojimas — savaime
suprantama ,.tikrove®. Individo negalé yra tiek negal¢, kiek ji yra kity Zmoniy socialinis konstruktas
— vaizdinys. Remiantis §ia teorija, negalé yra jvairiy socialiniy vaizdiniy sambiiris (Ruskus, 2002, p.
18-20).

Tyrime taikoma kiekybinio tyrimo metodologija. ,,Kiekybinis tyrimas — tai empirinis
tyrimas, kurio i§vados paremtos duomeny analize, atlikta matematinés statistikos metodais* (Bitinas,
Rupsiené, Zydzitinaite, 2008, p. 148). Kardelio (2005) teigimu, kiekybinj tyrima galima apibudinti
kaip strukturizuota, besiremiant] i§ mokslinés problemos iSplaukiancia hipoteze, kurig siekiama
patvirtinti tyrimg, taikant matematinés statistinés analizés biidus tyrimo duomenims — skai¢iams
sutvarkyti. I§ kiekybinio tyrimo jrankiy buvo nuspresta naudoti anketa, siekiant, kad apklausa biity
atlickama greiiau ir buty galima suzinoti nuomon¢ i§ kuo daugiau respondenty. Ankety
respondentams reikéjo jraSyti anketose labai ne daug (tik demografinéje dalyje), pagrindiné anketos

dalis sudaré¢ zyméjimas atsakymy varianty. Taip buvo sukurta anketa, atsizvelgiant j Kardelio (2005)
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nuomong, jog, kuo maziau respondentui tenka raSyti, tuo jis labiau tiki, kad bus iSsaugotas

anonimiSkumas.

2.2. Tyrimo metodai

Tyrimui atlikti pasirinktas anketinés apklausos metodas. Apklausos rezultaty analizé svarbi
teoriniu ir taikomuoju poziiiriu. Tai leidzia patikrinti teorinius teiginius, iSryskinti socialiniy procesy
bei reiskiniy désningumus, tendencijas, taip pat - parengti moksliskai pagristas rekomendacijas
(Matulionis, 2001, p. 177). Luobikienés (2000) teigimu, apklausa — tai tokia duomeny rinkimo
technika, kai respondentai i§ esmés tuo paciu (arba artimu jam) metu atsakinéja j rastu (anketoje) arba
zodziu (interviuotojo) pateiktus klausimus.

Siekiant identifikuoti Siauliy miesto bendrojo ugdymo mokyklose edukaciniy inovacijy
raiska, kuriant inkliuzing aplinkg, taikytas anoniminés anketinés apklausos metodas ugdymo jstaigy
pedagogams bei pagalbos mokiniui specialistams (kiekybinio tipo duomeny rinkimo metodas).

Socialiniuose moksluose apklausa yra placiai paplitgs tyrimo metodas. Viena vertus, tai gali
rodyti metodo patikimuma, o antra — jo populiarumg dél tariamo paprastumo (Kardelis, 2007).
Luobikienés (2006) teigimu, anketavimas trumpiau trunka ir yra pigesnis nei interviu. Pedagogy ir
pagalbos mokiniui specialisty apklausa — (anketavimo metodas) pasirinktas todél, kad jis per trumpa
laikg leidzia apklausti daug tiriamyjy, t.y. greitai surinkti daug informacijos, kurig galima apdoroti
matematiniais — statistiniais metodais (Bitinas, 1998).

Tyrimo objekto operacionalizacija. Siekiant sudaryti tinkamg ir naudingg tyrimui
(padésiancig atsakyti j iSsikeltus uzdavinius, duodan c¢ig rezultatyvius duomenis) anketa buvo
operacionalizuotas tyrimo objektas ir parengta jo atskleidimo metodika.

Pasak Janitinaités, Bankauskienés ir kt. (2013, p. 31) edukaciniy inovacijy raiska galima
suskirstyti j keletg lygmeny: didaktinés / pedagoginés sistemos, mokyklos (Svietimo institucijos) ir
Svietimo sistemos. Atsizvelgiant ] tai, jog inkliuzinés aplinkos kiirimas bus nagrin¢jamas bendrojo
ugdymo mokyklose (atlickant tyrimg) pasirinktas mokyklos lygmuo. ] mokyklos lygmen] jeina
penkios posistemées: vertybiy (kultiira, klimatas, filosofija, grupiy ir individy tikslai), valdymo
(tikslai, planavimas, iStekliai, realizavimas, kontrol¢), struktiiriné (uzduotys, darbo grupés, valdzia,
informacijos srautas, procediros, taisyklés), techniné- technologiné (informacija, technika,
technologija) ir psichologiné (zmoniy iStekliai, poziiiriai, motyvai, komunikavimo rySiai,
kvalifikacija) (Janitinaité, Bankauskiené ir kt., 2013, p. 31). Autoriy teigimu, edukacinés inovacijos

diegimo procesas priklauso nuo asmens mokymo jstaigoje, kuris priver¢ia inovacijg diegti ]
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mokyklos ugdymo sistemg. Inociatoriais, kurie jgyvendinty inovacijos diegima, gali biiti bet kas 1§
mokyklos bendruomenés nariy. Watson (2010, p. 1) teigé, jog norint palaikyti mokykloje inkliuzing
aplinkg bitina: bendradarbiauti su tévais kasdien, aktyviai dalyvaujant tévy/mokytojy
konferencijose, jtraukiant tévus j jy vaiky vystyma, mokyma, programas; palaikyti/priimti tévy
pasirinkimg vaiko dienos rutinoje (maitinant, rengiant); mokyti modeliuoti teigiamg elgesj (skirti
tam daugiau démesio); teikti parama siekiant iSlaikyti socialinius jgtidZius;naudojati vystymosi
vertinimg ir steb&jimg keiciant ir pritaikant mokymo ir mokymosi strategijas, kad visi vaikai augty ir
mokytysi.

Sudaryta anketa (1 priedas.), kurios tikslas, apklausiant pedagogus bei pagalbos mokiniui
specialistus, istirti: bendrojo ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos ypatumus;
mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo nuostatas ir rySkiausius mokyklos bruozus, skiriancius
nuo kity mokymo ijstaigy; respondenty nuomone¢ apie mokykloje akcentuojamas vertybes;
respondenty nuomong apie jy pasirengimg tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.

Ivadiné anketos dalis (preambulé). Kreipinyje akcentuojama respondenty kategorija
(pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai). Respondentams jvardijamas esminis (apibendrintas)
tyrimo tikslas — iSnagrinéti pedagogy nuomones apie ugdymo inovacijy raiSkg bendrojo ugdymo
mokyklose; akcentuojamas anonimi$kumas ir pateikiama anketos pildymo instrukcija.

Demografiniy duomeny dalyje respondenty prasoma pazyméti lytj, amziy, iSsilavinima,
studijuota specialybe, pedagoginio darbo staza, pareigas mokykloje, kvalifikacing kategorija bei
miesta, kuriame yra ugdymo jstaiga, kurioje jie dirba.

Pagrindin¢je anketos dalyje pateikti keturi uzdaro tipo klausimai su teiginiy blokais bei
pateiktais atsakymy variantais ir keturi atviro tipo klausimai. UZdary klausimy ir atsakymy
sudarymo metodikai, taikoma intervaliné skalé, kuri vertinama nuo 1 iki 5, kur 1 — visai nesutinku
(arba — visai nepritariu; tikrai ne); 2 — ko gero nesutinku (nepritariu; ko gero ne); 3 — abejoju, 4 — ko
gero sutinku (ko gero taip; pritariu); 5 — visai sutinku (tikrai taip; visai pritariu). Anketoje buvo
pateikti 4 uzdari klausimai su 77 teiginiais, i$ kuriy buvo siekiama i$siaiskinti i§sikeltus uzdavinius.

Siekiant i$siaiSkinti antrg uzdavinj (ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos
ypatumai), buvo susumuotos teginiy lentelés: mokyklos bendruomenés dalyvavimas ugdymo ir
valdymo procesuose; mokymas, atsizvelgiant j kiekvieng ugdytinj; ugdymo kokybiskumas;
pedagogy démesys ir bendraamziy pagalba mokiniams, turintiems SUP; mokiniy saugumo
uztikrinimas; ugdymosi aplinka mokykloje.

Analizuojant trecig iSsikelta uzdavinj (mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo
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nuostatos bei rySkiausi mokyklos bruozai) susumuotos teiginiy lentelés: mokyklos bendruomenés
bendradarbiavimas; mokiniy ugdymas ir uzimtumas; démesys mokiniy individualiems poreikiams.

Nagrinéjant ketvirtg uzdavinj (mokykloje akcentuojamos vertybes ir pasirengimas tenkinti
mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius) taip pat susumuotos teiginiy lentelés: pagarba,
tolerancija, drausme ir pareigingumas; mokyklos bendruomeniskumas atsizvelgiant j skirtybes bei
pagalbg pedagogui; skirtingy poreikiy vaiky mokymas; Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy
savijauta ir bendruomenés nariy nuostatos; inkliuzinis ugdymas.

Anketos buvo platinamos Siauliy miesto mokyklose. Tyrimo tema ir tikslas buvo aptartas
su jstaigy direktoriais/direktoriy pavaduotojais, taip pat nurodoma, jog anketas turi uzpildyti
pedagogai (pradiniy klasiy bei dalyky pedagogai) ir pagalbos mokiniui specialistai (specialusis
pedagogas, logopedas, socialinis pedagogas, psichologas). Susitarta dél ankety atsiémimo datos.

Tyrimas atliktas laikantis tyrimo etikos principy. Respondentams paaiskintas tyrimo tikslas
bei garantuotas anonimiSkumas.

Apklausa buvo vykdoma 2016 mety lapkri¢io 14 — gruodzio 2 dienomis. I§ iSplatinty 250
ankety, respondenty atsakytos (pilnai/tinkamai uzpildytos) buvo 173 anketos. Surinkta pirminé
informacija statistiSkai apdorota naudojant statisting programin¢ jrangg SPSS 21. Apdorojant

atsakymus ] atviro tipo klausimus atlieckama turinio analiz¢.

2.3. Tyrimo imtis

Tyrimui taikyta patogioji imtis. Imtj sudaré tiriamieji, kuriuos buvo nesunku rasti,
atsizvelgiant j tyrimo tiksla, uzdavinius (Zydzitnaité, 2001). Patogiosios imties atrankos kriterijus-
Siauliy miesto mokyklose dirbantys pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai. Tai yra
netikimybiné atranka (maziau patikima nei tikimybin¢), siekiant sudaryti reprezentatyvig imtj.
Socialiniuose tyrimuose S§i atranka naudojama dazniausiai, nes statistiSkai atsitiktiniai pasirinkty
respondenty skai€ius negarantuoja tiriamo socialinés edukologijos fenomeno reprezentatyvumo
(Zydzitinaité, 2001).

Tyrimas atliktas Sauliy miesto 11 bendrojo ugdymo mokykly: 2 pradinése (Saulés, Centro),
4 progimnazijose (Geguziy, Medelyno, Juventos, Jovaro) bei 5 gimnazijose (J. Janonio, S.
Salkauskio, Santarvés, Sporto, Didzdvario). Tyrime dalyvavo 30 pradinio ugdymo pedagogy, 113
dalyky pedagogy bei 30 pagalbos mokiniui specialisty. I$ viso apklausti 173 respondentai.

Siekiant uztikrinti imties reprezentatyvuma, apskaiciuotas respondenty skaicius. IS visy

mokykly Siauliy mieste, apklausta 11, kuriose dirba 479 pedagogai bei pagalbos mokiniui
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specialistai. Apskai¢iuojant imties reprezentatyvumg, pasirinkta 0,5 paklaida. ISsiaiSkinta, jog
reikalingas imties dydis 213 respondenty. Kadangi apklausta 173 respondentai, galima teigti, jog
Siame tyrime imtis i§ dalies tenkina reprezentatyvumo reikalavima.

Tyrime dalyvavo 164 moterys ir 9 vyrai. Daugiausia respondenty, kuriy amzius 46- 55
metai (63 respondentai, 36,4%) bei 36-45 m. (42 respondentai, 24,3%). 31 dalyvave tyrime 56-60
mety (17,9%). 4 respondentai savo amziaus nejvardijo (zr. 2 priedo, 1 lentelg).

169 18 173 respondenty turi aukstajj i$silavinimg, 4 pedagogai studijuoja pradinio ugdymo
pedagogika, dalyko pedagogika (zr. 2 priedo, 2 lentele).

Daugiausia apklausoje dalyvaujanciy baige dalyko pedagogikos studijas — 64,7% (Zr. 2
priedo, 3 lentele) ir pradinio ugdymo pedagogikos studijas — 19,1%. 13 respondenty — specialiosios
pedagogikos ir logopedijos studijy programg. Socialinés pedagogikos studijas baige 4,6%
apklaustyjy. Visi kiti teigé, jog baige: pradinio ugdymo ir dalyko pedagogika (2,3%), dalyko ir
socialing pedagogika (1,2%) ir 1 respondentas — dalyko ir specialigja pedagogika (logopedija).

Respondenty buvo prasoma paraSyti pareigas, kurias atliecka mokykloje (zr. 2 priedo, 4
lentele). Paaiskéjo, jog, i atsakiusiyjy, daugiausiai dalyko pedagogy (113-65,3%). 30 (17,3%)
respondenty atlieka pradiniy klasiy mokytojo pareigas. Taip pat 11 (6,4%) socialiniy pedagogy bei
11 (6,4%) specialiyjy pedagogy, logopedy. 8 respondentai (4,6%) mokykloje atlieka direktoriaus
pavaduotojo ugdymui pareigas. Galima teigti, jog apklausiant pedagogus bei pagalbos mokiniui
specialistus, didZioji dauguma atsakiusiyjy — dalyko bei pradiniy klasiy pedagogai, kuriy mokyklose
didZioji dauguma.

Norint akcentuoti respondenty patirtj, kuri padés tikslingai atkreipti démesj | situacija
mokyklose bei pateikti susumuoty atsakymy tikslinguma, buvo paklausta apie pedagogy bei
pagalbos mokiniui specialisty pedagoginio darbo stazg (Zr. 2 priedo, 5 lentelg). ISanalizavus
duomenis, paaiskéjo, jog daugiau nei puse apklaustyjy turi 21 mety stazg (52,6%). 29 respondenty
pedagoginio darbo stazas nuo 16 iki 20 mety. Taip pat nemaza dalis (11,6%) pedagogy turinéiy nuo
11 iki 15 mety stazg. Kiti (4,6%) apklaustieji savo pedagoginio darbo stazo nenurodé. Visa tai
parodo, jog apklaustieji turi didelg patirtj, kurios déka tyrimo atsakymai turi i§ dalies atskleisti
esamg padét].

2 priedo 6 lentel¢je pateikti duomenys iliustruojantys respondenty kvalifikacing kategorija.
Dauguma respondenty turi vyr. mokytojo (40,5%) ir metodininko (38,7%) kvalifikacine kategorija.
Tik 7 (4,0%) i8 apklaustyjy turi eksperto kvalifikacine kategorija. Like 29 (16,8%) respondentai-
jvardijo turintys mokytojo kvalifikacija.
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2.4. Bendrojo ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos ypatumai

Kiekvienas mokymo jstaigos bendruomenés narys nori bti svarbus ir prisidéti prie veiklos,
taciau tam reikia pedagogy, pagalbos mokiniui specialisty, administracijos supratimo ir galimybés
dalyvauti suteikimo. 1 pav. pateikiami duomenys apie tai, kaip tyrime dalyvave pedagogai vertina

savo mokyklos mokiniy ir jy tévy galimybes dalyvauti mokyklos gyvenime.

Mokytojai kartu su mokiniais kuria savitas ugdymo/si
aplinkas
Visy bendruomenés nariy aktyvus dalyvavimas
mokyklos valdyme
Mokytojai ir mokyklos vadovai yra lygiaverciai mokyklos
valdymo dalyviai
Mokiniy tévai dalyvauja mokyklos valdyme, skatinama
asmenineé iniciatyva
Mokiniai ir mokytojai yra lygiaverciai ugdymo/si
proceso dalyviai

Lygiavertis mokiniy, jy tévy ir mokytojy bendravimas 45,1

Aiskus ir struktlruotas vadovavimas mokyklai 50,9

Kiekvienas mokinys ir jo tévai (globéjai) jauciasi c61
laukiami, mokytojai atsizvelgia j jy pasitlymus !
Mokiniai savo idéjomis ir darbais prisideda prie

mokyklos aplinkos karimo 26,6

| | | | |
0 10 20 30 40 50 60

Tikrai taip %

1 pav. Mokyklos bendruomenés dalyvavimas ugdymo ir valdymo procesuose

Respondenty nuomoniy analizé atskleidé, jog, daugiau nei puse (56,1%) pedagogy ir
pagalbos mokiniui specialisty visiSkai pritaria teiginiams, jog kiekvienas mokinys ir jo tévai ar
globé¢jai jauciasi laukiami ir mokytojai atsizvelgia j jy pateiktus pasitlymus; (56,6%) mokiniai savo
idéjomis ir darbais prisideda prie mokyklos aplinkos kiirimo.

50,9% respondenty auksciausiai jsivertino - aiSky ir struktiiruota vadovavima mokyklai.
Siek tiek maziau pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty teigé, jog vertybe laiko lygiavertj
mokiniy, jy tévy ir mokytojy bendravima (45,1%).

Tyrimo duomenimis, daugiau kaip trecdalis respondenty visiskai pritaré, kad mokiniai ir
mokytojai yra lygiaver¢iai ugdymo/si proceso dalyviai (35,8%). Kiek maziau (34,7%) respondenty

32,9% pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty pritaré visiSkai teiginiu: mokytojai ir
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mokyklos vadovai yra lygiaveréiai mokyklos valdymo dalyviai. 32,4% apklaustyjy pripaZzino, jog
visiSkai pritaria, jog bendruomenés nariai aktyviai dalyvauja mokyklos valdyme, i§ jy 23,1%
suabejojo, jog visi bendruomenés nariai aktyviai dalyvauja (zr. 3 priedo, 7 lentele).

Maziausias procentas apklaustyjy (30,1%) pazyméjo, jog mokytojai kartu su mokiniais
kuria savitas ugdymo/si aplinkas.

2 pav. pateikiami duomenys apie mokyma, atsizvelgiant j kiekvieng ugdytin;.

Kiekvieno mokinio mokymasis individualizuojamas,
jvertinant mokymosi stiliy, asmeninius mokymosi
poreikius
Skatinamas savarankiskas mokymasis, mokiniai mokosi
suprasti savo mokymosi tikslus, pazinti savo mokymosi
ypatumus, jsivertinti pasiekimus

Mokytojai atsiZvelgia j kiekvieno vaiko asmenybés
savitumg, individualuma

Mokiniai motyvuojami mokytis, pastebint ir jvertinant
net ir nedidelius kiekvieno mokinio pasiekimus

0 10 20 30 40 50 60

W Visai sutinku %

2 pav. Mokymas, atsizvelgiant j kiekvieng ugdytinj

Paaiskéjo (zr. 2 pav.), jog tik 21,4% respondenty visiskai pritaré teiginiui- Kiekvieno
mokinio mokymasis individualizuojamas, jvertinant mokymosi stiliy, asmeninius mokymosi
poreikius. Nors nemaza dalis (59,0%) atsaké, jog ko gero sutinka, taciau 18,5% apklaustyjy
suabejojo kiekvieno mokinio mokymo individualizavimu (zr. 3 priedo, 8 lentel¢). Galima padaryti
iSvada, jog dauguma (apie 80,0%) pedagogy individualizuoja arba i$ dalies individualizuoja mokinio
mokymasi.

Apzvelgiant tolimesnius atsakymus, galima pastebéti, jog tredalis apklaustyjy atsizvelgia |
kiekvieno vaiko asmenybés savituma, individualumg (38,2%) bei skatina savarankiSka mokymasi, jy
mokyklose mokiniai mokosi suprasti savo mokymosi tikslus, pazinti savo mokymosi ypatumus ir
jsivertinti pasiekimus (35,8%). Pusés respondenty mokymo jstaigose mokiniai motyvuojami
mokytis, pastebint ir jvertinant net ir nedidelius kiekvieno mokinio pasiekimus (50,3%).

3 pav. pateikiami duomenys apie mokykly ugdymo kokybiskuma.
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Mokiniai puikiai parengiami egzaminams, testams

Ypatingas démesys skiriamas akademiniams mokiniy
pasiekimams (Zinioms)
Budinga ugdymosi veikly jvairové — projektinés

uzduotys, tyrinéjimai, individualus ir grupinis... 43,9
Mokytojy karybiSkumas, inovatyviy mokymosi metody | | | 491
taikymas 4
Kokybiskas, atitinkantis Siuolaikinius reikalavimus | | | 503
ugdymas ir ugdymasis pamokoje | | | 4 |
Ugdomos mokiniy tarpkulttrinés kompetencijos 50,9

Pedagoginis profesionalumas, nuolatinis profesinis

tobuléjimas 07
Mokytojai laisvai renkasi ugdymo metodus ir taiko | | | | | 61 3|
jvairius ugdymosi pasiekimy vertinimo metodus 2
Mokykloje siekiama kuo geriau iSmokyti kiekvieno | | | | | 63,|6

mokomojo dalyko | i i 1 1 1

0 10 20 30 40 50 60 70

Visai sutinku %

3 pav. Ugdymo kokybiskumas

Daugiau nei 60,0% respondenty teigé, jog laisvai renkasi ugdymo metodus ir taiko jvairius
ugdymosi pasiekimy vertinimo metodus; siekiama, kuo geriau iSmokyti kiekvieno mokomojo
dalyko (Zr. 3 pav.). Pastebima, jog mokykloje laikoma didele vertybe, kuri, ko gero, tobulinama ir
vykdoma- pedagoginis profesionalumas, nuolatinis profesinis tobuléjimas (60,7%).

Pus¢ (50,9%) respondenty pripazino, jog mokiniams ugdomos tarpkultiirinés
kompetencijos. Vadinasi mokiniai zino ir suvokia skirtinguma ir toleravima. 50,3% apklaustyjy
visiSkai sutiko, jog jy mokykloje vykdomas kokybiskas, atitinkantis Siuolaikinius reikalavimus
ugdymas ir ugdymasis pamokoje. Nemaza dalis respondent pazyméjo, jog jy mokykloje mokytojai
karybiski, taikomi inovatyviis mokymo metodai (49,1%).

Kiek maziau apklaustyjy (43,9%) pritaré, kad jy mokyklai budinga ugdymosi veikly
jvairové — projektinés uzduotys, tyrin¢jimai, individualus ir grupinis mokymasis. Visiskai sutikusiy,
jog ju mokykloje ypatingas démesys skiriamas akademiniy pasiekimams- 37,6%, taciau, pateikus
teiginj apie mokiniy puiky parengima egzaminams ir testams pritaré visiskai tik 26,6% respondenty.
Galima daryti prielaida, jog pedagogai skiria daug démesio mokiniy akademiniams pasiekimams,

taCiau nesijaucia puikiai parenge egzaminams ir testams.
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Atkreipiant démesj j 4 pav. pateikiamus duomenis apie tai, kaip tyrime pedagogai vertina
démesj 1S mokytojy bei bendraamziy pagalbg mokiniams, turintiems SUP, aiSkiai pastebimi
isivertinami teiginiai. Visi trys pakankamai aukstais procentais, kurie parodo, jog jie yra svarbas ir

egzistuoja mokyklos bendruomenés tarpe, ugdymo kokybiskume.

Mokiniai padeda savo bendraamziams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy

Ypatingas démesys skiriamas gabiy vaiky mokymuisi 39,9

Ypatingas démesys skiriamas mokiniy, turinciy negaliy
ir sutrikimy, specialiesiems ugdymosi poreikiams 39,9
tenkinti I I I I I I I

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Visai sutinku %

4 pav. Pedagogy démesys ir bendraamziy pagalba mokiniams, turintiems SUP

Ypatingas démesys skiriamas mokiniy, turin¢iy negaliy ir sutrikimy, specialiesiems
ugdymosi poreikiams tenkinti (zr. 4 pav.) visiSkai pritaré 39,9% pedagogy ir pagalbos mokiniui
specialisty. Toks pat procentas pritaré, jog skiria ypatinga démesj gabiy mokiniy mokymuisi.
Respondenty tik mazuma (19,1%) pritaré bei 27,7% suabejojo (zr. 3 priedo, 10 lentelg), jog ju
mokykloje mokiniai padeda savo bendraamZiams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Taigi, galima spresti, jog nors mokykloje skiriamas démesys mokiniy, turin¢iy negaliy ir
sutrikimy, specialiesiems ugdymosi poreikiams tenkinti bei akcentuojami humaniskumo ir
demokratiSkumo principai, taciau mokiniai padeda retai savo bendraamZiams, turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy.

Kiekvienas mokinys mokykloje turi jaustis saugiai, nebiiti uzgauliojamas ir Zinoti elgesio
taisykles, kuriy reikia laikytis. Tirta pedagogy nuomon¢ apie tai, kaip jauciasi mokyklose mokiniai-
buvo apklausti mokyklos pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai, kurie kiekvieng dieng dirba

mokykloje ir pastebi mokiniy savijautg ir elgesj (zr. 5 pav.).
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Mokiniy sauguma uztikrina saugos tarnyba, mokykla
stebima vaizdo kameromis, nejleidziami pasaliniai
asmenys

Daug démesio skiriama mokiniy elgesio ir drausmeés
problemoms spresti

Rapinimasis mokiniy fiziniu ir psichologiniu saugumu
mokykloje
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5 pav. Mokiniy saugumo uztikrinimas

32,9% respondenty visiskai sutiko, jog jy mokyklose mokiniy saugumg uztikrina saugos

tarnyba, mokykla stebima vaizdo kameromis, nejleidziami paSaliniai asmenys, 41,6% pabrézé, jog

,.ko gero sutinka“ ir 10,4% apklaustyjy akcentavo, jog ko gero nesutinka Siam teiginiui (zr. 3 priedo,

11 lentelg). Daug démesio, kaip pedagogai pabrézé, skiriama mokiniy elgesio ir drausmés

problemoms spresti (43,4%). 49,1% pabrézé, jog mokykloje yra ripinamasi mokiniy fiziniu ir

psichologiniu saugumu.

6 pav. pateikiami duomenys apie mokyklos ugdymosi aplinka.

Mokiniai jaucia emocinj sauguma, nebiina patyciy ar
smurto atvejy

Moderni ir funkcionali ugdymosi aplinka

Pozityvus mokyklos ir klasiy mikroklimatas kuriamas
neformaliu mokiniy ir mokytojy bendravimu

EstetiSka ir jauki ugdymosi aplinka
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6 pav. Ugdymosi aplinka mokykloje

[Sanalizavus respondenty atsakymus- paaiskéjo, jog mokykly ugdymosi aplinka ne visiskai

moderni ir funkcionali arba tik i§ dalies moderni (Zr. 6 pav.).

Mokykly, kuriy aplinka moderni, pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai (22,5%)

pritaré visiSkai. Taciau 46,8% apklaustyjy pabrézé, jog jy mokykla , ko gero‘‘ funkcionali ir
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moderni bei 21,4% respondenty teigé, jog ,,abejoja“, kad jy mokykla yra moderni (zr. 3 priedo, 12
lentelg).

Nors tik penktadalis respondenty teige, kad jy mokykla moderni ir funkcionali, taciau
nemaza dalis respondenty (43,4%) visiskai pritar¢, jog ju mokyklos ugdymosi aplinka yra estetiSka
ir jauki. Nemaza dalis (38,7%) teigusiy, jog mokyklos ,,ko gero* jauki ir estetiSka aplinka (Zr.
priedo, 12 lentelg).

Nors nemaza dalis (39,9%) atsaké, jog mokykloje pozityvus mokyklos ir klasiy
mikroklimatas kuriamas neformaliu mokiniy ir mokytojy bendravimu bei daug démesio skiriama
mokiniy elgesio ir drausmés problemoms spresti (5 pav.), ta¢iau, apklaustyjy nuomone, dauguma vis
dar negali visiSkai pritarti, jog mokiniai jau¢ia emocinj saugumg ir nebiina paty¢iy ar smurto atvejy.
Visiskai pritaré tik 19,1% respondentai, 21,4% suabejojo, jog mokiniai jauciasi saugs.

Pateikiant savo poziiirj, vienas respondentas i§saké savo nuomong, akcentuodamas, jog jy
mokykla maza ir tuo patinkanti Seimoms turincioms mazZameciy vaiky. Mokykloje jauciama

Seimyniné aplinka, visi pasiruose vieni kitiems padeéti.
2.5. Mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo nuostatos
Mokyklos gyvenime turi biiti rySkus bendruomeniskumas. Jau¢iama organizacijos nariy

vienybé¢, talkinimas kitiems, jsipareigojimas draugams ir mokyklos bendruomenei ™. Duomenys apie

mokyklos bendruomenés bendradarbiavima pateikiami 7 pav.

'> Geros mokyklos koncepcija (2015). TAR, 2015-12-21, Nr. 20048; |1 str.
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Mokytojo ir specialiojo pedagogo lygiavertis
bendradarbiavimas pamokoje

ISskirtinis démesys glaudziam tévy ir mokytojy
bendradarbiavimui

Mokytojo ir specialiojo pedagogo bendradarbiavimas
pamokos planavimo etape

Glaudus mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty
(specialiojo pedagogo, socialinio pedagogo ir kt.)
bendradarbiavimas
Mokyklos atvirumas iSorinei aplinkai, vietos
bendruomenés poreikiams, bendradarbiavimas su
kitomis mokyklomis
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7 pav. Mokyklos bendruomenés bendradarbiavimas

Daugiausia teigusiy, jog mokykla atvira iSorinei aplinkai, vietos bendruomenés poreikiams,
bendradarbiavimui su kitomis mokyklomis- 58,4%. Siek tiek maZiau pritarian¢iy (46,2%), dél
glaudaus mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty bendradarbiavimo. Tik trecdalis respondenty
visiSkai pritaria, jog tarp specialiojo pedagogo ir mokytojo vyksta bendradarbiavimas bei atsiranda
dalis respondenty abejojanciy (Zr. 4 priedo, 13 lentele) specialiojo pedagogo ir mokytojo
bendradarbiavimu.

Suprantama, jei specialistai bendradarbiauja per mazai, tai taip pat néra iSskirtinio démesio
tévy ir mokytojy bendradarbiavimui. 32,4% pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty akcentavo,

jog i8skirtinis démesys skiriamas glaudziam tévy ir mokytojy bendradarbiavimui.
2.6. RySkiausi mokyklos bruozai, skiriantys nuo kity ugdymo jstaiguy
Kiekviena mokykla siekia biiti kuo nors iSsiskiriancia i§ kity mokykly, kad pritraukty
daugiau mokiniy ir bendruomené atsizvelgty visuomen¢je teigiamai. Siekiant biiti iSskirtine reikia

tam tikry, i$skirianciy 1§ kity mokykly, bruozy.
Duomenys apie mokyniy ugdyma ir uzimtumga pateikiami 8 pav.
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8 pav. Mokiniy ugdymas ir uZimtumas

Atlikus tyrimo analizg, paaiskéjo (zr. 8 pav.), jog labiausiai i$siskirian¢iu bruozu
respondentai laiko popamokinius renginius ir teigia, jog popamokiniy renginiy jy platus
pasirinkimas (57,2%). Nemaza dalis respondenty teigé, jog ju mokykla i$siskiria atvirumu ugdymo
naujovéms ir mokyklos kaitai (48%) bei isskirtinémis tradicijomis (47,4%), didele neformaliojo
ugdymosi biireliy jvairove (41%).

Trecdalis pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty akcentavo, jog jy mokykloje
uztikrinama gera mokymo kokybeé ir individuali mokymosi pazanga kiekvienam mokiniui (33,5%)
bei savarankiSko mokymosi skatinimas (eksperimentuojant, kuriant, bendradarbiaujant) (28,3%) ir
tai jy mokyklos iSskirtinis bruozas. Mazoji dalis apklaustyjy teigé, jog mokykloje taikoma
netradicinio ugdymo sistema (12,1%) ir 28,3% respondenty suabejojo taikymu bei 25,4% teigé, jog
tikrai netaikoma §j sistema (zr. 5 priedo, 14 lentele).

Démesio mokiniy individualiems poreikiams duomenys pateikiami 9 pav.
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Mokytojo ir specialiojo pedagogo pagalba visiems
mokiniams (ne tik turintiems specialiyjy ugdymosi...

ISskirtinis démesys mokiniy, turinciy negaliy ar
sutrikimy, specialiesiems ugdymosi poreikiams

ISskirtinis démesys gabiy mokiniy ugdymosi poreikiams i

Daug démesio sveikos gyvensenos ugdymuisi 9

Nuolatinis mokytojy démesys kiekvieno mokinio
geriems mokymosi rezultatams
Mokytojy reiklumas savo profesionalumui, nuolatinis ir
neprievartinis savo pedagoginiy kompetencijy...
Didelis démesys mokiniy profesiniam konsultavimui ir
informavimui

Mokyklos vadovy reiklumas mokytojy pedagoginéms
kompetencijoms
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9 pav. Démesys mokiniy individualiems poreikiams

Labiausiai iSsiskirian¢iu bruozu respondentai pateikia mokyklos vadovy reikluma mokytojy
pedagoginéms kompetencijoms (53,8%). Truputj maZesnis procentas respondenty iSskyré didelj
démesj mokiniy konsultavimui ir informavimui (45,7%), mokytojy reiklumg savo profesionalumui
(45,1%) bei nuolatin; mokytojy démesj kiekvieno mokinio geriems mokymosi rezultatams (42,2%).
Daugiau nei 30% apklaustyjy teigé, jog iSskirtiniai mokyklos bruozai démesys sveikos gyvensenos
ugdymuisi (32,9%), gabiy mokiniy ugdymosi poreikiams (32,4%) bei mokiniy, turin¢iy negaliy ar
sutrikimy, specialiesiems ugdymosi poreikiams (31,8%). Tik 28,9% pedagogy pazyméjo, jog
i§skirtiniu bruozu laiko mokytojo ir specialiojo pedagogo pagalba visiems mokiniams; dalis jy
(18,5%) suabejojo, jog Sis bruozas yra laikomas iskirtiniu (zr. 5 priedo, 15 lentele).

Pateikiant savo poziiirj iSskirtinius mokyklos bruozus, vienas respondentas i$skyré, jog jy
mokyklos esminis bruozas yra ,,specializuotas ugdymas (sportas)®, kitas respondentas teisinosi, jog
negali tikslingai atsakyti, nes neZino gerai situacijos (neturi auklé¢jamosios klases).

Akivaizdu, jog labiausiai iSsiskiriantys mokyklos bruozai: popamokiniai renginiai,
mokyklos vadovy reiklumas mokytojy pedagoginéms kompetencijoms, mokytojy atvirumas ugdymo

naujovems, mokyklos tradicijos, didelis démesys mokiniy profesiniam konsultavimui ir
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informavimui bei mokytojy reiklumas savo profesionalumui ir nuolatinis savo pedagoginiy

kompetencijy tobulinimas.

2.7. Mokykloje akcentuojamos vertybés

Vertybés yra be galo svarbios kiekvienoje bendruomenéje. 10 pav. pateikiami duomenys
apie tai, kaip tyrime dalyvave pedagogai vertina savo mokykloje pareiginguma, drausme, pagarba, ir

tolerancija.

Mokiniy ir mokytojy tarpusavio pagarba, vienybé,
tolerancija ir geranoriskumas

Tolerancija nejprastai iSvaizdai, elgsenai m

Ypatingas démesys skiriamas humaniskumo ir
demokratiskumo principams

Drausmé, tvarka, mokyklos taisyklés

Pagarba nuomoniy, jsitikinimy jvairovei

Pareigingumas ir atsakomybé uz savo veiksmus

Pagarba savo tautos ir krasto kultdirai, paprociams,
tradicijoms
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10 pav. Pagarba, tolerancija, drausmé ir pareigingumas

Respondentai aukséiausiai jsivertino (kaip vertybe) (Zr. 10 pav.): pagarbg savo tautos ir
krasto kultiirai, papro¢iams ir tradicijoms (61,8%); pareiginguma ir atsakomybe uZ savo veiksmus
(53,2%); pagarba nuomoniy, jsitikinimy jvairovei (49,1%).

Kiek maziau apklaustyjy (46,8%) labiausiai pritaré drausmei, tvarkai ir mokyklos
taisykléms bei tolerancijai nejprastai iSvaizdai, elgsenai (39,9%), taciau tik trecdalis respondenty
pritar¢, jog mokykloje tarp mokiniy ir mokytojy yra tarpusavio pagarba, vienybé¢, tolerancija ir

geranoriskumas (30,6%)
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Apibendrinant, galima teigti, jog daugiausia respondenty jvertintos vertybés: pagarba savo
tautos ir krasto kultiirai, papro¢iams ir tradicijoms, nuomoniy, jsitikinimy jvairovei; pareigingumas

ir atsakomybé uz savo veiksmus.

2.8. Pedagogu ir pagalbos mokiniui specialisty pasirengimas tenkinti mokiniy specialiuosius
ugdymosi poreikius

11 pav. pateikiami duomenys apie tai, kaip tyrime dalyvave pedagogai vertina savo

mokyklos bendruomeniskuma atsizvelgiant j skirtybes bei pagalba pedagogui.

Muasy mokykloje mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, gali jgyti gebéjimy, kuriy, tikriausiai, nejgyty...

Muasy mokykloje ripestis nejgaliais, , kitokiais”
mokiniais yra veiksmingas jy diskriminacijos jveikimo...

Muasy mokykloje atsizvelgiama j kiekvieno mokinio
iSskirtinuma, ugdymosi poreikius bei galimybes

Misy mokykloje visy mokytojy ripestis yra ugdymo
programy, mokymo/si metody pritaikymas, kad...

Muasy mokykloje mokytojas nepaliktas vienas;
specialistai teikia didele pagalbg ne tik SUP turintiems...

Visose mokyklose butina spresti mokiniy, turinéiy
specialiyjy poreikiy, ugdymosi problemas, keiciant...

Muisy mokykla pasizymi pagarba mokiniy jvairovei,
skirtybes laikome misy tobuléjimo galimybémis
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11 pav. Mokyklos bendruomeniskumas atsizvelgiant i skirtybes bei pagalbg pedagogui

Daugiausia respondenty (37%) pabrézé, jog ju mokykla pasizymi pagarba mokiniy
jvairovel, kurioje skirtybés laikomos pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty tobuléjimo
galimybémis. Apklaustieji taip pat pabréze, jog visose mokyklose biitina spresti mokiniy, turinéiy
specialiyjy poreikiy, ugdymosi problemas, kei¢iant ugdymo aplinka, mokymo/si metodus, teikiant
pagalba, deramai tenkinant poreikius, o ne vien kritikuojant vaika ir jo tévus (36,4%).

Trecdalis pedagogy (31,8%) akcentavo, jog ju mokykloje mokytojas vienas néra paliktas,
specialistai teikia didele pagalba ne tik specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams, bet ir

mokytojams. Siek tiek maZesnis procentas (26,6%) pazyméjusiy, jog visiskai pritaria, kad jy
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mokykloje visy mokytojy rupestis yra ugdymo programy, mokymo/si metody pritaikymas, siekiant,
kad kiekvienas vaikas galéty iSmokti.

Nors 19,7% respondenty ,,visiSkai pritaré”, jog jy mokykloje atsizvelgiama j kiekvieno
7 priedo, 17 lentele). 11,6% apklaustyjy atskleidé (,,visiskai pritaré®), jog jy mokykloje riipinimasis
,kitokiais*“ yra veiksmingas jy diskriminacijos jveikimo budas, 63,6% ,pritaré” ir 18,5%
respondenty ,,suabejojo” (zr. 7 priedo, 17 lentelg). Nors procentas visiskai pritarianciy nedidelis,
taciau, tai parodo, jog yra mokykly, kuriose riipinimasis ,,kitokiais* yra veiksmingas diskriminacijos
iveikimas (kaip vienas i§ budy). Apie 7% respondenty pabréze, jog jy mokykloje specialiyjy
poreikiy mokiniai gali jgyti tokiy geb¢jimy, kuriy nejgyty specialiojoje mokykloje, tac¢iau 36,4%
Siuo teiginiu ,,suabejojo” (zr. 7 priedo, 17 lentele).

Apibendrinant galima daryti iSvada, jog daugiausia respondenty visiSkai pritaria, jog jy
mokykla pasizymi pagarba mokiniy jvairovei, kurioje skirtybés laikomos pedagogy ir pagalbos
mokiniui specialisty tobuléjimo galimybémis, taip pat, jog visose mokyklose biitina spresti mokiniy,
turin¢iy specialiyjy poreikiy, ugdymosi problemas, keiciant ugdymo aplinka, mokymo/si metodus,
teikiant pagalba, deramai tenkinant poreikius, o ne vien kritikuojant vaikg ir jo tévus. MaZesné dalis
akcentuoja, jog jy mokykloje mokytojas vienas néra paliktas ir specialistai teikia didele pagalba ne
tik specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams, bet ir mokytojams bei mokykloje visy
mokytojy ripestis yra ugdymo programy, mokymo/si metody pritaikymas, kad kiekvienas vaikas
galéty iSmokti. Didesné suabejojusiy respondenty dalis isaiSkéjo, analizuojant du teiginius:
mokykloje riipinimasis ,kitokiais* yra veiksmingas jy diskriminacijos jveikimo btidas bei
mokykloje specialiyjy poreikiy mokiniai gali jgyti tokiy geb¢jimy, kuriy nejgyty specialiojoje
mokykloje.

Pedagogy nuomonés apie skirtingy poreikiy vaiky mokyma pateikiami 12 pav.

43



Mokytojai neturi nei laiko, nei galimybiy daug démesio
skirti tam vienam specialiyjy poreikiy vaikui, nes yra...

Dalyky pedagogai neturi tinkamo pasirengimo mokyti
kitokius“ mokinius; jie kartais neturi net pirminés...

Tik dirbdamas, praktiskai iSbandydamas jvairius
mokymo bidus mokytojas gali iSmokti mokyti...
Mokytojai teikia pagalbg kiekvienam mokiniui,
puoseléja aukstus lGkescius dél kiekvieno mokinio...
Mokytojai laikosi mokymosi visg gyvenima nuostaty,
vadovaujasi principu, jog mokyti reiSkia mokytis
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12 pav. Skirtingy poreikiy vaiky mokymas

41% respondenty pazymeéjo, jog visiskai pritaria teiginiui- mokytojai laikosi visg gyvenima
nuostaty ir vadovaujasi principu, jog mokyti reiSkia mokytis. Taip pat nemaza dalis atsakiusiyjy
teigia, jog teikia pagalbg kiekvienam mokiniui ir puoseléja aukStus lukescius dél kiekvieno mokinio
pasiekimy (37,6%). 30,6% pazyméjo, jog gali iSmokyti ,kitokj“ vaika tik dirbdami ir praktiskai
1Sbandydami jvairius mokymo buidus.

Tik maZuma respondenty akcentavo, jog dalyky pedagogai neturi tinkamo pasirengimo
mokyti ,,Kitokius“ mokinius, neturi net pirminés informacijos apie mokinius, turin¢ius specialiyjy
ugdymosi poreikiy, bei pedagoginés pagalbos organizavimg tokiems vaikams (6,4%). Didesné dalis
Siam teiginiui buvo nepritarianciy (35,3%) bei abejojanciu (20,2%), pritarianciy (20,2%)- pasiskirsté
po lygiai (zr. 7 priedo, 18 lentele). Taip pat mazuma (5,8%) visiskai pritaré, jog mokytojai neturi nei
laiko, nei galimybiy daug démesio skirti vienam specialiyjy poreikiy vaikui, nes yra dar daug kity.
Siam teiginiu respondenty nuomonés pasiskirsté jvairiai: pritarusiy (26,0%), abejojanciy (28,9%) ir
nepritarusiy (24,3%) (zr. 7 priedo, 18 lentelg).

Apibendrinant galima teigti, jog mokytojai vadovaujasi principu, jog mokyti reiskia
mokytis, taip pat teikia pagalba kiekvienam mokiniui ir pripazjsta, jog iSmokyti ,.kitokj“ vaika gali
tik praktiSkai dirbdami ir iSbandydami jvairius mokymo metodus. Ta¢iau ne visada turi tinkama
pasirengimg mokyti ,,kitokius“ mokinius ir kartais neturi pirminés informacijos apie SUP mokinius
bei ne visada turi laiko ir galimybiy skirti vienam specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikui.

Pedagogy apklausos duomenis apie specialiyjy poreikiy mokiniy savijautg ir bendruomeneés
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nariy nuostatas iliustruoja 13 pav.

Mokiniai, turintys SUP, bendrojo ugdymo mokyklose
patiria spaudima, jtampg, sumenksta jy saviverte, 2,9
motyvacija mokytis

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy,
bendrojo ugdymo mokykloje provokuoja atmetimo,
nepripazinimo ir kt. negatyvias reakcijas, mokytojy ir

mokiniy prieSiSkas nuostatas | | |

[0 Visai pritariu %

13 pav. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy savijauta ir bendruomenés nariy nuostatos

Tik mazuma pazymé¢jo visiSkai pritardami, jog mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, bendrojo ugdymo mokyklose provokuoja atmetimo, nepripazinimo ir kitas negatyvias
reakcijas, mokytojy priesiSkas nuostatas (3,5%) bei patiria spaudima, jtampa, sumenksta jy saviverté
ir motyvacija mokytis (2,9%). Didzioji dauguma mokytojy ir pagalbos mokiniui specialisty $iuos
teiginius Zyméjo neigiamai (zr. 7 priedo, 19 lentelg).

Apibendrinant galima teigti, jog mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, bendrojo
ugdymo mokyklose nepatiria arba itin retai patiria spaudimg, jtampa ar sumenksta jy saviverté,
motyvacija mokytis. Taip pat tokie mokiniai bendrojo ugdymo mokykloje neprovokuoja atmetimo
ar nepripazinimo ir mokytojy, mokiniy priesisky nuostaty.

Duomenys apie inkliuzinj ugdyma pateikiami 14 pav.

Inkliuzija — tai tik grazi siekiamybé; eksperimentas,
kuris nepasiteisino. Idéja gal ir gera, taciau 3,5
nejgyvendinama

Mes vis graziai kalbame apie inkliuzinio ugdymo svarba
ir poreikj, bet visa atsakomybé tenka mokytojui, kuris
tik savo asmeniniu altruizmu ir pasiaukojanciu darbu

turi spresti inkliuzinio ugdymo problemas

17,3

Manantieji, kad inkliuzija naudinga tik turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy, o visi kiti nukencia, labai
klysta, nes ,kitoks” vaikas mokinius ir mokytojus
pamoko labai svarbiy dalyky: empatijos, supratimo,... | | | |
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14 pav. Inkliuzinis ugdymas
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Dauguma pazyméjo teigiamai ir pabrézé, jog ,.kitoks* vaikas mokinius ir mokytojus
pamoko labai svarbiy dalyky: empatijos, supratimo, pagarbos ir tolerancijos: visiSkai pritaré
(22,0%), pritaré (61,3%) (zr. 7 priedo, 20 lentel¢).

17,3% respondenty teigé, jog visa atsakomybé tenka jiems, nes dirbama pasiaukojanciai ir
turi spresti inkliuzinio ugdymo problemas, taip pat pritaré (38,7%) ir abejojanciy Siuo teiginiu
(31,8%) (zr. 7 priedo, 20 lentele).

Vertindami teigin] inkliuzija yra tik grazi siekiamybé; eksperimentas, kuris nepasiteisino,
idéja, gal ir gera, taciau nejgyvendinama, dauguma respondenty (Zr. 7 priedo, 20 lentelg). Zyméjo
atsakymus abejoju (40,5%) bei nepritaré (30,6%).

Pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty buvo praSoma placiau pakomentuoti savo
atsakymus. IS visy apklausty respondenty, 8 i$saké savo nuomone. Vienas pedagogas akcentavo
mokyklos iSskirtinuma (,,miisy mokykla yra isskirtiné, turinti aiskig kryptj”). 2 respondentai
pabrézé, jog ju mokykloje nesimoko specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniai (,,Neturime SUP
mokiniy.” ,,Spec. poreikiy mokiniy, miisy gimnazijoje néra, bet, jei ir biity, mes biitume tolerantiski
ir pagarbiai elgtumémeés ). Vienas pedagogas pateiké priezastj, kuri trukdo labiau zvelgti ] mokiniy
problemas ir jas greifiau spresti (,,Didelis skaicius mokiniy neleidzia gilintis j atskiro, nejgalaus
vaiko problemas”). Kiti du respondentai iSsaké poziiirj ;| SUP mokinius bei pateiké reikalingus
pagalbos biidus, stebéta gera patirtj, kurig norétysi pritaikyti savo mokykloje: ,,Labai daznai SUP
vaikai suprantami tik kaip negalig turintys. Tokiems mokiniams, deja, pirmiausia nepritaikyta
ugdymosi aplinka (liftai, keltuvai). Jy tiesiog néra. O kitais atvejais, iSties mokytojui reikalingas
pagalbininkas, apie kurj galime tik svajoti.” ,,Daznai tenka lankytis uzsienio mokyklose, matyti ten
esanciq jvairove, taciau ramy, konstruktyvy darbg. Norisi Sig patirtj perkelti j savo mokyklg.

ISsake savo nuomone¢ apklaustieji, teigé, jog mokomasi visg gyvenimg ir inkliuzija
veiksminga, ugdant supratinga, tolerantiska biisimaja visuomeng, taciau §iuo metu tam néra tinkamy
salygy (finansiniy, fiziniy). Reikia tobulinti sistemg: mazinti mokiniy skaiciy klasése, didinti
mokytojy skaiciy klaséje.

Taigi, galima teigti, jog pedagogai pritaria ir suvokia, jog ,kitoks” vaikas mokinius ir
mokytojus pamoko labai svarbiy dalyky: empatijos, supratimo, pagarbos ir tolerancijos, taiau

nemaza dalis pabrézia, jog visa atsakomybé tenka pedagogams.
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2.9.Tyrimo rezultaty apibendrinimas

Apklausus respondentus, kaip jie vertina bendruomenés nariy dalyvavimg mokyklos
gyvenime, paaiskéjo, jog tiriamose mokyklose mokiniai ir jy tévai / globéjai laukiami ir mokytojai
atsizvelgia | jy pateiktus pasitilymus, mokykloms vadovaujama aiskiai ir struktiruotai. ISsiaiskinta,
jog lygiavertisSkumas didesnis tarp mokiniy ir mokytojy, nei tarp mokytojy ir vadovy.

Nors didelis skaic¢ius respondenty pripazino, jog mokiniai savo idéjomis, darbais prisideda
prie mokyklos aplinkos kiirimo, ta¢iau ne visi pedagogai kartu su mokiniais kuria savitas ugdymo/si
aplinkas. Nemazas skaiCius apklaustyjy abejoja, jog mokyklos valdyme aktyviai dalyvauja visi
bendruomenés nariai.

Aptariant pedagogy nuomone apie ugdytiniy mokyma, galima teigti, jog mokyklose
mokytojai motyvuoja mokinius, pastebédami ir jvertindami net ir nedidelius kiekvieno pasiekimus,
atsizvelgia | kiekvieno asmenybés savitumg bei skatina savarankiSka mokymasi. Dauguma
pedagogy individualizuoja arba i§ dalies individualizuoja mokinio mokymasi.

Atsizvelgiant | pedagogy bei pagalbos mokiniui specialisty nuomone 1 ugdymo
kokybiskuma, paaiSkéjo, jog mokytojai laisvai renkasi ugdymo metodus ir taiko jvairius ugdymosi
pasiekimy vertinimo metodus, siekdami, kuo geriau iSmokyti kiekvieno mokomojo dalyko.
Pedagogai mokyklose ugdo mokiniy tarpkultiirines kompetencijas.

Pedagogai bei pagalbos mokiniui specialistai ne visiSkai uztikrintai pritaria, jog ypatingas
démesys skiriamas akademiniams mokiniy pasiekimams, ne visiSkas pasitikéjimas pastebimas
klausiant nuomonés apie mokiniy parengimg egzaminams, testams.

I8siaiSkinta, jog démesys skiriamas ir gabiy vaiky mokymuisi, ir mokiniy, turin¢iy negaliy
ir sutrikimy, specialiesiems ugdymosi poreikiams tenkinti. Pedagogy teigimu, ne visi mokiniai
padeda savo bendraamZiams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Pedagogy teigimu, jy mokyklose yra ripinamasi mokiniy fiziniu, psichologiniu saugumu
bei skiriamas démesys mokiniy elgesio ir drausmés problemoms spresti, ta¢iau ne visose mokyklose
asmenys.

Mokyklos yra estetiSkos ir jaukios, taciau kai kuriose mokytojai pasigenda modernumo ir
funkcionalumo. Neformaliu mokiniy ir mokytojy bendravimu kuriamas pozityvus mokyklos ir
klasiy mikroklimatas, taciau ne visose mokyklose mokiniai jauc¢ia emocinj sauguma, nebiina patyciy

ar smurto atvejy.
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Schiro (2013, p. 40) teigimu, ,,mokykloje turi buti maloni, skatinanti, j vaikg orientuota
aplinka, kurioje buity Cia ir dabar tenkinami vaiko ugdymosi poreikiai bei interesai”. Remiantis
tyrimo duomenimis, galima teigti, jog tiriamy mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos yra
pritaikomos gerai, mokyklos atviros iSorinei aplinkai, vietos bendruomenés poreikiams,
bendradarbiavimui su kitomis mokyklomis. Ugdymo jstaigoje vyksta mokytojy ir pagalbos mokiniui
specialisty bendradarbiavimas bei bendradarbiavimas tarp mokytojy ir tévy. Kiek maziau
bendradarbiauja mokytojai su specialiaisiais pedagogais.

Labiausiai iSsiskiriantys mokyklos bruozai: popamokiniai renginiai, mokyklos vadovy
reiklumas mokytojy pedagoginéms kompetencijoms, mokytojy atvirumas ugdymo naujovéms,
mokyklos tradicijos, didelis démesys mokiniy profesiniam konsultavimui ir informavimui bei
mokytojy reiklumas savo profesionalumui ir nuolatinis savo pedagoginiy kompetencijy tobulinimas.
Maziausiai pedagogy jvertinti: Mokytojo ir specialiojo pedagogo pagalba visiems mokiniams (ne tik
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy) bei netradicinio ugdymo sistema.

Auksciausiai respondentai jsivertina (kaip vertybes) pagarbg savo tautos ir krasto kulttrai,
paprociams ir tradicijoms, nuomoniy, jsitikinimy jvairovei bei pareigingumg ir atsakomybe¢ uz savo
veiksmus.

Pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai pasirenge tenkinti mokiniy specialiuosius
ugdymosi poreikius. Jie visiS8kai pritaria, jog jy mokykla pasizymi pagarba mokiniy jvairovei,
kurioje skirtybés laikomos pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty tobul¢jimo galimybémis.
Apklaustieji pripaZjsta, jog visose mokyklose bitina spregsti mokiniy, turiniy specialiyjy poreikiy,
ugdymosi problemas, kei¢iant ugdymo aplinka, mokymo/si metodus, teikiant pagalbg, deramai
tenkinant poreikius, o ne vien kritikuojant vaika ir jo tévus. Nors pedagogai nepripazino, jog
mokykloje specialiyjy poreikiy mokiniai gali jgyti tokiy geb¢jimy, kuriy neigyty specialiojoje
mokykloje, taCiau nemaza dalis pritaré, jog rlpinimasis ,Kkitokiais“ yra veiksmingas jy
diskriminacijos jveikimo btidas.

Mokytojai vadovaujasi principu, jog mokyti reiSkia mokytis, teikia pagalbg kiekvienam
mokiniui, pripazjsta, jog iSmokyti ,,kitokj* vaika gali tik praktiskai dirbdami ir iSbandydami jvairius
mokymo metodus. Ugdytojai, nors ir stengiasi, ta¢iau ne visada turi pakankamai laiko ir galimybiy
skirti vienam specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikui. Kartais pedagogams triiksta tinkamo
pasirengimo mokyti , kitokius*“ mokinius, neturi pirminés informacijos apie SUP mokinius.

Sumuojant pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty nuomones, paaiskéjo, jog mokiniai,

turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyklose nepatiria arba itin retai patiria spaudima, jtampa
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ar sumenksta jy saviverté, motyvacija mokytis. Sie mokiniai bendrojo ugdymo mokykloje
neprovokuoja nepripazinimo ir priesisky nuostaty. Pedagogai pritaria, jog ,,kitoks” vaikas mokinius
ir mokytojus pamoko labai svarbiy dalyky: empatijos, supratimo, pagarbos ir tolerancijos, nors visa
atsakomybé tenka pedagogams.

Galima teigti, jog mokyklose inkliuzing aplinkg yra stengiamasi palaikyti, atnaujinti.
Mokyklos bendruomenéje stengiamasi bendradarbiauti, palaikyti mokiniy tinkama elgesj, taikyti
mokymo strategijas, siekiant, kad visi mokiniai suprasty ir jgauty ziniy. Ugdymo jstaigose yra jauku.
Siek tiek pasigendama bendradarbiavimo tarp specialiyjy pedagogy ir mokytojy bei ne visose
mokyklose jtraukiami tévai, tac¢iau pedagogai supranta, kas yra inkliuzinis ugdymas ir mokykloje
toleruoja visus mokinius bei skatina tolerancija.

Janitinaité, Bankauskiené ir kt. (2013) teigia, jog edukacinés inovacijos eina per penkias
posistemes, kurios, atlikus tyrimg, dalinai mokyklose teigiamai jvertinamos. Kiekviena posistemeé
labai svarbi ir norint, kad edukaciné inovacija vykty,- mokyklose reikia iSklausimo ir
bendradarbiavimo bei motyvacijos. Nesvarbu, kuris mokyklos bendruomenés narys pradés
inovacija, svarbu, jog tai veikty ir plétotysi toliau visoje mokyklos sistemoje. Pasak Baranauskiengés,
Pletkuvienés (2014, p. 12) Zmonés dalijasi savo ziniomis vykstant jvairiems socialiniams procesams.
Socialinis aktyvumas lemia tai, kad dalydamiesi savo prielaidomis apie dalykus ir reiSkinius mes

juos objektyvizuojame.
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ISvados

1. Atlikus teoring analize, iSryskéja, kad edukacinés inovacijos apibiidinamos kaip nauja edukaciné
idéja, diegiama asmens / grupés, ugdymo jstaigos lygmeniu, siekiant palaikyti pozityvig, visiems
mokiniams tinkamg aplinkg, siekiant naudos visiems mokyklos bendruomenés nariams.
Edukaciné aplinka sukurta ir veikiama pedagogo, o mokymosi aplinka ne visada susijusi su
mokymu. Mokslinés literatliros duomenimis, inkliuziné aplinka, tai aplinka, kurioje visi mokiniai
mokosi Kartu, siekiama uztikrinti lygias galimybes visiems mokiniams, nei vienas néra
iSskiramas, visi toleruojami ir néra diskriminacijos. Inkliuzinés aplinkos sgvoka, viena i$
edukaciniy inovacijy. Siekiant, kad mokyklose vykty inkliuzinis ugdymas, pedagogai ir pagalbos
mokiniui specialistai turi remtis pagarbos mokiniy jvairovei vertybémis, pagalbos kiekvienam
mokiniui, bendradarbiavimo, profesinio tobuléjimo nuostatomis. Mokyklos bendruomenés nariai
turi vadovautis esminiais inkliuzijos principais: dalyvavimo plétojimu siekiant padidinti $vietimo
prieinamumg visiems mokiniams, inkliuzinés aplinkos kiirimu, organizacijos Kultora, etika,
pagalbos sistemomis, lankscia §vietimo apriipinimo sistema, politika ir teis¢ktira. Autoriai iSskiria
Siuos inkliuzinio ugdymo rodiklius: inkliuzinés kultiros sukiirimas (bendruomenés subiirimas,
inkliuzinio ugdymo vertybiy diegimas), inkliuzinés politikos karimas (mokyklos visiems
karimas, siekiant, kad visi bendruomenés nariai jaustiisi laukiamais ir pripazintais, pagalbos
sistemos diegimas mokiniy jvairovei remti) ir inkliuzinio ugdymo praktinis diegimas (mokymosi
budy paieska, realizavimas tinkantys mokiniy jvairovei ir iStekliy pritraukimas). Analizuojant
inkliuzinj ugdyma, paaiskéjo, jog kiekvienoje Europos Sajungos valstybéje iSkyla sunkumy su
aplinkos gerinimu, mokykly apriipinimu specialiosiomis mokymo priemonémis bei ugdymo
turinio naujinimu, informaciniy technologijy diegimu ir pasirengimu ugdyti mokinius turin¢ius
specialiyjy ugdymosi poreikiy.

2. Empirinio tyrimo duomenimis, pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai teigia, kad jy
mokyklose mokiniai ir jy tévai / globéjai laukiami bei mokytojai atsizvelgia j jy pateiktus
pasiiilymus. Mokytojai motyvuoja mokinius, pastebédami ir jvertindami net ir nedidelius
kiekvieno pasiekimus, atsizvelgia | kiekvieno asmenybés savitumg bei skatina savarankiska
mokymasi. Pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai laisvai renkasi ugdymo metodus ir taiko
jvairius ugdymosi pasiekimy vertinimo metodus. Mokyklos bendruomenéje démesys skiriamas
visiems mokyklg lankantiems mokiniams. Rapinamasi mokiniy saugumu (fiziniu, psichologiniu),

skiriamas démesys elgesio ir drausmés problemoms spresti, taciau dauguma pedagogy vis dar
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negali visiSkai pritarti, jog mokiniai jau¢ia emocinj sauguma ir nebiina patyCiy ar smurto atvejy.
Mokyklos yra estetiSkos ir jaukios, taciau kai kuriose mokytojai pasigenda modernumo ir
funkcionalumo. Pedagogy nuomone, mokykly edukacinés, mokymosi aplinkos yra pritaikomos
gerai, bendruomenés nariai stengiasi, jog visi mokymo jstaigoje jaustysi ne tik saugiai ir
emociskai gerai, bet ir zinios buty iSugdytos.

. Norint palaikyti inkliuzing aplinka, kuriant edukacines inovacijas, ypa¢ svarbu visiems mokyklos
bendruomenés nariams bendradarbiauti. Pedagogy nuomone, mokyklos bendruomenés nariai ne
tik bendradarbiauja vieni su kitais, bet ir palaiko rysj su kitomis mokyklomis. Kiek maziau
bendradarbiauja mokytojai su specialiaisiais pedagogais, planuodami pamoka. Akivaizdu, jog vis
dar islikes pagalbos teikimas specialiojo pedagogo kabinete, o ne bendrojo ugdymo klas¢je su
visais. Mokyklos atviros ugdymo naujovéms ir kiekviena turi i$skirtiniy bruozy: popamokiniai
renginiai, mokyklos vadovy reiklumas mokytojy pedagoginéms kompetencijoms, mokytojy
atvirumas ugdymo naujovéms, mokyklos tradicijos, didelis démesys mokiniy profesiniam
konsultavimui ir informavimui bei mokytojy reiklumas savo profesionalumui ir nuolatinis savo
pedagoginiy kompetencijy tobulinimas.

. Pagalbos mokiniui specialisty, pradiniy klasiy ir dalyky pedagogy nuomone, mokyklose
vadovaujamasi pagarbos savo tautos ir kraSto kultdrai, paprofiams ir tradicijoms vertybémis,
skatinama nuomoniy, jsitikinimy jvairové bei pareigingumas ir atsakomybé uz savo veiksmus.
Pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai pasirenge tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi
poreikius. Jy nuomone, mokykla pasizymi pagarba mokiniy jvairovei, skirtybés laikomos
pedagogy ir pagalbos mokiniui specialisty tobuléjimo galimybémis. Nors pedagogai pripazino,
jog mokykloje specialiyjy poreikiy mokiniai negali jgyti tokiy gebéjimy, kuriy jgyty specialiojoje
mokykloje, ta¢iau nemaza dalis pritar¢, jog rupinimasis ,kitokiais* yra veiksmingas jy
diskriminacijos jveikimo budas. Pedagogai pritaria ir suvokia, jog ,.kitoks” vaikas mokinius ir
mokytojus pamoko labai svarbiy dalyky: empatijos, supratimo, pagarbos ir tolerancijos, taciau
nemaza dalis pabréZia, jog visa atsakomybé tenka pedagogams, dirba pasiaukojanciai ir turi
spresti inkliuzinio ugdymo problemas. Pedagogai ir pagalbos mokiniui specialistai suvokia, jog
inkliuzija yra jgyvendinama.

. I§ dalies, galima teigti, jog inkliuziné aplinka, kaip edukaciné inovacija bendrojo ugdymo
mokyklose yra, bet faktai rodo, kad mokyklos aplinkoje triksta funkcionalumo ir emocinio
saugumo (norint, jog kiekvienas mokinys galéty ne tik laisvai judéti, bet ir nesijausty suvarzytas

bei nebiity patyCiy, smurto atvejy), pasigendama didesnio bendradarbiavimo tarp mokyklos
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bendruomenés nariy, o ypac tarp specialisty ir pedagogy (vis dar akcentuojamas darbas atskirose
patalpose, menkas bendradarbiavimas pamokose, klasése, kuriose mokosi jvairiy gebéjimy
mokiniai). Pedagogai vis dar pabrézia, jog ne visada turi pakankamai laiko, galimybiy skirti
specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikui, kartais triksta tinkamo pasirengimo mokyti ,kitokius*

mokinius, neturi pirminés informacijos apie specialiyjy ugdymosi poreikiy mokinius.
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EXPRESSION OF THE EDUCATIONAL INNOVATIONS IN CREATING AN INCLUSIVE
ENVIRONMENT IN COMPREHENSIVE SCHOOLS

Master‘s thesis summary

The Master's thesis analyses the expression of educational innovation when creating an inclusive
environment in general education schools. For an inclusive school where everyone feel fully valued - it is
necessary to ensure quality education for all students attending the school and in accordance with each
student's different learning needs.

Research aim - to reveal the educational innovation expression in general education schools when
developing an inclusive environment.

Objectives:

1. Using a theoretical analysis, the concept of educational innovation, learning and educational environment
interpretation, incl usive education and environmental concept of values, essential principles of inclusion,
factors, indicators and inclusive education in Lithuania and abroad topics were examined.

2. In adaptation of a questionnaire method, various specialists and educators that work in general education
schools were surveyed, leading to disclosure of their opinion on general education schools educational and
learning envinment features.

3. To identify the school community's cooperation policies and the most outstanding features of the school.

4. Examine the tutors' and professional assistance to students providing specialists' opinions on the school’s
emphasized values and the school's readiness to meet the special needs students may have.

The research has been conducted in the city of Siauliai amongst 11 general education schools.

Respondents - primary education pedagogues, subject teachers and specialists providing assistance
to students. The study involved 173 respondents.

The investigation showed that in the inclusive environment, all students learn together, and aim is
set to ensure equal opportunities for all students, where no one is left out, all students are tolerated and no
discrimination is present. Educational innovations are introduced in schools in order to maintain a positive
and appropriate environment for all students for the benefit of all members of the school's community.

When analyzing the answers, it was clearly seen that schools' educational and learning
environments well-adapted by the teachers and student assistance professionals. The educational institutions
are cooperating not only among the members of the school community, but also with other schools. The
schools are open for innovations of education and each has its unique features that provide benefits for the
whole community. The highest values in the school, according to the teachers and student assistance

professionals, were found to be the respect for the people of nation and its culture, customs and traditions, a
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variety of opinions and beliefs, as well as responsibility for one's actions. The pedagogues and student
assistance professionals are ready to meet the special needs of the students.

Keywords: educational innovation, inclusive environment, inclusion.
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Demografiniai duomenys

2 priedas

1 lentelé
Respondenty amZius
AmZius Sk. %
iki 25 m. 2 1,2
26-35 m. 25 14,5
36-45 m. 42 24,3
46-55 m. 63 36,4
56-60 m. 31 17,9
61 ir daugiau. 6 3,5
INeatsaké 4 2,3
IS viso 169 97,7
2 lentelé
Dalyvavusiy tyrime respondenty iSsilavinimas
IRespondenty i$silavinimas Sk. %
IAuksStasis universitetinis 162 93,6
|Aukstasis koleginis 3 1,7
Dabar studijuoju Il pakopos (magistro) studijose 2 1,2
IAukstasis universitetinis- magistro studijos 4 2,3
|Aukstasis universitetinis- dabar studijuoju | pakopos (bakalauro) studijose 2 1,2
I§ viso| 173 100,0
3 lentelé
Dalyvavusiy tyrime pedagogu bei pagalbos mokiniui specialisty studijose igyta arba studijuojama
specialybé
Studijose jgyta arba studijuojama specialybé Sk. %
Pradinio ugdymo pedagogika 33 19,1
Dalyko pedagogika 112 64,7
Specialioji pedagogika ir logopedija 13 7,5
Socialiné pedagogika 8 4,6
Pradinio ugdymo pedagogika ir dalyko pedagogika 4 2,3
Dalyko pedagogika ir socialiné pedagogika 2 1,2
Dalyko pedagogika ir specialioji pedagogika (logopedija) 1 6]
I8 viso 173 100,0
4 lentelé
Dalyvavusiy tyrime pareigos mokykloje
Respondenty pareigos mokykloje Sk. %
Pradiniy klasiy mokytojas 30 17,3
Dalyko mokytojas 113 65,3
Socialinis pedagogas 11 6,4
Specialusis pedagogas, logopedas 11 6,4
Direktoriaus pavaduotojas ugdymui 8 4,6
IS viso 173 100,0
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Respondenty pedagoginio darbo stazas

Respondenty pedagoginio darbo stazas Sk. %
Iki 5 mety 10 5,8
6-10 mety 15 8,7
11-15 mety 20 11,6
16-20 mety 29 16,8
21 ir daugiau mety 91 52,6
INeatsaké 8 4.6
I§ viso 165 95,4
Respondentuy kvalifikacinés kategorijos
Respondenty kvalifikacinés kategorijos Sk. %
Mokytojas 29 16,8
\Vyr. mokytojas 70 40,5
Metodininkas 67 38,7
Ekspertas 7 4,0
I§ viso 173 100,0
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Bendrojo ugdymo mokykly edukacinés bei mokymosi aplinkos ypatumai

3 priedas

7 lentelé
Mokyklos bendruomenés dalyvavimas ugdymo ir valdymo procesuose
Sk. %
\Visai nesutinku
Ko gero nesutinku
Kiekvienas mokinys ir jo tévai (globéjai) jauciasi laukiami, Abejoju 4 2,3
mokytojai atsiZvelgia j ju pasialymus Ko gero sutinku 72 41,6
Visai sutinku 97 56,1
I$ viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku
MoKkiniai savo idéjomis ir darbais prisideda prie mokyklos aplinkos| Abejoju 3 1,7
kiirimo Ko gero sutinku 72 41,6
Visai sutinku 98 56,6
I$ viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 3 1,7
?:.%ﬁ?;g ;évai dalyvauja mokyklos valdyme, skatinama asmeniné ';_(\geé.gf,(u) _Suti kU ég ‘112:2
Visai sutinku 60 34,7
Neatsaké 1 ,6
IS viso 172 99,4
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 2 1,2
Mokiniai ir mokytojai yra lygiaverc¢iai ugdymo/si proceso dalyviai ﬁgeégig Sutinku ég 52:;
Visai sutinku 62 35,8
I$ viso 173 100,0
Visai nesutinku 3 1,7
Ko gero nesutinku 3 1,7
Mokytojai ir mokyklos vadovai yra lygiaveréiai mokyklos valdymo Abejoju _ 32 18,5
dalyviai Ko gero sutinku 78 45,1
Visai sutinku 57 32,9
I% viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Abejoju 25 14,5
Mokytojai kartu su mokiniais kuria savitas ugdymo/si aplinkas Ko gero taip 94 54,3
Tikrai taip 52 30,1
Neatsaké 1 ,6
IS viso 172 99,4
Tikrai ne 1 ,6
Ko gero ne 2 1,2
Abejoju 15 8,7
AiSkus ir struktiiruotas vadovavimas mokyklai Ko gero taip 66 38,2
Tikrai taip 88 50,9
Natsaké 1 ,6
IS viso 172 99,4
Tikrai ne
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Ko gero ne 2 1,2
Abejoju 15 8,7
Lygiavertis mokiniy, ju tévy ir mokytojy bendravimas Ko gero taip 78 45,1
Tikrai taip 78 45,1
I§ viso 173 100,0
Tikrai ne 2 12
Ko gero ne
Visy bendruomenés nariy aktyvus dalyvavimas mokyklos valdyme ﬁgeé 2{, z taip ‘712 121231
Tikrai taip 56 32,4
I8 viso 173 100,0
8 lentele
Mokymas, atsizvelgiant j kiekviena ugdytinj
Sk. %
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku
Mokiniai motyvuojami mokytis, pastebint ir jvertinant net ir Abejoju 2 1,2
nedidelius kiekvieno mokinio pasiekimus Ko gero sutinku 84 48,6
Visai sutinku 87 50,3
I$ viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku
Mokytojai atsizvelgia j kiekvieno vaiko asmenybés savituma, Abejoju 12 6,9
individualumg Ko gero sutinku 95 54,9
Visai sutinku 66 38,2
I$ viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 2 1,2
Kiekvieno mokinio mokymasis individualizuojamas, jvertinant Abejoju 32 18,5
mokymosi stiliy, asmeninius mokymosi poreikius Ko gero sutinku 102 59,0
Visai sutinku 37 21,4
I§ viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 ,6
Skatinamas savaranki$kas mokymasis, mokiniai mokosi suprasti | Abejoju 8 4,6
savo mokymosi tikslus, paZinti savo mokymosi ypatumus, Ko gero sutinku 101 58,4
jsivertinti pasiekimus Visai sutinku 62 35,8
Neatsaké 1 ,6
I§ viso 172 99,4
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9 lentelé

Ugdymo kokybiskumas
Sk. %
\Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 ,6
Mokytojai laisvai renkasi ugdymo metodus ir taiko jvairius Abejoju 6 3,5
ugdymosi pasiekimy vertinimo metodus Ko gero sutinku 60| 34,7
Visai sutinku 106 61,3
I8 viso 173| 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 ,6
Mokykloje siekiama kuo geriau i§mokyti kiekvieno mokomojo Abejoju 1 ,6
dalyko Ko gero sutinku 61 35,3
Visai sutinku 110 63,6
I8 viso 173| 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 2 1,2
Biidinga ugdymosi veikly jvairové — projektinés uzduotys, Abejoju 10 5,8
tyrinéjimai, individualus ir grupinis mokymasis Ko gero sutinku 85| 49,1
Visai sutinku 76| 439
I§ viso 173| 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 6
Abejoju 10 5,8
Mokiniai puikiai parengiami egzaminams, testams Ko gero sutinku 115 66,5
Visai sutinku 46 26,6
Neatsaké 1 ,6
I§ viso 172 99,4
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 3 1,7
Ypatingas démesys skiriamas akademiniams mokiniy Abejoju 17 9,8
pasiekimams (Zinioms) Ko gero sutinku 88 50,9
Visai sutinku 65| 37,6
I§ viso 173| 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 6
. . L .. Abejoju 13 7,5
Ugdomos mokiniy tarpkultiirinés kompetencijos Ko gero sutinku 71 41.0
Visai sutinku 88| 509
I§ viso 173| 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne
Kokybiskas, atitinkantis Siuolaikinius reikalavimus ugdymas ir | Abejoju 2 1,2
ugdymasis pamokoje Ko gero taip 84 48,6
Tikrai taip 87 50,3
I§ viso 173| 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Mokytojy kuirybiskumas, inovatyviy mokymosi metody taikymas ﬁgeégf,g taip 8: 4213
Tikrai taip 85 49,1
I§ viso 173| 100,0
- . - - Tikrai ne
Pedagoginis profesionalumas, nuolatinis profesinis tobuléjimas
Ko gero ne
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Abejoju 1 6
Ko gero taip 67 38,7
Tikrai taip 105 60,7
I8 viso 173| 100,0
10 lentelé
Pedagogy démesys ir bendraamzZiy pagalba mokiniams, turintiems SUP
Sk. %
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 1 6
Ypa‘til'lgas déme.sy.s s}(iriamas moki'niq, t!lr.inéiq negz.llil! ir ﬁgeégjrz sutinku ég zllgj
sutrikimy, specialiesiems ugdymaosi poreikiams tenkinti Visai sutinku 69 399
Neatsaké 3 1,7
I8 viso 170 98,3
Visai nesutinku
Ypatingas démesys skiriamas gabiy vaiky mokymuisi EE e?g;ﬁ nesutinku 1?3 é:;
Ko gero sutinku 86 49,7
Visai sutinku 69 39,9
I§ viso 173| 100,0
Visai nesutinku 1 6
Ko gero nesutinku 6 3,5
ll:/[g(zil;i;?:i%iii?;zavo bendraamZiams, turintiems specialiyju ﬁgeégjrg sutinku gg i;zf
Visai sutinku 33 19,1
Neatsaké 3 1,7
I8 viso 170 98,3
11 lentelé
Mokiniy saugumo uztikrinimas
Sk. %
Visai nesutinku 9 5,2
Ko gero nesutinku 18| 104
Mokiniy saugumg uZtikrina saugos tarnyba, mokykla stebima Abejoju 17 9,8
vaizdo kameromis, nejleidZiami pasaliniai asmenys Ko gero sutinku 72 41,6
Visai sutinku 57| 32,9
I§ viso 173| 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku 3 1,7
Daug démesio skiriama mokiniy elgesio ir drausmés problemoms | Abejoju 16 9,2
spresti Ko gero sutinku 79| 45,7
Visai sutinku 75| 434
IS viso 173| 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne
Abejoju 5 2,9
Riipinimasis moKkiniy fiziniu ir psichologiniu saugumu mokykloje | Ko gero taip 82 47,4
Tikrai taip 85 49,1
Neatsaké 1 ,6
I8 viso 172 99,4
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Ugdymosi aplinka mokykloje

12 lentelé

Sk. %
Tikrai ne 6 3,5
Ko gero ne 10 5,8
. . . . Abejoju 37 21,4
Moderni ir funkcionali ugdymosi aplinka Ko gero taip 81 46.8
Tikrai taip 39| 225
I8 viso 173| 100,0
Tikrai ne 3 1,7
Ko gero ne 7 4,0
Estetiska ir jauki ugdymosi aplinka ﬁgeégjrz taip é% ég%
Tikrai taip 75| 434
I8 viso 173| 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Pozityvus mokyklos ir klasiy mikroklimatas kuriamas neformaliu| Abejoju 5 2,9
mokiniy ir mokytojuy bendravimu Ko gero taip 98| 56,6
Tikrai taip 69| 39,9
I8 viso 173| 100,0
Visai nesutinku 1 ,6
Ko gero nesutinku 6 3,5
Mokiniai jaucia emocinj sauguma, nebiina paty¢iy ar smurto Abejoju 37 21,4
atvejuy Ko gero sutinku 96| 555
Visai sutinku 33 19,1
IS viso 173| 100,0
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4 priedas
Mokyklos bendruomenés bendradarbiavimo nuostatos

13 lentelé
Mokyklos bendruomenés bendradarbiavimas
sk. | %

Tikrai ne 7 4,0
Ko gero ne 13 7,5
g/llgrlfg\tci)rjsoigtzp;)eecialiojo pedagogo bendradarbiavimas pamokos ﬁgeégjrg taip éi é?g
Tikrai taip 59 34,1
Neatsaké 7 4,0
IS viso 166 96,0
Tikrai ne 6 3,5
Ko gero ne 10 5,8
gc;r)nkgligjjz ir specialiojo pedagogo lygiavertis bendradarbiavimas ﬁgeégjrg taip gé égi
Tikrai taip 54 31,2
Neatsaké 9 5,2
IS viso 164 94,8

Tikrai ne

Ko gero ne

Mokyklos atvirumas iSorinei aplinkai, vietos bendruomenés ﬁbGJOJu - 6 3.5
g i RO - 0 gero taip 65 37,6
poreikiams, bendradarbiavimas su kitomis mokyklomis Tikrai taip o1 58.4
Neatsaké 1 ,6
IS viso 172 99,4

Tikrai ne
Ko gero ne 3 1,7
Glaudus mokytoju ir pagalbos mokiniui specialisty (specialiojo Abejoju - 17 98
pedagogo, socialinio pedagogo ir kt.) bendradarbiavimas Ko gero taip 1 41,0
’ ' Tikrai taip 80 46,2
Neatsaké 2 1,2
I§ viso 171 98,8
Tikrai ne 1 ,6
Ko gero ne 2 1,2
ISskirtinis démesys glaudZiam tévy ir mokytoju Abejoju - 13 .5
bendradarbiavimui Ko gero taip 99 57,2
Tikrai taip 56 32,4
Neatsaké 2 1,2
I§ viso 171 98,8
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Ryskiausi mokyklos bruozai, skiriantys nuo kity ugdymo jstaigy

5 priedas

14 lentelé
Mokiniy ugdymas ir uZimtumas
Sk. %
Tikrai ne
Ko gero ne 2 1,2
SavarankiS§ko mokymosi skatinimas (mokymasis tyrinéjant, Abejoju 15 8,7
eksperimentuojant, kuriant, bendradarbiaujant) Ko gero taip 107 61,8
Tikrai taip 49 28,3
I$ viso 173| 100,0
Tikrai ne 44 25,4
Ko gero ne 25 14,5
Taikoma netradicinio ugdymo sistema (Valdorfo, M. Montessori, ﬁbejoju - 49 28,3
katalikiska ar kt.) 0 gero taip 27| 156
Tikrai taip 21 12,1
Neatsaké 7 4.0
I8 viso 166 96,0
Tikrai ne
Ko gero ne
Uztikrinama gera mokymo kokybé ir individuali mokymosi Abejoju 13 7,5
paZanga kiekvienam mokiniui Ko gero taip 102 59,0
Tikrai taip 58 33,5
I$ viso 173| 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Abejoju 9 5.2
Mokytojy atvirumas ugdymo naujovéms, mokyklos kaitai Ko gero taip 79 45,7
Tikrai taip 83 48,0
Neatsaké 1 6
I8 viso 172 99,4
Tikrai ne
Ko gero ne 4 2,3
Abejoju 9 5.2
Popamokiniy renginiy gausa ir jvairové Ko gero taip 60 34,7
Tikrai taip 99 57,2
Neatsaké 1 6
I8 viso 172 99,4
Tikrai ne 1 6
Ko gero ne 4 2,3
Abejoju 20 11,6
Didelé neformaliojo (pasirenkamojo) ugdymosi biireliy jvairové | Ko gero taip 76 43,9
Tikrai taip 71 41,0
Neatsaké 1 6
I§ viso 172 99,4
Tikrai ne
Ko gero ne
Abejoju 13 7,5
ISskirtinés mokyklos tradicijos Ko gero taip 77 44,5
Tikrai taip 82| 474
Neatsaké 1 ,6
I§ viso 172 99,4
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Démesys mokiniy individualiems poreikiams

15 lentelé

Sk. %
Tikrai ne
Ko gero ne
Abejoj 1
Nuolatinis mokytojuy démesys kiekvieno mokinio geriems ngé Ce)Jr g taip 88 Sii
mokymosi rezultatams Tikrai taip 73 42.2
Neatsake 1 ,6
IS viso 172 99,4
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Abejoj 1 10,4
Didelis démesys mokiniu profesiniam konsultavimui ir ngé]gjrg taip 72 42’ 6
informavimui Tikrai taip 79| 457
Neatsaké 3 1,7
I§ viso 170 98,3
Tikrai ne 9 52
Ko gero ne 10 5,8
- L . L Abejoj 2 18,5
Mokytojo ir specialiojo pedagogo pagalba visiems mokiniams (ne ngégjrg taip 22 358
tik turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy) Tikrai taip 50 28.9
Neatsaké 10 5,8
I§ viso 163 94,2
Tikrai ne
Ko gero ne 4 2,3
Abejoj 1 7
ISskirtinis démesys mokiniy, turinéiy negaliy ar sutrikimy, ngégjrg taip 92 5§12
specialiesiems ugdymosi poreikiams Tikrai taip 55 318
Neatsaké 7 4.0
I§ viso 166| 96,0
Tikrai ne
Ko gero ne 2 1,2
Abejoju 22 12,7
ISskirtinis démesys gabiy mokiniy ugdymosi poreikiams Ko gero taip 90| 52,0
Tikrai taip 56| 324
Neatsaké 3 1,7
IS viso 170 98,3
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Abejoj 4 2,3
Mokyklos vadovy reiklumas mokytojuy pedagoginéms Koeé; (e)Jr z taip 721 428
kompetencijoms Tikrai taip 93| 538
Neatsaké 1 6
IS viso 172 99,4
Tikrai ne
Ko gero ne
Abejoj 9 5,2
Mokytojy reiklumas savo profesionalumui, nuolatinis ir KOEJ (e)Jr z tai 85 291
neprievartinis savo pedagoginiu kompetenciju tobulinimas Tik?ai taip P 78 45' 1
Neatsaké 1 6
IS viso 172 99,4
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Daug démesio sveikos gyvensenos ugdymuisi

Tikrai ne

Ko gero ne 1 ,6
Abejoju 18| 104
Ko gero taip 96| 555
Tikrai taip 571 329
Neatsaké 1 6

IS viso 172 99,4
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Mokykloje akcentuojamos vertybés

6 priedas

16 lentelé
Pagarba, tolerancija, drausmé ir pareigingumas
Sk. %,
Tikrai ne 2 1,2
Ko gero ne 2 1,2
.. . ey e . . Abejoju 25 14,5
Tolerancija nejprastai iSvaizdai, elgsenai Ko gero taip 75 43.4
Tikrai taip 69 39,9
IS viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 2 1,2
e e e . . . Abejoju 12 6,9
Pagarba nuomoniy, jsitikinimy jvairovei Ko gero taip 72 128
Tikrai taip 85 49,1
I§ viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Pagarba savo tautos ir krasto kultiirai, paprociams, Abejoju 7 4,0
tradicijoms Ko gero taip 58 33,5
Tikrai taip 107 61,8
IS viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 1 ,6
Drausmé, tvarka, mokyklos taisyklés ﬁgeégjrg taip %2 42:;
Tikrai taip 81 46,8
IS viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne
. . L. . Abejoju 4 2,3
Pareigingumas ir atsakomybé uzZ savo veiksmus Ko gero taip 77 445
Tikrai taip 92 53,2
I3 viso 173 100,0
Tikrai ne
Ko gero ne 2 1,2
Mokiniy ir mokytojy tarpusavio pagarba, vienybé, tolerancija Abejoju 20 11.6
ir geranoriSkumas 5 e 98 56.6
Tikrai taip 53 30,6
IS viso 173 100,0
Visai nesutinku
Ko gero nesutinku
Ypatingaswdémesys s‘kil:iamas humani$kumo ir Abejoju 12 6,9
demokratiSkumo principams Ko gero sutinku 86 49.7
Visai sutinku 75 43,4
IS viso 173 100,0
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7 priedas

Pedagoguy ir pagalbos mokiniui specialisty pasirengimas tenkinti mokiniy
specialiuosius ugdymosi poreikius

17 lentelé
Mokyklos bendruomeniskumas atsizvelgiant j skirtybes bei pagalba pedagogui
11 pav. Mokyklos bendruomeniskumas atsizvelgiant j skirtybes bei pagalbg pedagogui Sk. %
Visai nepritariu
Nepritariu 1 ,6
Miisy mokykla pasiZymi pagarba mokiniu jvairovei, ,F?rti)fa{:)ijuu 102 55’(9)
skirtybes laikome miisy tobuléjimo galimybémis Visai pritariu 64 37’0
Neatsaké 1 ,6
I8 viso 172 99,4
Visai nepritariu
Nepritariu 2 1,2
Miisy mokykloje atsizvelgiama i kiekvieno mokinio Qggﬂjuu 1;? 63,573
iSskirtinuma, ugdymosi poreikius bei galimybes Visai pritariu 3 19’7
Neatsaké 1 ,6
IS viso 172 99,4
Visai nepritariu 4 2,3
Nepritariu 15 8,7
Miisy mokykloje mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi Abejoju 63 36,4
poreikiy, gali jgyti gebéjimuy, kuriy, tikriausiai, nejgyty Pritariu 71 41,0
specialiojoje mokykloje, kad ir kiek pagalbos ten gauty Visai pritariu 12 6,9
Neatsaké 8 4.6
IS viso 165 95,4
Visai nepritariu
Nepritariu 4 2,3
Maisuy mokykloje rupestis nejgaliais, ,,kitokiais“ mokiniais ’l:\r?g?ijuu 3(2) (153’2
yra veiksmingas ju diskriminacijos jveikimo buidas Visai pritariu 20 11’ 6
Neatsaké 7 4.0
IS viso 166 96,0
Visai nepritariu
Nepritariu
Maisy mokykloje visy mokytoju riipestis yra ugdymo Abg' oiu 12 6.9
programy, mokymo/si metody pritaikymas, kad kiekvienas Prit ;riju 115 66’5
vaikas galéty iSmokti Visai pritariu 6 26’ 6
I8 viso 173 100,0
Visai nepritariu 1 ,6
Nepritariu 5 2,9
Visose mokyklose biitina spresti mokiniy, turinéiy Abejoju 13 7,5
specialiyjy poreikiy, ugdymosi problemas, kei¢iant ugdymo
aplinka, mokymo/si metodus, teikiant pagalba, deramai Pritariu 87 50,3
tenkinant poreikius, o ne vien kritikuojant vaika, jo tévus Visai pritariu 63 36,4
Neatsaké 4 2,3
IS viso 169 97,7
Visai nepritariu
Nepritariu 7 4,0
Maisuy mokykloje mokytojas nepaliktas vienas; specialistai Abz' oiu 26 150
teikia didele pagalba ne tik SUP turintiems mokiniams, bet ir Prit ejlriju 83 48,0
mokytojams Visai pritariu 55 31,8
Neatsaké 2 1,2
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I§ viso | 171 98,8]
18 lentele
Skirtingy poreikiu vaiky mokymas
Sk. %
Visai nepritariu
Nepritariu
Mokytojai laikosi mokymosi visa gyvenima nuostaty, Abejoju 7 4,0
vadovaujasi principu, jog mokyti reiSkia mokytis Pritariu 95 54,9
Visai pritariu 71 41,0
I8 viso 173 100,0
Visai nepritariu
Nepritariu
Mokytojai teikia pagalba kiekvienam mokiniui, puoseléja Abejoju 10 5,8
aukstus liikes¢ius dél kiekvieno mokinio pasiekimy Pritariu 98 56,6
Visai pritariu 65 37,6
I8 viso 173 100,0
Visai nepritariu 25 14,5
Nepritariu 61 35,3
Mokytojai neturi nei laiko, nei galimybiy daug démesio skirti| Abejoju 35 20,2
tam vienam specialiyjy poreikiy vaikui, nes yra dar daug Pritariu 35 20,2
kity Visai pritariu 10 5,8
Neatsaké 7 4.0
IS viso 166 96,0
Visai nepritariu 22 12,7
. L. . . . Nepritariu 42 24,3
Da.lykl.; pedagogaf netHrl tlnka_mo pasirengimo I.no.kytl Abejoju 50 289
,Kitokius* mokinius; jie kartais neturi net pirminés —
informacijos apie mokinius, turincius SUP, bei pedagoginés Pr.lta.r W 45 26,0
pagalbos organizavima tokiems vaikams Visal pritariu 11 6.4
Neatsaké 3 1,7
IS viso 170 98,3
Visai nepritariu
Nepritariu 7 4,0
Tik dirbdamas, praktiskai iSbandydamas jvairius mokymo | Abejoju 6 3,5
biidus mokytojas gali iSmokti mokyti ,,kitokj“ vaika, nes Pritariu 105 60,7
kalbantis ar tik klausant paskaity to neiSmokstama Visai pritariu 53 30,6
Neatsaké 2 1,2
I8 viso 171 98,8
19 lentelé
Specialiyjy ugdymosi poreikiu mokiniy savijauta ir bendruomenés nariy nuostatos
Sk. %
Visai nepritariu 25 14,5
Nepritariu 74 42,8
Mokiniai, turintys SUP, bendrojo ugdymo mokyklose patiria | Abejoju 48 21,7
spaudimag, jtampg, sumenksta jy saviverté, motyvacija Pritariu 15 8,7
mokytis Visai pritariu 5 2,9
Neatsaké 6 35
1§ viso 167 96,5
MoKiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, bendrojo | Visai nepritariu 32 18,5
ugdymo mokykloje provokuoja atmetimo, nepripazinimo ir | Nepritariu 54 31,2
kt. negatyvias reakcijas, mokytojy ir mokiniy priesiskas Abejoju 61 35,3
nuostatas Pritariu 15 8,7
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Visai pritariu 6 3,5
Neatsaké 5 29
IS viso 168 97,1
20 lentele
Inkliuzinis ugdymas

Sk. %
Visai nepritariu 11 6,4
Nepritariu 53 30,6
Inkliuzija — tai tik graZi siekiamybé; eksperimentas, kuris Abejoju 70 40,5
nepasiteisino. Idéja gal ir gera, taciau nejgyvendinama Pritariu 27 15,6
Visai pritariu 6 3,5
I§ viso 167 96,5
Visai nepritariu 8 4,6
. .. . . Nepritariu 10 5,8
Mes vis graZiai kalbame apie inkliuzinio ugdymo svarba ir Abejoju 55 318
poreik.i, pet visa atsakomybé tenka mokytojui, kuris tik savo Pritariu 67 387

asmeniniu altruizmu ir pasiaukojanciu darbu turi spresti A T :
inkliuzinio ugdymo problemas Visal pritani 30 17,3
Neatsaké 3 1,7
I§ viso 170 98,3
Visai nepritariu 2 1,2
Manantieji, kad inkliuzija naudinga tik turintiems Nepritariu 6 35
specialiyjy ugdymosi poreikiy, o visi Kiti nukenéia, labai Abejoju 19 11,0
Kklysta, nes ,,kitoks* vaikas mokinius ir mokytojus pamoko | Pritariu 106 61,3
labai svarbiuy dalyky: empatijos, supratimo, pagarbos, Visai pritariu 38 22,0
tolerancijos Neatsakeé 2 1,2
I§ viso 171 98,8
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