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SANTRAUKA

Mokyklos ir visuomenés demokratizavimo bei humanizavimo tikslai skatina atsigre¢zti {

asmenybg, mokinio interesy, poreikio formavima bei tenkinima.

Darbe nagrinéjami mokiniy muzikinés raiSkos poreiki skatinantys bei ribojantys

veiksniai.

Darbo naujuma ir teorinj reikSminguma charakterizuoja Sie argumentai:

Bendra klasés muzikiné veikla orientuojama i kiekvieno klasés mokinio muziking
raiSka. Tuo tikslu akcentuojamas bendradarbiaujancios klasés modelis
(konstruktas) — visy klasés mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikingje
veikloje.

Siekiant suprasti bei atskleisti mokiniy muzikinés raiSkos bendroje klasés
muzikinéje veikloje savitumus, atsiradusias reikSmes, motyvus, emocijas atliktas
ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas).

Veiklos tyrimas organizuotas kaip ciklinis procesas, kuris apima planavima,
veikla, stebéjima, refleksija, kai griztamosios informacijos déka jtakojami
poky¢iai. Siame darbe pateikti mokiniy refleksijy (dienoras¢iai, raginéliai)
kokybinés analizés duomenys gali biiti reikSmingi muzikos mokytojams
praktikams — tyréjams, mokykly bendruomenéms. Veiklos tyrimo modelis gali
identifikuoti kasdieninius ugdymo(si) ypatumus bei ijtakoti pokycius. Tyrimo
iSvados gali atverti muzikinio ugdymo(si) reik§minguma kiekvienam klasés

mokiniui.

Tyrimo objektas — mokiniy muzikinés raiSkos poreikio formavimas.

Tyrimo tikslas — atskleisti mokiniy muzikinés raiSkos poreikio formavimo galimybes

bendroje klasés muzikingje veikloje.

Tyrimas parod¢, kad klasés veiklos organizavimas, galimybé dalyvauti bei igyta patirtis

muzikinéje veikloje klasés ir mokyklos kultiiriniame gyvenime, tai veiksniai skatinantys mokiniy

muzikinés raiSkos poreikio formavimasi. Ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas) padéjo

identifikuoti muzikinio ugdymo(si) ypatumus klas¢je bei itakoti pokycius.

Tyrimas atskleidé¢, kad mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikinéje veikloje

reikSmingas mokiniy asmeninés patirties pozitriu. Mokiniy veiklos refleksijos padéjo



organizuoti bei orientuoti klasés muziking veikla prasmingos patirties, efektyvaus mokymo bei
mokymosi aspektu.

Vykdant bendra muziking veikla ir ja reflektuojant, kiekvienas mokinys ivertino savo
galimybes, atpazino savo individualuma, mokesi atlikti tam tikrus vaidmenis bei derinti juos su
kitais. Dienoras€io raSymas padéjo mokiniams iSmokti apmastyti, vertinti savo bei klasés
bendruomenés veikla, sutelkti vaikus bendram tikslui, organizuoti bendruomeniniais santykiais
grista klasés muziking veikla, stebéti iSkelto tikslo — mokiniy muzikinés raiSkos poreikio

formavimosi dinamika.
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SUMMARY

Democratization and humanizations objectives at school and society encourage turning
back to personality, formation and meeting a student’s interests and needs.

Factors stimulating and limiting the need for musical expression among students are discussed in
the thesis.

The following arguments define the work novelty and theoretic significance:

* General musical activity in a class is targeted to every student’s musical
expression. For this purpose, the model (construct) of a cooperating class is
accentuated, namely the participation of all students in the general musical
activity of the class.

* In order to understand and reveal singularities, meanings, motives and emotions
with regard to musical expression among students in the general musical activity
of the class, an educational experiment was conducted (activity research).

* Activity research was organised as a cyclic process which comprises planning,
activity, observation, reflection, when changes are influenced with the help of
feedback information. The thesis provides the data of qualitative analysis with
regard to students’ reflections (diaries, essays) that might be significant to music
teacher practitioners — researchers, and school communities. The activity research
model may reveal the significance of musical education to every student in the
class.

Object of the research is the formation of the need for musical expression among
students.

Objective of the research is to reveal the possibilities of formation of the need for
musical expression among students during general musical activities in the class.

The research revealed that activity organisation in the class, possibility to communicate
and experience gained in musical activities in the class and school cultural life are the factors
that encourage the formation of the need for musical expression. The educational experiment
(activity research) helped to identify singularities of musical education in the class as well as to

influence relevant changes.



The research revealed that the students’ participation in general musical activities in the
class is very important with regard to students’ personal experience. Activity reflections among
students helped to organise and to target musical activity of the class towards the aspect of
meaningful experience, efficient teaching and studying.

As general musical activities were carried out and afterwards reflected, every student
evaluated his own abilities, revealed his individuality, learnt to perform some specific roles and
adjust them to others. Diary-writing helped students to learn to reflect, to evaluate his own and
class activities, to gather children for the common goal, to organise musical activity based on the
communal relationship of the class, and to observe the dynamics of formation of the need for

musical expression among students.
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IVADAS

Darbo aktualumas. Zmogaus egzistencijai aktualu ne tik materialios aplinkos, bet ir vidinio
pasaulio, dvasiniy vertybiy sistemos suvokimas. Sia sistema, apskritai kultiiros, taip pat ir meno
samprata reikty pradéti brandinti jau vaikystéje. Taip prasideda ilgas ir nepertraukiamas
bendrosios kultiiros pazinimo ir jos perémimo, t.y. individualiosios kultiiros brandos procesas.

Asmens kultiros branda skatina visuomeng, religija, pedagoginis procesas, taip pat ir
meninis ugdymas, asmenyb¢ formuojasi ir rySkéja visuomenéje, visuomeniniy santykiy sistemoj.
(Vaitkevicius, 1995). Taciau visuomené ir dominuojanti kultliros vertybiy sistema, veikiama
ivairiy materialaus ir dvasinio pasaulio veiksniy, nuolat evoliucionuoja. Siandieninéje
visuomen¢je sparciai kinta salygos asmens savirealizacijai. Tai veikia jo branda. Dvasiniy
vertybiy ir meno sampratai svarbi Zmogaus vidinio pasaulio raiSka iSorinémis priemonémis ir
praktine veikla. Savirealizacijos galimybiy plétoté nuolat kintancioje aplinkoje, galimybé perimti
zmonijos subrandintas dvasines bei menines vertybes neabejotinai svarbi ugdant individualia
kultiira.

Deja mums duota tik galimyb¢ reikStis meno sferoje. Patirtj, poreiki tam reikia iSsiugdyti
savo paties kaip asmenybés brandos bei sociokultiirinés integracijos procese. Tai reiskia, kad
remiantis aplinkos teikiamomis galimybémis, reikia iSsiugdyti savo asmening mening, muziking
kultiira, kai asmeniné patirtis, igyta muzikin¢je raiskoje teikia prasmingus iSgyvenimus. Tokias
galimybes sudaro aplinkoje funkcionuojanti paveldo kultura, taip pat ugdymui skiriamas
procesas.

Susidoméjima ir susitelkima kelianti nuotaika yra viena svarbiausiy aktyvaus veikimo
prielaidy. Ji ne tik suaktyvina, bet ir padeda mokiniams jaustis saugiems, pasitikéti savimi,
iSgyventi ne tik asmening, bet ir bendra klasés sékmeg. Galimybé parodyti veiklos rezultatus
klasés ar mokyklos kultiriniame gyvenime leidzia mokiniams geriau suprasti, kaip kiirybiné
raiSka atliepia ir patenkina kasdienio gyvenimo ir asmeninius bei bendruomenés poreikius.
Pasitelkus veiklos apmastyma (refleksija) mokiniai galéty suvokti ir vertinti savo patirti
muzikingje raiSkoje. Refleksija (Siame darbe pasirinkta veiklos apmastymy forma - moksleiviy
dienorasc¢iai, raSinéliai) leidzia geriau suvokti igyta patirti. Dalyvavimui bendroje klasés
muzikinéje veikloje svarbia reikSme¢ turi galimybé bendrauti. Kartu su kitais aptariant,
aiSkinantis, svarstant, keliant klausimus bei ieSkant atsakymu, susidaro salygos moksleiviui
isigilinti { savo ankstesni patyrima. Viena vertus, bendravimo geb¢jimai ir darbas komandoje yra
vienas budingiausiy profesinés veiklos pozymiuy postmodernioje visuomenéje. Kita vertus,
bendra veikla, tai budas puoseléti svarbias vertybines nuostatas: pasitikéjima vienas Kkitu,
asmeninés atsakomybés jausma, viding paskata dirbti ir mokytis, palanky moksleiviy pozitiri i

ugdymo (si) procesa.



Todél muzikiné vaiko branda, kaip reikSmingas ir vertingas jo kultiiros ugdymo baras,
negali likti be démesio bendroje Svietimo sistemoje. Tuo biidu, pasitelkiant bendra klasés

muziking veikla,_aktualizuojama mokiniy muzikinés raisSkos poreikio formavimo svarba. [gyta

patirtis — indélis i tolesni, besiformuojanti vaiko muzikini pasauli. Socialinio dalyvavimo
koncepte pabréziama kiekvieno asmens teis¢ ir galimybé dalyvauti kasdienin¢je visuomeninéje
veikloje, tuo paciu plétojant individualius tapatumo, savgs vertinimo jausmus, buidg ir elgesi.

Lietuvos Svietimo koncepcijoje pabréZiama svarba ugdyti pilieti, gebanti savo gyvenima
gristi bendrosiomis ZmogiSkosiomis vertybémis ir galinti adaptuotis besikeiCianCioje
visuomengje bei kritisSkai mastyti. Todél Svietimo reformos nuostatos (greta kity) remiasi
humaniSkumo principu, reikalaujanc¢iu, kad ,,ugdymo turinys biity skirtas Zzmogui, t.y. atliepty jo
individualybés bei amziaus tarpsnio ypatumus, biity prasmingas, reikSmingas ir reikalingas®.
(Jonyniené, 1993). Tuo tikslu Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly Bendrosiose programose
(2003) pabréziama: ,,Mokymo procese svarbiausia iSugdyti mokiniy nora mokytis, iSplaukianti i§
vidinio poreikio prasmingai mokytis bei iSreiksti save. Tad svarbu ne tik mokinio mastymas, bet
ir jausmai (2003). Nieko i§ tiesy negalima iSmokti, suprasti, iSreiksti, jei tai neatitinka kokiy
nors poreikiy, interesy. Tai aktualu mokant pazinti muzika, nes biutent Sis dalykas mokykloje
bene ar¢iausias mokiniy kultiiros ugdymo poziiiriu.

Muzikinio ugdymo plétrai ir susidariusioms problemoms tirti daug démesio skiria
daugelis zymiy Lietuvos ir uzsienio mokslininky, savo darbais padéjusiy svary indéli Siam
klausimui analizuoti. Minétini S. Jareckaités (1993), A. Katinienés (1994, 1998, 2000), J.
Kieviso (1997, 1999, 2000), Z. Rinkevic¢iaus (1993, 1998, 2002, 2005, 2006) pastaryju mety
pedagoginiai tyrimai. Respublikos bendrojo lavinimo mokyklose placiai taikoma E. Balcycio
parengta kompleksinio muzikinio ugdymo sistema, kuria siekiama visy veikseny lavinimui skirti
lygiaverti démesi. P. Daugaravicius (1986, 1990), Z. Marcinkevicius (1975, 1986), E. Velicka
(1995, 1997) bei kiti autoriai analizuoja solfedzio, vokalinio muzikavimo, ritmikos, muzikinio
rasto perpratimo efektyvuma. Asmens muzikinés kulttiros, jos plétotés klausant muzikos kiirinius
psichologiniu aspektu analizuoja A. Pili¢iauskas (1987, 1998, 2002). L. Navickien¢ (2005)
pateikia emocinio imitavimo metoda muzikos pamokoje, analizuoja santykio su muzika prasme
bei reikSme.

Vertingy teoriniy apibendrinimy ir metodiniy rekomendacijy galima rasti uzsienio Saliy
autoriy darbuose. Sprendziant ugdomosios euritmijos aktualijas ir jos efektyvuma muzikinio
ugdymo procesui originaliy idéju galima surasti E. Z. Dalkrozo (Dalcroze, 1930) darbuose;
muzikinio rasto uzdavinius savitai sprendzia E. Gordonas (Gordon 1980, 1994); muzikos
klausymosi svarba bendrojo lavinimo pamokose akcentuoja D. Kabalevskis (Kabanesckuii,

1977); vertingy ir reikSmingy pastaby vokalinio muzikavimo ir solfedzio klausimais randame Z.



Kodajaus (Kodaly, 1980) darbuose; instrumentinio muzikavimo metodologinius ir metodinius
pagrindus analizuoja K. Orfas (Orff 1975), S. Suzuki (1993) bei kiti Zymiis pasaulio muzikinio
ugdymo sistemy kiiréjai. Muzikos specialisty patirt] ir ju refleksijas apibendrina K. M. Cole
(2003), muzikinés terapijos grupéje aspektus pateikia T. Moe (2002), muzikinés veiklos ir
emocijy santyki aptaria A. Vink (2001).

G. Ansdell (2003) analizuodamas kas tai yra muzika ir kaip ji turéty buti ugdoma,
pateikia ,,Naujosios muzikologijos“ termina. Naujoji muzikologija remiasi interpretacine,
konstruktyvistine paradigma bei socialine interakcine paradigma, kai patirtis yra socialiai
konstruojama bendraujant ir praktiskai veikiant. Pasak autoriaus, naujaja muzikologija apibtidina
Sios metaforos:

* ,,muzika® néra autonominis objektas — ji yra jtraukiama i sociokultiirini procesa;

* muzika néra universalus (ar natiralus) fenomenas — tai kultirinis reiskinys,
pasireiSkiantis vietiniuose apibréztuose kontekstuose;

* muzikos poveikio reikSmés néra ,imanentinés“ — jos socialiai ir kulturiskai
konstruojamos;

* muzikavimas néra vien tik protinés veiklos fenomenas — tai vyksta visuomenés viduje
arba tarp jos nariy;

* muzika néra tiktai paZymétas artefaktas — tai fundamentali realyb¢ atlieckama gyvenant;

* muzika ne tik reprezentuoja emocijas ir reikSmes — ji jtakoja jas.

* muzikiné iSraiska yra tiek pat svarbi kaip ir jos formos;

* muzika daznai yra tik privatus malonumas, taciau visada tai - socialinis dalyvavimas.

* muzikavimas gali ne tik reprodukuoti dar viena palikima, bet ir sudaryti salygas asmens
saviraiSkai.

Naujoji muzikologija glaudziai siejasi su igalinimo pedagogika (bendradarbiavimo tarp
mokinio ir ji ugdanéiy asmeny, vaiko jtraukimo priimant sprendimus bei pasirinkimo galimybés

suteikimo) itakojancia savirealizacija ir socialini dalyvavima.

Tyrimo problema. Siandien bendrojo lavinimo mokykloje muzikos pamokose daug
démesio skiriama Zinioms, mokéjimams ir jgiidziams igyti. Apie tai akcentuojama ir Salies
bendruosiuose ugdymo dokumentuose. Muzikos Bendrosios programos (2003) tikslas ir
uzdaviniai formuluojami ugdymo(si) procese igyjamy gebé¢jimy, iSmokimy nuostaty aspektu:
gebanCia prasmingai dalyvauti aplinkos muzikiniame gyvenime, iSsiugdyty gebéjimus kurti,
atlikti, pateikti, i§lavinty geb¢jima kritiSkai vertinti, atpazinty ir vertinty, iSgyventy dziaugsma ir
pasitenkinima suvokimo procesuose. (2003). Kaip matome, Siuose reikSminguose teiginiuose
rySkiis akcentai ir prioritetai: pazinti, suprasti, uzraSyti, skaityti. Mokiniai skatinami: iSgirsti,
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pajusti, suvokti dainuojama, grojama muzika bei ja skaityti ir uzraSyti. Pazinimo aspektas
brgstanciai asmenybei be abejonés labai svarbus, taCiau darbo autorés nuomone, lygiavertis
pazinimui ugdymo(si) procese turéty iSlikti ir poreikio veiklai, raiSkai formavimo(si) aspektas.
Gebéti, tai ne lygu noréti.

Bet kurio amziaus vaikas nori pats dalyvauti garsy veikloje, biiti bendraautoriumi. Dazna
mokytoju klaida ta, jog neatsizvelgiama i mokiniy interesus ir poreikius, budingus tam tikram
amziaus tarpsniui, kad nesudaromos salygos juy saviraiSkai. Visa tai slopina muzikiniy gabumy,
kiirybisSkumo ugdyma ir neigiamai veikia viso muzikinio ugdymo efektyvuma. Dazna problema
aukStesnése klasése muzikos mokytojui tampa mokiniy dalyvavimas muzikingje raiSkoje
pamoky metu, ruoSimasis renginiui ar koncertui. Mokiniai dé¢l amziaus tarpsnio ypatumy,
charakterio savybiy, patirties stokos daznai nenori dalyvauti koncerte, pasirodyti scenoje savo
bendraamziy bei tévy akivaizdoje. Taip atsiskleidzia pradin¢je mokykloje nesuformuotas
poreikis muzikinei, atlik¢jiSkai bei prasmingai raiSkai. Daznai aktyviausi pamokose,
popamokingje veikloje pastebimi vieni ir tie patys mokiniai, kurie lanko muzikos bureli ar
muzikos mokykla. Tuo tarpu vaikai nepasirinkg ir nelankantys jokio popamokinés veiklos
birelio taip ir licka bendroje klasés veiklos Sesélyje. Daznai mokiniy pasisakymuose girdimas
tiesiog pasyvus nenoras dalyvauti vienoje ar kitoje veikloje. Mokiniai nedalyvaudami veikloje
jos nestebi ir negali vertinti. Tokiy vaiky manymu jiems uztenka pasiklausyti muzikos (deja
nereikalaujanéios ypatingo suvokimo démesio) namie, muzikos pamokoje ir tik kaip fono. Sis
teiginys skatina susimastyti ar formuojamas mokiniy poreikis saveikai su muzika, ar tik
tenkinamas? Neteigiama, jog pradin¢ mokykla nesugeba suformuoti mokiniy muzikinés raiskos
poreikio, taip reikalingo asmens savirealizacijos, individualios kultiiros brendimo pozitriu.
Taciau bendra pradiniy klasiy mokytoju, kaip muzikos specialisty, kompetencija, leidzia daryti
anksciau minétas izvalgas.

Viena vertus poreikio formavimo funkcijos niekas kitas negali taip sékmingai atlikti kaip
ugdytojas. Mat Cia butinas dialogas tarp mokytojo ir mokiniy, abipusis bendravimas, dvasinis
rySys. Kita vertus, poreikis — Zmogaus aktyvumo prieZastis. Pastarasis skatina vaika veikti. Jeigu
veikdamas vaikas nesuvokia veiklos privalumy, paties proceso teikiamo malonumo, tai jo
reik§me ir verté krinta, poreikis silpsta. Gali ir visai iSnykti. ISrySkéja uzdaras trikampis, kurio
elementai yra vienas kito priezastis: — poreikis — aktyvumas — veikla —

Neatsitiktinai anksCiau paminéta pradiniy klasiy mokytoju kompetencija, nes bitent
pradinés mokyklos laikotarpyje formuojasi daugelis tolimesng vaiko raida lemianciy veiksniy.
Mingéti aspektai mokslinéje literatiiroje nagrinéjami tik fragmentiskai, tuo tarpu juos iSanalizuoti
yra ypa¢ svarbu. Darbo autorei nepavyko rasti tyrimy, kuriuose biity analizuojama klasés, kaip

vieningos grupés muzikiné veikla, integravimo | mokyklos ir ja supancios aplinkos galimybés
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bei muzikinés raiSkos itaka mokiniy patir€iai. Taigi vaiko muzikin¢ raiSka kaip asmeninés
patirties prielaida ir rezultatas, interesy ir poreikiy aktualizavimas pasitelkiant bendra klasés
muziking veiklg yra svarbi tyrimo problema. Nurodytus argumentus galima traktuoti kaip
aktualia pedagoging problema.

Taigi, magistro darbo problemiSkumg apibiidina konkretiis klausimai, reikalaujantys
specialiy tyrimy: 1) Kokie veiksniai skatina bei riboja mokiniy muzikinés raiskos poreiki? 2)
Kaip veiklos tyrimas jtakoja klasés mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimasi? 3) Kokios
prasmingos patirties mokiniams suteikia bendra klasés muzikiné veikla mokyklos ir aplinkos
kultiiriniame gyvenime? 4) Kaip mokiniy refleksijos (dienoras¢iai, rasinéliai) jtakoja patirties
muzikinéje raiSkoje rezultatus?

Darbo temos pasirinkimas suprantamas kaip siekis tirti mokiniy muzikinés raiskos
poreikio formavimasi, atskleidziant bendros klasés muzikinés veiklos svarba. Taip siekiant
formuoti mokiniy poreiki muzikinei raiSkai, nora dalyvauti mokyklos, aplinkos kultiriniame
gyvenime. Bendros klasés muzikinés veiklos savoka Siame darbe suprantama dviem aspektais:

1. kaip dalyvavimas muzikos pamokos struktiiros dalyse (dainavimas, grojimas, muzikos
klausymas, improvizavimas ir kt.);

2. kaip raiskus, kiirybingas klasés pasirodymas renginiuose, koncertuose.

Tyrimo objektas — mokiniy muzikinés raiSkos poreikio formavimas.

Hipotetiné prielaida — tikétina, kad ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas), kuriame
dominuoja bendra klasés muzikiné veikla, galéty formuoti mokiniy muzikinés raiskos poreiki.
Tyrimo tikslas — atskleisti mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimo galimybes bendroje

klasés muzikinéje veikloje.

Tikslui ir hipotetinei prielaidai ijgyvendinti keliami Sie uZdaviniai:
1. Remiantis moksline, psichologine, metodologine bei metodine literatiira, atskleisti darbo
temos problemiskuma.
2. Parengti ir organizuoti anketini diagnostinj tyrima, atlikti tyrimo duomeny analizg.
3. Tyrimo duomenis rinkti taikant kiekybing (anketiné apklausa) ir kokybing prieiga:
refleksyviajai praktikai budingus griztamosios informacijos rinkimo metodus.
4. Atlikti ugdomaji eksperimenta (veiklos tyrima) ir patikrinti iSkelta hipoteting prielaida.
5. Atlikus tyrimo duomeny analize suformuluoti iSvadas ir pateikti rekomendacijas.
Tyrimo metodai.
Darbo tikslui ir uzdaviniams igyvendinti naudojami $ie metodai:
1. Teoriné literatiiros Saltiniy analizé.

2. Mokiniy anketiné apklausa rastu.
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3. Ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas).
4. ApraSomoji duomeny (mokiniy dienoras¢iy) analizé.
Tyrimo empiriné eksperimentiné bazé

Konstatuojamasis diagnostinis mokiniy raiskos poreikio formavimo klasés muzikinéje
veikloje tyrimas vyko Siauliu Zokniy pagrindinéje mokykloje 2006m. balandzio ménesj. Tyrime
dalyvavo ketvirty klasiy mokiniai. Buvo iSdalintos 39 anketos. Mokiniy raiSkos galimybiy
klasés muzikinéje veikloje tyrimui buvo parengtas uzdaro tipo klausimynas, kuri sudaré
demografinis blokas ir 2 diagnostiniy teiginiy blokai. Diagnostiniai teiginiy blokai buvo sudaryti
norint iSsiaiSkinti klasés muzikinés veiklos galima priezastinguma mokiniy raiSkos poreikio
formavimui(si).

Pirmasis diagnostinis blokas sudarytas siekiant iSsiaiSkinti mokiniy poreiki muzikinei
raiSkai. Pateikti teiginiai, atspindintys saviraiSkos muzikinéje veikloje, intereso bei estetinio
motyvo atliekamai veiklai, bendravimo ir smagumo aspektus.

Antrojo bloko klausimais buvo siekta nustatyti veiklos muzikos pamokoje organizavimo,
mokiniy raiSkos galimybiy muzikingje veikloje bei sceninés patirties aspektus.

Eksperimentinis (veiklos) tyrimas vyko nuo 2006 m. rugs¢jo iki 2007 m. balandzio
ménesio. Tyrime dalyvavo Siauliy Zokniu pagrindinés mokyklos penktos klasés mokiniai (19
mokiniy: 10 mergaiciy, 9 berniukai). Tyrimo eigoje dalyviy muzikinés raiskos poreikio
dinamikai diagnozuoti buvo taikoma veiklos refleksijos metodika (mokiniy dienorasciai,
raSinéliai).

Diagnostinio ir eksperimentinio (veiklos) tyrimo rezultaty palyginimui, tyrimo pabaigoje,
atsisakant demografiniy klausimy, 2007 m. balandzio mén. dalyviams buvo pateikta sutrumpinto

klausimyno anketa.

Darbo naujumas, praktinis reikSmingumas.
Darbo naujuma ir teorinj reikSminguma charakterizuoja Sie argumentai:

* Bendra klasés muzikin¢ veikla orientuojama i kiekvieno klasés mokinio muziking raiska.
Tuo tikslu akcentuojamas bendradarbiaujancios klasés modelis (konstruktas) — visy
klasés mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikinéje veikloje..

* Siekiant suprasti mokiniy muzikinés raiskos bendroje klasés muzikingje veikloje
savitumus, atsiradusias reik§mes, motyvus, emocijas atliktas ugdomasis eksperimentas
(veiklos tyrimas).

* Veiklos tyrimas organizuotas kaip ciklinis procesas, kuris apima planavima, veikla,
stebéjima, refleksija, kai griztamosios informacijos déka jtakojami poky¢iai. Siame darbe

pateikti mokiniy refleksijy (dienorasciai, rasinéliai) kokybinés analizés duomenys gali
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biiti reikSmingi muzikos mokytojams praktikams — tyréjams, mokykly bendruomenéms.
Veiklos tyrimo modelis gali identifikuoti kasdieninius ugdymo(si) ypatumus bei itakoti
pokyc¢ius. Tyrimo i§vados gali atverti muzikinio ugdymo(si) reik§minguma kiekvienam

klasés mokiniui.

Tyrimo etapai:

Pirmajame etape (2005 m. rugséjo — 2006 m. sausio mén.) — buvo studijuojama moksling,

psichologing, filosofin¢, pedagoginé literatiira. Atitinkamos literatiiros studijos ir analize
leido tiksliau suformuluoti tyrimo problema, tikslus ir uzdavinius.

Antrajame etape (2006 m. sausio — 2006 m. rugséjo mén.) — buvo koreguojami tyrimo tikslas

ir uzdaviniai. Buvo kuriama diagnostinio tyrimo metodika, atlikta mokiniy anketiné
apklausa. Toliau studijuojama moksliné literatira.

Treciajame etape (2006 m. rugséjo — 2007 m. sausio mén.) — buvo atlikta tyrimo duomeny

statistiné analizé. Parengta ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo) metodika. Pradétas
eksperimentinis (veiklos) tyrimas.

Ketvirtajame etape (2007 m. sausio — 2007 m. geguzés mén.) — igyvendintas ugdomasis

eksperimentinis (veiklos) tyrimas, skirtas Siauliy Zokniy pagr. m — klos penktos klasés
mokiniy muzikinés raiSkos poreikiui formuoti. Buvo atlickama ugdomojo eksperimento
(veiklos tyrimo) rezultaty analizé ir interpretacija. Sio tyrimo metu gauti duomenys leido
suformuoti darbo i§vadas bei parengti rekomendacijas.
Darbo struktiira: Darba sudaro ivadas, trys dalys, iSvados bei rekomendacijos, literatiiros
sarasas (89 Saltiniai), 3 priedai. Darbe pateikta 16 lenteliy, 13 paveiksly.
Darbo aprobacija: 2007 m. geguzés 9 d. skaitytas prane§imas Siauliy universiteto Meny
fakulteto surengtoje studenty respublikin¢je mokslinéje konferencijoje Menas ir meninis
ugdymas. PraneSimo tema Muzikinés raiSkos poreikio formavimo perspektyvos

heterogeninés klasés muzikinéje veikloje.
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1. MUZIKINES RAISKOS POREIKIO FORMAVIMO
BENDROJE KLASES MUZIKINEJE VEIKLOJE TEORINIAI
PAGRINDAI

1.1. Veiklos poreikio reikSmé asmenybés ugdymui

Kodél Zzmogus ateina | vieng ar kita organizacija (bendrija) ir ten dirba, kuria, realizuoja
save? Tai sudétingas klausimas, bet jo atsakymo esm¢ yra labai aiSki — dazniausiai Zmogus
ateina { konkrecia organizacija, nes jis to nori, tai yra, §{ nor¢jima formuoja poreikiai.

Zmogaus poreikiai — tai tokia individo jau¢iama vidiné jtampa, kuria Zmogus paprastai isreiskia
mintimi ,,man reikia®“. Suvoktas poreikis nusakomas noru.

XIX Simtmetyje pradéjo formuotis socialiné pedagogika (81 terming ivedé vokieciy
pedagogas A. Dystervégas 1834m.), nagrin¢janti ugdyma kaip socialini reisSkinj, lemiama
ekonominiy, kultiiriniy, buitiniy, tradiciniy paprociy (Seimos, mikroaplinkos ir kt.) bei kitokiy
socialiniy veiksniy. Pedagogai socializacija taiko aukléjimo (siauraja prasme) proceso metu
(pasaulézituros formavimui, doroviniam, estetiniam aukléjimui, mokiniy organizacijy veiklai ir
kt.). Zmogaus socializacijos procese pirmoji ir svarbiausia institucija yra Seima. Jeigu vaikas
gimsta sveikas ir auga normalioje Seimoje, kuri patenkina ne tik biologinius, bet ir emocinius jo
poreikius, daznai net sunku pastebéti, kaip vyksta jo socializacija. Atrodo, visai normalu, kai
vaikas, sulaukes tam tikro amziaus, sédasi, stojasi, pradeda vaikscCioti, kalbéti, vartoti ivairius
daiktus pagal ju paskirti ir pan. Tolimesné socializacijos institucija — mokykla. Viso pasaulio
civilizuotos tautos nuolat stengiasi tobulinti mokyklos darba, siekia, kad vaikas igyty bendraji
iSsilavinima — kaip valstybés nustatyta jauno Zmogaus socializacijos norma.

Kiekvienas zmogus yra skirtingas. Individualis Zmoniy skirtumai salygoja biiting
reikalavima — bendraujant su kiekvienu, biitina atsizvelgti i jo individualuma. Asmens
individualumas reikalauja i individa zitréti kaip i visuma, ivertinant zmogaus charakterio
bruozus, interesus, viltis, igyta patirti. Ypac svarbu organizacijoje (bendrijoje, grupéje) ivertinti
zmogaus elgesio veiklos motyvus, kuriy pagrinde gliidi poreikiai. Svarbu zmogui parodyti, kokia
kryptimi veikiant jo poreikiai gali biti realizuoti. Asmens reikSmingumas reikalauja atsizvelgti {
tai, jog zmogus nori biiti reikSmingas, taigi siekia savo veiklos rezultaty pripazinimo.

Asmenyb¢ — tai vidiniy Zmogaus veiksniy visuma, salygojanti jo elgesi, savarankiSkuma
ir atsakinguma (JovaiSa, 1993, p.15). JovaiSa teigia, kad asmenybé yra savitas, konkretus
istorijos salygotas zmogaus individas, savarankiSkai realizuojantis save veikloje ir santykiuose su
aplinka (Jovai$a, 1981, p.24). Viena budingiausiy zmogaus asmenybés savybiy yra jos

individualybé, kuri iSreiSkia ,,individo psichikos savituma, unikaluma* (Psichologijos Zodynas,
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1993, p.114). Dauguma mokslininky pripazista, jog veikla yra labai svarbi asmenybés
vystymuisi. L. JovaiSa rase, jog veikla: 1) tikslas, 2) siekiamo tikslo motyvai, 3) veikimo turinys,
4) veiksmai, kuriais realizuojamas siekimas, 5) griztamoji informacija apie turinio ir veiksmy
kryptinguma, 6) veiksmy koregavimas (JovaiSa, 1993, p.254). Tiesa, minétas mokslininkas yra
paprasciau nusakes veikla: ,.tikslingas, samoningas zmoniy veikimas, atliekant fizinj ar protini
darba, mokantis, zaidziant” (JovaiSa, 1981, p.49). Veikla gali biuti sékminga ar nesékminga,
efektyvi, produktyvi ir pan. Veikiant ne tik atliekami veiksmai, bet ir santykiaujama su tuo, kas
veikiama, kuo veikiama ir su kuo veikiama. Sie santykiai biina kognityviniai (paZintiniai),
afektiniai (emociniai), etiniai ir estetiniai. Mokslininkai dar skiria ir interindividinius santykius
(su kitais zmonémis), kolektyvinius bei intraindividinius (su savimi) santykius. Labai svarbios
emocinés nuostatos, kurios salygoja nusitekima veiklai. Teigiamai nusiteikusi kokio nors darbo
atzvilgiu asmenyb¢ bina labai darbinga, siekia uzsibrézto tikslo, nugalédama iSkilusius
sunkumus.

Bendravimo, arba komunikatyvinéje veikloje, svarbiausia salyga yra bendras kokios nors
uzduoties sprendimas, kokio nors bendro darbo atlikimas. Bendravimo veikla iSryskéja jau
pirmajame vaiko gyvenimo etape. Bendravimo formos {vairiu zmogaus gyvenimo laikotarpiu yra
skirtingos. Zaidimas, kaip veiklos raisis atsiranda ikimokyklinio amziaus pradzioje, kai siejamas
bendravimas ir daiktiné veikla. Zaisdamas, vaidindamas savo pasirinktas situacijas, vaikas gali
atlikti tokius veiksmus, kuriy normaliame gyvenime jis negali atlikti. Jaunesniame
mokykliniame amziuje pradeda vyrauti kolektyviniai zaidimai su taisyklémis. Taigi, kiekviena
veiklos rusis yra susijusi su asmenybés aktyvumu. | klausimus, kas skatina aktyvuma arba kokie
yra aktyvumo S$altiniai, daugmaz visi mokslininkai atsako vieningai — poreikiai. Tik psichologas
A. JacikeviCius yra kiek pakoregaves §i pasakyma, teigdamas, jog poreikiai néra tiesioginés
aktyvumo paskatos. ,,Veikti, - ras¢ jis, - zmogus pradeda tada, kai iSkyla koks nors vaizdinys ar
mintis apie objekta, kuris gali patenkinti poreiki“. (JacikeviCius, 1994, p.119). Vienas i§
{Zymiausiy humanistinés psichologijos pradininky, sukiirgs asmenybés saviraiskos, poreikiy
hierarchijos teorija, JAV mokslininkas A. Maslowas iSskyré penkis asmenybés poreikiy

lygmenis. Pirmasis lygmuo — fiziologiniai poreikiai (oro, vandens, maisto ir kt.). Antrasis

lygmuo — saugumo poreikiai (aiSkumo, tvarkos, fizinés ir psichinés grésmés nebuvimo ir pan.).

Treciasis lygmuo — socialiniai, meilés ir emociniy rysiy poreikiai, kuriuos Zmogus tenkina su

kitais Zmonémis, priklausymu jvairioms grupéms ir kolektyvams. Ketvirtasis lygmuo —

savigarbos ir pagarbos poreikiai, kurie lemia pastangas, siekimus patenkinti savo pretenzijas,
susikurti gera varda, biiti kity Zmoniy vertinamam, gerbiamam, pripazistamam. Penktaji,

auksSciausiaji, lygmeni sudaro savirealizacijos poreikis — siekimas atskleisti visus savo gabumus
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ir sugeb¢jimus. A. Maslowo nuomone, Zemesnéje hierarchijos pakopoje esanCiy poreikiy
patenkinimas sudaro salygas kilti aukStesnés pakopos poreikiams.

Apibendrinant tai, kas pasakyta apie aktyvuma, veikla ir poreikius, galima nustatyti
tokius rySius (Zr. 1 pav.): poreikiai skatina aktyvuma, Sis skatina veikla, o veikla Zadina naujus

poreikius. Grafiskai tai galima pavaizduoti taip:

P — poreikis
A — aktyvumas
V —veikla P A

v
1 pav. Poreikio formavimasi salygojantys veiksniai

Vadinasi, norint ugdyti asmenybg, reikia pabrézti, jog asmenybés socializacija yra ilgas,
laipsniSkas procesas. Nuolat saveikaudamas su ji supanciu pasauliu, vaikas tampa ne tik
asmenybe, bet ir individualybeé.

Mokslininky pabréziama, kad raiska i§ esmés susijusi pirmiausia su asmens poreikiy

tenkinimu. ,,Poreikis yra tai, ko reikia Zmogui ar socialinei sistemai pagristai funkcionuoti tam
tikroje situacijoje. Poreikis — tai néra vien noras kazka gauti ir turéti, bet jo trikumas kliudo
Zmogui ar sistemai vystytis arba tobuléti* (Johnson, 2001, p.21). Pasak psichologo A. Leontjevo,
veikla ir jos organizavimas yra viena i§ poreikio didéjimo salygu. Kaip tik toks kelias budingas
zmogaus kaip asmenybés vystymuisi (Leontjev, 1971).
Kita vertus, poreikiui tenkinti reikia atitinkamy aplinkos salygu, kurios atitikty Zzmogaus veiklos
galimybes ir elgsenos bei patirties ypatybes. Tokiu atveju bet koks elgesys turi prasmg, o
zmongés, atitinkamai elgdamiesi, iSreiSkia ir realizuoja poreikius. Be to, poreikis skatina jausmus.
Tai rodo, kad tenkindamas poreikius Zmogus pats patiria atitinkama poveiki, lemianti jo
gebéjimus, elgsena, vertybines nuostatas. Siame procese veikiama ir ji supanti aplinka.
Igyvendinant poreikius iSrySkéja asmens ir socialinés aplinkos saveika, kurios déka keiciasi ir
pats Zmogus, ir jo aplinka. Si aplinkybé rodo, kad, viena vertus, zmogui reiskiantis yra svarbu
suvokti situacijas, aplinkos, jos kultiiros ypatybes, siekti sociokulttirinés integracijos kokybés, ir,
kita vertus, jam svarbu jgyti raiSkos galimybes, patirti Todél tenka ne tik remtis savo
galimybémis, bet ir laikytis atitinkamy normuy, savo raiska isijungti { ju sistema, o pasiekimais
atitikti aplinkos kultiiros kokybei.

Neatsitiktinai ugdymas tiesiogiai siejamas su asmens ir visuomenés gyvenimui biitiny
vertybiniy nuostaty, bendryjy gebéjimy ir kompetencijy suteikimu (Svietimo gairés, 2002), o

Lietuvos mokykla isipareigoja padéti kiekvienam jgyti Siandieniniam gyvenimui ir ateifiai
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reikalinga asmening, socialing kultiiring kompetencija (Bendrosios programos, 2003). Bendra
klasés veikla tinka ir savirealizacijai reikalingoms Zinioms igyti, vadinasi, ir mokiniui bei
mokytojui bendradarbiauti. Galimyb¢ mokiniui save iSreiksti, patirti veikimo dziaugsma, kaupti
igyta patirti, neabejotinai svarbi Siandieninéje dinaminéje visuomenéje. Konkurencijos principai
dominuojantys ugdymo procese Svelnéty, jei ugdymas remtysi gilesniu bendradarbiavimu. Kiek
pedagogas sugebés bendradarbiauti su mokiniu, tiek bus skatinamas aktyvumas, kiirybiskumas,
raiSka. Tuo tarpu, kiek ir kaip mokiniai sugebés tarpusavyje saveikauti, grindziant saveika
bendro tikslo, draugiSkumo, lygiy galimybiy principu, rySskés muzikinio ugdymo nauda asmens
vystymuisi bei tobuléjimui.

Veikla bei i ja orientuotos raiSkos formos uzima svarbig pozicija asmenybés ugdyme.
Veiklos rezultatus lemia emocinés nuostatos, kurios salygoja aktyvumo poreiki. Teigiamos
emocijos skatina nora muziking¢je veikloje patirtus jausmus iSgyventi dar karta. Kitas etapas
jungiantis tolesnés veiklos granding — aktyvumas. Bitent Sis etapas planuojamas bei
igyvendinamas ivairiomis veiklos formomis, orientuotomis { muziking raiska.

Muzikinés raiSkos eigoje pabréztina asmens ir socialinés aplinkos saveika. Mokiniy
asmenin¢ patirtis perkeliama i juos supancia aplinka, veikla aptariama klasés aplinkoje,
kalbamasi vaiky namy aplinkoje ir t.t. Vadinasi, ugdymo procesas igauna tgstinumo principa,
kuriame ryskus bendravimo bei bendradarbiavimo aspektas. Sie veiklos ypatumai neabejotinai

aktualiis siekiant formuoti mokiniy muzikinés raiskos poreikius.

1.2. RaiSkos aktualumas ugdymo procese

Individo aktyvumas, kirybiSkumas, apskritai raiSka yra svarbus ir asmenybés, ir
demokratinés visuomenés raidos veiksnys (Greimas, 1991, Kavolis, 1996, Gaizutis, 1998,
Barkauskaite, 2001, ir kiti). RaiSkos kokybé bei jos tobulinimas yra ne tik asmenine, bet ir
socialing, taigi ir pedagoginé problema. Si rai§kos samprata bei poziiris i jos plétra pabréZiamas
Lietuvos Svietimo koncepcijoje (1992).

Psichologingje literatiiroje nagrinéjama saviraiSka kaip asmens poreikis (Maslow, 1954).
Tai svarbi Zmogaus ypatyb¢, nes ,,saviraiSka — asmenybés prigimties ir patirties realizavimas
veikloje ir elgesyje* (Jovaisa, 1993, p.265). Taciau individualybé gali atsiskleisti tik per laisva
saviraiSka. Todél ,saviraiSkos poreikiui tenkinti reikia savos originalios reiSkinio traktuoteés,
kritisko kity Zmoniy veiklos rezultaty jvertinimo® (SuslaviGius, 1998, p.24). Si patirtis ir
geb¢jimai yra igyjami. Taip iSkyla saviraiSkos plétotés uzdavinys ugdant asmenybg — ugdyma
gristi vaikui aktualia i raiSka orientuota veikla ir vertinti ja kaip savirealizacijos biuida. Kita
vertus, realiame gyvenime, ypaC¢ meno sferoje egzistuoja vaizdavimu fiksuojama raiska. Ji

remiasi aplinkoje egzistuojanciomis veiklos ra$imis, formomis, priemonémis. Lygiagreciai
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iSorinei saviraiskai aktuali tampa vidinio pasaulio raiSka, kaip dvasiniy vertybiy, taip pat ir meno
samprata. Asmens ugdymas vyksta savirealizacijos galimybiy plétotéje ir nuolat kintancioje
aplinkoje. Tod¢l pedagoginiame procese akcentuojama ne tik individuali, bet ir grupiné raiska.
Jos kontekste kinta ir asmens saviraiSka. Todél iSskiriama ,,meniné raiSka®, ,,sociokultiiriné
raiSka®, ,,muzikiné raiska“ (Bendrosios programos, 2003). Menas zmogui yra svarbi saviraiskos,
savirealizacijos sfera. Kartu tai ir galimybé perimti zmonijos subrandintas dvasines bei menines
vertybes, ugdyti savo individualia kultiira. Tai pasakytina ir apie vaika. Augdamas vaikas bando
atsiskleisti jvairiose aplinkos sferose, taip pat ir muzikinéje. Kad vaiky muzikinis ugdymas bty
Ju kulttiros kaita skatinantis procesas, $is procesas iSlieka aktualus. Stebéti, koreguoti bei keisti
vaiky veikla ypa€¢ svarbu pedagoginiame procese. Beje vaiko veiklos raida, tos raidos
nuoseklumo bei optimizavimo paieskos vis dar aktualios pedagoginéje literatiiroje.

Tobulinant veikla moksleivis turi igyti naujuy Ziniy, igidZiy, svarbiausia suvokti ju
prasmg. IS dalies visa tai mokykla perteikti moka. Taciau norint reikstis Siy dieny aplinkoje
nebepakanka Ziniy, geb¢jimy ir tokios patirties. Reikalingas poveikis, kuris apimty ir asmens
interesus, ir kiirybiSkuma, ir plétoty veikimui aplinkoje aktualig patirti. Toks poveikis, darbo
autorés nuomone, iSrySkéty skatinant raiSka. Jeigu ugdymo procese mokiniai raiSka remsis
atsizvelgdami | asmeninius interesus, aplinkos situacijas, kaupiama patirtis kartu pravers ir
asmens sociokultlirinei integracijai. Vadinasi, biity racionalu, jeigu raiSkos patirtis bty
kaupiama atsizvelgiant ir i socialinius, o ne tik i asmeninius interesus bei poreikius. Belieka
spresti vis dar opy klausima, kokias ugdymo priemones pasitelkti, kokiais naujausiais, ivairiai
siilomais darbo metodais ar biidais vadovautis realiai siekiant, realiy darbo rezultaty.

Kalbant apie asmenybés ugdyma, ypa¢ muzikini ugdyma, biitina vertinti ir ugdytinio
savirealizacijos bei saviugdos apskritai reikSmeg. Tai taip pat ugdymo ypatybé. Todél J.
Vaitkevi¢ius neatsitiktinai i§skiria ir Sig proceso ypatybeg, akcentuodamas, kad ,,svarbiausia —
ugdyti bendrazmogiSkaja kiekvieno kultiira, diegti saviugdos poreiki“ (Vaitkevicius, 1995, p.
288). Asmens savirealizacija ugdymo procese yra ypac reikSminga, nes ,,ugdymo, kaip ypatingos
kurybinés veiklos, giliausia esmé reikalauja laisvés ir savarankiSkumo®, o ,net ir didziausias
geéris, atneStas per prievarta, automatiskai tampa blogiu“ (Pukelis, 1998). Vadinasi, muzikinio
ugdymo procese bitina ieSkoti kiekvieno vaiko savirealizacijos galimybiy, atsizvelgiant | poveiki
asmens brandai. Kai plétojama veikla neorientuojama i raiska, kitaip tariant , kaupiamas Ziniy
bankas, i raiSka kreipiant démesi kaip i atsitraukima tarp Ziniy isisavinimo, neieskant susieto
rySio tarp atlieckamy veikseny (remiamasi vien tik pazintinémis galimybémis), tokiu atveju kuo
maziausiai atsizvelgiama { vaiko interesus, poreikius. To pasekmé — brgsta vien tik Zinojimu
grindziama vaiko patirtis. Ir tik to vaiko, kuriam ,ta minut¢ klausant mokytojo aiSkinimo*

pavyko minti uzfiksuoti. Susiejus tariama ziniy banka su i raiSka orientuota atlikéjiska veikla,
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anksCiau minéty pasekmiy biity galima iSvengti. Juolab dabartiniu metu, kuomet Svietimo
sistemoje atlickami tyrimai apskritai pesimistiSkai konstatuoja ypatinga vaiky nenora biiti
aktyviems, dalyvauti veikloje.

Tokia situacija ir skatina diskutuoti, ieSkoti pedagoginio poveikio asmens muzikinés
raiSkos plétrai, kuri skatinty mokinius kiirybiSkai, organizuotai bei kryptingai veiklai. J.
Kievisas, R. Gaucaité (2000) teigia, kad ,ppoveikio tikslais ugdytojas isitraukia i ugdytinio
savirealizacijos procesa kaip bendradarbiavimo, veiklos partneris, o ne atvirks¢iai, t.y. ne
ugdytinis itraukiamas i ugdytojo savirealizacijos procesa kaip pagalbininkas arba net jo veiklos,
,wuzsakymy vykdytojas. (Kievisas, Gaucaité, 2000, p. 20).

Suprantama, organizuojant aptariama procesa kyla dalyko ziniy perteikimo problema, nes
tai viena sudedamoji viso ugdymo proceso dalis. Taciau Siandieninéje pedagogikoje pateikiami
ieSkojimai didaktikos problemoms analizuoti. Jie rodo, kad pedagoginiame procese galimas
ugdytinio interesy, poreikiy formavimas bei tenkinimas, kartu perteikiant Zinias, vertybiy sistema
bei iSsaugojant salygas kiekvieno, nediskriminuojant vaiky pagal ju gebéjimus ir igiidzius,
raiSkai. Kita vertus, suteikiama galimybé kiekvienam klasés nariui jausti bendra veikla, kuri
bendro tikslo siekimu jgalina glaudzius bendravimo ir bendradarbiavimo, bendruomeniskumo
klaséje santykius. Kaip véliau matysime tyrimo kontekste, svarbi kiekvieno klasés mokinio
asmenin¢ muzikinés veiklos patirtis, turinti itakos individualiy raiSkos poreikiy formavimuisi.
Sio proceso ypatybé ta, kad bendra klasés muzikin¢ veikla vis tik grindZiama vaiko
savirealizacija, susiliejancia i bendra visos klasés mokiniy raiska. Klaséje tarytum vyksta
nedalomas procesas, kuris turi itakos mokiniy muzikiniam iSprusimui.

Suaugusio zmogaus savirealizacija galima ivairia veikla, nes jis jau sukaupgs atitinkama
patirti. Tuo tarpu vaiko patirtis, atsizvelgiant { amziaus tarpsnio ypatumus, kartais labai menka.
Viena vertus, raiSka lemia veiklos vaikui aktualuma, jos kaip savirealizacijos biido asmening
reikS§me. Antra vertus, raiSkos patirtis tampa prielaida siekiamos muzikinés veiklos kiekybei bei
kokybei.

Vadinasi, nuo to, kaip organizuojamas procesas, kokie ir kaip sprendziami veiklos
tobulinimo uzdaviniai, priklauso vaiko veiklos evoliucijos tempai, turinys, taip pat ir veiklos
meniné kokybé bei apskritai jos susiformavimas. Be savirealizacijai tinkamy salygu sudarymo,
kurias lemia mokytojo gebé¢jimas bendrauti ir bendradarbiauti su mokiniais, asmeninis
meistriSkumas, dalykiné kompetencija, mokyklos vadovybés bei bendruomenés interesas
ugdytiniy asmenybinei brandai, kaitos veiksniai sunkiai suvokiami. Kitaip tariant, jeigu
orientuojamasi { demokratinio pobtdzio ugdyma, labai svarbi yra vaiky raiSkos, ju
savirealizacijos patirtis bei { tai formuojama veiklos nuostata. Patirtis, igyjama klasés

bendruomenés aplinkoje stiprina ne tik saves stebéjimo bei vertinimo igtidzius, bet moko
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(ivertinti bendroje veikloje veikian¢iy asmeny veikla. Tai gera patirtis mokytis stebéti ne tik
savo asmening, bet ir aplink esandia aplinka. Zmogaus gyvenimas nejsivaizduojamas be
bendravimo. Jau ankstyvoje vaikystéje, bendravimo jgiidziy vaikas mokosi vaiky darzelyje,
veliau tik keiCiasi ugdymo istaigos, kuriose ugdytiniai didesng¢ dienos dali praleidzia klaséje,
kolektyve, didesnéje ar mazesnéje grupé¢je. Vadinasi, bendrai nuveiktas darbas nepalicka
ugdytinio be asmeninés naudos ir prasmés.

I$sakytas poziiiris rodo, kad ,,visas bendrasis ugdymas yra orientuotas i vaika, jaunuoli,
jaunuolg, ju poreikius ir gebéjimus. Mokykla padeda asmeniui maksimaliai iSskleisti
individualias kiirybines galias ir gebéjimus tenkindama jo igimtas reikmes: savirealizacijos —
saves jprasminimo, laisvés, meilés ir pagarbos, kiirybos, tvarkos ir darnos poreikius®. (Lietuvos
bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos, 1997). Be abejo, visa tai turi atitikti vaiko
pasauléjauta, samprata, emocing branda.

ISanalizuoti teiginiai yra pagrindas mokytojui organizuoti savita procesa, uzfiksuota
individualiose ugdymo programose, sudarant salygas kiekvienam vaikui ,praktiSkai daryti,
veikti, elgtis, o zinios teblina nattirali gebéjimo pasekmeé* ( Bitinas, 1996, p.5-6). Mokytojas gali
stebéti vaiko branda ir derinti perteikiamy Ziniy kokybg aktualumo asmenybei poziiriu. Tai, kad
moksleivis kaip individas keiciasi, nuo pedagogo nepriklauso, o kaip jis kei€iasi — priklauso. Tik
ar jis pakankamai tobul¢ja kaip asmenybe? Todel muzikos mokytojas turéty suvokti, ar jo
pamoka tikrai tinka asmens meninei ir dvasinei brandai, ar jis tikrai moka skatinti moksleiviy
muziking raiska.

Muzikiné patirtis, igyta bendroje klasés veikloje, nukreipiama { asmeninio patyrimo
lygmeni. Bendra klasés muzikiné veikla pasitelkiama kaip individualiy muzikinés raiSkos
poreikiy formavimo priemoné. Atkreipiant démesi, jog bendrojo lavinimo mokykloje muzikinis
ugdymo procesas vykdomas klasingje, grupingje sistemoje, $is ugdymo modelis nereikalauja
ypatingy organizavimo ypatybiy. Akcentuojant bendra klasés muziking veikla vis délto
svarbiausias démesys i$laikomas vaikui ir jo individualiai muzikinés raiSkos plétotei.

Siandieninéje visuomenéje sparéiai kinta Zmoniy interesai bei poreikiai vienai ar kitai
veiklai. Si kaita neaplenkia ir mokyklos. Formuodami savirai$ka grindziamus mokiniy poreikius
ugdytojai turéty siekti efektyvios darbo metodikos. Svarbus ne tik ugdymo procesas, struktiirinés
pamokos dalys, bet sistemos aktualumas kiekvienam mokiniui. Vaiko individualios muzikinés

raiskos plétra vystoma per bendros klasés muzikinés veiklos interesa.

1.3. Muzikiné raiSka asmens vertybiniy nuostaty kontekste

Ugdant asmenybg biitina suvokti jo branda skatinan¢ius veiksnius. Vienas juy yra tradiciné

tautos dvasiniy vertybiy sistema. Taciau Siandien vis labiau pasireiSkiancios globalizacijos
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kontekste ypa¢ svarbu iSmokti biidy, kaip Zmogui igyti informacija, suvokti, kokios jos reikia
iveikiant {vairiose situacijose iSkylancias klittis, Zinoti, ,.kokia informacija jam reikalinga
konkreciai problemai spresti ir koks racionaliausias budas ja gauti“ (Bitinas, 2000, p.107).
Panas$iy problemy sprendimo biidai uzima vis didesng pedagoginio proceso dalj ir atitinkamai
susiaurina galimybes tradiciniam humanistiniam asmenybés ugdymui. Kaip zinia, sugreting
pavyzdziui viduramziy ir Siuolaikinio Zmogaus geb¢jimus ir moralines savybes, galétume teigti,
jog ziniy, mokéjimy ir jgudziy lygis, informacijos sklaida Siandien iSaugo daug karty. Taciau
aukléjimo procese vis dar aktuali doroviniy idealy dinamika bei dvasingumo augimas. Todel
Siame kontekste tikslinga prisiminti iSkiliy asmenybiy perspé¢jimus: mokymas be aukléjimo -
aukso Zziedas kiaulés knysléje (J. A. Komenskis); zinios be aukl¢jimo — kalavijas beprocio
rankose (D. Mendelejevas) ir kt. Dabar, kasdieniame Zzmogaus gyvenime, pedagoginiame
procese iSkyla moralés (dvasiniy idealy, dorovinio ugdymo) reikSmé. Aktualios pasidaro
apraiSkos, kaip parengti zmoguy veiklai Siandieninéje visuomenéje ir kartu iSsaugoti bei tobulinti
asmenybes brandos turinj. Kitaip tariant, iSkyla problema, kaip Siuolaikinés kulttiros vertybiy
kontekste i§saugoti, aktualizuoti ir brgstanciai kartai perteikti tradicines dvasines vertybes.
Muzika neturi sau lygiy meno Saky kontakty daznumo su kultiiros vartotojais ir dalyviais
pozitriu. Ypatingai intensyvi muzikos invazija { jausmus, vaiky ir jaunimo dorovines, dvasines,
vertybines orientacijas. Ta¢iau mokykla, muzikos mokytojai, mokydami muzikos, kol kas labiau
susiriping muzikos mokymo ekstensyvinimu (plétimu i ploti, didinant pamoky skaiciy,
tobulinant techninj treniruotuma ir pan.). Zinoma, reikia didinti pamoky skai¢iy. Ta¢iau tai néra
ir negali buti pasiteisinimas nuo muzikinio ugdymo trukumy. Reikéty, kad muzikinis ugdymas
biity intensyvinamas, t.y. kad biity pasiekta geresné muzikinio ugdymo kaip zmogaus saveikos
su muzika kokybé. Zinoma, racionalistinis, loginis momentas gali ir privalo biiti tam tikru mastu
iSlaikytas. Problema ta, kad reikia iSlaikyti harmoninga pusiausvyra tarp ratio ir emotio praduy.
Muzikos menas mokykloje neturi biiti paverstas muzikos mokslu. Todel mokant muzikos, kaip ir
kity meny, privalo vyrauti meniSkumas, implikuojantis estetini jausma, vertybing dvasing
prasmg. Muzika, menas — estetiniy, dvasiniy reiskiniy sfera. Todél muzikos pedagogika turéty
tapti mokykloje ir Dvasios pedagogika, o muzikos mokytojas — savotisku dvasios vadovu, o ne
vien mentoriumi, amato tiesy déstytoju. Nuolat ieSkodamas bei neslopindamas kontaktinio rysio,
stiprindamas saveika tarp savgs ir ugdytiniy, ugdytojas muzikos mokyma pavercia meninio —
dvasinio ugdymo procesu. Bet kokia individuali ar kolektyviné veikla be noro patirti prasminga
nauda zmogui, ji supanciai aplinkai, netenka veiklai svarbiy veiksniy — patirties remiantis
asmeniniu poziliriu aktualia ir socialiniu pozitiriu reikSminga veikla. Naujai jgytos patirties
kokybée turéty iSsaugoti buvusios patirties esmg, o jos tobul¢jimas ir augimas — funkcionavima

uztikrinancias salygas. Todél svarbu, ar muzikinés veiklos verté iSsaugoma praktiskai ja
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tobulinant ir kaip tai atsispindi vaiky savirealizacijoje ir integracijoje 1 visuomeng. (Stoskus,
1989, p.27 — 48). Bendra klasés veikla, iSreikSta muzikinés raiSkos formomis, biidas skatinantis
mokino nora saveikauti su muzika. Bendroje muzikingje veikloje kaupiamos bei brandinamos
mokiniy dorovings, dvasinés vertybés. Tik saveika tarp motyvo, aktyvumo ir veiklos jgalina
Zmogy suartéti su menu — ir tapti emocinio atspindzio objektu. Tik tada objektas (ugdytinis)
sutapatina save su iSoriniu objektu (muzikine veikla) ir Zino, kad §is objektas gali patenkinti jo
poreikius, todél atsiranda motyvacija isigyti §i ,,daikta“. Taip igyta patirtis tapty asmenine
vertybe, kultiiros kaita veikian¢iu veiksniu, o ne formaliu paZinimo rezultatu. J. KievisSas
akcentuoja ir pabrézia kitoki asmens muzikinés kultiiros ugdymo btda. Tai muzikiné veikla, kuri
atitikty ugdytinio interesus, savirealizacijos poreikius ir galimybes, kultiiros kokybg. Asmens
dvasingumo sklaidai svarbu ne tik pazinimas, kiek iSgyvenimai. Taciau vis délto reikSmingesni

13

iSgyvenimai, nes jie labiau jprasmina ,,a$“ santyki su pasauliu. (KieviSas, JakStoniene,
Bagdonieng, 2001, p.22).

Muzikin¢ veikla (meniné veikla konkretinama atsizvelgiant { meno riiSis: muzikine,
choreografiné ir pan.) kaip raiskos, kaip dvasiniy vertybiy sistemos tobulinimo biidas reikalauja
specialiy gebéjimy, patirties. Tai ir ugdymo, ir visuomenés, socialinés aplinkos poveikio
rezultatas. Deja, Siandieniné visuomené daznai toleruoja menkavert¢ asmens dvasing bei mening
branda, ja net atitinkamai itvirtina. Tai neskatina tobulinti savo mening veikla bei siekti raiskos
kokybés. Pavyzdziui, Siandien asmens dvasiniam pasauliui didele itaka daro ,.estetizuota
kasdienybe®, t.y. reklamai pritaikomos kiiriniy kopijos, patrauklios jos platinimo priemonés ir
biidai. Net tokia jtakinga komunikacijos priemoné kaip televizija sitilo intriguojancio turinio, bet
daznai prastos meninés bei dvasinés kokybés produkcija. Zitrovui pakanka tik sekti intriga,
,vartoti“ sililomas vertybes. Jam nebereikia kiirybiskai mastyti, kurti. Viskas padaryta — sukurta
emociné jtampa, pateiktas lyg ir reikSmingas siuzetas, interesa zadinantis estetinis fonas. Taip
diegiama atitinkama kulttra, daznai menkaverté jos vertybiy sistema, kartu jtvirtinant vartotojui,
o ne kiiréjui biidinga nuostata, poreiki, patirti. Vadinasi, uzpildomas arba naikinamas jaunosios
kartos dvasiniy vertybiy ieSkojimo poreikis, pakei¢iant dvasines vertybes bei estetinj juy patyrima
jas imituojanciu pakaitalu.

XXI amziuje humanitarinés kultiiros itvirtinimas mokykloje yra vienas i§ svarbiausiy
pedagogu, meno, mokslo darbuotojy, tévy, BaznycCios ir visuomenés bendrijy uzdaviniy. Meno
dalyky, atskirai imant, muzikos mokymo tobulinimas mokykloje Siuo poziiiriu taip pat didziai
reikSmingas. Matome, kad muzika - Sis totaliai uzvaldgs jaunimo S$irdis ir protus, dazniausiai
patiriamas ir jtaigiausias menas — vienaip ar kitaip daro itaka vaiky, jaunimo estetiniam ir
etiniam pasauliui, pozityviems, kuriamiesiems arba negatyviems, griaunamiems (!) ugdytiniy

dvasinio gyvenimo komponentams.
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Mokslingje literattiroje i$skirtini Sie muzikinio ugdymo proceso aspektai : 1) ugdytiniy
estetiniai jspudziai ir iSgyvenimai, t.y. vidiniai ir iSoriniai veiksmai, veikla, elgesys, atspindintys
iSorines veikmes; 2) ugdytoju iSoriniai veiksmai vartojant muzikos kalba bei jos estetines
vertybes; tie veiksmai sukelia muzikinio ugdymo ivykius; Siy ivykiy bei situacijy kaita kuria ir
valdo muzikos mokytojas; 3) mokiniy reakcijuy ivertinimas ir ugdytojo pedagoginés veiklos
koregavimas. Anot Z. Rinkeviciaus (Rinkevicius, 2006), muzikinio ugdymo procesa salygoja ir
reguliuoja : 1) muzikos meno vertybés; 2) mokytoju ir ugdytiniy tarpusavio santykiai, mokytojo
pedagoginé etika ir sugebéjimas organizuoti bei valdyti muzikinio ugdymo situacijas; 3)
ugdytiniy socialinéje aplinkoje vyraujancios ugdymo vertybinés nuostatos muzikos ir jos
mokymo (si) atzvilgiu.

Galbit ne visi muzikos mokytojai susimasto, jog ne ka mazesni vaidmeni muzikiniame
ugdyme atlieka pati muzika, apie kuria kalbama, kuri analizuojama, atliekama. Muzikinio
ugdymo procese tarp ugdytojo ir ugdytinio atsiduria muzika, muzikos kiirinys. Taciau
nesistengiama kiirinio suasmeninti, nemanoma, jog tai reik§minga bendravimo, pedagoginés ir
meninés — dvasinés saveikos pozitriu. Muzika, kaip ir kitoks menas, ne vien racionalistinés
veiklos ir mastymo produktas; joje koduojami tam tikri jausminiai — dvasiniai rysiai ir santykiai.
Pedagoginéje saveikoje atsiranda nauja jvardyta (kompozitorius) ar anonimin¢ (liaudies kiiréjas)
asmenybe, kuria meno kalba reprezentuoja jos sukurtas kiirinys. Si asmenybé neabejotinai veikia
pedagoginio proceso dalyviu psichika, intelekta, dvasia. Etjenas Surjo ( Souriau) rasé, kad Siuo
pozitiriu muzikos kiriniai — tai butybés, asmenys. ,,Mes bendraujame su Siomis biitybémis, jos
isiterpia 1 musy gyvenima, cirkuliuoja eterio bangomis, supa mus. Jei mes sédime vienu du su
draugu ir jis pradeda groti ,, Apassionata “, tai mes jau esame trise : jis, a$ ir ,, Apassionata “
(Rinkevicius, 2002, p.202 — 203 ). Todé¢l muzikos kiirini, uz jo slypinti kiiréja (ir atlikéja) taip pat
tikslinga i§ dalies laikyti tam tikru pedagoginio meninio susitikimo dalyviu, siejanciuoju
elementu. J.Vabalas — Gudaitis, vienas i§ pedagoginés saveikos teorijos pagrindéjy, 1929m. rase,
kad geras toks mokymas, kuris vyksta konstrukcinés saveikos biidu. Toje saveikoje dalyvauja ir
,mirusieji“ — per paveldéjima, kalba, dainas, fonografo jrasus ir kt. Meno, muzikos
pedagogikoje, pasak S.Salkauskio, daug reikmés teikiama receptyviniam (numanomajam)
momentui. Ypa¢ aktualu muzikiniam ugdymui, kadangi muzikos kiirinius ugdytinis nutuokia
intuicija, estetiniais jausmais. Tuo biidu pasamone ir samone jis suvokia emocini — prasmini
turini. Tad ugdytojo pareiga, pasitelkus muzikos kiirini — §i pedagogo ,,sajungininka — eiti i
ugdytinio dvasia ir intelekta.

Vabalas — Gudaitis teigé, kad pedagogikai pirmiausia ,,ripi ne tiek mokslinimas, kiek
aukléjimas ir dorovinimas® (Vabalas — Gudaitis, 1983). Mokslininko J. Vabalo — Gudaicio

supratimu, mokymas néra svarbiausias mokyklos tikslas, kur kas svarbiau suformuoti
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savarankiska, placiy idéjiniy interesy asmenybg. Tik tuomet ,auklétinis gebés savarankiSkai
susiorientuoti gyvenime ir pasirinkti vertybes, ir tuo pasiriipinti turinti mokykla“. (1983).

Padédami mokiniams igyti informacijos, idéjy, igiidziy, vertybiy, mastymo ir saviraiskos
priemoniy, mes taip pat mokome juos mokytis.Todél ir savo pedagoginéje teorijoje daugiau
démesio skyré aukléjimui, o aukléjimo teorijoje — ,,dorovinimui ir dvasinimui®. ISrySkindamas
mokiniy kolektyvo savaimini vaidmeni jo nariy dvasiniam brendimui, Vabalas — Gidaitis ypac
pabrézé, kad biitina aukléti mokiniy vieSaja nuomong, suteikiant jai dorovini turini. Tuo biidu
»pats klasés kolektyvas save aukléja, kas yra geriausias kelias* (1983). Dvasinés vertybés
aktualios ne tik bendraujant, vertinant kita asmenj. Jas akcentuoja ir Siandieniné¢ pedagogika
(Barkauskaité, Bitinas, Jovaisa, Jakavicius, Pukelis, Piliiauskas, Vaitkevicius ir kt.). Tai reiskia,
kad suvokiant ugdymo bei kasdienés veiklos paskirtj ir prasmg aktualu remtis Siomis vertybémis.

Galima teigti, jog muzikinio ugdymo proceso aplinkybe — ugdytinio kryptinguma, jo
asmenybés dvasinio tobulumo link — reikia pabrézti, nes meno (muzikos) pedagogika { tai
nepakankamai atsizvelgia. Viena vertus, nepakankamai {zvelgiamos paties muzikos dalyko
kultiirinés — dvasinés potencinés vertybés, antra — neivertinama ugdytinio kaip asmenybés
estetinio — dvasinio ugdymo galimybé ir butinybé. Daugiausia akcentuojamas mokymo(si),
lavinimo(si) veiklos produktas, zinios, mokinio racionalistinis intelektas, meniniai gebéjimai. O
juk dvasingumas yra, anot L. JovaiSos, esminis, svarbiausias zmogaus ugdymo pozymis ir
siekiamybe. Asmenybés ,, dvasinis klestéjimas “ yra aukSciausia vertybe ne tik kriks¢ioniskosios,
bet ir pasaulietinés mokyklos pozitriu.

Muzikiniame ugdyme did¢ja démesys mokymo priemonéms - kompiuteriams, televizijai
ir kt., o maz¢ja asmenybés (ugdytojo ir ugdytinio) veiksniams. Tikimasi, kad jos kaip
informacijos $altiniai ir kanalai ateityje pakeis mokytojus, mokyklas. Todél menkéja asmenybés
kaip Zmoniy dvasinio bendravimo veiksnio vaidmuo. O i§ tikryjy jokios techninés priemonés
negali pakeisti dvasinés ugdomosios veiklos. Zmoniskuma ir dvasines vertybes savyje gali
iSugdyti tik Zzmogus. Visos dvasinés vertybés yra susijusios ir tik konkretizuojasi tiesos, gério,
grozio apraiskomis. A.Serk$nas (1939) rasé, kad mokykloje nepakanka tarpasmeninés difuzijos
(sklidimo, plitimo). Ji yra tik salyga atsirasti aukstesnio lygmens rySiams — dvasiniam kontaktui.
Dvasinis kontaktas, pasak A. Serksno, néra tas banalus ,,bendravimas®“ su mokiniais, kartais
mokiniams pataikaujant, gerinantis. Dvasinis kontaktas yra daugiau imanentinis (pastovus).
,Dvasinis kontaktas yra ne kas kita, kaip tik mokytojo isijautimas { mokinj, i§ vienos puseés, ir
sudarymas salygu mokiniui isijausti i mokytoja, i3 kitos pusés“ (Serksnas, 1939, p.113).

Apibendrinant tai, kas pasakyta, galima teigti, kad siekiant muzika ugdyti Zmogaus
dvasinj pasauli, privalome remtis humanistinio ugdymo paradigma. Siuolaikiné¢ didaktika

ugdymo proceso centru laiko mokinj. Svarbu, kad tobulindami {vairius iglidzius ir geb¢jimus
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ugdytiniai galéty atsiskleisti. Ugdytojo veiklos planavimo siekis — suteikiama galimybé mokiniui
save realizuoti, nelikti pasyviu stebétoju. Svarbi ne tiek veiklos kokybe, kiek jos jausminé nauda
vaikui. Aktuali tampa iSgyventa jausmy dinamika, pasireiSkianti raiSkos formomis, galinti

brandinti mokinio saveika su muzika.

1.4. Klasés kaip bendruomenés formavimas

Siandieniame pasaulyje svarbu ne tik lavinti asmenybe, bet ir diegti bendruomeniskuma.
Geb¢jimas bendrauti padeda sékmingai isitraukti i veikla demokratingje visuomenéje. Tinkamai
tvaldgs jvairias bendravimo formas ir biidus, vaikas lengviau kaupia mokymosi igiidzius bei
igyja reikiamy Ziniy. Norint tapti visaver¢iu demokratinés visuomenés nariu, nepaprastai svarbu
suprasti, kad Zmoniy nuomonés apie ta pati dalyka ar reiskinj gali skirtis, iSmokti vertinti tiek
mastymo, tiek kultliring ivairovg. Mokytojas, taikydamas i vaika orientuota ugdyma, klas¢je
modeliuoja bendravimo buda ir veiksmus, skatinancius riipestinga ir atsakinga elgesi vienas kito
atzvilgiu. Ugdytiniai mokosi iSreik$ti jausmus, i$sakyti savo poreikius ir juos derinti su kity
zmoniy reikmémis. Ilgainiui vaikai iSmoksta i$siaiSkinti nesusipratimus, spresti gincus, iSvengti

konfliktiniy situacijy. Tai padeda formuoti klasés bendruomeng.

Anot R. Kontautienés (2006) vaikams palankia klasés atmosfera padeda kurti:
* pasitikéjimas;
* bendrumo ir priklausymo bendruomenei jausmas;
* dalyvavimas priimant sprendimus;
* bendraamziy paskatinimas ir parama;
* mokytojo natliralumas ir teigiamas poziliris { pastangas;
» aiskiis mokymosi rezultaty liikesciai;

* teisingumas ir lygybé bendrai dirbant.

Nors zmonés skiriasi i§vaizda, priklauso skirtingoms kultiroms, juos vienija bendros
vertybés ir gyvenimo bendruomenéje principai. Laikui bégant, tai pradeda suvokti ir vaikai.
Svarbiausias pedagogy ir Seimos tikslas — iSugdyti tvirta vaiky charakteri, stipria valia bei
iSmokyti gyventi juos bendruomenéje.

Ugdymo institucijose pedagoginis procesas realizuojamas ugdytiniy grupése;
individualiam pedagogo darbui su pavieniu ugdytiniu tenka labai maza pedagoginiy sanaudy
dalis. Todél grupé yra reikSmingas ugdymo proceso komponentas. Grupe vadinama tarp saves
tiesiogiai bendraujanciy ir saveikaujanciy zmoniy bendrija. Klasés ugdytiniy bendruomené gali

biti traktuojama kaip mazos grupés susivienijimas. Mokiniy grupés sutelktumas yra viena i$
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aktualiausiy pedagoginiy problemy. ,,Nors moksleiviy bendruomené dazniausiai yra laikina
(klasés bendruomenés funkcionavimas nutriiksta baigus mokykla, burelis ar komanda gali iSirti),
taCiau santykinai ji yra patvari, gana ryskiai gali lemti ugdomosios veiklos s¢kmg® (Bitinas,
2002, p.163).

Pozityvaus klimato klasé¢je déka iSrySkéja grupés nariy bendrumo, saugumo pojiitis, o
grupés siekiai bei normos jgyja asmeniniy siekiy bei normy statusa. Kita vertus, klas¢je
susiformuoja pozityvi vieSoji nuomoné, kuri atlieka ir tam tikra prevencing funkcija, apsaugo
klasés narius nuo normy pazeidimo.

Klasés bendruomenés sutelktumas yra visy pirma jos sékmingos veiklos padarinys.
Nereikia tikétis ar net siekti visiSko poziiirio sutapimo visais klausimais; nuomoniy {vairove yra
biitina demokratinio ugdymo prielaida. Moksleivio savijauta klaséje — tai pasitenkinimas savo
veikla bei jos rezultatais, santykiais su draugais, mokytojais, asmeninio saugumo pojutis, viding
ramybé, mazoriné aplinka. Visa tai galima pavadinti moksleivio emocinés gerovés terminu.

R. 1. Arends (1998) teigia, kad teigiama klasés klimata kuria tikros grupés procesu, uz
kuriy skatinima ir koordinavima atsakingas mokytojas. Jo teigimu, tai:

1. Likesciai. Klas¢je visi mokiniai turi savo asmeniniy ir bendry visiems likes¢iy. Svarbu,
kaip likesciai veikia klasés klimata.

2. Vadovavimas. T. y. kas ir kokia valdzia turi klas¢je ir kaip tai veikia grupés saveika.
Visos klasés grupéms ir pavieniams mokiniams turéty biiti vadovaujama vienodai.

3. Patrauklumas. Jo esmé, kaip mokiniai klas¢je vieni kitus gerbia ir vertina. Mokytojas turi
padéti kurti tokia aplinka, kad klaséje vyrauty mokiniy tarpusavio pagarba ir
draugiSkumas, nebiity grupuociy ir kad né vienas nelikty be draugo.

4. Normos. Tai toks elgesys, kurio klas¢je tikisi ir laukia tiek mokiniai, tiek mokytojai.
Tokios visos klasés bendruomenés nariy pripazintos elgesio normos padeda mokiniams
isitraukti { darba ir skatina teigiamus tarpusavio santykius.

5. Bendravimas. Klaséje vyksta verbali ir neverbali komunikacija. Svarbu klas¢je formuoti
atvira ir gyva bendravima, kuriam biidingas aukstas dalyviy isitraukimo laipsnis.

6. Susitelkimas. Sis procesas susijes su mokiniy ir mokytojy jausmais bei isipareigojimais
klasei kaip grupei, kas prisideda prie akademinio darbo ir klasés kaip mokiniy grupés

geros savijautos.

Kolektyvas yra vieningas organizmas, jame kiekvienas auklétinis gali daug daugiau negu
biidamas atsietas nuo kolektyvo. Bendradarbiaudami klasés veikloje, auklétiniai iSmoksta
tinkamai vertinti dvasines vertybes ir svarbiausia, jas gausinti. Auklétojas gali s€ékmingiau remtis

kolektyvu, jei geba nustatyti jos sutelktuma. Pagrindinis rodiklis — kolektyvui reikSmingy
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socialiniy vertybiy pobtdis, nes bendruomené¢ telkiasi ir pasiekia kolektyvo lygi tik visiems
nariams reikSmingy vertybiy pagrindu. Kolektyvas atlicka savo aukl¢jamaja funkcija
skatindamas aktyvia auklétiniy veikla, kurioje formuojasi ju geb¢jimai ir poreikiai — svarbiausios
asmenybg apibtidinancios savybés. Bendravimo, dalykiniy, asmeniniy ir kolektyviniy santykiy,
vieSosios nuomonés déka kolektyvas aktualina socialines vertybes, kurios palengva igyja
asmening reikSme¢ kiekvienam auklétiniui ir galiausiai isitvirtina jo psichikoje. Aukléjamaji
kolektyvo poveiki lemia jo veiklos tikslai ir turinys. Juo visuomenei reikSmingesné¢ kolektyvo
veikla, juo pats kolektyvas tvirtesnis, svaresn¢ jo aukléjamoji funkcija. Mokytojai kartais
nepakankamai vertina bendravima kaip aukléjimo salyga. Mokiniy veikla neimanoma
nebendraujant su mokytoju. Labai daznai joje dalyvauja ir kiti suaugusieji — tévai, Kkiti
visuomeneés nariai. Susiklosto bendraujanciy, visu pirma ugdytiniy, klasés nariy tarpasmeniniai
santykiai, o nuo jy pobiidzio priklauso veiklos rezultatai. Ta¢iau svarbus ir klasés bendruomenés
reiklumas ugdytiniams, pazeidziantiems jo reikalavimus, pastebéty veiklos trikumy Salinimas.
Pedagogas taip pat skatina auklétinius kritines pastabas remti dalykiniais pasitilymais, moko
Salinti trukumus, taisyti klaidas, kritiskai vertinti neizeidziant draugy asmenybés. Mokiniams
kartais truksta savikritiSkumo, gebéjimo {vertinti savo veikla, Siuo atveju reikalinga sisteminga
veiklos apmastymy sistema. Kuri leisty vaikams laisvai iSreiksti savo mintis, teikti pasitilymus
darbo turinio organizavimo galimoms pataisoms.

Organizuodamas veikla, mokytojas padeda formuoti dalykinius santykius klas¢je. Tai
suteikia humanisting prasme auklétiniy veiklai, skatina ripinimasi Zmonémis, jautruma, emocini
pasitenkinima klasés bendruomenés gyvenimu. Todél ugdytojas i§ pradziy siekia Siuos santykius
formuoti, po to jie tampa veiksminga teigiamy emocijuy skatinimo, socialiniy idéjy perémimo
priemone. Saveikavimas su mokini supancia socialine aplinka padeda klasés bendruomenei
spresti socialinius uzdavinius, sudaro palankia aplinka mokiniy asmenybei tobuléti, tenkina ju
nora siekti socialinio isitvirtinimo. Klasés bendruomenés formavimas skatina teigiamas
asmenybés savybes ir padeda ijveikti neigiamas, ¢ia ypatingai svarbus bendros veiklos siekimas.
Jei Siandien mokiniai iSreiSkia save kartu, rytoj tai padaryti jie galés vieni. Tai aktualus aktyvios,
bendraujancios asmenybés vystymosi veiksnys. Bendra klasés veikla yra mokiniy saviauklos
paskata ir priemoné¢ jai tobulinti. Susiklos¢iusiy santykiy déka savarankiska vertybe tampa klasés
nariy bendradarbiavimas, tarpusavio instruktavimas ir pagalba, subjektyvus tarpasmeniniy
santykiy iSgyvenimas. Tai be kita ko, jtakoja aukl¢jamaji poveiki mokiniui. Pagrindiné pedagogo
funkcija — individualus pri¢jimas, atskiry auklétiniy dvasinio vystymosi pazinimas ir
koregavimas. Si funkcija galima suartinus mokytojo ir bendruomenés nario vaidmenis. Apie tai
kas pasakyta, galima apibrézti, jog klasés bendruomené, priklausomai nuo jos valdymo, atlicka

aukléjamaja funkcija. Budamas klasés bendros veiklos dalyviu, vaikas kaupia emocing, socialing
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patirt], neabejotinai §i patirtis gausesne, kai jis yra aktyvus bendros veiklos dalyvis. Bendra
klasés veikla yra veiksminga socialiai reikSmingy vertybiy internalizavimo priemoné. Vadinasi

pasitelkus klasg kaip vieninga muzikinj kolektyva galima realizuoti anks¢iau paminétas jzZvalgas.

1.4.1. Bendruomeniniai santykiai bendros veiklos kontekste

Kiekvienas individas gyvena visuomenéje ir parengti ji bendruomeniniam gyvenimui
galima tik teisingai organizavus mokyklos, klasés gyvenima. Apie tai ras¢ vokiec¢iy mokslininkas
H. Slemeris: ,,Klasé, kuri kartu mokosi ir dirba, kartu dainuoja ir Zaidzia, kartu sportuoja ir
keliauja, kartu tariasi ir diskutuoja, yra nepalyginamai vertingesné uz dalyking grupe* (Serksnas,
1939). Ypac¢ daug apie mokiniy klasés bendruomeng, tos bendruomenés poveiki individui rase
vokie¢iy mokslininkai F. Fiorsteris, H. Gaudigas, H. Slameris, F. Snaideris, F. Egersdorferis ir
kiti. Jie teige, jog mokyklos uzdavinys — koordinuoti individo (mokinio) ir klasés bendruomeneés
veikla taip, kad mokinys neprarasty individualybés, bet tuo paciu biity démesingas ir kitai
individualybei (mokiniui, mokytojui). Tai padaryti gali tik tokia klasés bendruomené, kurioje
susiformavusi tinkama dvasia. Amerikos lietuvis P. Maldeikis (Maldeikis, 1958) savo knygoje
ras¢, jog, ,.gyvendamas zmoniy bendruomenéje, né vienas zmogus negali biiti visiSkai
nepriklausomas nuo jos. Kaip asmuo, jis turi savo poreikiy, siekimy, kurie gali nesutapti su kity
tos pat grupés nariy ir visos grupés poreikiais, siekiais, interesais. Taciau norédamas biiti tos
grupés nariu, jis turi prisitaikyti ir tuo paciu riboti savo individualius poreikius, o kartais net ju
atsisakyti“. Tik sugeb¢jimas savo interesus derinti su grupés interesais leidzia harmoningai
santykiauti individui ir visuomenei. Siekiant iSlaikyti individualizmo ir bendruomenés
pusiausvyra, biitinas lygiavertis pasireiskimas. A. Serk$no (1939) teigimu, pozityvi klasés dvasia
— tai teigiamas vidinis klasés nusiteikimas vertybiy atzvilgiu. Pozityviai nuteikta klas¢ mokinio
individualybg turtina ir plétoja, atkreipiant démesi | kiekvieno mokiniy bendruomenés nario
dvasini gyvenima. Norint formuoti pozityvia klasés dvasia, butina atsizvelgti | keleta faktoriu:
moksleiviy amziy; neslopinti klasés lyderiy (tokie vaikai reikalingi mokytojo pagalbininkai
itraukiant ir kitus klasés vaikus i bendra raiSka ir pan.); riipintis vidiniu vaiko nusiteikimu,
kuriam pritaria visi mokiniai ir nepastebimai isitvirtina i kiekvieno mokinio paZzitiras ir elgesi;
bendras darbas, pareigy atlikimas, dalyvavimas bendruose pasirodymuose — individualiy
nusiteikimy priartinimas bendrais nusiteikimais; mokinys ne tik rengiasi gyvenimui, bet ir dabar
gyvena; patirta emociné biikkle mokykloje persikelia ir { mokinio gyvenamaja aplinka. Vadinasi
pozityviai klasés dvasiai (kituose literatliros Saltiniuose galima aptikti iSsireiSkimus, kaip klasés
samoné, klasés dorové, klasés dvasiné autonomija, klasés pozityvas bei negatyvas, klasés
mikroklimatas ir kt.) formuoti labai svarbi maZoriné¢ nuotaika, turininga, patraukli kiekvienam

vaikui raiska.
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Apie klase, kaip mokykling bendruomene rases A. Serksnas teigia, jog mokytojui
neuztenka pazinti mokinj kaip individa — jis turi paZinti ji ir kaip bendruomenés nari. Pasak
minéto autoriaus, ,susikryZiuoja du psichinio gyvenimo keliai — individualusis ir
bendruomeninis®, ko pasékoje ,,zmogus tampa vertingu Zmogumi tik per bendruomeng: i§ jos jis
isauga ir tik jos sukurtomis vertybémis gali suformuoti savo asmenybe®. (Serksnas, 1939).
Galima apibendrinti, jog klasés bendruomenés tarpusavio santykius salygoja asmeniSkai svarbus
ir visuomeniskai vertingas grupinés veiklos turinys, tai geras pasiruoSimas bendrai dirbti,
susitelkimas, organizacing ir psichologiné vienybeé.

Klasés bendruomenés kontekste neabejotinai svarbus ir pats bendruomenés narys —
mokinys. Tolesnéje apzvalgoje sekty izvalgos - mokinys bendruomeniniy santykiy sistemoje.
Savoka santykis paéia bendriausia prasme reiskia tarpusavio rysius. Zmogaus, kaip asmenybés
formavimuisi ypatingai svarbiis buvo ir yra visuomeniniai — socialiniai santykiai. Mokslininkai
nurodo, jog ,aukléjimas — tai santykiy su aplinka, veikla ir savimi formavimas® ( Jovaisa,
Vaitkevi¢ius, 1987 p.136). Sie santykiai pedagogingje literatiiroje daznai vadinami
tarpasmeniniais santykiais. Pasak JovaiSos santykiai atspindi Zmogaus patirti, interesus,
polinkius, paziiiras. Nuo pastaryjy ir priklauso refleksija — tai, kaip individas santykiauja su
aplinka. Tai subjektyvi reik§mé. Taciau, minéto autoriaus nuomone, santykiai yra ne vien
subjektyviis, juos taip pat salygoja individo isisavintos objektyvios vertybés — dorovés normos,
estetinés koncepcijos, isitikinimai ir pan. Vadinasi objektyviy santykiy pagrindu susiformuoja ir
subjektyviis santykiai. [vairioje literatiroje analizuojama keletas santykiy apraisky — tai
partnerystés, tarpusavio atsakomybeés, dalykiniai, asmeniniai, humaniski ir kt. Taciau, deja
Siandieniniame mokykliniame gyvenime labiau paplitg¢ kiek grubesnio {vardijimo reikalaujantys
santykiy ,.Saukiniai®, tarkim ,tu man, tada AS tau“. Neatsitiktinai zodelis ,tu parasytas i$
mazosios raidés, o zodis ,,AS“ - i§ didZiosios. Tai akivaizdZiai atspindi mokykloje ir uz jos sieny
vyraujan¢ius daznus mokiniy santykius, kuomet per ne lyg sureikiminamas savojo AS
pagerbimas. Beje, kaip rodo daugelio pedagogu skelbiama praktika, tai pasidargs kasdieninis
reiskinys, keliantis susirtipinima mokytojams bei tévams.

Taigi, bandant ieSkoti panaSiy ,Saukiniy“ iSgyvendinimo i§ misy mokykly, tenka
pabrézti, jog tarpusavio atsakomybeés, humaniskiems arba dalykiniams santykiams didelg
reik§me turi bendra mokiniy veikla, kai vieni tampa atsakingi uz vienus veiklos barus, kiti — uz
kitus. Ir bendra veikla negali vykti be vieny ar kity bendruomenés nariy atsakomybés. Humaniski
santykiai susiformuoja tada, kai klas¢je isigali jauki aplinka, kai mokiniai atidiis vieni kitiems,
kai stengiamasi padeéti, o ne kenkti. Sioje situacijoje neabejingas tokiam poky¢iui turéty islikti ir
mokytojas, kaip veiklos koordinatorius. Norédamas formuoti humaniskumo principais paremtus

santykius klaséje, jis turéty pratinti mokinius ripintis kitais, jautriai reaguoti ne tik i sekmes, bet
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ir nes¢kmes. Siekiant tame veiklos refleksijos t.y. aptarimo, apmastymo, pasikalb¢jimo,
iSklausymo, supratimo ir pan. Beje apie humaniskais santykiais grista ugdyma kalbama ir
Bendrosiose programose (2003). Teigiama, jog mokykla ,,padeda vaikams ir jaunuoliams jveikti
riipinimasi vien savimi, puoseléja ju ryzta, galias ir igiidzius padéti kitiems, rupintis kitais. Ji
brandina asmens atsakomybe ne tik uz save, bet ir uz kita asmeni bei bendruomeng¢* (Bendrosios
programos, 2003). Ivairiis moksliniai tyrimai rodo, kad mokiniai daznai netiksliai suvokia
savokas, atskleidzianCias dorovini elgesi, nezino elgesio normy. Per mazai domimasi ir
humaniskais jausmais.

Analizuojant tarpasmeninius santykius, pedagoginéje literatiiroje pateikiama minéty
santykiy gradacija: bendradarbiavimas, bendravimas ir saveika (vienas kito veikimas). Si
gradacija apima ne tik mokiniy tarpusavio santykius, bet ir mokinys — mokytojas sistema. Siuo
atveju mokytojo tikslas — suzadinti vaiko isitikinima, jog jis gali jveikti net ir sunkesnes vaiko
nuomone uzduotis. Bendradarbiavimo pedagogika analizuoja aukléjimo budus, kurie jgalinty
kiekviena vaika jaustis asmenybe, pajusti mokytojo bei bendraamziy démesi jam. Biitinas
mokytojo ir mokiniy santykiy pagrindas — abipusé pagarba ir pasitikéjimas vienas kitu. Mokytojo
santykiai su mokiniais klostosi dviem lygiais: su kiekvienu mokiniu atskirai ir su klase kaip
bendruomene.

Grupés leidzia individams neapsiriboti savimi, perzengti save, biti dalimi to, ko né
vienas i§ juy nebiity istenges savo jégomis, ir iSmokti dirbti su kitais bendram labui. Vadinasi ir
mokykly tobulinimosi politika turi pabrézti bendradarbiavimo svarba, nes tai yra biidas mokytis
i§ patirties. Kaip saké T. S. Eliotas, turédami patirties, nepasigendame prasmes.

R. Kontautien¢ (2006) apzvelgé ir iSanalizavo daug bendradarbiavimo formy
mokykloje. Ji teigia, kad ,,bendra veikla reiSkia didelg¢ tarpusavio priklausomybe, pasidalyta
atsakomybeg ir kolektyvinj isipareigojima. Kiekviena mokykla susikuria savo bendradarbiavimo
kultiira, nes ,.kiekviena bendradarbiavimo kultiira yra kiekvienos mokyklos ir jos bendruomenés
laim¢jimas* teigia minéta autoré. Tokiose, bendradarbiavima skatinanciose mokyklose
»individas ir grupé yra neatskiriamai ir vienu metu vertinami“ (Fullan, Hargreaves, 1998).
Siekiant sutelkti klasés bendruomeng veiklos metu bendrai raiSkai, darbo autorés nuomone,
svarbi strategija, kuri telkia ir kreipia pastangas, itraukti ir skatinti veikti.

Apibendrinant pateiktas mintis, pirmiausia norétysi pazyméti, kad Zzmogus, gyvendamas
zmoniy bendruomenéje, negali biiti visiSkai nepriklausomas. Kai kada jis turi riboti savo
poreikius, o kartais net ju atsisakyti. Taciau bendruomeniniai santykiai negali Zlugdyti
asmenybes, primesti jai savo reikalavimus. Mokyklin¢je bendruomenéje pirmiausia pradedama

ripintis ne bendraisiais klasés reikalais, o kiekvieno bendruomenés nario dvasiniu nusiteikimu,
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jo unikalumo, autonomiskumo iSrySkinimu. Taciau ir ¢ia kvie¢iama vengti krastutinumy, atskiry

asmenybiy pervertinimo.

1.4.2. Bendradarbiaujancios klasés kiirimas

Dabartingje jvairioje literatiroje mokykloms bei mokytojams, patarimy kaip organizuoti
kasdieni ugdymo darba, pateikiama labai daug. Jei mokytojas tikisi i§ savo darbo sé¢kmeés, ir
kokia mokymo strategija jis bepasirinkty, (pvz. ugdymo procese svarbiausias mokytojas;
ugdymo procese svarbus ir mokytojas ir mokinys; ugdymo procese mokytojas ir mokinys —
partneriai ir pan.) turi planuoti savo pamokas ir organizuoti klases taip, kad mokiniai isitraukty {
klaséje vykstanCia veikla. Pastaraisiais metais labiau susidométa jvairiomis grupinio darbo
formomis mokykloje. Pasak uZsienio autoriy Davido ir Rogerio Johnsony (Johnson, Johnson,
1989) klasés uzduotis galima organizuoti trejopai:

1. Kaip kova, kurioje ,,vienas laimi, kitas pralaimi“ ir paaiSkéja geriausi mokiniai (tai
mokymasis rungtyniaujant).

2. Taip, kad mokiniai turéty dirbti vieni (tai yra individualus mokymasis).

3. Taip, kad mokiniai veikty poromis arba grupémis (tai yra mokymasis
bendradarbiaujant).

Tikslesnei orientacijai verta iSsamiau pateikti svarbiausius $iuos organizavimo biidy ypatumus.
Veikla rungtyniaujant

Mokiniai:
» dirba susipriesing, kad pasiekty tiksla, kuri pasiekti gali tik vienas arba keli mokiniai;
* vertinami uz geb¢jima atlikti uzduotis spar¢iau negu ju bendraklasiai;
» siekia rezultaty, kurie jiems naudingi tik asmeniskai;

* gali ir nesistengti jei nesiseka, nes nesitiki, kad jiems gali pasisekti.
Individuali veikla

Mokiniai:
* siekia gery rezultaty ir atlieka uzduotis, kurios néra susijusios su kity uzduotimis;
* vertinami pagal nustatytus reikalavimus;

* siekia jiems asmeniSkai naudingy rezultaty, nekreipia démesio i savo bendraklasiy

pasiekimus.
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Veikla bendradarbiaujant

Mokiniai:
» dirba kartu, kad pasiekty bendrus tikslus ir atlikty bendras uzduotis;
* suvokia galj pasiekti savo tiksla tik tada, jei kiti grupés nariai pasiekia:

* siekia rezultaty, kurie naudingi visiems grupés nariams.

Darbas vieniems atliekant individualias uzduotis yra svarbus ir teisétas budas, taiau
pernelyg daznai taikoma $i mokymosi forma ima varzyti. Daugelis mokykly tai supranta ir
pripazista, todel stengiasi skatinti mokinius labiau jgusti mokytis, veikti bendradarbiaujant. Tai
néra paprasta, nes nelengva planuoti ugdymo programa ir ja igyvendinti, kuri beje i§ mokytojo
reikalauja netradicinio, kiirybisko mastymo.

Bendradarbiavimo atmosferai labai didelg¢ itaka daro klasés psichologinis klimatas.
Arends (1998) iSskiria Siuos esminius teigiamo klasés psichologinio klimato bruozus:

* mokiniai vieni i§ kity tikisi didziausiy intelektualiniy pastangy, tarpusavio paramos;

* mokiniai turi potencialig itaka vieni kitiems ir mokytojui;

* vyrauja visos grupés ir bendraklasiy patrauklumas;

* bendravimui biidingas dialogas, atvirumas;

* mokantis vyrauja nuostata, kad dirbti ir tobuléti svarbu ne tik kaip asmeniui, bet ir kaip

grupei.

R. Kontautiené (2006) remdamasi S. Amonasvili (1986), R. I. Arends (1998), N.
Lepeskienés (1996), D. Gailienés (1996), L. Siau¢iukéniené (1997) ir kity mokslininky darbais
iSskiria $iuos mokytojo bendradarbiavimo su mokiniais principus:

* ugdytojo ir ugdytinio lygybés principas;

* dvasinio bendrumo principas;

* pasitik¢jimo vaiku stiprinimo principas;

* vaiko gyvenimo pratgsimo mokykloje principas;

» dalykisky santykiy su vaikais nustatymo principas;

* pamokos vedimo atitinkamu tempu ir ekspresija principas.

Kadangi Siame darbe tyrimo dalyviais pasirinkti penktos klasés mokiniai, svarbu atkreipti
démesi 1 Sio amziaus tarpsnio mokiniy bendradarbiavimo ypatumus. A. Juodaityte (2002)
apzvelgia penktosios klasés mokiniy pedagoginio bendradarbiavimo dalyviy patirties ypatybes.
Mokymasis penktoje klas¢je yra ypac svarbus vaiko socialinio patyrimo plétotés etapas, kai

vaikui bitina iveikti adaptacijos sunkumus, kurie daznai salygoja problemos, susijusios su
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staigiais ugdymo pokyciais, pereinant vaikams mokytis i§ pradinés { mokyklos pagrinding. Tapgs
penktoku mokinys igyja ir kita statusa, ji kitaip pradeda vertinti suaugusieji (tévai ir mokytojai).
IS jo tikimasi didesnio savarankiSkumo, atsakomybés, teisingy, apgalvoty sprendimy. Tai
reikalauja nemazai buvusio pradiniy klasiy mokinio pastangu, naujo bendradarbiavimo (2002).
Pradinése klasése igyta mokinio bendradarbiavimo lygmenyje ,,mokytojas — mokinys* patirtis,
penktoje klas¢je turi biiti adaptuojama naujoms salygoms, t.y. bendradarbiavimui naujuose
lygmenyse, tokiuose kaip ,,mokinys — mokytojai®, ,,mokinys — klasés auklétojas*. Tod¢l mokinio
patyrimas bendradarbiauti su mokytoju, igytas pradinése klasése, turi esming reikSmg jo naujoms
pozicijoms formuotis ir toliau socialiniams patyrimui bendradarbiavimo srityje plétotis.

Veikla klaséje, kurioje ,,gyva“ bendruomenés dvasia, kai kuriems mokiniams uZpildo ir
kompensuoja esama socializacijos tustuma, ypac vaikams i§ nepalankiy socialiniy, kultiiriniy
salygu Seimoje. Todé¢l bendra veikla gerina ne vien pazinting funkcija, bet ir suteikia labai
reikalingy socialiniy igiidziy, taip reikalingy vertybinei asmens vystymosi raidai. Juolab, kad
mokykla, jei ji apskritai nori iSlikti, turi buti dinamiskais rysiais susijusi su aplinka, veikti vaika
supandia aplinka — $eima, draugus, bendruomene. Zinoma tai sudétinga — sukurti ir atrasti
geriausius budus ugdyti ir {vertinti ugdyma {vairovés bei nuolatiniy permainy salygomis.

Pollard (2006) knygoje ,,Refleksyvusis mokymas® pateikia itraukianciosios klasés
kiirimo modeli. Pasak minéto autoriaus ,Jtraukiancioji klase¢* yra tokia, kurioje samoningai
suplanuojama sudaryti kiekvienam vaikui galimybg dalyvauti visoje jos veikloje kaip tikram
dalyviui ir jaustis vertingu jos nariu® (2006, p.137). Pasak minéto autoriaus, to noréty daugybé
muzikos mokytojy, taciau dirbant su nelygiy gabumy mokiniais sunku tai pasiekti. Problemy
kyla d¢l to, kad jvairioms mokiniy grupéms kiekybiskai ir kokybiskai nevienodai paskirstomas
mokytojo démesys. Savaime suprantama, kad mokytojai pirmiausia kreipia démesi i tuos vaikus,
kuriems jo labiausiai reikia, taciau yra vaiky, kurie aplenkiami nuolatos. Turime sutikti, kad
sunku vienu metu klas¢je atsizvelgti 1 visy vaiky poreikius. D¢l to bitina siekti, kad mokytojo
démesio pastangos klas¢je buty paskirstytos po lygiai.

Zmonés neiSvengiamai yra skirtingi, tad klaséje iSryskéja vaiky gebéjimy skirtumai.
Gaila, kad pastaruoju atveju dazniausiai pabréziamas vaiky pasiekimy lygis, o ne pastangos. Stai
tada ir isigali rungtyniavimo, o ne bendradarbiavimo normos, ir kai kuriy vaiky s¢kmé biina
imanoma tik dél kity nesékmés. Dar blogiau, kuomet kai kurie mokiniai nustumiami i paribi ir
atskiriami, tuo tarpu kity darbas yra giriamas. Tai gali labai neigiamai atsiliepti vaiky kaip
mokiniy savivokai. Darbo kokybé¢ ir pasiekimy standartai yra nepaprastai reikSmingos
aplinkybés, bet nereikia pamirsti ir daugelio kity svarbiy veiksniy.

Mokytojai atsizvelgiantys | visy mokiniy muzikinius poreikius ir puosel¢jantys klaséje

gerus tarpusavio santykius, sudaryty salygas vaikams jaustis svarbiems. Be to mintis, kad turime
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vieni kitiems buti atidiis ir rlpestingi, gali skleistis tarp mokiniy ir duoti naudos visuomenei.
Taigi bendradarbiaujancios klasés formavimo modelis gerinty tarpusavio santykius, biity daugiau
supratimo ir pagarbos kitiems. Taip i§laisvinant démesi i§ ypatingos nedaugelio sékmes.

Vertinimo principais svarbu nesukelti grésmés maziau patyrusiy vaiky saves vertinimui. Juk
vaikai, kurie ir neturi ypatingai gery muzikiniy duomeny, gali puikiai integruotis i bendra klasés
veikla. Svarbus patyrimo dZiaugsmas, malonumas dalyvauti veikloje, o kokybés funkcija galima
papildyti poreikiu muzikinei raiSkai. Tai reikSmingas savegs realizavimo Saltinis. Apskritai
mokytojai, siekdami, kad klaséje visi gerai jaustysi, turi buti pasirengg sudaryti vaikams
galimybes dalyvauti, pasitikéti savimi ir jaustis vertinamiems. Svarbus realus vaiky dalyvavimas,
suteikta galimybé iSreikSti save. Sumaniai taikant, $i strategija padéty veiksmingai kurti ir

puoseléti klaséje bendradarbiavimo kultiira.

1.5. Refleksyvaus ugdymo reikSmé

Sparciai kintan¢io naujojo amziaus Zzmogui reikia lankstaus pozitirio ir tvirto nusiteikimo
nepaliaujamai tobuléti. Siekiant veiklos rezultaty svarbus tikslo numatymas. LikesCiy
lgyvendinimui svarblis pasirinkti uzdaviniai. Kiekvienas veiklos uzdavinys neatsiejamas nuo
tikslo igyvendinimo. Uzdaviniams numatyti, vertinti bei kontroliuoti reikalingas vykusios
veiklos apmastymas. Tolimesnés veikos korekcija sunkiai galima be stebéjimo proceso. Svarbus
veiklos kontekstas, kuriame veikiama, ir to veikimo svarba asmeninei patir€iai. analizuojama
vaiko asmeniné patirtis atspindi bendra klasés veiklos konteksta. Kadangi ugdymo procesui
aktualu busimi pilieciai, gyvenimo galimybés, socializacija ir vaiky patirtis tuo metu,
neiSvengiama analizuojamy, svarstomy klausimy veiklai tobulinti. Turédami nuolat spresti
kylancias dilemas, ugdytojai susiduria su biitinybe priimti profesinius sprendimus. Todél aiSkiai
pripazistama bei siektina refleksyviojo ugdymo reikSme.

Refleksija — lot. Reflexio — atspind¢jimas. Refleksijos — tai aptarimai, kurie atskleidzia:

¢ nuveikto darbo rezultatus;

* pasisekimo aplinkybes;

* nes¢kmiy priezastis;

* patirtus jausmus ir emocijas;

* vidinius grupé¢je vykstancius procesus.

Mokiniai refleksijos buidu skatinami apmastyti savo veikla. Taikant refleksijas padedama
iSlaikyti ir suvokti asmening patirti kolektyvin¢je muzikinéje veikloje. Savo minCiy ir
iSgyvenimy analizé svarbi analizuojant bei vertinant bendros klasés veiklos procesa. Pasak
refleksyviojo mokymo sampratos autoriaus Dewey, ,refleksyvusis veikimas apima nusiteikima

nuolat save vertinti ir tobulinti. Be kita ko, jis reiSkia lankstuma, analize ir samoninguma‘.
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(Pollard, 2006, p.30). Ivykusi veikla skatina apmastyti ir vertinti save bendros klasés veiklos
kontekste. Véliau pasitelkus asmening patirt veikloje apmastomas bendras veiklos kontekstas.

Refleksyvios veiklos klaséje ypatybés:

*  Refleksyvi veikla — tai aktyvus doméjimasis ne tik priemoniy veiksmingumu, bet ir tikslais
bei poveikiu.

Priemoniy veiksmingumas ¢ia suprantamas kaip pasirinktos veiklos klaséje formos.
Muzikos pamokoje sickiama i raiSka orientuotos visos klasés mokiniy veiklos. Vaikai muzikuoja
diadele, improvizuotai save iSreiSkia dainavimo metu, ieSko kurybinio savgs pateikimo. Visa tai
priemonés veiklai jgyvendinti. Tac¢iau svarbus Siame kontekste ir tikslo — kam, dél ko, kur véliau
pritaikysiu — keélimas. Tikslu gali buti pasirinktas pvz. dziaugsmo iSgyvenimas muzikuojant
dadele. Jei vaikas muzikuodamas iSgyveno dziaugsma, véliau apie ji nori papasakoti, refleksuoti,
vadinasi tikslo poveikis pasiektas.

*  Refleksyvi veikla — ciklinis, arba spiralinis procesas, kurio metu veikla stebima ir

kontroliuojama, vertinama ir tobulinama.

Si ypatybé remiasi padiu procesu ir yra dinaminis veiklos pamatas. Vienas pagrindiniy
refleksyviojo mokymo veikéjy Lawrece Stenhouse tvirtino, kad ,,mokytojai turi elgtis kaip savo
veiklos tyréjai, ir remdamiesi tuo veiklos tyrimu, parengti mokymo programa®.(Pollard, 2006,
p.33). Dabar esama ivairiy alternatyviy modeliy, ir visi jie, budami gerokai skirtingi,

svarbiausiais dalykais laiko savo veiklos stebéseng ir refleksija.

Eonkreti patutis

£

"1“_11\11111.1_113:'; najose Stebejimas ir refleksija
situacijose (veikla)

N

Pastebejumy apibendrinimas
2 pav. Refleksyvios praktikos schema (pagal Bond ir Pascoe, 1978)
Apskritai manoma, kad mokytojai turi planuoti, riipintis pateikiama medziaga ir veikti.
Svarbus stebéjimas ir duomeny rinkimas apie vaiky tikslus, veiksmus, jausmus ir nuomones.

Véliau tuos duomenis biitina kritiSkai iSnagrinéti ir jvertinti, veliau daryti iSvadas ir priimti
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sprendimus. Tam padeda ir sistemingas vaiky, kaip veiklos dalyviy savgs stebéjimas. Toks
dinamiskas procesas turéty vykti nuosekliais ciklais. Pasak Dewey, §is modelis paprastas, aiSkus
gali daryti didelg itaka praktikai. Tai zingsneliai link prasmingos bei reik§mingos mokiniams
muzikinés raiskos.

Refleksyviojo proceso pakopos:

Konstatavimas
s atsitikar?

Veilsmo planas Tausmai
Jelgi sifuacija pasikartafi, Ex fiis trio mets janitéte ir galvojore?
kaip jis veikitunéte?

Isvada Vertinimas
g jiis dar galéjote padaryti? Kas Sigje patirtyje buvo gero ir bloga?

Analizé
Kas buvo esminio Sloje situacijoje?

3 pav. Refleksijos ciklas (pagal Knasel, Meed, Rossetti, 2000)

*  Refleksyvi veikla — reikalauja atviro, atsakingo ir nuoSirdaus poziirio.

Atvirumas — biitinas kruopscios refleksijos poZymis. Tai pasirengimas apmastyti save
paCius, abejoti ne tik kity, bet ir savo prielaidomis, iSankstiniais isitikinimais. Atviro
refleksyviojo veiksmo salyga — atsakingumas. Be Sio komponento apmastymy procesas netenka
prasmes.

Tad refleksijomis grindziama muzikin¢ veikla neabejotinai svari mokiniy vertybiniy
nuostaty formavimo priemong.

* Refleksyvi veikla — grindziama sprendimais pasitelkiant gautus, iSsakytus ir kitaip
pateiktus apmastymy duomenis.

Kuomet veiklos biidai yra rutininiai, kai nesiekiama ieSkojimy, tai néra ypatingo reikalo
priimti sprendimus. Tuo budu klasés veikla nekintanti, pasyvi, pagrista igiidziy, iSmokimy
kriterijais.

Taciau siekiant aktyvios, itraukianCios klasés muzikinés veiklos, kurioje dalyvauja visi
vaikai, refleksyvi veikla ypa¢ naudinga. Apmastymy duomenyse, pasitelkiant anksciau jvardytas
refleksinés veiklos ypatybes, mokiniai asmeniSkai padeda mokytojui koreguoti klasés veikla.
Mokiniy apmastymy pagalba kontroliuojamas tolesnis veiklos planavimas bei korekcija.

Donaldas Shonas (Pollard, 2006, p.36) irodin¢jo, jog imanoma pripazinti, kad ,refleksija
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veikia“, kai veiksmas koreguojamas remiantis tiesiogine patirtimi. Jis ras¢, ,, tas, kuris
reflektuoja, tampa praktinio konteksto tyréju. Eksperimentavimas — tai veiksmo rasis, o
igyvendinimas neatskiriamas nuo tyrimo** (Pollard, 2006, p.68).

*  Refleksyvi veikla — bendradarbiavimas ir dialogas.

Bendradarbiavimu ir refleksija grista veikla remiasi socialine mokymosi prigimtimi. Kaip
teigé Vygotskis (1978) tai svarbu ir suaugusiems, ir vaikams. Taip nustatomi tikslai,
pasidalijama patirtimi, susilpnéja nesaugumo jausmas susidiirus su naujove, vertinimas tampa
abipusis, patvirtinami isipareigojimai. Be to, atvirumas, veikla ir diskusijos kiekvieno vertybes ir
asmenybg pamazu ipina i klasés, mokyklos kultira arba misija. Tai teikia asmenini
pasitenkinima ir veiksminga edukaciniu pozitiriu.

Siekiant klasés veikloje praktinés darnos ir pazangos, bendradarbiavimas tampa biitinybe.
Tai oficialiai patvirtina reikalavimas rengti mokyklos tobulinimo planus (Hargreaves 1999).

Bendradarbiaujant naudinga dirbti, eksperimentuoti, kalbétis ir apmastyti savo veikla su
kitais. Tai ne tik praver¢ia mokymosi poZiiiriu, bet paprastai yra jdomiau ir linksmiau.

*  Refleksyvi veikla — padeda keisti, koreguoti klasés veiklq.

Taikant apmastymy metodus atsiveria galimybé jzvelgti mokiniy patirty ispudziy
subjektyviaja pusg. Atvirai rodomas patyrimas, gali biiti esamos problemos sprendimo biidas. Jei
vaikas patiria neigiamas emocijas muzikinés veiklos metu, apmastydamas savo veikla
neabejotinai turéty pateikti nesékmés veikloje priezastis. Zodis turéty atspindi prielaida, tadiau
prielaida galima, jei refleksyvi klasés veikla remiasi anksCiau pateiktomis ypatybémis. Surinkti
duomenys bei tolimesni sprendimai gali padéti koreguoti subjektyvius vaiky ispudzius.
Atvirumas - esamus liikescius.

Konstruktyvi kritika privercia suabejoti dalykais, kurie laikomi savaime suprantamais.
Bet kokioje tiksliai suplanuotoje veikloje galima naudinga korekcija mokiniy interesy, poreikiuy,
asmeninés patirties poziiiriu. Siam procesui ypa¢ naudinga taikyti refleksyvuji mokyma. Tai
proga kiirybiskai isigilinti { duomenis ir patirti bei paanalizuoti visa tai, ,kaip yra®“, ir tai ,kaip

turéty buti*, neatitikimus.
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2. MOKINIU RAISKOS KLASES MUZIKINEJE VEIKLOJE
DIAGNOSTINIS TYRIMAS

2.1. Diagnostinio tyrimo metodika, organizavimas ir tyrimo imties
charakteristika

Tyrimo tema, tikslas bei probleminiai klausimai jpareigoja atlikti to paties konstrukto
matavimus remiantis skirtingomis metodikomis ir priemonémis, derinant kiekybinius ir
kokybinius duomentis.

Daugelio autoriy nuomone (Barker, 2005; Bitinas, 2006; Byrne, 2002; Kardelis, 2002;
Leedy, Ormrod, 2005) kiekybiniai tyrimai, kartais vadinami kaip tradiciniai, eksperimentiniai ar
pozityvistiniai, naudojami siekiant iSsiaiSkinti rySius tarp matuojamy kintamyjy, patvirtinti,
paaiskinti numatyti ir kontroliuoti bendrasias teorijas, sukuriant universalia teorija, galincia
paaiskinti asmenini bei socialini Zmoniy elgesi. Kokybiniai tyrimai, kaip pazymi M. Alvesson,
K. Skoldberg (2000); B. Bitinas (2006); K. Kardelis (2002); P. D. Leedy, J. E. Ormrod (2005);
D. Silverman (2000) daZniausiai naudojami siekiant atsakyti | klausimus apie fenomeno natiiros
kompleksiskuma, tikslingai siekiant paaiskinti ir suprasti fenomena, analizuojant dalyvaujanciy
pozitrius. Kokybiniai metodai apibiidinami kaip interpretaciniai ar konstruktyvistiniai metodai.
Norint nuodugniau ir placiau suvokti tiriamaji reiskinj, Siame tyrime buvo derinama kiekybin¢ ir
kokybiné metodologija, taikant jvairius tyrimo instrumentus ir metodus, naudojant trianguliacijos
principa. Trianguliacija apibréziama kaip daugelio stebétojy, metody, interpretacijos pozitriy,
{vairiy empirinés medziagos formy naudojimas aiSkinant duomenis. Tai leidZia tyrinétojui
iSvengti SaliSkumo, kylancio naudojant viena metoda.

Siekiant iStirti mokiniy raiSkos galimybes klasés muzikinéje veikloje, poreiki
muzikavimui, muzikos pamokoje vykstancia veikla, pirmame etape, 2006 m. balandzio ménesi,
atliktas kiekybinis diagnostinis tyrimas. Tyrimo tikslas — iStirti mokiniy raiskos galimybes klasés
muzikinéje veikloje, nustatyti mokiniy muzikinés raisSkos poreikio formavima skatinancius bei
ribojancius veiksnius.

Anketingje apklausoje dalyvavo Siauliy Zokniy pagrindinés mokyklos dviejy ketvirty
klasiy mokiniai. Buvo iSdalintos 39 anketos. Visos anketos buvo tvarkingai uzpildytos ir
tinkamos apdorojimui. Mokiniy raiSkos galimybiy klasés muzikinéje veikloje tyrimui buvo
parengtas uzdaro tipo klausimynas, kuri sudaré¢ demografinis blokas ir 2 diagnostiniy teiginiy
blokai. Tyrimo metu buvo siekiama atskleisti mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimo

ypatumus klasés muzikingje veikloje (klausimyno pavyzdys pateiktas 1 priede).
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Klausimyna sudar¢ 3 strukturiniai dariniai:

1. instrukcija (atmintin¢), kurioje trumpai apibiidintas tyrimo tikslas, paminétas apklausos
prasmingumas ir vertingumas patiems tyrimo dalyviams, pabréztas apklausos
anonimiskumas;

2. demografiniy kintamyjy (klausimy) blokas — tiriamyjuy klasé, amzius, lytis, muzikos
mokykla, muzikos biirelis;

3. 2 diagnostiniy teiginiy blokai:

1 lentele
Klausimyno struktiira pirmame diagnostiniame bloke
Pateikty
Eil. Nr. | Teiginiai klausimy
skaicius
1. Estetinis reagavimas | muzika 2
2. Interesas atlickamai veiklai 2
3. Smagumo muziking¢je raiskoje patyrimas 2
4. SaviraiSka muzikinéje veikloje 2
5. Bendravimas muzikinés veiklos metu 2
2 lentele

Klausimyno struktiira antrame diagnostiniame bloke

Pateikty
Eil. Nr. | Teiginiai klausimy
skaicius
1 Veiklos pamokoje pateikimas bei 4
) aptarimas
Mokiniy raiSkos galimybés klasés
2. e e 4
muzikinéje veikloje
Sceniné patirtis bei dalyvavimas
3. 2
koncertuose

Klausimyne buvo pateikta 30 teiginiwklausimy. Galimi atsakymu variantai pateikti
dichotomings skalés atsakymo formatu. Siekiant nustatyti esama ar nesama teigini, atsizvelgiant i
respondenty amziy pateiktas nesudétingas atsakymy { klausimus pasirinkimy variantas.
Pateiktiems paveikslams sudaryti naudota Windows Microsoft Exel programa.

Diagnostiniai teiginiy blokai buvo sudaryti norint iSsiaiSkinti klasés muzikinés veiklos
galimg priezastinguma mokiniy raiSkos poreikio formavimui(si). Tuo biidu siekiant atskleisti
muzikos pamokoje vykstan¢ia veikla bei veikla ne pamokos metu (mokiniy dalyvavima
popamokingje veikloje t.y mokyklos ar klasés meniniame biirelyje). Pasirinkty tyrimui klasiy
muzikinio ugdymo organizavimo procesas ne vienodas, skirtinga klasiy dalyvavimo

muzikiniuose renginiuose parengtis. Tai salygojo atlikti diagnostinj tyrima bei remiantis gautais
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tyrimo rezultatais atlikti ugdomaji eksperimenta (veiklos tyrima) t.y. taikyti jtraukiancios klasés
principa, kai visi mokiniai dalyvauja bendroje klasés muzikinéje veikloje. Tuo budu patikrinti
iSkeltos hipotetinés prielaidos teisinguma bei ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo)
efektyvuma (veiklos tyrimo metodika apraSoma darbo 47 psl.).

Pirmasis diagnostinis blokas sudarytas siekiant iSsiaiSkinti mokiniy poreiki muzikinei
raiSkai. Pateikti teiginiai, atspindintys saviraiSkos muzikinéje veikloje, intereso bei estetinio
motyvo atliekamai veiklai, bendravimo ir smagumo aspektus.

Antrojo bloko klausimais buvo siekta nustatyti veiklos muzikos pamokoje organizavimo,
mokiniy raiSkos galimybiy muzikingje veikloje bei sceninés patirties aspektus.

Mokiniy muzikinés raiSkos poreikis tiriamas jvairiais aspektais: klas¢je vykstancia
muzikine veikla, raiSkos galimybémis kiekvienam klasés mokiniui, klasés dalyvavimu mokyklos
renginiuose, sceninés patirties, mokiniy pozitriu { atliekama veikla. Aktyvumas muzikinéje
veikloje salygoja mokiniy muzikinés raiSkos poreikio formavimo priezastinguma. Emocinis
reagavimas 1 atlickama, klausoma muzika teigiamai veikia bendra klasés kaip kolektyvo

atmosfera. Mokéjimas veikti komandoje, veiklos darna skatina mokiniy saviraiska.

2.2. Demografiniai kintamieji ir tyrimo rezultatai

Demografiniy kintamyjy bloke pateiktuose klausimuose atskleidziamas tyrime
dalyvavusiy respondenty pasiskirstymas pagal klasg, Iyti, lankancius muzikos mokykla,
lankan¢ius muzikos (klasés menini) bureli. Tuo biidu tikintis, kad minéti demografiniai
duomenys gali turéti itakos respondenty atsakymams.

Analizuojant tyrimo duomenis tiriamy klasiy imties pasiskirstymo aspektu, pastebimas
panasus mokiniy skaicius abiejose klasése (zr.3 lentelg).

3 lentele
Respondenty imties pasiskirstymas pagal klases (N=39)

Klasé Respondenty sk. | Proc.

4° 20 51,3 %
4° 19 48,7 %
IS viso: 39 100,0 %

Respondenty pasiskirstymo pagal lyti skirtumas néra labai Zymus. Mergaités sudaro 56,4
proc., berniukai 43,6 proc.
Mokiniy lankanéiy muzikos mokykla skaicius (zr. 4 lentelg) rodo, jog mokiniams

nelankantiems muzikos mokyklos (79,5 proc.), muzikinés raiSkos galimybés turéty biti
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sudaromos klasés muzikinéje veikloje. Tyrimo tikslui atskleisti $is demografinis kintamasis

svarbus kaip vienas i§ veiksniy, atspindin¢iy mokiniy itraukima { muziking veikla.

4 lentele
Lankancdiy muzikos mokyklg skaicius (N=39)
Muzikos mokyklos lankymas Respondenty sk. | Proc.
Lanko muzikos mokykla 8 20,5 %
Nelanko muzikos mokykla 31 79,5 %
IS viso: 39 100,0 %
20,5%

O Lanko muzikos mokykla B Nelanko muzikos mokyklos

4 pav. Muzikos mokykla lankan¢iy mokiniy procentinis pasiskirstymas (N=39)

Analizuojant kita demografini kintamaji, kuriuo buvo siekiama nustatyti mokiniy skaiciy
lankan¢iy muzikos (klasés meninj) biireli (zr. 5 lentelg), atsiskleidzia tyrimo rezultatams svarbi
informacija. 4a klaséje 65 proc. mokiniy lanko savo klasés menini biireli. Mokiniai ruosia
menines programeles mokyklos renginiams, stato Iéliy teatro spektaklius, klas¢ muzikuoja
mokyklinémis dudelémis, iSmoktas daineles bei kiirinélius atlieka pasirodymy metu.

Galima konstatuoti, jog Sie veiksniai ypatingai svarbiis mokiniy muzikinés raiSkos
poreikio formavimui(si). Siuo atveju pabréztina mokytojo, dirbanéio pradiniame ugdymo etape,
kaip muzikos specialisto kompetencija. Mokytoja muzikos pamoky metu akompanuoja pianinu,
mokiniai daZznai repetuoja scenoje. Mokiniy muzikinés veiklos patirtis kryptingai veikia ju
poreikio raiSkai formavimasi. [domuma kelia tai, jog 35 proc. (Zr. 5 pav.) Sios klasés mokiniy vis
dél to néra pasirinke savo klasés meninio biirelio. Siuo atveju likusiems mokiniams galimybé
dalyvauti muzikinéje veikloje sumazé¢ja. Todel Sio klausimo duomenys reikSmingi ugdomojo

eksperimento (veiklos tyrimo) gairiy numatymui.
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5 lentelé
Lankan¢iy klasés meno biirelj skai¢ius (N=39)

Klasés meno birelio lankymas | Respondenty sk. | Proc.

Lanko klasés meno birelj 18 46,2 %
Nelanko klasés burelio 21 53,8 %
IS viso: 39 100,0 %

Vertinant kitos klasés mokiniy atsakymus i klausima kiek mokiniy lanko meninj bareli,
pastebima visai kitokia tendencija. 5 pav. pateiktuose grafikuose matyti, jog iSsiskiria klasiy
mokiniy lankan¢iy menini bureli atsakymy variantai. 4b klaséje mokiniy, lankanéiy bireli
skaicius (26,3 proc.) yra beveik toks pat, kaip 4a klasés nepasirinkusiy skaicius (35,0 proc.).

Klasés meninis biirelis, tai popamokinés veiklos uZsiémimas. Siy uZsiémimy metu
pradiniy klasiy mokytojai gali pasirinkti muzikos, dramos, Sokio ar apjungiantj $ias meno sritis

ugdyma (tokia galimybeg suteikia papildomam ugdymui skiriamy valandy paskirstymas).

73,7%

4a 4b

‘I:l Lanko muzikos barelj @ Nelanko muzikos barelio ‘

5 pav. Pasirinkusiy klasés burelj pasiskirstymas pagal klases (N=39)

Apibendrinant galima konstatuoti, jog vienoje tiriamojoje klaséje nors ir iSlieka 35 proc.
mokiniy nedalyvaujanCiy bendroje klasés menin¢je veikloje, taciau didesnis procentas
dalyvaujanc¢iy atskleidzia klasés mening veikla kaip aktyvia ir ivairia. Mokiniai turi galimybe
dalyvauti raiSkoje, veikti komandinéje aplinkoje. Tokie duomenys rodo, kad aktyvumas skatina
mokiniy nora muzikuoti, kurti, vaidinti ar Sokti. Sios veiklos metu formuojami komandinés
veiklos igiidziai.

Duomenys atspindintys kitos klasés atsakymus, leidzia teigti, jog mokiniai praranda
galimybg dalyvauti muzikin¢je raiSkoje, neiSgyvenama scenin¢ bei kiirybiné patirtis.
Nedalyvavimas koncertuose ar pasirodymuose neskatina mokiniy poreikio raiskai. Kaip teigia
dauguma jizymiy muzikinio ugdymo procesa nagrin¢janciy autoriy, biltent jaunesniame
mokykliniame amziuje turi biti suformuotas poreikis saveikai su muzika. Nes Siame amziaus
tarpsnyje kiirybing, saviraiSkos iniciatyva ypac rysSki. Neskatinamas S§is poreikis silpsta, o

vyresnése klasése labai daznai ir iSnyksta.
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Siekiant iSsiaiSkinti klasés kaip bendruomenés, ir mokiniy, kaip individy, pastangas
bendroje muzikinéje veikloje, pateiktas klausimas, kuriame tiriamyjy buvo prasyta nurodyti

jiems tinkanti varianta (Zr. 6 lentelg).

6 lentele
Respondenty poziiiris j klasés mokiniy pastangas veikloje (N=39)
Klasés veiklos jvertinimas Respondenty sk. | Proc.
Visa klase stengiasi 15 38,5 %
Yra keli vaikai, kurie nenori muzikuoti ir trukdo kitiems 16 41,0 %
Dauguma klasés draugy nesistengia 8 20,5 %
IS viso: 39 100,0 %

Didesnio procento atsakymu dalis 41 proc. rodo, kad klaséje yra keli vaikai, kurie neturi
intereso muzikuoti. Galima iZvelgti, jog nenora dalyvauti veikloje daznai salygoja Zemesné

mokiniy motyvacija, veiklos organizavimo klaséje ypatumai.

Dauguma klasés draugy nesistengia

O 4a klasé
B 4b klasé

Yra keli vaikai, kurie nenori muzikuoti ir
trukdo kitiems

Visa klasé stengiasi

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0
%

6 pav. Bendros klasés veiklos jvertinimas pagal klases (N=39)

Idomu pastebeti (6 pav.), jog 4a klaséje nenori muzikuoti 30 proc. vaiky, tuo tarpu 4b klasé¢je
Sios veiklos atsisako 52,6 proc. mokiniy. Mananéiy, jog dauguma klasés draugy nesistengia
atsirado ir 4a klas¢je 10 proc. 4b klas¢je §i atsakymo varianta rinkosi 31,6 proc. mokiniy. Vis dél
to palankiausiai visos klasés pastangas ivertina 4a klasés mokiniai. 60 proc. teigia, kad visa klase
stengiasi ir 15,8 proc., kad nesistengia.

Siuo klausimu buvo sickiama, kad mokiniai jvertinty visos klasés pastangas muzikingje
veikloje. Tuo pabréZiant bendros klasés muzikinés veiklos aktyvuma bei darng. Gauti duomenys
rodo, kad muzikiné veikla klasése organizuojama skirtingai. Mokiniy atsakymuose
atskleidziamas noras ar nenoras dalyvauti muzikavime rodo tendencija, jog galbiit klasés
muzikiné veikla ne visada atitinka vaiky likes¢ius. Siuo pozidiriu §i tendencija taip pat gali biiti
tvardijama kaip svarbi, kitame tyrimo etape atlickamo ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo)

prielaida.
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Mokiniy muzikinés raiSkos poreikio atskleidimo analizei reikalingas ir svarbus
atliekamos, klausomos muzikos vertinimo diagnozavimas. Jaunesniojo mokyklinio amZziaus
vaikams turéty biiti svarbus estetiSkumo elementas, susijes su ju iSgyvenimais ir emocijomis,
gebe¢jimu emociskai reaguoti { muzika, kurios jie klausosi, groja ar dainuoja. Siekiant iSsiaiSkinti,
kiek mokiniams muzikuojant yra svarbus estetinis motyvas, tiriamyjy atsakymai buvo
analizuojami pateikus klausima: ar jauciamas pasigeréjimas atliekant, klausant muzikos.

7 lentele

Respondenty poZziiiris | muzikos klausyma, muzikavimg (dainavima, grojima) (N=39)

Jauciamas pasigeréjimas atliekant,
Respondenty sk. | Proc.
klausant muzikos

Taip 29 74,4 %
Ne 10 25,6 %
IS viso: 39 100,0 %

Atsakant i §i klausima didesné¢ dalis mokiniy (zr. 7 lentelg) nurodé, jog jiems svarbu
jausti pasigéréjima atliekant, klausant muzika. Vertinant §i tiriamyjy pasirinkima svarbu pabrézti,
jog Sio amziaus mokiniams budingas emociSkas, spontaniskais proverziais pasireiSkiantis

reagavimas | veikla.Mokiniams priimtinesné aktyvi, siekiant ktirybiSkumo bei saviraiSkos veikla.

80% -
70%-{
60% -
50% -
40%-
30%-{
20%-{
10%-

0%-

O Taip
B Ne

4a klasé 4b klasé

7 pav. Estetinis reagavimas | atliekama, klausoma muzika pagal klases (N=39)

Remiantis duomenimis pateiktais 7 pav., galima teigti, jog nepaisant muzikinio ugdymo
organizavimo specifikos bei skirtumo pradinése klasése, mokiniams svarbus estetinis atliekamos
bei klausomos muzikos motyvas. Tikslesniy tendenciju nustatymui, jog mokiniy poreikis
muzikinei raiSkai Siose klasése yra, buvo pateiktas klausimas ar patinka koncertuoti pasirodyti
scenoje. Siuo klausimu buvo siekiama suzinoti ar dalyvavimas koncertuose, sceniné patirtis gali
itakoti mokiniy poreiki muzikinei raiSkai. Siekiant detaliau iSanalizuoti Siuos poreikio muzikinei
raiSkai skatinancius veiksnius, tyrimui neatsitiktinai buvo pasirinktos skirtingos klasés. 8lenteléje
pateikti duomenys atspindi nevienodus noro koncertuoti, pasirodyti scenoje klasiy mokiniy

atsakymus.
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Analizuojant muzikinés raiSkos poreikio formavima skatinancius bei ribojancius
veiksnius, svarbi tyrimui informacija, atskleidzianti noro muzikuoti, pasirodyti scenoje aspekta.
Muzikinés raiSkos poreikio skatinimui svarbus saviraiSkos veikloje motyvas. Maloniy
iSgyvenimy  patirtis pasirodymy metu skatina mokiniy aktyvuma. Mokslin¢je literatiiroje
teigiama, kad malonumas, smagumas — motyvuoja veikti. Jei vaikas nepatiria teigiamy emociniy
iSgyvenimy, smagumo akimirky muzikinés raiSkos metu, tai jis negalés ugdytis poreikio

dalyvauti muzikinéje veikloje, igyti muzikiniy patyrimy.

8 lentelé
Respondenty noras koncertuoti, pasirodyti scenoje (N=39)
Man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje Respondenty sk. | Proc.
Taip 23 60,0 %
Ne 16 40,0 %
IS viso: 39 100,0 %

Tyrimo rezultatai pateikti 8 paveiksle atskleidzia idomuy désninguma, jog galimybé
dalyvauti klasés renginiuose, meninése programelése, labiau skatina 4a klasés mokinius
koncertuoti, pasirodyti scenoje. Si veiksni, motyvuojanti dalyvauti raiskoje, atskleidzia net 90
proc. klasés mokiniy. Tuo tarpu 4b klasés mokiniy atsakymai skiriasi. 73,7 proc. tiriamuyju
nurodeé, kad nepatinka koncertuoti ir pasirodyti scenoje.

Remiantis Siais duomenimis, galima teigti, jog mokiniams patinka dalyvauti muzikinéje
raiskoje, kai skatinama aktyvi klasés muzikiné veikla. Sio veiksnio skatinimas, jgyjama patirtis,
viena i§ poreikio muzikinei raiSkai formavimo salygu.

Analizuojant kitos klasés atsakymy duomenis, galima daryti prielaida, jog neiSgyventa
raiskos patirtis gali menkinti poreikio formavimasi. Siuo atveju tenka pabrézti, jog nesuteikiant
mokiniams saviraiSkos galimybés zemesnése klasése, vyresniame mokykliniame amziuje gali

atsirasti drovumo, nepilnavertiSkumo, scenos baime.
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4a klaseé 4b klase

8 pav. Mokiniy noro koncertuoti, pasirodyti scenoje pasiskirstymas pagal klases (N=39)
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Duomenys 8 pav. sudaré¢ galimybeg atskleisti dviejuy klasiy gana skirtinga muzikinés
veiklos aktyvuma. Vertinant klasés aktyvumo, galimybiy mokiniams dalyvauti raiSkoje, kaip
ribojanCius veiksnius, galima teigti, jog Sie veiksniai turi jtakos mokiniy muzikinés veiklos
poreikio formavimui(si).

Rezultatai pateikti 9 lenteléje rodo tendencija, jog mokiniams nepatinka koncertuoti,
pasirodyti scenoje dél praktikos §iai veiklai stokos. Sie duomenys svarbis siekiant nustatyti
nenoro dalyvauti muzikinéje raiSkoje priezastis. Vertinant abiejy klasiy tyrimo duomenis,
iSrySkéja galimi mokiniy muzikinés raisSkos poreiki ribojantys veiksniai. Tyrimo metu buvo
siekiama nustatyti, kaip klasés muzikin¢ veikla gali formuoti mokiniy muzikinés raiSkos poreiki.
Tyrime kaip tik ir buvo pateikti diagnostiniai klausimy blokai, leidziantys i$siaiSkinti minétus
veiksnius. Viename bloke siekiant atkleisti mokiniy poreikio muzikinei raiSkai désninguma,
kitame klasés muzikinés veiklos aktyvuma bei ji salygojanCius veiksnius. Klausimas
apibudinantis respondentu poziiri §{ muzikavimq kartu su klasés draugais pateikia tyrimui

reik§minga informacija.

9 lentele
Respondenty poziiiris | muzikavimg kartu su klasés draugais (N=39)
Man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje Respondenty sk. | Proc.
Taip 21 53,9 %
Ne 18 46,1 %
IS viso: 39 100,0 %

O Taip
m Ne

4a klaseé 4b klase

9 pav. Mokiniy poziiirio muzikuoti drauge su klasés draugais pasiskirstymas pagal klases
(N=39)

Lyginant abiejuy klasiy atsakymuy (zr. 9 pav.) variantus, stebina mokiniy neigiamas
pozitris | muzikavima kartu su klasés draugais (79 proc.). Toki atsakymo pasirinkima galéty
lemti, jog 73,7 proc. (zr. 5 pav.) 4b klasés mokiniy nelanko klasés meninio burelio. Taciau ir

nelankant popamokinio biirelio, pradiniy klasiy mokiniai turi dvi savaitines muzikos pamokas,
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kuriy metu klasés muzikiné veikla turéty sistemingai vykti. Vél gi tenka pabrézti, jog muzikinés
veiklos organizavimo problemos pradinése klasése vis dar iSlieka aktualios.

Taip pat anketin¢je apklausoje buvo pateiktas klausimas, ar mokiniai muzikinés veiklos
metu gali pasidalinti, pasikalbéti apie patirtus isgyvenimus. Mokslingje literatiiroje pabréziamas
bendravimo motyvas, kaip svarbus skatulys muzikinés veiklos metu. Bendravimas — esminis
mokumo proceso struktiiros, tiksly siekimo komponentas, nes nuo jo priklauso ivairiy veiklos
biidy panaudojimo sékmé. Bendravimas apima tarpasmeninius mokytojo — mokinio, mokytojo —
kolektyvo, mokiniy — mokiniy santykius. Ypatinga reikSmeg Siems santykiams turi emociné
klasés biisena, mokytojo gebéjimas valdyti mokiniy emocijas, jas panaudoti mokymo —
mokymosi ir aukléjimo tiksly siekimui. Sis klausimas buvo pateiktas siekiant i$siaiskinti
bendravimo motyvo svarba mokiniams muzikinés veiklos metu. Muzikos mokytojas turi
iSskirting galimybes su muzikos bei muzikinés veiklos pagalba pasiekti bendrumo jausma
klasé¢je.

Rezultatai rodo, kad tokio amziaus vaikai atviri, linkg dalintis savo patyrimais su
bendraklasiais. Tai itin svarbu formuojant komandinés veiklos igiidzius. Klausimu ar mokiniams
idomu atlikti jvairias uzduotis, buvo siekiama suzinoti mokiniy interesus — nora patirti naujy
ispadziy. Sis aspektas svarbus mokiniy vaizduotés lavinimo, teigiamy emocijy patyrimo
pozitriu. Tuo budu skatinimas ir formuojamas pazintiniy interesy realizavimas i raiskos lygmeni.

Anketinés apklausos duomenys rodo, kad raiskos poreikio formavimasi itakoja mokiniy
dalyvavimas muzikingje veikloje, Sios veiklos ijvairiapus¢ patirtis, klasés muzikinés veiklos
organizavimas. Siekiant nustatyti mokiniy raiSkos klasés muzikinéje veikloje aktyvuma, anketoje
buvo pateiktas kitas klausimy blokas, apimantis klasés muzikinés veiklos aspektus.

Analizuojant mokiniy muzikinés raiskos poreiki skatinan¢iy bei ribojan¢iy veiksniy sarysi su
tiriamyjuy demografiniais rodikliais, rasta poreikio muzikinei raiSkai priklausomybé nuo klasés
muzikinés veiklos organizavimo, kaip veiksnio, motyvuojanio muzikinés raiSkos
formavima(si).

Didziaja dali Svietime veikian¢iy rySiy tarp kintamuyju, sunku suprasti prieZastingumo
poziuriu dél vis did¢jancios {jvairiausiy neatpazinty kintamyjy, ir tyrimams su dalyviais
zmonémis biidingy paklaidy jtakos. Viena vertus, daug ka apie Svietimo procesa galima suzinoti
ir daug kas suzinota tyrin¢jant vieno kintamojo koreliacinj rysj su kitu kintamuoju.

Kita vertus, atlieckant diagnostinj tyrima kintamyjy rySio stiprumas negali faktiskai parodyti
priezastingumo, jis gali nurodyti tokius rysius, kuriuos patartina toliau patyrinéti eksperimentinio
(Siame darbe ugdomojo) tyrimo btidu (Charles, 1999, p.285).

Atliktame diagnostiniame tyrime buvo siekiama nustatyti galima ry$i tarp dvieju kintamuyjuy,

t.y. mokiniy poreikio atskleidimo muzikavimui bei mokiniy raiskos galimybiy klasés muzikingje
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veikloje. ISkeltai prielaidai patikrinti, anketin¢je apklausoje buvo sudaryti reikalingai
informacijai gauti klausimy blokai. [ kiekviena klausima mokiniai tur¢jo pasirinkti atsakymuy
variantg taip arba ne. Teigiami atsakymai buvo koduojami 1 balu, neigiami — 0 baly. Susumavus
kiekvieno vaiko teigiamus atsakymuy variantus abiejuose klausimyno blokuose gautos apklausos
baly poros. Atlikus statisting duomeny analiz¢ kompiuterine programa SPSS-PC (Statistical
Package for Social Sciences) buvo paskaiciuotas koreliacijos (dviejy kintamyjy statistinio rysio

stiprumo matas http.//lt. wikipedia.org/wiki/Koreliacija) koeficientas r = 0,77 su reikSmingumo

lygiu p<0,00. Sis dydis parodo, kad tarp tirty kintamujy yra stiprus teigiamas rysys. Tai reiskia,
kad didéjant vienam kintamajam, pastebimai didés ir kitas. Kadangi paskaiCiuota koreliacija
neparodo vienareikSmio rySio tarp dviejy kintamyjy, biitinas kitas tyrimo etapas — ugdomasis
eksperimentas (veiklos tyrimas).

Diagnostinio tyrimo klausimyne kai kurie klausimai buvo pateikti kaip orientaciniai, siekiant
tiksliau surinkti tolimesnei tyrimo hipotetinei prielaidai patikrinti reikiamus duomenis. Todél,
kity klausimy surinkty duomenu rezultatai interpretuojami atsizvelgiant i pateikto teiginio

tikslinguma.
2.3. Mokiniy raiSkos galimybiy diagnostika klasés muzikinéje veikloje

Antruoju klausimy bloku buvo siekiama istirti klasés veikla muzikos pamokoje, susidaryti
nuomong apie pamokos organizavimo ypatumus, iSsiaiSkinti mokiniy raiskos galimybes klasés
muzikinéje veikloje, dalyvavima koncertuose bei sceninés patirties igijima.

10 lenteléje pateikti Sio bloko klausimai.

10 lentelé
Eil. Nr. | Klausimas
1 Pries naujo kiriné¢lio mokymasi aptariame teksta, melodija, ritma
2 Pamokos pabaigoje su mokytoja aptariame savo atlikta darba
3 Pamokoje daugiau dainuojame ir grojame negu pildome muzikos pratyby sasiuvinius
4 ISmoktus kiirinius panaudojame per mokyklos bei klasés renginius
5 Daznai repetuojame scenoje
6 DazZnai per pamokas pakartojame iSmoktus ktirinélius
7 Klausome kompozitoriy sukurtos muzikos
8 Kartais kiirybines uzduotis atlieckame grupelése
Prie§ pradedant mokytis nauja kiirineli mokytoja pati pademonstruoja (pagroja,
’ padainuoja) ji
10 Daznai su mokytoja pakalbame apie muzika ir jos grozi
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Lemiamas veiksnys, kuriant palankia mokymuisi aplinka, yra mokytojo gebéjimas
tvertinti visy klasés mokiniy interesus, polinkius, Ziniy ir geb¢jimuy lygi, ir i ji atsizvelgti.
Planuojant veikla bei ja jgyvendinant turéty buti iSlaikomas sistemingo ugdymo proceso
principas (parenkant temas, kiirybines uzduotis, jas pateikiant, derinant, nuosekliai iSdéstant).
Ugdomaja muzikine veikla ir pedagoginiu bendravimu skatinama, kad moksleiviai kiirybine
muzikine raiSka bendrauty su kitais suvokéjais (draugais, mokytoju), patirty muzikinio pazinimo
ir dvasinio rySio teikiama pasitenkinima.

Siekiant, kad muzikinio ugdymo jtaka moksleivio asmenybei biity gilesné ir
ivairiapusiskesne, svarbu, jog per raiSka igyta patirti mokiniai apmastyty ir isisavinty savo
interesy, poreikiy, vertybiniy nuostaty kontekste. Todél, reikSminga muzikinés veiklos grandis,
skatinimas i$sakyti savo ispiidZius, nuotaikas, vaizdines asociacijas, estetini vertinima, susijusius
su paciu raiSkos procesu (norais, ketinimais, sumanymais, realizavimo sunkumais). Apmastant
igyta patirt] pereinama ir prie platesniy socialiniy, doroviniy, psichologiniy problemy svarstymo.

Mokslingje literatiiroje (Galkiene, 2005; Kontautiene, 2006; Teresevicien¢, Gedviliené,
2003; Vink, 2001) pabréziamas bendravimo veikloje motyvas, kai bendravimo procesas gimsta
i§ bendros veiklos poreikio. Bendravimas — esminis mokymo proceso struktiiros, tiksly siekimo
komponentas, nes nuo jo priklauso jvairiy veiklos budy panaudojimo s¢kmé. Bendravimo
iglidziams ugdyti itin svarbus bendradarbiavima skatinancios veiklos organizavimas, darbas
grupelése, komandose. Kiirybiskai pasinaudojant §io amziaus vaiky psichofiziniais ypatumais,
poreikiu judéti, spontaniskai reiksti mintis, pirmenybé¢ teiktina aktyviam muzikavimui. Tuo budu
skatinant muzikinés raiSkos poreikio formavimasi.

Siekiant surinkti orientacing informacija apie muzikos pamokoje vykstanc¢ia veikla, jos
poveiki kiekvieno klasés mokinio muzikinés raiSkos poreikio formavimuisi, buvo pateiktas
antrojo bloko klausimynas (zr. 10 lentelé). Klausimais pries naujo kiirinélio mokymasi aptariame
tekstq, melodijq, ritmq; pamokos pabaigoje aptariame savo atliktq darbq, buvo siekiama
susidaryti nuomong ar ugdymo procese kreiptinas démesys i veiklos aptarima. Teiginiu daznai su
mokytoja pakalbame apie muzikq ir jos grozj, buvo siekiama issiaiskinti muzikos suvokimo, jos
estetinio grozio ugdyma muzikinéje veikloje. Vis dar Siandieninéje mokykloje aktualiu pradiniy
klasiy mokytoju muzikinio pasirengimo lygio aspektu, klausimyne buvo pateikti klausimai:
pamokoje daugiau dainuojame ir muzikuojame negu pildome muzikos pratyby sqsiuvinius,
daznai pakartojame iSmoktus kirinélius, klausome kompozitoriy sukurtos muzikos, daznai
kitrybines uzduotis atliekame grupelése, komandose. Tuo biidu, siekiant iSsiaiskinti, kokia veikla
dazniausiai muzikos pamokoje dominuoja.

Atsakymy duomenys buvo panaudoti, kaip vieno i§ veiksniy, mokiniy muzikinés raiskos

poreikio formavimo prielaidai patikrinti. PabréZtina, jog tiriamy klasiy parengtis muzikinei
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veiklai skirtinga. Vienos i§ tiriamy klasiy aktyvesnio, kitos klasés pozitriu, dalyvavimo
muzikingje veikloje (65 proc. 4a klasés mokiniy lanko klasés menini 1éliy teatro bureli) galima
teigti, jog mokiniams aktualiis teiginiai: kartais iSmoktus kiirinius atliekame mokyklos bei klasés
renginiuose.

Atlikus diagnostinj tyrima galima konstatuoti, kad tyrimo duomenys atskleidé mokiniy
muzikinés raiSkos poreiki skatinanCius bei ribojanCius veiksnius, jog poreikio raiSkai
priklausomyb¢ didele dalimi salygojama nuo klasés muzikinés veiklos aktyvumo bei
organizavimo, kaip veiksnio, motyvuojancio mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimasi.
Siekiant pagristi nurodytus teiginius bei patvirtinti darbo hipoteting prielaida butinas kitas tyrimo

etapas — ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas).

3. MOKINIU MUZIKINES RAISKOS POREIKIO FORMAVIMO
KLASES MUZIKINEJE VEIKLOJE UGDOMASIS
EKSPERIMENTAS (VEIKLOS TYRIMAS)

3.1. Ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo) planas ir tyrimo imties
charakteristika

I$siaiskinus mokiniy muziking raiSka skatinancius bei ribojancius veiksnius, jog klasése
vyksta skirtingai organizuojama muzikin¢ veikla, buvo pereita prie antrojo tyrimo etapo —
ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo). Siekiant suprasti mokiniy muzikinés raiSkos
bendroje klasés muzikinéje veikloje savitumus, atsiradusias reik§mes, motyvus, emocijas,
atliktas ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas). Siame kokybiniame tyrime dalyviai
(mokiniai) ir tyréjas (mokytoja) tapo tyrimo instrumentu, o tyrimo eigoje buvo konstruojamas ir
kuriamas rySys su tiriama aplinka. Tai praktinés pakraipos tyrimas, pagristas veiksmais,
nukreiptas { kurios nors situacijos valdyma (siekiant ja keisti arba patobulinti) arba tam tikros
problemos sprendima (Kardelis, 2005, p.301). Veiklos tyrimas — (Costello, 2003; Jurasaité-
Harbinson, 2004; Koshy, 2005; Pollard, 2006) tai mokytojo tyrimas, atlickamas konkrecioje
klasés erdvéje, konkreCiu laiku, konstruojantis teorija 1S praktikos, sprendziantis realias
problemas, susij¢s su asmeniu ar grupe, siekiant bendrais tikslais itakoti ir tobulinti kasdiening
praktika. Veiklos tyrimas organizuotas kaip ciklinis procesas, kuris apima planavima, veikla,
steb¢jima, refleksija, kai griztamosios informacijos déka jtakojami pokyciai.

Pasak J. Porter, P. Lacey (2005) vienas i$ pagrindiniy praktiky-tyréju aspektas yra tai, kad
tiriamoji veikla itraukiama i kasdiening veikla. Siekiant sistemingai formuoti mokiniy muzikinés

raiSkos poreikius bei iSgirsti kiekvieno klasés mokinio nuomong apie vykusia pamoka,
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dalyvavima bendroje klasés muzikingje raiskoje, patirtus iSgyvenimus, kilusius sunkumus,
asmening patirtj, norus ir pasitilymus penktoje klaséje buvo vykdomas veiklos tyrimas.
Vykdant tyrima informacija buvo renkama analizuojant mokiniy dienorascius.
Eksperimentinis (veiklos) tyrimas apémé Siuos etapus:
1. metodiniy priemoniy parengimas bei jy integravimas i ugdymo procesa.
2. tiriamyjy muzikinés raiSkos poreikio diagnozavimas pritaikius skirtingas tyrimo

metodikas (dienorascCius, rasinélius, anketing apklausa).

Eksperimentinis (veiklos) tyrimas vyko nuo 2006 m. rugs¢jo iki 2007 m. balandzio
ménesio. Tyrime dalyvavo Siauliy Zokniu pagrindinés mokyklos penktos klasés mokiniai (19
mokiniy: 10 mergaiciy, 9 berniukai). Tyrimo eigoje dalyviu muzikinés raiskos poreikio
dinamikai diagnozuoti buvo taikoma veiklos refleksijos metodika (mokiniy dienorasciai,

raSinéliai).

3.2. Muzikinés raiSkos poreikio dinamikos tyrimas mokiniy dienorasciy
analizés budu

Ugdymo sékmg lemia mokytojo individualybé. Jam susiformuoti turi suveikti daugybé
elementy, tai ir dvasingumas, kirybiskumas, meistriSkumas, bendravimas, humaniSkumas.
Pazvelgus i Siuos zodzius, iSnyra klausimas, o i§ kur visy Siy savybiy pasisemti. Norédamas
patirti savo veiklos s¢kmg, mokytojas turi biti patrauklus savo mastymu, veiklos organizavimu
bei ivairove. Pagaliau, jis pats turi tikéti savo skelbiamomis tiesomis. Tai reiSkia, turi biiti
saziningu pats sau. I§ daugybés ugdymo sistemy, be abejo sunku atrasti ta, kuri buty kelrode
zvaigzde kasdieniniame darbe.

Muzikinis ugdymas grindziamas humanistinés pedagogikos nuostatomis — padéti
ugdytiniams suvokti savo asmeninés kultiiros poreikius ir taip skatinti jo asmenybés tapsma ir
sklaida. Mokytojai buvo svarbu su mokiniais bendrauti ieskant bendry interesy, muzikinés
veiklos veiksenas apipinant jiems aktualiomis temomis. Taip skatinant bendravima, nuoSirdy
supratima, pasitikéjima. Patogu siekti tokio bendravimo ypac¢ nedideléje mokykloje, kuomet
gerai pazistami vaikai, ju socialin¢ aplinka. Ir siekis skatinti toki bendravima, iSauga { intereso
veiklai, raiskai, poreikio formavima. Svarbus ugdymo principas — veikla jaukioje, pripildytoje
supratimo, bendradarbiavimo, siekimo atsiskleisti, patirti dziaugsma aplinkoje.

Muzikinis ugdymas reikalingas asmens kulttirai, ypa¢ jo dvasiniy vertybiy sistemai turi
biiti papildomas raiska, ugdytinio savirealizacija. Taip skatinama ne tik asmens meniné¢ branda,

bet kartu ir savitas pasaulio matymas, kitoks jo suvokimas, kitokio pobiidzio kultiira, lyginant ja
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su ta, kuri brgsta mokymo, pazinimo tikslais ribojamame procese. Mokiniui tikslingas
saviraiSkos poreikis, kaip salyga siekimams atrasti, i§jausti, iSgyventi.

Mokiniy veikla klaséje sekminga tada, kai ji suteikia galimybg kiekvienam klasés vaikui
dalyvauti raiSkoje. Muzikinés veiklos metu mokiniai stebi, i§gyvena, mokosi suvokti muzikinio
kiirinio prasmg. Muzikinés veiklos metu tenkinami ugdytiniy meninio pazinimo interesai,
turtinama emocin¢ patirtis, ugdoma jausmy raiSkos kultiira. Bendroje klasés muzikingje veikloje
skatinamas asmenybés individualumo ir savarankiskumo atsiskleidimas.

Bendros veiklos refleksijoje akcentuojamas sékmeés patyrimo vertinimas bei numatomi
poky¢iai. Ansdell, G. (cit. Cole, 2003, p. 86) pateikdamas ,,Muzikiniy santykiy schema‘ pazymi,
kad muzika ir muzikiniai susitikimai apima mokiniy ir pedagogy buvima kartu ir pasidalijima
intencijomis, kai ,,AS-Tu* tampa ,,Mes* ir tai virsta veiklos, mastymo ir pojuciy visuma*.

Rasydamas veiklos dienorasti, remdamasis savo patirtimi, mokinys konstravo, analizavo
tvykiy ir reiSkiniy reikSmes, kiré savo paties subjektyvia tikrovg. RySys tarp mokinio turimy
ziniy ir naujos informacijos yra veiksnys, kuris veiklai suteikia asmeninio prasmingumo.
Saveikaujant tarpusavyje, bendraujant, kai mokinys lygina savo paties sampratas su kity
patirtimi, subjektyviis potyriai tampa objektyviomis Ziniomis. Sis modelis padeda suteikti
prasmg jo patirCiai, kai mokinys, konstruoja savo mokymosi procesa. Mokytojo ir mokiniy
atliekamy refleksijy tikslas — suprasti svarbiausias klasés dinamikos bei individualiy veiksmy,
mokantis veikloje, ypatybes, iSsiaiSkinti, kiek ir kaip bendruomenés nariai prisideda prie bendros
veiklos ir poky¢iy inicijavimo.

,Bludama muzikos mokytoja, savo pamokose stengiuosi atskleisti muzikos reikSme
zmogui, jos prasm¢ vidiniam vaiko pasauliui. Prasmés jvardijimas didziausias motyvacijos
veiklai Saltinis. Visose klasése stengiuosi, kad mokiniai patirty dziaugsma dainuodami,
muzikuodami, kurdami, klausydami kiirini. Stebint vaiky kasdienybe mokykloje, tarpusavio
santykius pamokose, laisvalaikio minutémis, daznai pastebimos ivairios bendraamziy
konfliktinés situacijos, ju sprendimy budai. Neformali vaiky aplinka padiktuoja vienokias ar
kitokias vertybines orientacijas. Esant tokiai jvairiapusei mokiniy gyvenimo mokykloje
vairovei, Siais mokslo metais kilo mintis patyrinéti klas¢ kaip komanda, gebéjima veikti
bendradarbiaujant, bendros muzikinés veiklos aspektu.

Muzikin¢ patirtis, igyta bendroje klasés veikloje, nukreipiama i asmeninio patyrimo
lygmeni. Sis bendros veiklos patyrimas apmastomas asmeninés patirties pozitriu. Klasés
emociné biisena muzikinés veiklos metu, atskleidzia mokiniy interesa atlickamai veiklai. Tokia
veikla skatina vaikus aktyviai joje dalyvauti, patirti dZiaugsma, iSgyventi klasés
bendruomeniSkumo jausma. Ne visi vaikai gali drasiai reikS$ti savo mintis, iSsakyti norus ar savo

pasteb¢jimus. Emociniy iSgyvenimy raiSka, patirta sekmé ypatingai svarbi mokiniams, kurie

52



nepasitiki savo jégomis, bijo drasiai reiksti mintis, yra vadinami klasés ,.tyleniais*. Norint iSgirsti
kiekvieno klasés mokinio nuomong apie vykusia pamoka, dalyvavima muzikinéje raiSkoje,
patirtus i§gyvenimus, kilusius sunkumus, asmening patirti, norus ir pasitilymus, buvo pasirinktas

veiklos tyrimo metodas — mokinio dienorastis* (i§ mokytojos asmeninio veiklos dienorascio).

Dienorascio raSymas

Dienoras¢io raSymas — budas fiksuoti muzikinéje klasés veikloje patirtus ispudzius,
jausmus, veiksmus ir nuomones. Viena vertus, dienorastis yra privatus ir asmeniskas dalykas.
Kita vertus, sitilant mokiniams raSyti apmastymy dienora$¢ius, jie tampa mokiniy mastyma
atspindin¢iu dokumentu. Bet kuriuo atveju verta turéti galvoje, kad kiekviename su veikla
susijusiame dokumente atsispindi etiniai kity Zmoniy interesai ir teises.

Labai asmeniSkame dienoraStyje galima vaizdingai ir Smaiks¢iai nupasakoti mintis ir
jausmus. Jame galima saugiai jaucCiantis iSreiksti ir atskleisti emocini ugdymo(si) aspekta. Tai
biidas sistemingai samprotauti, analizuoti ir apmastyti savo ir klasés veikla. DienoraStyje galima
teikti pasiiilymus, tariama pagalba mokytojui, apskritai leistis { pokalbi su paciu savimi. Tai
vertingas dokumentas, nes prie iSdéstyty minciy galima grizti véliau ir apmastyti konkrecius
dalykus. Dienorastis gali biiti tiesiog buidas i$sikrauti, o gali reiksti ir daugiau. Jeigu jis raSomas,

vadinasi, tai dokumentas, kuri galima analizuoti.

Mokiniy dienorasc¢iy analizé

Suprantama, analizuoti jmanoma tik tada, kai dienoras¢iai rasomi. RaSydami vaikai
i8désto savo mintis ar ispudzius apie veikloje patirtus dalykus. Dienoras¢iai gali buti kuo
ivairiausi, pavyzdziui, darbo, kuri vaikas ketina atlikti, pradinis planas arba paaiskinimas, kodél
taip reikia daryti. Galima apraSyti, kas buvo padaryta, kas dél to pasikeité¢ ir kodel. Galima
analizuoti, kokios Zinios buvo panaudotos, ko buvo iSmokta ir kas patirta. Toliau vaikai gali
pakomentuoti, kas patiko arba ne, kas buvo naudinga arba ne. Galiausiai dienorastyje jie gali
papasakoti, ko dar noréty. Tai mokytojui suteikia galimybg reaguoti { juose keliamus klausimus.
Dienoras€io raSymui pamokoje turi buti suplanuotas laikas. Tai vienas i§ bendradarbiavima
skatinanCiy procesu. Mokinys ra§ydamas savo mintis tikisi mokytojo supratimo bei reagavimo,
mokytojas i§ mokiniy tikisi atvirumo bei atsakingumo. Tai dialogu grindZziama veikla, naudinga
mokiniy muzikinés raiSkos poreikiy formavimui. Juolab, kai vaikas isuptas | bendra klasés
muziking veikla, aktualus tampa tos veiklos aptarimas.

Muzikinés veiklos (pamoka, repeticija) pabaigoje mokiniai raSydavo dienoraScius,
kuriuose apmastydavo klasés veikla bei savo patyrima toje veikloje. Taip vykdomas asmenine
patirtimi grindziamas muzikinés raiSkos ugdymo procesas. Bendra klasés veikla pasitelkiama

kaip individualiy muzikinés raiSkos poreikiy formavimo priemoné. Akcentuojant bendra klasés
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muziking veikla vis délto svarbiausias démesys iSlaikomas vaikui ir jo individualiai muzikinés
raiSkos plétotei. RasSydamas veiklos dienorasti, remdamasis savo patirtimi, mokinys konstruoja
ivykiy ir reiskiniy savokas. RySys tarp mokinio turimy ziniy ir naujos informacijos yra veiksnys,
kuris veiklai suteikia asmeninio prasmingumo. Mokinys, raSydamas veiklos dienorastj, kuria
savo paties subjektyvia tikrove. Sis modelis padeda suteikti prasme jo patiréiai. Saveikaujant
tarpusavyje, bendraujant, kai mokinys lygina savo paties sampratas su kity patirtimi, subjektyviis
potyriai tampa objektyviomis Ziniomis. Konstruktyvus mokymasis reiskia, kad mokymasis yra
procesas, kurio aSis yra mokinys, kurio pazinimo procesai leidzia jam kurti reikSmes. Savo
veiklos dienoras¢iuose mokiniai turi galimybg mokantis konstruoti subjektyvias asmenines
prasmes. Savo paties arba grupés elgesio ir su tuo susijusiy psichologiniy bei socialiniy reiSkiniy
analizg iprasta vadinti refleksija. Refleksijos tikslas — suprasti svarbiausias grupés dinamikos bei
individualiy veiksmy mokantis ypatybes, taigi ir iSsiaiSkinti, kiek efektyviai komandos nariai
prisideda prie bendros veiklos, siekiant grupés tiksly.

Pazymétina emociniy iSgyvenimy reikSmé jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky
psichofizinei brandai. Mokinio statusas, besiformuojantys nauji santykiai su mokytoju, klasés
draugais yra susije su stipriais emociniais i§gyvenimais. Zaidybinéje, improvizacinéje,
mokomojoje, komunikacinéje veikloje vaikai patiria ir raiSkiai iSoriSkai iSreiSkia (judesiais,
intonacija, mimika) dziaugsmo, pasitenkinimo, zavéjimosi, liidesio, baimés ir kt. emocijas.
Pastarosios nors yra nepastovios, trumpalaikés, pasiZymi intensyvumu. Apskritai visa
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky veikla bei suvokimas nuspalvinti emocinémis
i§raiskomis. Sio amziaus mokiniai jautriai reaguoja i ivairius gyvenimo ivykius, tiesiogiai ir
atvirai iSoriSkai reiskia savo iSgyvenimus. Labiausiai i§gyvenama dé¢l Zaidimy ar bendravimo
metu patiriamy sékmiy bei kylan¢iy sunkumy, mokymosi rezultaty, mokytojo ar bendraamziy
vertinimy.

Su 5b klasés mokiniais jau buvome susipazing ankstesniais metais, meninio ugdymo
pamokelése pradinése klasése. Keletas mokiniy pradingje mokykloje lanké choreli. Taigi puiki
proga pazinti ir patyrinéti klasg, kuri beje dar jtakojama ir adaptacinio laikotarpio, pasikeitus
klasés vadovui ir jprastai klasés aplinkai. Svarbiausias tikslas — veikti bendradarbiaujancios
klasés principu. Veiklos forma — muzikos pamoka, repeticijos, pasiruosimas klasés koncertui,
dalyvavimas mokyklos renginiuose.

Mokiniai susidom¢jo pasitilyta mintimi, jog pamokos pabaigoje savo mintis,
iSgyvenimus, pasitlymus galés paraSyti dienoras¢iuose (dienoras¢io pavyzdys pateiktas darbo 2
priede). Vaikai aktyviai dalyvavo pokalbyje, kokia turéty biiti ju klasé, ka kiekvienas turéty
padaryti, kad klasé biity draugiska, aktyvi, kiirybinga. Mokiniai net sugalvojo klasés Suki: ,,Misu

"C

klasé — draugiSka komanda!*“ Aptaré komandos samprata, draugiSkumo principus. Pritarima savo
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mintis raSyti dienorastyje, salygojo smalsumas, noras ir galimybé¢ atsiskleisti, ivertinti, i§sakyti,
nesibaiminant atviry bendraamziy pastaby.

Atsizvelgiant 1 mokiniy amziy, muzikinés veiklos metu buvo taikomos, sukuriamos
tvairios Zzaidybinés bei improvizacinés situacijos. Pvz. grodami marSa, pauziy metu vaikai
turédavo iSmesti { ora ir pagauti savo dudeles; isijausti { menamo herojaus vaidmeni ir imituoti jo
biisena (pvz. skambant ramiai muzikai iSnykti) ir t.t. Atsizvelgiant | kokybinio tyrimo
metodologinius reikalavimus, darbe pateikiamos netaisytos mokiniy dienorasciy citatos, mokiniy
emocinés buisenos iSraiskos.

Siekiant iSmokyti vaikus apmastyti, analizuoti ir apibendrinti savo, klasés draugy,
mokytojos veikla bei ja itakoti, tyrimo pradZioje mokiniams buvo pateikta struktiiruota
dienoras¢io forma. Numatytos bei iSskirtos kategorijos: patirta sékmé, norai, kile sunkumai,

pokyc¢iuy biitinybé, asmeniné patirtis, klasés veiklos vertinimas.

Kategorijoje Patirta sekmé dazniausiai atsiskleisdavo mokiniy iSmokimo, atlikimo ( Man

pavyko: padainuoti; pagroti; mintinai dainuoti; mintinai pagroti; ritmiskai atlikti; sugauti
diidele; istaisyti klaidaq, gerai padainuoti, pagrot,.) akcentavimas.

Pastebima jzvalga, jog mokiniy dienoras¢iuose ypatingai atsispindi noras biiti geriausiu,
neklystan¢iu. Gery mokéjimy ir igiidziy formavimasis neabejotinai svarbus ugdymo procese,
taciau emocijy, kilusiy i§ mokeéjimy ir igtidziy patirties ivardijimas, miisy mokiniams atrodo néra
svarbus ir akcentuotinas. Mokiniams reikia iSgyventi teigiamas emocijas, kurios skatina bei
motyvuoja tolimesnei veiklai, taciau susiduriama su pasireiskusiy emociniy buiseny iSreiSkimu.

Galima manyti, kad vaikams tiesiog sunku, arba jie nejprat¢ savo iSgyvenimy iSreiksti
zodziais. Nors mokytojui néra sudétinga emocines iSraiSkas {zvelgti vaiky akyse, mimikoje,
elgesyje, bet kur kas svarbiau yra mokyti savo jausmus, patirtus iSgyvenimus raiskiai iSsakyti.

Tyrimo eigoje pastebéta, jog keletas mokiniy stengiasi akcentuoti savo s¢kmg¢ naudodami
Salia patirtos veiklos biidvardines formas: ,.graZiai; Sauniai; linksmai; susikaupus isklausyti;
tvirtai sugauti diidele; sklandZiai; svajojant; apsidziaugiau®. Mokiniams svarbu kaip jiems
sekasi muzikingje veikloje. Julija dél liZusios rankos tris savaites negaléjo groti diidele. Todel
buvo idomu stebéti, kaip savo sékme¢ mergait¢ ivardins pradéjusi kartu su klase muzikuoti
didele. Savo dienorastyje ji raso: ,,Kai buvo lizusi ranka, negaléjau groti. O dabar pavyko
iSkarto; “ Pastebimas mergaités jaudulys, kaip pavyks jveikti klilit], bei pasigéré¢jimas iSgyventa,
laukta sékme. Asmeninis sekmés patyrimas skatina pasitikéjima savimi, nora dar syki iSgyventi
patirta jausma. Tai labai svarbu siekiant skatinti vaiky interesus veiklai.

Taip pat i§ mokiniy pasisakymy, susijusiy su patirta s¢kme veikloje, galima iSskirti ir

¢

asmeninj saves sutapatinima su klasés kolektyvu. Alina pazymi, kad jai pavyko ,.groti su visais, *
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vaikas iSgyvena jauduli, ar man pavyks neiSsiskirti i§ kity, biiti nepastebétam, jei nepavykty.
I3gyvenant tokius jausmus, zmogus akcentuoja, nori parodyti, kad jam pavyko. Sioje situacijoje,
Alina dziaugiasi savo asmenine sékme, bet tuo paciu ji iSgyvena teigiamus jausmus bendros
veiklos kontekste. Galime manyti, kad mergaitei svarbu patirti sekme¢ muzikuojant kartu su savo
bendraamziais.

Tautvydas taip pat pabrézia, kad ,,man ir visai klasei pavyko graZiai dainuoti . Berniukas
stengiasi pazvelgti ne tik i savo, bet ir { visos klasés darba. Siuo atveju vertinamas ir asmeninis,
ir komandinis aspektas. Milita savo s¢kme ivardija, kad jai pasiseké ,.isklausyti grojancius savo
draugus“. Vaikams svarbu savo klas¢je iSgyventi bendros veiklos teigiama rezultata. Taip
formuojasi atsakingas poziiiris | atlickama veikla.

Veiklos rezultatus lemia daug aspekty, emociné bei fizin¢ vaiko savijauta, nusiteikimas
darbui, ivairios gyvenimiSkos situacijos, kurios gali nulemti ne tik asmeninj bet ir visos klasés
darba. Tokiais atvejais mokiniams sunku susikaupti, ilgiau iSlaikyti démesj, biiti aktyviems bei
drausmingiems. Tad natiiralu, kad kartais jtakojami ivairiy priezas¢iy, vaikai tiesiog galvoja
,, kaip istverti Siq pamokq“ (Rycio dien.). Tokiais atvejais mokytojams ypatingai pravercia vaiky
iSsipasakojimai, kaip jie jauciasi, kas jiems svarbu ar nesvarbu, ko jie noréty, ka patarty.

Analizuojant mokiniy patirties veikloje aspektus, idomu pazvelgti su kokiomis klititimis

vaikai dazniausiai susiduria. Kokius veiksnius ar reiSkinius mokiniai akcentuoja, kas salygoja
kliuties veikloje atsiradima. Su vaikais sutaréme, kad nesant klifitims pamokoje ar repeticijoje
parasyty zodeli ,, nesusidiiriau “ arba ,,nebuvo kliiiciy, sunkumy . Svarbu mokyti vaikus ivardinti
kilusius sunkumus, nebijoti iSsakyti, atskleisti sunkumy galimas priezastis. Taciau ir Sioje
kategorijoje dazniausiai mokiniy {vardijamos klilitys, susijusios su teisingu iSmokimu bei
atlikimu. Suklydau grojant; nepavyko be klaidy pagroti, padainuoti; laiku nejstojau; neislaikiau

tempo, nepavyko sugauti diidelés; dazniausiai vaiky akcentuoti sunkumai. [domu tai, jog

vaikams aktualiausia pagroti, atlikti be klaidy. Zinoma po §iais sunkumais slepiasi pacios
rySkiausios emocinés biisenos, taciau mokiniai savo dienora$¢iuose emociniams iSgyvenimams
pirmumo nesuteikia. Apibrézdami kliiiti vaikai paslepia emocijas po nepasisekimo priezastimi.
Lorenas raso: ,jaudinuosi kai reikia sugauti diidele“, berniukas atkreipia démesi i savo klitities
priezasti — jauduli. Artiiro pasakyme: , ,negalvoju apie kliitis;“ skamba emociSkai rami,
neisitempusi, nusiteikimo darbui nuostata. Véliau §i nuostata gali padéti vaikui nesusidurti su
klititimis, bet iSgyventi tik teigiamai nuteikiancias emocijas. Tai atspindi vaiko nora tiesiog
dalyvauti muzikinéje raiSkoje, neapkraunant savo minciy suklydimo baime.

Taigi izvelgiama atsakymy ,,Suklydau grojant;* prielaida, jog vaikai dazniausiai

akcentuoja nemokéjimo priezasti, bet neatkreipia démesio { tai, jog galbiit jie paprasciausiai

jaudinasi, t.y. iSgyvena natiiralias emocines bisenas. Taciau negebéjimas akcentuoti savo
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jausmy, gali suklaidinti vertinant bei analizuojant mokiniy dienoras¢ius. Mokiniy ,,suklydimq
grojant; ** bty galima Salinti, pavyzdziui didinant repeticijy, fraziy kartojimy skaiciy. Bet taip ir
neskatinant iSgyventi patyrimo muzikuojant dziaugsmo.

Suklydimo veikiant pripazinimas néra neigiamas ugdymosi reiskinys, tai svarbu siekiant
veiklos kokybés, kritinio mastymo, taCiau tai neturéty biiti pagrindinis aktyvios, teikiancios
pasigéréjima, s€kme veikloje faktorius. Néra blogai, kad mokiniai akcentuoja iSmokima, taciau
$iuo atveju i¥mokimas gali biiti su smagumo, dziaugsmo i§gyvenimo elementais. Stai Inesa rago:
,»Oho! Reikés ismokti pagauti diidele, kad niekam neuzkristy ant galvos; “ arba ,, Gaila, Siandien

grosiu ne su savo didele; “, §iuose mergaités emociniuose zodeliuose labai ryskiai atsispindi

iSgyvenimas susidiirus su kliiitimi, jos jausmingas samprotavimas. Tuo paciu mergaité norédama
tveikti klitities sunkumus, kelia sau tiksla. Viktorija viename dienorastyje labai emocionaliai ir
uztikrintai pabrézia: ,,Jokios kliiitys man nesutrukdyty klausytis tokios nuostabios muzikos, .
Tai natiiralus ne tik vaiko emocinis isivertinimas, bet ir pateiktos mokomosios medziagos
vertinimas asmenings patirties poZziiiriu.

Mokiniy dienorasc¢iai atspindi, jog tik keletas klasés vaiky geba savo mintis pateikti
emocinio pagrindo Zodeliais. Nors akivaizdu, bendrame klasés muzikinés veiklos kontekste,
kiekvienam i§ ju teigiamy iSgyvenimy svarba vienareik§miSkai svarbi. Siekiant mokiniy minciy
raiSkumo, ypatingai svarbiis pokalbiai tarp vaiky, vaiky ir mokytojo. Dienoras¢io raSymas jau
zingsnelis norimo rezultato link.

Siekiant atskleisti bendros klasés muzikinés veiklos jtaka kiekvienam mokiniui, svarbu

atkreipti démesi 1 patirti bendros veiklos aspektu. Teiginiy kategorijoje Man patiko, buvo

siekiama atskleisti kokius veiksnius bendros muzikinés veiklos metu, mokiniai ivardija kaip
patikima, gera savijauta. Muzikos pamokose vaikai dalyvauja ivairioje muzikinéje raiskoje,
dainuoja, groja diidele, kuria bei improvizuoja. Ir dazniausiai Siose veiklose dalyvauja visi vienu
metu, kaip chorelis ar instrumentininky orkestras. Todé¢l teiginiu Man patiko buvo siekiama
suzinoti veiksnius lemian¢ius mokiniy savijauta bendroje klasés muzikinéje veikloje bei, kaip
bendra klasés muzikiné veikla jtakoja asmening mokiniy patirti Siam aspektui iSryskinti,
mokiniai prie teiginio Man patiko paraSydavo savo nuomong. I§ vaiky pasisakymy galima teigti,

jog pabréziama dalyvavimo muzikinéje raiSkoje svarba. Vaikams patinka Dainuoti; Groti;

Dainuoti ir groti; Dainuoti ir Sokti; Dainuoti dainele ir pritarti diidele. Vaikams svarbu ir jiems
patinka buti muzikinés veiklos aktyviais dalyviais. Justinai patiko jaustis ,,orkestro dalyve”,
Inesai patiko ,;mano nuotaika“, Viktorijai ,,smagiai dainuoti; jauciausi tikra muzikante®,
Martynui ,,Sokio judesiai®, Andriui ,dainuoti ir listi po suolu®, Artiirui ,galvoti, kad groju

ziirovams*, Militai ,,Zaisti per dainelés priedainj*.
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Veikdami kartu su klase, vaikai pazymi, atkreipia démesi, kokia buvo klasés nuotaika.
Domantui patiko ,.klasés orkestro nuotaika®, ,,isgirsti kaip visi dainuojame sutarting*. Lorenas
pasidziaugia ,.kad klasiokai susikaupé, Artiiras pastebejo, jog ,atsipalaidavome, kai klauséme
misko muzikos*, Gyciui tiesiog patiko ,[linksma klasés nuotaika“, RycCiui buvo smagu, nes
»smagi miisy nuotaika®, Militai ,patiko miisy draugiskas dainavimas“. Gretai svarbu ,.groti
klasés orkestre®. Aivarui patinka ,.dalyvauti su klase ir groti*.

Vaikams ne tik svarbu dalyvauti bendroje klasés muzikinéje veikloje, bet ir svarbu gerai jaustis
komandoje.

Keletas muzikos pamokuy vyko ne muzikos klaséje, bet saléje. Si aplinkos pasikeitima
teigiamai jvertino dauguma klasés vaiky. Julijai, Alinai, Gintarei ir Inesai patiko ,dainuoti ir
Sokti saléje*, Greta, Justina, Domantas, Arttras ir Tautvydas pazyméjo ,patiko, kad pamoka
vyko saléje*. Artiirui dar patiko jo mintis ,.galvoti kad groju Ziiirovams*. SaviraiSka muzikinéje
veikloje vaikams ypatingai svarbi. Noras dalyvauti muzikinéje veikloje, sceniné patirtis formuoja
mokiniy saviraiSkos poreiki. Kuomet klas¢ neskaidoma i gabiuosius ir tik pritarian¢ius, galima
s¢kmingai formuoti komanding veikla. Tikslo siekimas, atsakingumas skatina teigiamoms
mintims, nora saveikauti muzikinéje raiskoje.

Ypa¢ svarbi dienoras¢io detalé, tai klasés veiklos vertinimo kategorija. Vaikai

apmastydami buvusia veikla, atsakydavo i klausima Kaip mums sekési veikti kartu...? Siekiant
formuoti klasés bendruomeninius santykius, mokéjima bendradarbiauti, dienoras¢iuose pateikti
du vertinimo aspektai. Tai asmeniné patirtis, bei patirtis bendroje klasés muzikinéje veikloje.
Dauguma vaiky pasisakymy ivertinant klasés veikla teigiami: ,,neblogai; gerai; labai
gerai, puikiai; nuostabiai; jaukiai; linksmai; ramiai; normaliai; “ Martynas raso: ,;mums patiko
kai grojant uz lango pasirodé sauluté*. Eimanté jvertina klasés mokiniy pasiruo$ima pamokai:
Spuikiai, nes visi turéjo instrumentus®. Julija pazymi bendro darbo rezultata: ,daug kartu
nuveikem*. Greta pasijuto komandos nare: ,mums sekési kaip tikrai komandai*. Inesa ivertino
klasés susikaupima : ,,visi kaip susitare mintyse iséjome j gamtq®. Tautvydas pasidziauge: ,mes

puikiai Siandien padainavome®. Ypatingai svarbiis vaiky pastebéjimai galimoms veiklos

pataisoms. Alina noréty, kad ,,berniukai ismokty elgtis scenoje*. Drausmés palaikymas svarbus
darbo rezultatams, gerai kiekvieno klasés draugo savijautai. Nedrausmingas berniuky elgesys
erzina kitus klasés mokinius. Tod¢l kaip galima pataisa Alina sitlo atkreipti démesi i klasés
draugy drausme. Vaikai reaguoja i savo klasés draugy teigiamus pokyc€ius. Viktorija pastebi, kad
wAivaras Siandien buvo atidus®. Vertina savo ir klasés draugy pastangas pazymédami, kad
»Stengemeés repetuoti®, ,mes tikrai stengiames®, ,sekési todeél, kad stengiamés®, ,mums sekési

kaip tikrai komandai“.
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Sie atsakymai pazymi, kad vaikams svarbu biti komandoje, iSgyventi vienijandius
jausmus, pasiekti gery rezultaty. Tod¢l kitoje dienorascio kategorijoje, buvo siekiama, kad vaikai
pamastyty, planuoty, vertinty esama situacija. Vél gi akcentuojamas formalusis iSmokimas
LiSmoktume geriau groti diidele* , ,greiciau ismoktume mintinai*, , galétume groti greiciau®.
Geras ir tikslus pasiruo$imas muzikin¢je veikloje svarbus veiksnys. Kuomet vaikai nebegalvoja
apie muzikinj teksta, gali muzikuodami atsipalaiduoti, i§gyventi estetini atlickamos muzikos
pasigéréjima. Kartu muzikuojant stipriai iSgyvenamas bendros veiklos rezultatas. TrokSdami
tokio pobiidzio muzikavimo, mokiniams ir buvo svarbus gero pasiruo$§imo veiksnys.

Vaikams svarbus ne tik asmeninis, bet ir klasés draugy susikaupimas, aktyvumas bei
draugiSkumas. Tyrimo eigoje palaipsniui mokiniai savo dienoras¢iuose vis dazniau

akcentuodavo komandinj darba, bendra klasés muziking veikla. Stengdavosi iSrySkinti bei

pazyméti svarbiausius momentus. Eimanté raSo, jog visiems dar geriau sektusi, jeigu ,, visi
visada turétume savo dideles”, Julija: ,biutume susikaupe®, Greta: ,jei biitume aktyvesni®,
Justina: ,jei labiau komandiskai veiktume ir kurtume®, Inesa: ,iSmoktume graziai elgtis scenoje “,
Domantas: ,jei per visas pamokas prisimintume — mes komanda“, Gytis: ,visi draugiskai
susitartume . Palaipsniui rySkéja mokiniy noras koncertuoti. Gintaré uzsimena, kad ,.galétume
kam nors pakoncertuoti, Justina: ,galéty buti zZiurovy miisy pamokose”. Vaikai jaucia
pasigéréjima muzikinés raiSkos metu, atsiranda noras koncertuoti. Jauciasi klasés orkestro
dalyviais. Kategorijoje AS noréciau vaikai atskleidzia nora: ,yuostis klasés koncertui* (Inesa),
»Su klase jau koncertuoti (Justina), ,.kad klasé koncertuoty mokykloje* (Viktorija), ,ppagroti
Zitrrovams* (Andrius).

Su vaikais numatéme klasés koncerto data. Suzinojg, kad klasés koncerte galés dalyvauti
visi, vaikai i§ pradziy sutriko. Milita prisiminé: ,pradinése klasése, mokytoja isrinkdavo tik
geriausius mokinius“. Domantas pridiré: ,kaip mes visi tilpsime scenoje*. Mokiniy nuostaba
parodo, kad renginiuose gali dalyvauti tik Sauniausi, geriausi mokiniai. Nutaréme surengti klasés
koncerta, kuriame dalyvaus visi klasés draugai. Si mintis vaikams patiko. Klas¢ aktyviai
dalyvaudavo muzikos pamokose, stengési iSmokti naujus muzikos kiirinélius. PasiruoSimas visos

klasés koncertui kai kuriems vaikams kélé bendruomeniSkumo ir atsakomybés uz visa klase, kaip

bendruomeng, jausmus. Buvo idomu suzinoti, ka vaikai iSgyvena laukdami klasés koncerto.

Viktorija: ,,noréciau, kad visa klasé ateity | koncertq®, ,Sis koncertas ypatingas, nes bus visa
miisy klasé*. Martynas: ,jaudinuosi, bet labai laukiu klasés koncerto®. Greta: ,Sis koncertas ne

toks kaip visi, tai bus misy klasés“. Asmeninio indélio i bendra klasés veikla reik§mé: Alina:

LSiek tiek jaudinuosi, nes stovésiu pirmoje eiléje*. Justina: ,,mums pavyks, nes mes — komanda “.
Greta B.: ,,man atrodo, kad klasé laukia sito koncerto*. Eimante: ,klasioky nuotaika pakili*.

Andrius: ,jauciuosi baugiai, bet kai uzZdainuojame pralinksméju®. Tautvydas: ,visa klasé
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dZiaugiasi“. Lorenas: ,tikiuosi, kad koncertas bus linksmas*. Artiras: ,tikiuosi, kad man
pavyks*. Rytis: ,nezinau kaip jaustis, nesu dalyvaves jokiame koncerte . Aivaras: ,,man nelabai
patinka kur nors dalyvauti“. Milita: ,,nors ir jaudinuosi, linkiu visai klasei sékmés*.

Koncertas vaiky manymu patiko ir pavyko. Po koncerto pildytuose dienorasciuose vaikai
akcentavo teigiamas emocijas. Paklaustas Aivaras, kaip jauciasi po koncerto, berniukas atsakeé:
,mano nuotaika buvo gera. Man patiko tas koncertas”. Lorenas: ,klasés koncertas buvo
nuostabus, sekési labai gerai. AS jauciausi muzikantu . Rytis nelabai nor¢jgs dalyvauti, parasé:
kitq kartq stengciaus labiau®.

Pasirinkta klasés koncerto forma buvo siekiama, kad vaikai patirty individualios ir
bendros klasés veiklos suderinamuma: ,,...geriausiai Zmogus jauciasi tuomet, kai elgiasi kaip
individas, kai jam nekyla problemy, skatinanciy pasitelkti bendruomeniSkumo ramsti“
(Daugirdas, 2006, p. 387). Pasirodymas mokyklos bendruomenei, vaikams suteiké pasitikéjimo
savimi. Juolab, kad Zilirovai — tai téveliai, vyresniy klasiy mokiniai. Sceniné patirtis, igyta
teigiamy iSgyvenimy metu, formuoja mokiniy muzikinés raiskos poreiki. Buvo siekiama, kad
vaikai patirty komandinés veiklos iSgyvenimus. Dainuodami ir grodami vaikai jautési linksmi,
natiiraliai jaudinosi. Svarbiausia, kita pamoka, Tautvydas paklausé: ,,o kada vél koncertuosim?*.

Pasirodymas mokyklos bendruomenei, vaikams suteike pasitikéjimo savimi. Juolab, kad
zilirovai — tai téveliai, vyresniy klasiy mokiniai. Scenin¢ patirtis igyta teigiamy iSgyvenimy déka,
formuoja mokiniy muzikinés raiSkos poreiki. Smagumas, patirtas bendroje klasés muzikingje
veikloje, svarbus muzikinés raiskos poreikio formavimo veiksnys.

Vykdant bendra muziking veikla ir ja reflektuojant, kiekvienas mokinys ivertino savo
galimybes, atpazino savo individualuma, mokesi atlikti tam tikrus vaidmenis bei derinti juos su
kitais.

Rasydami rasinélius vaikai vaizdziai papasakoja apie savo iSgyvenimus, akcentuodami

individualia patirti: 1) prasmingoje bendroje klasés veikloje: Julija: ,.,Kai groju ar dainuoju
visada uzpliista nuostabus jausmas, nes dainuoju su visa klase*, ,,visada smagu Ziiiréti koncertq
ar jame biiti. Bet dar smagiau yra jame dalyvauti. . Justina: ,.kai dalyvaujame klasés koncerte as
labai dzZiaugiuosi. Mums gerai sekasi, nes mes — draugiska komanda . 2) refleksyvioje veikloje:
Milita: ,, man patinka, kad po pamokos savo mintis galiu uzrasyti dienorastyje . 3) ivertinant ir
aptariant veiklos rezultatus: Viktorija: ,koncertas man daug reiskia. Pasirodai pries daug
Zmoniy. Tai man ir mums manau garbé“. bei 4) klasés, kaip bendruomenés, formavimo(si)
procese:Greta F. ,man su klase patinka dainuoti ir groti. Kai dalyvaujame koncerte mes truputj
Jjaudinameés, bet viskq pasistengiame ir atliekame puikiai“. Eimante: ,,man dalyvauti savo klasés
koncerte reiskia labai daug. Per koncertq man labai patinka pasirodyti, as manau, kad ir kitiems

patinka “. Tautvydas: ,man muzika patinka, kadangi néra jtampos. Kai dainuoju su klase,

60



Jjauciuosi linksmai ir pakiliai“. Andrius: ,,as jauciuosi gerai, kai groju su visa klase . Lorenas:
»aS jauciuosi laimingas muzikos pamokoje. Kai su klase koncertuoju, man atrodo kaip linksmas
nuotykis . Arturas: ,man ijdomu dalyvauti klasés koncerte. Juk ne kiekvienq pamokq, gali
pasirodyti scenoje ‘. Domantas: ,,muzikuodamas as jauciuosi puikiai, mane apima silti jausmai,
gera nuotaika. Kai su klase dainuojame ar grojame, as negaliu nustovéti vietoje, kaip man tai
patinka. Miisy klasés sekmés formulé, kad néra tinginiy, tereikia tik susikaupti“.

Muzikinés raiSkos patirtis, igyta muzikos pamokose, klasés koncerte, repeticiju metu
padéjo vaikams emocingiau reiksti mintis. Dienorasciai pasidaré labiau emocionaliis, vaikai
pradéjo laisviau rasyti apie patirtus ispudzius. Klaséje jau¢iama komandiné atmosfera. Berniukai
anksciau meégg paiSdykauti, dabar grei¢iau susikaupia. Vaikus supanti, jy paciy sukurta formulé —
mes komanda, formuoja vaiky muzikinés raiSkos poreiki bendroje klasés muzikingje veikloje.

Nors ir nedideli pasiekimai, skatina bendraamziy bendrus interesus, motyvuoja veiklai.

Mokiniy dienorasciuose iSskirti du kategorijy aspektai, vertinimas A4S ir Mes lygmenyje.

Asmeninio patyrimo lygmenyje buvo siekiama atskleisti kilusius sunkumus, patirta sékme, vaiky

norus bei siiilymus. Bendros veiklos refleksijoje akcentuojamas sékmés patyrimo vertinimas bei

numatomos pataisos. Vaikai komanding veikla atskleidé ir ivertino i§ savo asmeninés patyrimo

pozicijos, bei i§ komandinio darbo patirties jo asmeninei patir¢iai. Tai skatina apmastyti, vertinti
save 1r kitus.

Tyrimo eigoje mokiniy refleksijose atsiskleidé¢ labiau mokéjimy bei gebejimy
tendencijos. Vaikams sunkiau sekési apmastyti savo patirtus emocinius i§gyvenimus, arba patirti
iSgyvenimai buvo pateikiami apsiribojant vienu Zzodeliu. Tyrimo eigoje, siekiant gilesniy
mokiniy emociniy refleksiju bendroje klasés muzikinéje veikloje, buvo pateikta nezymiai
pakoreguota dienoras¢io struktiira. ISryskintas teiginys: ,,Kai visi kartu muzikuojame, as
Jjauciuosi...? “. Siekiant, kad vaikai placiau bei giliau pazvelgty { buvusios veiklos rezultata,
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teiginukuose pateikti zodeliai, ,,todél, kad..."; , kai...”; , nes...“. Tai vaikams padéjo raiskiau
iSreiksti savo mintis. Kuomet klasés mokiniams refleksija tapo artimesné bei jprasta, vélesniame
tyrimo etape buvo pereita prie laisvos formos veiklos apmastymo — raSinélio. Struktiiruota
dienorascio forma vaikams pad¢jo lengviau suprasti bei mokytis apmastyti veikla. Lygiagreciai
mokiniy refleksijoms, savo veiklos tyrima vertino mokytoja. Analizuojant mokiniy dienorascius,
mokytojos refleksija itakojo nuolat vertinti, sekti bei organizuoti klasés bendra muziking veikla.
Muzikinés raiSkos galimybé¢ klasés muzikingje veikloje, asmeninés patirties poziliriu prasminga.
Atskleista klasés bendruomeniSkumo jtaka individualiems mokiniy muzikinés raiskos

poreikiams.
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Zemiau pateiktoje 11 lenteléje pavaizduota duomeny rinkimo schema.

11 lentele
Duomeny rinkimo schema
Savaités Pamokiné ir. popamokiné Mol.(iniq
veikla veikla
1 Veiklos tyrimo pristatymas | Refleksija 1
2 Refleksija 1
3 Refleksija 1
4 Refleksija 1
> Muzikinés raiskos poreikio Reﬂeksga I
6 & . &l Refleksija 2
- ormavimo veiklos
8 Refleksija 2
9

10 Refleksija 3

11 Koncertas
12-18 Muzikinés raiskos poreikio | Refleksija 3
formavimo veiklos Refleksija 4

19 Koncertas

20 Refleksija: diskusija

Refleksija 1 — dienorastis ,,Debeséliai*

Refleksija 2 — dienorastis ,,Ranka‘

Refleksija 3 — dienorastis ,,ISgyvenimai®

Refleksija 4 — dienorastis ,,Rasinélis*

Siekiant mokiniy refleksijose atskleisti gilesnius asmeninés patirties emocinius
iSgyvenimus, tyrimo eigoje dienorasc¢io struktiira buvo neZymiai koreguojama.

Mokiniy dienorasciy analizé skatino nuolat kontroliuoti, stebéti bei reaguoti i veiklos
metu vykstanCius procesus. Veiklos planavimas neatsiejamas prasmingos patirties veikloje
veiksnys. Remiantis veiklos tyrimo rezultatais, galima teigti, kad mokiniai bei mokytoja,
refleksiju pagalba konstravo asmenine patirtimi bendroje klasés muzikinéje veikloje pagrista
bendradarbiaujancios klasés modeli. Dienoras¢io raSymas padé¢jo mokiniams iSmokti apmastyti,
vertinti savo bei klasés bendruomenés veikla, sutelkti vaikus bendram tikslui, organizuoti
bendruomeniniais santykiais grista klasés muziking veikla, stebéti iSkelto tikslo — mokiniy

muzikings raiskos poreikio formavimosi dinamika

3.3. Ugdomojo eksperimento rezultatai

Diagnostinio ir eksperimentinio (veiklos) tyrimo rezultaty palyginimui, tyrimo pabaigoje,
atsisakant demografiniy klausimy, 2007 m. balandzio mén. dalyviams buvo pateiktas

sutrumpintas anketos variantas. 3 priede pateiktas Sios anketos pavyzdys.

62



Lyginant diagnostinio ir ugdomojo eksperimento (veiklos tyrimo) rezultatus buvo idomu
stebéti kaip pakito mokiniy poziiiris i atlickama veikla, kokie iSryskéjo poreikio bei intereso
muzikinei raiSkai aspektai.

Veikiant bendradarbiaujancios klasés principu, pavyko atkreipti mokiniy démesi { ju
paciy atlieckama muzika. Estetinis pasigéréjimas klausant muzikos po ugdomojo eksperimento
svarbus 17 klasés mokiniy. EstetiSkumo elementas susijgs su mokiniy iSgyvenimais ir
emocijomis, geb¢jimu emociskai reaguoti 1 muzika.

12 lentele
Respondenty poZziiiris | muzikos klausyma, muzikavimg (dainavima, grojima) (N=19)

Jaudiu pasigéréjima, kai klausau muzikos, muzikuoju
Respondenty sk. | Proc.
(dainuoju, groju)

Taip 17 89,5 %
Ne 2 10,5 %
IS viso: 19 100,0 %

Po ugdomojo eksperimento Zymiai pakito mokiniy pozitris i atlieckama bei klausoma
muzika. Aktyviai dalyvaudami klasés muzikin¢je veikloje vaikai iSmoko apibidinti, vertinti

skambancia bei atlickama muzika.

Jauciu pasigéré jima, kai klausau muzikos, muzikuoju

(dainuoju, groju)
100% -
80% -
0/ |
60% O Taip
20% -
0% -
Prie§ ugdomaijj Po ugdomojo
eksperimentg eksperimento

10 pav. Vaiky poZziiirio | muzikos klausyma, muzikavima pokytis (N=19)

Tyrimas atskleidé, kad aktyvus mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikinéje veikloje
keicia juy pozitri 1 atlickama bei klausoma muzika. Remiantis duomenimis pateiktais 11 pav.
galima teigti, jog taikoma metodika tyrimo eigoje buvo veiksminga. Atkreipiant démesi i tai, kad
po ugdomojo eksperimento 10,5% mokiniy pasirinko neigiama atsakyma, galima akcentuoti, jog

mokiniy salytis su muzika ugdymo procese turi biiti ne trumpalaikiai efektingas, taciau nuolat
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efektyvus. Muzikos grozio pajautimas — tai sistemingas, kryptingas bei atsakingas muzikinio
ugdymo elementas.

I pateikta klausima man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje, teigiamai atsaké 89,5%
klasés mokiniy. Nors 2 mokiniai pasirinko neigiama atsakyma (Zr. 13 lentelg), galima teigti jog

procentinis pasikeitimas prie§ ir po ugdomojo eksperimento labai ryskus.

13 lentelé
Mokiniy noras koncertuoti, pasirodyti scenoje (N=19)
Man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje Respondenty sk. | Proc.
Taip 17 89,5 %
Ne 2 10,5 %
IS viso: 19 100,0 %

Nora koncertuoti bei pasirodyti scenoje buvo galima pastebéti ir mokiniy dienoras¢iuose.
ISgyveng teigiamas emocijas, kartu muzikuodami, vaikai suprato, kad klasés koncertas, tai ju
paciy sukurto darbo rezultatas. Todel palaipsniui iSrySkéjo noras koncertuoti bei pasirodyti

scenoje.

Patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje

100% 1
80% -
60% -
40%-
20% A

0%

O Taip
B Ne

Prie§ ugdomajj Po ugdomojo
eksperimentg eksperimento

11 pav. Noro koncertuoti, pasirodyti scenoje pokytis (N=19)

Duomenys 11 pav. rodo, kad mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikinéje veikloje
turéjo itakos muzikinés raiSkos poreikio formavimuisi.
10 pav. pateikti duomenys taip pat atspindi pozityvy pasikeitima lyginant duomenis pries§ ir po
ugdomojo eksperimento. IS 14 lenteléje pateikty duomeny galima teigti, kad 89,5 % mokiniy

teigiamy atsakymy atspindi suformuoto klasés bendruomeniskumo pojiti.
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14 lentele

Respondenty poziiiris i muzikavima kartu su klasés draugais (N=19)

Man patinka kartu su klasés draugais dainuoti, groti | Respondenty sk. | Proc.

Taip 17 89,5 %
Ne 2 10,5 %
IS viso: 19 100,0 %

Planuojant klasés veikla bendruomeniniy santykiy aspektu, pavyko pakeisti mokiniy

nenora muzikuoti drauge su klasés draugais. Atsiradgs noras, poreikis veikti — tai dalyvavimo

aktyvioje muzikinéje veikloje priezastis. Galima teigti, kad aktyvus dalyvavimas klasés

muzikingje veikloje itakoja mokiniy muzikinés raiSkos poreikio formavimasi. Tai skatina

mokiniy nora muzikuoti kartu su klasés draugais.

Patinka kartu su klasés draugais dainuoti, groti

Pries ugdomajj
eksperimentg

O Taip
B Ne

Po ugdomojo
eksperimento

12 pav. Mokiniy noro muzikuoti drauge su klasés draugais pokytis (N=19)

Mokiniy asmenin¢ patirtis bei jos s¢kmé didele dalimi priklauso nuo klasés draugy

pastangy, susikaupimo. Aktyvy dalyvavima muzikinéje raiskoje lemia klasés veiklos

organizavimas, individuali mokiniy motyvacija veiklai bei klasés kaip bendruomenés ypatumai.

Geri tarpusavio santykiai, bendros veiklos teigiami iSgyvenimai skatina klasés bendruomeng

aktyviai dalyvauti muzikinéje veikloje. 15 lenteléje pateikti duomenys rodo, kad 14 mokiniy

teigiamai jvertina klasés pastangas veikloje.

15 lentelé
Respondenty poziiiris j klasés mokiniy pastangas veikloje (N=19)
Klasés veiklos jvertinimas Respondenty sk. | Proc.
Visa klase stengiasi 14 73,7 %
Yra keli vaikai, kurie nenori muzikuoti ir trukdo kitiems 3 15,8 %
Dauguma klasés draugy nesistengia 2 10,5 %
IS viso: 19 100,0 %
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Mokiniy atsakymy rezultatai rodo, kad muzikiné klasés veikla atitinka vaiky liikesCius.
Bendros klasés muzikinés veiklos principas atskleidé bendruomeniSkumo jtaka mokiniams kaip

individams.

31,6% 10,5%
Dauguma klasés

draugy nesistengia
i vaikai, kurie | 52,6% 15,8%
i?nl;?ilmvzlzlziiol;uze — O PrieS ugdomajj eksperimentg
trukdo kitiems B Po ugdomojo eksperimento
| 15,8% 73,7%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

13 pav. Vaiky poziiirio | bendra klasés veikla pokytis (N=19)

Apibendrinant galima teigti, kad galimybé dalyvauti bendroje klasés muzikin¢je veikloje
paskatino mokinius aktyviai dalyvauti muzikinéje raiSkoje, atsakingiau vertinti savo ir klasés
draugy pastangas.

Tyrimas parode, kad klasés veiklos organizavimas, galimyb¢ dalyvauti bei igyta patirtis
muzikinéje veikloje klasés ir mokyklos kultiiriniame gyvenime, tai veiksniai skatinantys mokiniy
muzikinés raiSkos poreikio formavimasi. Ugdomasis eksperimentas (veiklos tyrimas) padéjo
identifikuoti muzikinio ugdymo(si) ypatumus klas¢je bei itakoti pokycius.

Tyrimas atskleidé¢, kad mokiniy dalyvavimas bendroje klasés muzikinéje veikloje
reikSmingas mokiniy asmeninés patirties pozitriu. Mokiniy veiklos refleksijos padéjo
organizuoti bei orientuoti klasés muziking veikla prasmingos patirties, efektyvaus mokymo bei
mokymosi aspektu.

Vykdant bendra muziking veikla ir ja reflektuojant, kiekvienas mokinys ivertino savo
galimybes, atpazino savo individualuma, mokesi atlikti tam tikrus vaidmenis bei derinti juos su
kitais. Dienoras€io raSymas padéjo mokiniams iSmokti apmastyti, vertinti savo bei klasés
bendruomenés veikla, sutelkti vaikus bendram tikslui, organizuoti bendruomeniniais santykiais
grista klasés muziking veikla, stebéti iSkelto tikslo — mokiniy muzikinés raiSkos poreikio

formavimosi dinamika
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ISVADOS

1. Kiekybinio diagnostinio tyrimo (anketinés apklausos) duomenys rodo, kad raiSkos
poreikio formavimasi jtakoja mokiniy dalyvavimas muzikingje veikloje, Sios veiklos jvairiapusé
patirtis yra salygojama klasés muzikine veikla. Tyrimo rezultatai atskleidé mokiniy muzikinés
raiSkos poreiki skatinan¢ius bei ribojancius veiksnius ir tai, kad mokiniy poreikio raiSkai

priklausomyb¢ didele dalimi salygojama klasés muzikinés veiklos aktyvumo bei organizavimo.

2. Dalyvavimas klasés bendroje muzikinéje veikloje bei igyta patirtis, neabejotinai skatina
mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimasi. Klasés bendra muzikin¢ veikla iSryskino
mokiniy tapatuma bendruomeniniy santykiy kontekste.

Pasirodymai mokyklos bendruomenei, vaikams suteiké didesnio pasitikéjimo. Juolab, kad
zitrovai buvo ne tik téveliai, bet ir vyresniy klasiy mokiniai. Sceniné patirtis igyta teigiamuy
iSgyvenimy déka, formuoja mokiniy muzikinés raiSkos poreiki. Smagumas, patirtas bendroje
klasés muzikin¢je veikloje, svarbus ir reikSmingas muzikinés raiSkos poreikio formavimo

veiksnys.

3. Mokiniy ir mokytojos atlieckama refleksija (dienoraséiai, raSinéliai), itakojo mokymo(si)
procesa, skatino ji prasmingai konstruoti, nuolat vertinti, keisti bei atskleisti patirties muzikinéje
raiSkoje rezultatus ,,A$“ ir ,,Mes* lygmeniu. Refleksyvi praktika padéjo mokiniams ir mokytojai
ne tik jgyvendinti svarbiausius mokymo(si) tikslus, bet ir formuoti ilgalaiki gyvenimo galimybiy

isivaizdavima bei iSryskinti asmens tapatybe.

4. Mokiniy veiklos tyrimas atskleidé pozityvy pokyti apibréztoje klasés praktinéje erdveje,
o identifikavus problemas; buvo vykdoma veikla, siekiant suprasti, ivertinti; renkami ir
interpretuojami duomenys bei atlickama kritin¢ refleksija — veiklos apzvalga ir supratimas,
tolimesnés veiklos planavimas.

Veiklos tyrimas — tai sistemingas tyrin¢jimas, kuris padéjo mokytojai identifikuoti kylancias
problemas, jas analizuoti ir neatidéliotinai sprgsti, remiantis griztamosios informacijos metu

surinktais duomenimis.

5. Tyrimas patvirtino hipoteting prielaida, kad dalyvavimas bendroje (bendradarbiaujancios)
klasés muzikin¢je veikloje formuoja mokiniy muzikinés raiSkos poreiki. Taikyta specialiai tam
tikslui parengta ugdomojo (veiklos) tyrimo metodika atvéré muzikinio ugdymo(si)

reik§minguma kiekvienam klasés mokiniui.
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REKOMENDACIJOS

1. Remiantis atlikto tyrimo rezultatais, muzikinio ugdymo metodika, grindziama mokiniy
muzikine raiSka bendroje klasés muzikin¢je veikloje, neabejotina, jog ja galima rekomenduoti
muzikos bei pradiniy klasiy mokytojams.

Siekiant formuoti mokiniy poreiki muzikinei raiskai, nora dalyvauti mokyklos, aplinkos
kultiiriniame gyvenime, bendra klasés muziking veikla svarbu organizuoti:

a) kaip dalyvavima muzikos pamokoje (mokant dainavimo, grojimo, muzikos klausymosi,

improvizavimo ir kt.);

b) kaip raiSky, kiirybinga klasés pasirodyma mokyklos renginiuose, koncertuose.

2. Siandien, kai pedagogai atlicka daug ir jvairiy tyrimy savo istaigose, sickdami veiklos
tyrimo modeli perkelti { ugdymo(si) kasdienybg, biity galima ne tik konstatuoti esama padeéti,
bet ir kuo aktyviau ja itakoti bei keisti.

3. Mokiniy skatinimas veikti komandoje, bendruomeniniy klasés santykiy kiirimas —
mokiniy muzikinés raiskos poreikio formavimo galimybé. Kryptingai veikiant Siuo ugdymo
principu galima konstruoti teigiama mokiniy pozitiri i atliekama, klausoma bei kuriama muzika

vélesniame ugdymo etape.

4. Pritaikius bendros (bendradarbiaujancios) klasés muzikinés veiklos organizavimo
principa, biity imanoma kurti muzikiniy klasiy modelius pradinése bei pagrindinése bendrojo

lavinimo mokyklose.
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PRIEDAI

1 priedas

ik biidami atviri ir nuoSirdis paZinsime vieni kityg

MIELAS MOKSLEIVI,

Sioje anketoje pateikti klausimai padés suZinoti kaip tu jautiesi per muzikos
pamokas, kas tau labiausiai patinka ir ko norétum, kad §1 pamoka biity miela ir

laukiama.

Anketa yra ~ ANONIMINE
Tai reiSkia, kad nei pavardés, nei vardo paraSyti nereikia.

Man tiesiog svarbi Tavo nuomone!

Atsakyk j keleta klausimy apie save.
Data......................... Klasé............... Kiek Taumety ..................

Atsakydamas j klausimus tinkama atsakyma pabrauk.

1. Lytis:

mergaite

berniukas
2. Ar lankai (ei) muzikos mokykla? TAIP NE
3. Ar lankai (ei) muzikos biurelj? TAIP NE

4. Atsakyk | keleta su muzikos pamoka susijusiy klausimy:
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1) pries naujo kuriné¢lio mokymasi aptariame teksta, melodija, ritma;
TAIP NE

2) pamokos pabaigoje su mokytoja aptariame savo atlikta darba;
TAIP NE

3) pamokoje daugiau dainuojame ir grojame negu pildome muzikos pratyby sasiuvinius;
TAIP NE

4) iSmoktus kiirinius panaudojame per mokyklos bei klasés renginius;
TAIP NE

5) daznai repetuojame scenoje;
TAIP NE

6) daznai per pamokas pakartojame iSmoktus kiirinélius;
TAIP NE

7) klausome kompozitoriy sukurtos muzikos;
TAIP NE

8) kartais kiirybines uzduotis atlickame grupelése;
TAIP NE

9) pries pradedant mokytis nauja kiirineli mokytoja pati pademonstruoja (pagroja, padainuoja)

jk
TAIP NE

10) daznai su mokytoja pakalbame apie muzika ir jos grozi.
TAIP NE

5. Kai kartu muzikuojame (dainuojame, grojame, kuriame):
1) visa klasé stengiasi;
2) yra keli vaikai, kurie nenori muzikuoti ir trukdo kitiems;

3) dauguma klasés draugy nesistengia.

JAU ATSAKEI | DAUG KLAUSIMU.

SAUNUI!
Liko visai nedaug.
Tad dar susikaupk ir pabaik darba
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6. Atsakyk j keleta klausimy apie savo iSgyvenimus patirtus per muzikos pamoka:

1) jauciu pasigérejima, kai klausau muzikos, muzikuoju (dainuoju, groju);
TAIP NE

2) man patinka muzika, kuria klausome, dainuojame, grojame;
TAIP NE

3) idomu atlikti jvairias uzduotis;
TAIP NE

4) muzikos pamokoje iSmokstu (suzinau) daug naujo;
TAIP NE

5) man biina gera nuotaika kai a§ dainuoju, groju, kuriu muzika, jos klausau;
TAIP NE

6) man sekasi gerai atlikti pateikiamas uzduotis;
TAIP NE

7) man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje;
TAIP NE

8) dainuodamas, grodamas, klausydamas muzikos galiu iSreiksti savo jausmus;
TAIP NE

9) man patinka kartu su klasés draugais dainuoti, groti;
TAIP NE

10) muzikos pamokose galiu pasikalbéti apie man riipimus muzikinius klausimus.

TAIP NE

PATIKRINK, AR NEPALIKAI NEATSAKYTU KLAUSIMU.

ACIU UZ NUOSIRDZIUS ATSAKYMUS!!!

o

2 priedas
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(data)

Susidiriau su kliatimi...?

Mums dar geriau
SEKTUS], jeigu...

Man pavyko...!

Kaip mums sekési
veikti KARTU?!

AS noréciau...?
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3 priedas

Tik bidami atviri ir nuoSirdds paZinsime vieni kityg.

nf’

MIELAS MOKSLEIVI,

Sioje anketoje pateikti klausimai padés suZinoti kaip tu jautiesi per muzikos
pamokas, kas tau labiausiai patinka ir ko norétum, kad §1 pamoka biity miela ir

laukiama.

Anketa yra ~ ANONIMINE
Tai reiSkia, kad nei pavardés, nei vardo paraSyti nereikia.

Man tiesiog svarbi Tavo nuomone!

Atsakydamas j klausimus tinkama atsakyma pabrauk.
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1. Atsakyk j keleta klausimy apie savo iSgyvenimus patirtus per muzikos pamoka:

1) jauciu pasigérejima, kai klausau muzikos, muzikuoju (dainuoju, groju);
TAIP NE

2) man patinka muzika, kuria klausome, dainuojame, grojame;
TAIP NE

3) idomu atlikti jvairias uzduotis;
TAIP NE

4) muzikos pamokoje iSmokstu (suzinau) daug naujo;
TAIP NE

5) man biina gera nuotaika kai a§ dainuoju, groju, kuriu muzika, jos klausau;
TAIP NE

6) man sekasi gerai atlikti pateikiamas uzduotis;
TAIP NE

7) man patinka koncertuoti, pasirodyti scenoje;
TAIP NE

8) dainuodamas, grodamas, klausydamas muzikos galiu iSreiksti savo jausmus;
TAIP NE

9) man patinka kartu su klasés draugais dainuoti, groti;
TAIP NE

10) muzikos pamokose galiu pasikalbéti apie man riipimus muzikinius klausimus.
TAIP NE

2. Kai kartu muzikuojame (dainuojame, grojame, kuriame):
1) visa klasé stengiasi;
2) yra keli vaikai, kurie nenori muzikuoti ir trukdo kitiems;

3) dauguma klasés draugy nesistengia.

PATIKRINK, AR NEPALIKAI NEATSAKYTU KLAUSIMU.

ACIU UZ NUOSIRDZIUS ATSAKYMUS!!!

s;
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