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PRADINEJE MOKYKLOJE NAUDOJAMOS MOKYMO(SI) PRIEMONES IR
APLINKOS: DERMES SU BENDROSIOMIS PROGRAMOMIS ASPEKTAS

SANTRAUKA

TradiciSkai esminé pedagogikos problema formuluojama klausimu — ko mokyti?
(Vaitkevicius, 1995). Taciau pastaruoju metu vis labiau akcentuojamas mokiniy gebéjimas
pasirinkti tinkamas mokymosi priemones ir biidus bendro tikslo siekimui, akcentas perkeliamas
nuo mokinio ir mokytojo saveika gristo mokymo i edukaciniy aplinky, salygojanc¢iu mokymasi
kiirima (StaniSauskiené, 2005; Juceviciene, 2005). Ne visose mokyklose sukuriama atmosfera,
skatinanti moksleivius mokytis, o mokytojus taikyti naujas mokymo(si) priemones,
bendradarbiauti, dalytis geraja patirtimi (Ragauskas, Bigelien¢, Burneikait¢ ir kt., 2003).
Atsizvelgiant | tai, tyrimo problema galima formuluoti klausimais: ar pradinio ugdymo procese
naudojamos mokymo(si) priemonés laiduoja edukaciniy aplinky, skatinan¢iy aktyvy mokymasi,
kiirima? Ar pradinio ugdymo procese naudojamos mokymo(si) priemonés dera su bendrosiose
programose iSkeltais ugdymo tikslais ir didaktinémis nuostatomis, laiduoja ju igyvendinima?
Lietuvoje nepavyko aptikti tyrimy, kuriais siekta aiSkintis ar mokymo(si) priemonés padeda
igyvendinti bendrosiose programose uzsibréztus tikslus ir uzdavinius. Tuo pasireiskia Sio tyrimo
naujumas.

Tyrimo objektas: pradinio ugdymo procese naudojamos mokymo(si) priemongs ir
aplinkos. Tyrimo tikslas: jvertinti pradinio ugdymo procese naudojamy mokymo(si) priemoniy
ir aplinky derme su bendrosiomis programomis. Tyrimo uzZdaviniai: 1) Mokslinés ir metodinés
informacijos Saltiniy analizés pagrindu atskleisti mokymo(si) aplinkos ir priemoniy vieta
ugdymo turinio struktiiroje bei rySi su ugdymo kokybe. 2) Mokslinés informacijos Saltiniy
analizés ir ekspertinés apklausos pagrindu iSskirti mokymo(si) priemones, biidingas edukacinéms
aplinkoms, skatinan¢ioms mokymasi pradinio ugdymo procese. 3) ISsiaiSkinti, ar pradinio
ugdymo procese naudojamy mokymo(si) priemoniy visuma kuria edukacines aplinkas,
skatinancias mokymasi bei laiduoja bendrosiose programose keliamy ugdymo tiksly ir didaktiniy
nuostaty jgyvendinima. Tyrimo metu taikyti metodai: mokslinés ir metodinés informacijos
Saltiniy analizé, Delfi metodas, ekspertiné apklausa, anketin¢ apklausa, turinio (content) analize,
aprasomoji statistika (populiarumo indeksas). Atliktas tyrimas parodé, kad mokyklos lygmenyje
turéty buti labai aiSki strategija ir sistema, kaip kabinetai apriipinami mokymo priemonémis,
priemongs isigyjamos tik kokybiSkos, kurios veiksmingai galéty biiti panaudojamos, skatinama

gerosios patirties sklaida.



THE TEACHING/LEARNING TOOLS AND ENVIRONMENTS USED AT THE
PRIMARY SCHOOL: THE ASPECT OF HARMONY
WITH GENERAL PROGRAMMES

SUMMARY

Traditionally, the most substantial problem in pedagogy is expressed by the question —
what to teach? (Vaitkevicius, 1995). However, recently, the ability of the pupils to select suitable
teaching tools and methods for attaining the general goals is highlighted the focus from teaching
based on pupil-educator relation is transferred to the creation of educational environments
conditioning learning (StaniSauskiené, 2005; Juceviien¢, 2005). Not all schools have an
atmosphere that encourages pupils to learn and educators to apply new teaching/learning tools,
cooperate and share the good practice (Ragauskas, Bigeliené, Burneikaité ir kt., 2003). With
regard to the abovementioned, the research problem can be formulated in questions: do
teaching/learning tools used for primary education ensure the creation of educational
environments encouraging active learning? Do teaching/learning tools used for primary
education correspond to the aims and didactical provisions set in the general programmes and
ensure their implementation? To the knowledge of the author of the present paper, there exist no
studies aimed at investigating whether teaching/learning tools help implement the aims and tasks
set in the general programmes in Lithuania. This is the novelty of this research.

The object of the research is teaching/learning tools and environments used for primary
education. The aim of the research is to evaluate the harmony between the teaching/learning
tools and environments used for primary education and the general programmes. The tasks of
the research: 1) To reveal the position of teaching/learning tools and environments in the
structure of the content of education and it’s relation to the quality of education on the basis of
the analysis of scientific and methodical information sources; 2) Identify teaching/learning tools
typical to educational environments encouraging learning in the process of primary education on
the basis of the analysis of scientific information sources and expert interview; 3) To find out
whether the whole of the teaching/learning tools used in the process of primary education creates
educational environments encouraging learning and ensures the implementation of the aims and
didactical provisions set in the general programmes. Methods applied for the research:
analysis of the sources of scientific and methodical information, Delfi method, expert interview,
questionnaire, content analysis, descriptive statistical data analysis. The research showed that, on
the level of school, a clear strategy and system of providing classrooms with teaching tools is

necessary, only tools of high quality that can be effectively used must be purchased.



DARBE NAUDOJAMOS SAVOKOS IR TERMINAI

Aplinka (enviroment, Umgebung, cpena) — zmogaus ugdymo veiksnys, gamtiniy geografiniy,
klimatiniy, socialiniy, kultiiriniy salygy visuma, kurioje gyvena individas ar Zzmoniy grupé. Tai
ekologiné terpé, su kuria saveikauja individas ar grupé (Jovaisa, 2007).

Aspektas (lot. aspektus — zvilgsnis; iSvaizda) — atzvilgis, kuriuo nagrin¢jamas daiktas, reiskinys,
savoka (Tarptautiniy Zodziy Zodynas, 2003).

Bendrasis lavinimas (General education, allgemeine Bildung, o6mero o6pa3oBanus) — fiziniy ir
dvasiniy zmogaus savybiuy ugdymas perteikiant nustatytus mokslo, technikos, meno, darbo ir
kiino kultiros pagrindus bendrojo lavinimo mokykloje. Lietuvoje bendrasis lavinimas
pradedamas nuo 6-7 m. amziaus ir trunka 12 m. (Jovaisa, 2007).

Bendrasis ugdymas — pradinis ugdymas, pagrindinis ugdymas, vidurinis ugdymas (Lietuvos
Respublikos Svietimo istatymas, 2011).

Dermé (harmony, rapmonus) ,,suderinamumas®, ,,saveika* — abipusis vienas kita salygojanciy
objekty veikimas, t.y. vienas kito veikimas derinant veiksmus: praktinis (objektai nukreipia
veikla vienas 1 kita, vienas kita moko, aukléja, vienas kitam padeda dirbti, bendradarbiauja
derinant veiksmus) — pedagoginé, darbiné (Tarptautiniy Zodziy Zodynas, 2003).

Edukacija — aukl¢jimas, lavinimas, Svietimas (Tarptautiniy Zodziy zodynas, 2003).

Formalusis Svietimas — Svietimas, vykdomas pagal Lietuvos Respublikos teisés akty nustatyta
tvarka patvirtintas ir iregistruotas Svietimo programas, kurias baigus igyjamas pradinis,
pagrindinis, vidurinis arba aukStasis iSsilavinimas ir (ar) kvalifikacija arba pripazistama
kompetencija, reikalinga istatymy reglamentuojamam darbui ar funkcijai atlikti (Lietuvos
Respublikos Svietimo istatymas, 2011).

Jaunesnysis mokyklinis amzius (younger school age, jungeles Schulalter, wmmanmero
IIKOJIBHOTO BO3pacTta) — amzius, beveik sutampantis su antraja vaikyste. Tai 6(7) — 10(11)
gyvenimo metai. Si amziy pradéta skirti, kai jvairiose Salyse buvo jvestas visuotinis pradinis
mokymas remiantis tuo, kada vaikai pradeda lankyti mokykla ir kiek mety trunka pradinis
mokymas (Jovaisa, 2007).

Mokinys — asmuo, kuris mokosi (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011).

Mokykla — juridinis asmuo, valstybés narés juridinio asmens ar kitos organizacijos padalinys,
isteigtas Lietuvos Respublikoje teisés akty nustatyta tvarka, kurio pagrindiné veikla yra
formalusis arba (ir) neformalusis Svietimas (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011).
Mokyklos bendruomené — mokyklos mokytojai, mokiniai, ju tévai (globé&jai, riipintojai) ir kiti

asmenys, vienijami mokymo santykiy ir bendry Svietimo tiksly (Jovaisa, 2007).



Mokytojas — asmuo, ugdantis mokinius pagal formaliojo arba neformaliojo Svietimo programas
(Lietuvos Respublikos $vietimo istatymas, 2011).

Mokymas (teaching, Lehren, o6ydenne) — vadovavimas mokymuisi, t.y. tikslingas, nuoseklus
mokytojo ir mokiniy veikimas, stimuliuojantis ir organizuojantis mokiniy pazinting ir prakting
veikla. Mokymas — viena 1§ ugdymo funkciju. Jis paprastai vyksta jvairiose Svietimo
institucijose, mokytojui tiesiogiai bendraujant su mokiniais arba netiesiogiai — naudojantis
knygomis ir kitomis mokymo priemonémis (Jovaisa, 2007).

Mokymasis (learning/Lernen, Lerntatigeit/Lernhandlung, yuenue) — tikslinga veikla siekiant
Isisavinti zmonijos sukauptos patirties pagrindus, igyti teorinés ir praktinés veiklos mokéjimy ir
igidziy (Jovaisa, 2007).

Mokymo(si) aplinka — tai ne tik fiziné erdvé ir mokymuisi naudojami daiktai, bet ir
psichologinis klasés klimatas, pedagoginé mokytojo ir mokiniy saveika, socialiné saveika,
mokymosi gebéjimai ir patirtis, fiziné arba virtuali erdvé, informacijos Saltiniai ir kt. (Jensen,
2001).

Pamoka (lesson, unterrichtssunde, ypok) — pagrindiné mokymo forma, ribojama laiko vieneto,
per kuri kolektyvas arba individas mokomas isisavinti mokymo programos dalj igiidziy (Jovaisa,
2007).

Paradigma (gr. paradigma - pavyzdys) — irodymui ar iliustracijai parinktas kalbinis, mokslinis,
istorinis, teorinis faktas, reiskinys, pateikiamas kaip pavyzdys (Jovaisa, 2007).

Pradiné mokykla (primary school, Grundschule, mauansnoi#i mxose) — formaliojo Svietimo
pirmasis laikotarpis, apimantis vaiky mokyma ir aukl¢jima nuo 6-7 m. iki 10-11 m. arba ilgiau,
priklausomai nuo valstybés nustatyto pradinio mokymo mokslo mety skaiciaus (5-8) (Jovaisa,
2007).

Pedagogas — asmuo, igij¢s auksStaji (aukstesniji, igyta iki 2009 mety, arba specialyji vidurinj,
igyta iki 1995 mety) iSsilavinima ir pedagogo kvalifikacija (Lietuvos Respublikos Svietimo
istatymas, 2011).

Priemoné (tools, Mittel, cpegctBo) ,,Pedagogikos terminuose* apibréziama taip — objektas ar
veiksmas, panaudojamas kuriuo nors tikslu. ZodZiu, priemone tampa viskas, kas naudojama
uzsibréztam tikslui pasiekti (JovaiSa, 1993, 183).

Svietimas — ugdymas ir iSsilavinimo teikimas, savisSvieta; taip pat mokiniy, ju tévu (globéju,
ripintojy), Svietimo istaigy, mokytoju ir kity Svietimo teikéjy, Svietimo pagalbos specialisty
veikly visuma (Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas, 2011).

Svietimo jstaiga — mokykla arba $vietimo pagalbos jstaiga (Lietuvos Respublikos §vietimo

istatymas, 2011).



Svietimo programa — i§ anksto apibréZtos formaliojo arba neformaliojo §vietimo veiklos, kuria
siekiama numatyto rezultato, apraSymas (Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, 2011).
Ugdymas — dvasiniy, intelektiniy, fiziniy asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant
(Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 2011).

Ugdymo programa — jvairiai formalizuota Svietimo programa (modulis), kurios turiniu,
perteikimo biidais ir metodais siekiama numatyto rezultato (Lietuvos Respublikos $vietimo
istatymas, 2011).

Ugdymo planas — ugdymo programos vykdymo reglamentas (Lietuvos Respublikos Svietimo
istatymas, 2011).

Ugdymo turinys (Curriculum) apima mokiniy jau turima patirti, mokymo programas, mokymo
ir mokymosi metodus, konteksta, mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo buidus, mokymo(si)
priemones (Bendrojo lavinimo ugdymo turinio formavimo, igyvendinimo, vertinimo ir

atnaujinimo strategija 2006-2012, 2006).



IVADAS

Temos aktualumas. TradiciSkai esminé pedagogikos problema formuluojama klausimu —
ko mokyti? (Vaitkevi¢ius, 1995). Taciau pastaruoju metu vis labiau akcentuojamas mokiniy
geb¢jimas pasirinkti tinkamas mokymosi priemones ir biidus bendro tikslo siekimui. Pradinio
ugdymo bendrojoje programoje (2008) pabréziama, kad mokomoji medziaga darosi
moksleiviui aktuali, prasminga, vertinga, jeigu jis ieSko informacijos {vairiuose Saltiniuose,
apibendrina, perteikia kitiems. Siandieniniame pasaulyje — tiek veiklos, tick ir asmeninio
gyvenimo srityje — kiekvienas zmogus susiduria su naujomis ir greitai kintanc¢iomis situacijomis,
reikalaujanciomis kaskart vis naujy ziniy, mokéjimy ir jgtidziy. Vadinasi, jis turi gebéti mokytis
ir pasirinkti tinkamas mokymosi priemones. Sis gebéjimas ypatingai aktualus moksleiviams,
kasdien susiduriantiems su gausybe informacijos, kuria privalo apdoroti ir {siminti
(StaniSauskien¢, 2005).

Bendryju programy — sisteminis, nuoseklus darbas, kurio pagrindinis tikslas — padéti
mokykloms ir mokytojams geriau pasirengti igyvendinti ugdymo tikslus ir uzdavinius, gebéjimo
pasirinkti tinkamus darbo metodus, parinkti ugdymo turinj ir priemones (Pradinio ir pagrindinio
ugdymo bendroji programa, 2008; Zadeikaite, 2003). Svarbiausi veiksniai, trukdantys gerinti
mokymo(si) kokybe pagrindinése mokyklose, Siuo metu yra menkas apriipinimas moderniomis
mokymo(si) priemonémis, neefektyvus turimy mokymo priemoniy bei informacijos technologiju
naudojimas. Ne visose mokyklose sukuriama atmosfera, skatinanti moksleivius mokytis, o
mokytojus taikyti naujas mokymo(si) priemones, bendradarbiauti, dalytis geraja patirtimi
(Ragauskas, Bigelien¢, Burneikaité ir kt., 2003). Kei¢iantis mokytojo vaidmeniui, pereinama nuo
mokymo prie mokymosi, akcentuojamas besimokanciojo apriipinimas, efektyviomis mokymosi
priemonémis atitinkanc¢iom ju poreikius, akcentas perkeliamas nuo mokinio ir mokytojo saveika
gristo mokymo | edukaciniu aplinky, salygojan¢iu mokymasi kiirima (StaniSauskiené, 2005;
Jucevicien¢, 2005). Svarbu, kad mokymo priemoniy pasirinkimas mokykloje biity kuo
demokratiskesnis, kad Siame darbe dalyvauty ir mokytojai, ir moksleiviai, ir jy tévai (globgjai).
Suprantama, kad norima isigyti kuo daugiau ir {vairesniy mokymo priemoniy, bet turima
finansiniai iStekliai ribos norus. Sitiloma atsirinkti reikalingiausias, universaliausias priemones,
pritaikomas atskiriems déstomiems dalykams, atsizvelgti i tai, kaip nupirktos priemonés deres
prie jau turimy mokymo priemoniy (Ragauskas, Bigelien¢, Burneikaité ir kt., 2003). Gyvenant
Siy dieny pasaulyje yra svarbu naudotis Siuolaikinémis mokymo(si) ir informacijos priemonémis
(Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendroji programa, 2008). Informacinés technologijos vis
labiau jisilieja 1 mokymo ir mokymosi procesa, tampa neatsicjama jo dalimi. Visuomenés

poky¢iai, milziniSka technologijy plétra ir jvairové vercia naujai Zvelgti { mokyma ir i
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mokymo(si) priemones. Siuolaikines informacines priemones ir technologijas skatinama vartoti
visuose mokomojo proceso lygmenyse, mokant ir besimokant {vairiy dalyky (Dagiene, 2003).

Darbo naujumas/reikSmingumas. ki S$iol mokymo(si) priemoniy dermés su
bendrosiomis programomis pradiné¢je mokykloje tyrimai analizuoti gana fragmentiskai. Tuo
uzsiémeé patys mokymo(si) priemoniy autoriai, mokslininkai turédami tiksla pristatyti
mokymo(si) priemones potencialiems juy vartotojams. Svietimo ir mokslo ministerija 2008 m.
atliko $vietimo buklés tyrimg ,,.Bendrojo lavinimo mokykly apriipinimas vadovéliais, mokymo
priemonémis ir ugdymo procesui reikalinga literatiira ir mokymo/mokymosi poreikiams
tenkinti®, kuriuo sieké jvertinti bendrojo lavinimo mokykly apriipinimo vadovéliais ir ugdymo
proceso uztikrinimui reikalingomis mokymo priemonémis situacija; L. Duobliené (2008) atliko
tyrima ,,Bendryjy programy ir iSsilavinimo standarty naudojimas/naudingumas planuojant ir
organizuojant ugdyma mokykloje®, kurio tikslas — istirti Bendryju programuy ir iSsilavinimo
standarty naudojima/naudinguma planuojant ir organizuojant ugdyma mokykloje; M.
Barkauskaite (2005) atliko tyrima ,,AukStyju mokykly studenty naudojimasis mokymo
priemonémis ir informacijos Saltiniais®, kuriuo siekiama konstatuoti kaip aukstyju mokykly
studentai naudojasi mokymo priemonémis ir informacijos Saltiniais; N. Daujotienés, N.
Ditkevicittés, A. Pundzienés ir kt. (2006) tyrimas ,,Studija apie Lietuvos mokymo - mokymosi
priemoniy, skirty profesiniam mokymui, atnaujinimo politika™, kurio tikslas — iSanalizuoti
pagrindinio profesinio mokymo mokymo-mokymosi priemoniy atnaujinimo Lietuvoje konteksta
bei prielaidas. Todél natiiralu, kad minétosios analizés stokoja kritiSko zvilgsnio paciais
Ivairiausiais mokymo(si) priemoniy aspektais. Lietuvoje nepavyko aptikti tyrimy, kuriais siekta
aiSkintis ar mokymo(si) priemonés padeda igyvendinti bendrosiose programose uzsibréztus
tikslus ir uzdavinius. Tuo pasireiskia $io tyrimo naujumas.

Tyrimo problemg galima formuluoti klausimais: ar pradinio ugdymo procese naudojamos
mokymo(si) priemonés laiduoja edukaciniy aplinky, skatinan¢iy aktyvy mokymasi, kiirima? Ar
pradinio ugdymo procese naudojamos mokymo(si) priemonés dera su bendrosiose programose
iSkeltais ugdymo tikslais ir didaktinémis nuostatomis, laiduoja jy igyvendinima?

Tyrimo hipotezé teigia, jog pradinio ugdymo procese vyrauja mokymo(si) priemonés
nekuriancios edukaciniy aplinky, skatinan¢iy aktyvy mokymasi, nepadeda jgyvendinti
bendrosiose programose iskelty ugdymo tiksly ir didaktiniy nuostaty.

Tyrimo objektas — pradinio ugdymo procese naudojamos mokymo(si) priemonés ir
aplinkos.

Tyrimo tikslas — jvertinti pradinio ugdymo procese naudojamuy mokymo(si) priemoniy ir

aplinky dermg su bendrosiomis programomis.



Tyrimo uzdaviniai:

Mokslinés ir metodinés informacijos Saltiniy analizés pagrindu atskleisti mokymo(si)
aplinkos ir priemoniy vieta ugdymo turinio struktiiroje bei rysi su ugdymo kokybe.
Mokslinés informacijos Saltiniy analizés ir ekspertinés apklausos pagrindu iSskirti
mokymo(si) priemones, biidingas edukacinéms aplinkoms, skatinan¢ioms mokymasi
pradinio ugdymo procese.

ISsiaiskinti, ar pradinio ugdymo procese naudojamy mokymo(si) priemoniy visuma kuria
edukacines aplinkas, skatinanc¢ias mokymasi bei laiduoja bendrosiose programose keliamy
ugdymo tiksly ir didaktiniy nuostaty jgyvendinima.

Tyrimo metodologinis pagrindimas. Tyrimas grindZiamas Siomis teorijomis:
Konstruktyvizmo teorija, traktuoja mokyma(si) kaip aktyvuy procesa, kurio metu mokiniai
geba pasirinki tinkamus darbo metodus, pasirinkti ugdymo turini ir priemones, turint
realios gyvenimiSkos patirties, leidzianc¢ios jiems rinktis mokymosi metodus, atitinkancius
ju mokymosi stiliy. Minétoje teorijoje akcentuoji mokymo(si) metodai, skatinantys suprasti
ugdymo turinj, pasirenkant tinkamas mokymo(si) priemones, siejant nauja patirt] su jau
igyta. Tokio mokymosi tikslas yra ne perduoti ir gauti informacija, bet skatinti paciy
besimokanciyjy supratima ir aktyvuma (Sahlberg, 2010; JuraSaité-Harbison, 2010).
Konstrukcionizmo teorija paaiskina, kaip Zmonés mokosi, taciau nesiiilo konkreciy
pedagoginiy priemoniy ir metody, kaip toki mokymasi efektyviai organizuoti. Mokymas
negali biti tiesioginis. Vaikai interpretuoja informacija remdamiesi savo turimomis
Ziniomis ir patirtimi. Mokytojas — ne scenoje esantis iSmincius, o pagalbininkas, skatinantis
tyrinéti, iSreiksti, dalintis. Mokymasis gali pageréti ne tiek mokytojui ieSkant naujy
mokymo metody, kiek tobulinant salygas, kuriose mokinys galéty konstruoti.
Konstrukcionistini mokymasi gerai apibtidina fraz¢ ,,mokymasis kuriant* (angl. learning by
making). Toki mokymasi realizuoti padeda informacinés ir komunikacinés technologijos
(IKT) (Papert, 1991).

Humanistiné teorija. Mokymasis yra atradimas. Néra jokiy kity efektyviy iSmokimo
priemoniy. Mokiniai turi patys tapti atsakingi uz savo mokymasi. Svarbiis mokiniy
mokymosi poreikiai ir polinkiai (Grendstad, 1996).

Socialiné kognityviné teorija teigia, kad gyvenimo ivykiai gali jvairiai paveikti zmogaus
elgesi, kuri lemia nuolatiné pazinimo, aplinkos ir elgesio tarpusavio saveika, kadangi
zmones — aktyvis veik¢jai. Tikéjimas asmenine kompetencija iSsivysto socialiai
saveikaujant su kitais ir i§ asmeninés patirties — mes suzinome, kokie, kas mes esame

gaudami atgalinj ry$i i§ kity. Todél socialiné kognityviné teorija leidzia pabrézti vaiko
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aktyvaus mastymo reikSme ugdymo procese, nes mastydamas vaikas priima savaji pasauli,

save pati bei atitinkamai kuria (Bandura, 2009).

e Socialinio konstruktyvizmo teorijos pagrindu, vaikas suvokiamas kaip konstruojantis savo
individualy suvokima apie pasauli. Konstravimas vyksta patiriant, vertinant ir
interpretuojant aplinka bei turima patirt] siejant su ankstesne, leidziancios jiems rinktis
mokymosi biidus (Jurasait¢ — Harbison, 2008).

Tyrimo metodai

1. Teoriniai: mokslinés ir metodinés informacijos Saltiniy analize.

2. Empiriniai: Delfi metodas, ekspertiné apklausa, anketiné apklausa, turinio (content)
analize.

3. Statistiniai: apraSomoji statistika (populiarumo indeksas).

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas buvo atliktas 2010 — 2011 m. Eksperty
apklausos metu apklausti 6 pradinio ugdymo specialistai. Anketin¢je apklausoje dalyvavo 105
pradiniy klasiy mokytojai.

Tyrimo organizavimo etapai. Mokslinio tyrimo procesas skirstomas i tris pagrindinius
etapus:

I etapas. Suformuluota tyrimo problema, aktualumas, objektas, iSkeltas darbo tikslas,
uzdaviniai, hipotezé. Analizuota moksling ir metodin¢ literatura.

IT etapas. Teorinei darbo objekto analizei pagristi buvo atliktas empirinis pradinio ugdymo
procese naudojamy mokymo(si) priemoniy ir aplinky dermés su bendrosiomis programomis
tyrimas. Siame etape buvo vykdoma Delfi metodu grista ekspertiné apklausa ir pradiniy klasiy
mokytoju anketiné apklausa.

Ekspertine apklausa siekiama, iSsiaiSkinti pradinio ugdymo specialisty nuomong apie
pradin¢je mokykloje naudojamy mokymo(si) priemoniy ir aplinky derm¢ su bendrosiomis
programomis. Eksperty grupg sudaro 6 pradinio ugdymo specialistai, galintys kompetentingai
tvertinti situacija bendrojo lavinimo mokyklose rajono arba respublikos mastu. Eksperting
apklausa buvo vykdoma trimis etapais.

Pradiniy klasiy mokytojy anketiné apklausa buvo vykdoma siekiant mokytojy isivertinimo
naudojant mokymo(si) priemones ir aplinkas bendryju programy jgyvendinimui. Anketos
klausimai sukurti remiantis teorine magistro darbo dalimi. Apklausoje dalyvavo pradiniy klasiuy
mokytojai 1§ visos Lietuvos. IS viso tyrime dalyvavo 105 respondentai. Parengta anketa buvo
patalpinta internetin¢je svetain¢je (www.apklausa.lt). Nuoroda | $ia anketa buvo platinta
asmeniniais kontaktais, iSsiuntinétos mokykly vadovams (ty mokykly, kuriy interneto

puslapiuose pateiktas kontaktinis el. pasto adresas), taip pat platinta jvairiuose forumuose.
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Duomenys, gauti ekspertinés ir anketinés apklausos metu, analizuoti kokybinio ir
kiekybinio tyrimo duomeny analizés metodais.

Il etapas. Siame etape apdoroti tyrimo metu gauti duomenys, jais remiantis patikrinta
darbo hipotez¢, suformuluotos iSvados bei pateikti pasiiilymai, rekomendacijos.

Darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka lietuviy, angly kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, rekomendacijos, literatiiros saraSas, 4 priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 18
paveiksly, 11 lenteliy. Prieduose pateikiama tyrimo instrumentai — anketos. Magistro darbo

apimtis — 77 puslapiai.
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1. MOKYMO(SI) PRIEMONES IR APLINKOS — VIENA ESMINIU
UGDYMO TURINIO SUDEDAMUJU DALIU

1.1. Mokymo(si) priemoniy ir kuriamy mokymosi aplinky dermés su bendrosiomis

programomis reik§mé ugdymo kokybei

Vaiko pradinis mokymosi etapas labai svarbus jaunojo zmogaus gyvenime. Nuo to, kaip ir
kiek jis suzinos bei iSmoks Siame etape, priklauso jo tolesné raida. Todél ypa¢ svarbus vaidmuo
tenka, pradinio mokslo organizavimui. Anot E. Stearfeld, Ch. R. Mathiasen (1999), Siuolaikiniai
vaikai auga neatsiejami nuo visuomengs ir kartu nuo savo individualybés. Ju raida lemia aplinka
ir aplinkiniai, suaugusieji jiems perduoda savo Zinias, vaikai igyja ir savo patirties, daug ka
1Smégina patys.

Bendrosios programos (2008) byloja, jog vaiky mokymas(is) aplinkoje yra vienas
labiausiai priimtiniausiy mokymo(si) biidy. Siekiant sukurti vaikui palankia mokymo(si) aplinka,
svarbu atsizvelgti { vaiko savituma, individualuma, pastebéti jo iproCius, gyvenimo ritma,
charakterio savybes, jo vieta socialinéje aplinkoje, fizinius bei psichinius poreikius, galimybes,
gyvenimo ir mokymo(si) salygas. Stimulai, skatinimai, mokymo(si) priemonés ir budai,
naudojami vaiky mokymo(si) procese, yra saviti, atspindintys laikmecio, kultiros, mentaliteto
dvasia.

Bendrojo lavinimo programos yra pagrindinis Saltinis, kuriuo turi buti grindZiamas
ugdymo planavimas ir organizavimas mokykloje. Viena vertus, su programy kokybe paprastai
siejamos bendrojo ugdymo problemos, kita vertus, nors ugdymo trilkumai daznai aiSkinami
ugdymo programy netobulumu, kyla abejoniy, ar jos tikrai daro tokia didelg itaka ugdymui kaip
tikimasi (Duobliené, 2008). Sios abejonés grindziamos keliomis hipotezémis, kad mokytojai
dazniau remiasi ne programomis, 0 mokymo(si) priemonémis ir aplinkomis; jie nepakankamai
supranta ugdymo turini reglamentuojancius dokumentus ir nemoka jais naudotis; mokymo(si)
priemongés ir kuriamos mokymo(si) aplinkos mazai saveikauja su bendrosiomis programomis.
Siekiant mokytoju samoningumo ir savarankiSkumo ugdymo procese (planuojant, vertinant,
diferencijuojant ugdyma) programu vaidmuo turi stipreéti, todél svarbu aiskintis, kokie veiksniai
ji mazina.

Svietimo jstatyme 2011 m. kovo 17 d. Nr. XI-1281 mokytojas apibiidinamas kaip asmuo,
ugdantis ir mokantis mokinius pagal formaliojo arba neformaliojo Svietimo programas. Kitaip
tariant, mokytojas laikomas pagrindiniu asmeniu, atsakingu uz bendryjuy programy igyvendinima

Lietuvos mokyklose.
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L. Duoblien¢, (2006) teigia, kad mokytojy pedagoginio darbo efektyvuma lemia daugelis
veiksniy: darbo organizavimas, metodinis bei dalykinis pasirengimas pamokai, bendroji
pedagoginé kompetencija, vaiko psichologinés bei fizinés raidos pazinimas, turimos mokymo(si)
priemongés ir aplinkos.

Mokytojas turi per pamoka sudaryti salygas vaiko kiirybiniams gabumams iSryskinti.
Pagrindiniai Siuolaikinés mokyklos uzdaviniai yra vaiky kiirybinio mastymo bei veiklos
ugdymas. Tokia mokykla kelia mokytojui vis naujus reikalavimus. Juos ivykdyti gali tik
mokytojas, nuolat keliantis savo kvalifikacija, tobulinantis pedagoging kompetencija, t.y.
tobulinantis savo darbo jrankius.

Siuolaikingje informacinéje visuomenéje, pladiai paplitus technologijoms, poky¢iai
vykstantys suaugusiyju bendruomenéje, pakeité visos visuomenés socialinj statusa, suaugusiyju
poziuri 1 vaika, jo mokyma, todé¢l Siandiena ypac svarbios tampa pedagoginio, socialinio veiksmo
procediiros, grindziamos tam tikra pedagoginiy idéjuy, metody, priemoniu ir biduy sistema.
Siuolaikinés mokymo(si) priemonés tai Siuolaiking civilizacija atspindintys bei Siuolaikiniy
technologiju itakoti ivairios priemonés (Kelly, 1999; Apple, 1995; Postman, 1996, Trowler,
2003).

Siuolaikinio mokslo pasickimai tiesiogiai jtakojo nauju priemoniy vystymasi, ta¢iau
negalima pamirsti, kad bendrojo lavinimo dalyky vadovéliai privalomai atnaujinami pasikeitus
bendrosioms programoms. Mokykly apripinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir
mokymo priemonémis tvarkos aprase 54 p. nurodoma: ,,Patvirtinimo zyma vadovélyje nustoja
galioti pasikeitus bendrosioms programoms. Tuo atveju vadovéeli butina pateikti eksperty
komisijai vertinti i§ naujo. Jei per 12 ménesiy nuo pasikeitusiy bendryjy programy oficialaus
paskelbimo teikéjas nepateikia vadovélio i§ naujo vertinti, patvirtinimo Zymos vadovelyje
galiojimo terminas baigiasi. Jeigu ekspertuy komisija nustato, kad pateiktas vadovélis neatitinka
pasikeitusiy bendryju programuy, patvirtinimo zymos galiojimas nepratgsiamas. Teikéjas
(autorius, autoriy grupé, leidykla ar kitas juridinis asmuo, susijg¢s su vadovélio rengimu, leidyba
ir platinimu) rengia pataisyta (pagal naujas bendrasias programas) vadovelio leidima arba nauja

Siandienos mokymo(si) priemonés ir Zaidimai, i$siskiriantys modernia i3vaizda,
techninémis funkcijomis bei galimybémis, turiniu, { miisy vaiky mokymo(si) kultiira inesé savita
meninj bei pedagogini supratima. Informaciniy technologijy ivaldymas, kuriuo jaunoji karta kur
kas labiau pasizymi nei mokytoju karta, vercia pergalvoti ir metodo klausimus. Kaip imanoma
suderinti senas ir naujas temas, pamatuoti zinias ir geb¢jimus, pritaikyti tinkamus metodus ir

mokymo(si) priemones, kokiy vertybiy mokyti — Siuos klausimus, kaip kertinius kelia
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Siuolaikiniai teoretikai (Kelly, 1999; Apple, 1995; Postman, 1996, Trowler, 2003). Svarstytina,

ar 18§ tikryjuy, visos prekyboje esancios mokymo(si) priemonés mokiniams yra vertingos?

1.1.1. Ugdymo kokybés mokykloje samprata

Vienas i§ XXI amziaus bruozy yra jvairiy gyvenimo sri¢iu (socialiniy paslauguy,
technologiju) bei kokybés gerinimas. Nuolat keliami auksti reikalavimai Siuolaikinio zmogaus
(vaiko), privalanc¢io orientuotis pla¢iame mokslo sri¢iu kontekste, nauju veiklos riisiy ir biidy
ugdymui(-si). Zmogaus (vaiko) ugdymo kokybé turi atitikti tuos kultiiros kriterijus, kurie jau yra
tape realybe, todé¢l biitinybé isisamoninti ir iSsaugoti Siuos pasiekimus kelia aukStesnius
reikalavimus (Juodaityté, 2000).

Ugdymo kokyb¢ jvairiuose Saltiniuose apibréziama gana ivairiai, taciau ty apibrézimy
skirtumai daznai néra esminiai. Kalbant apibendrintai, ugdymo kokybés savoka galima aiskinti
kaip ugdymo tiksly pasiekimo laipsni, remiantis P. Gudiniu (2005), kuris teigia, kad ugdymo
kokybé yra ugdymo tikslu pasiekimo laipsnis. Jei iSkelti ugdymo tikslai pasiekti, tai sakoma, kad
ugdymo kokybé gera, priesingu atveju — bloga. Konkretiis ugdymo kokybés apibrézimai gali
skirtis, nes skirtingos interesy grupés akcentuoja skirtingus ugdymo tiksly aspektus ir ugdymo
tikslus nusako vartodamos skirtinga terminija. Pavyzdziui, daznai skiriasi politiky, pedagogikos
mokslininky ir Svietimo praktiky vartojami terminai, tod¢l Sios grupés ta pacia ugdymo kokybe
gali apibuidinti gana skirtingai (Girdzijauskien¢, Gudynas, Jakavonyte, Jevsikova, 2010).

Kokybés mokslas ugdymo kokybe traktuoja kaip proceso (veiklos) kokybés ir rezultato
kokybés vienove. S. Neifacho (2004) teigimu, ugdymo kokybé — sqlyginé sqvoka, kuria bty
galima apibrézti per ugdymo proceso ir rezultato savybiy, lemianciy ugdymo orientacijq i
socialiniy tiksly realizavimq, asmenybés issimokslinimq, socialiniy, psichiniy ir fiziniy savybiy
raiskq, visumq. Minétas autorius siiilo ugdymo kokybés prasme susieti su tam tikrais visuomenés
ar konkretaus Zmogaus poreikiais, reikalavimais bei litkesciais (Neifachas, 2007). Remiantis
teiginiu, kad ugdymo kokybé apibréziama per ugdymo proceso ir rezultaty savybiy visuma,
galima manyti, jog ugdymo kokybé¢ yra konkrecios Svietimo istaigos veiklos rodiklis. Biitent
procesas ir rezultatas yra esminiai, aktualiausi Svietimo istaigos veiklos aspektai (Vilkoniené, zr.
2011).

B. Bitinas (2000) ugdymo kokybe apibrézia kaip socialing kategorija, nusakancia
visuomenéje funkcionuojancios Svietimo sistemos padéti ir rezultatyvuma, jos atitikima skirtingy
visuomenés sluoksniy poreikiams, visuomenés lukes¢ius papildyti savo gretas gero pilietinio,

buitinio ir profesinio iSsilavinimo asmenimis. Autoriaus manymu, ugdymo kokyb¢ apima bendra
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Svietimo koncepcijos konteksta, neiSrySkindama esminio skirtumo tarp Svietimo ir ugdymo
savoky. Svietimo kokybé gali biiti suvokiama kaip nacionaliniy ar regioniniy $vietimo istaigy
kokybés pozymiy visuma, o ugdymo kokybé — kaip konkrecios Svietimo istaigos vertés laipsnis.
B. Bitino (2000) nuomone, ugdymo kokybés terminas, konkreCiame Svietimo institucijos
lygmenyje, yra tikslesnis, nes juo apibuidinama Svietimo istaigose vykstanciy socialiniy bei
kultiiriniy procesy ir rezultaty kokybeé.

Siuolaikiniai ugdymo ir ypa¢ turinio teoretikai pabréZia itin spar¢ia socialinio gyvenimo
kaita ir sykiu poreiki ugdymo turinio kaitai. Informaciniy technologiju, globalizacijos proceso
dinamiSko proceso metu tampa neimanoma fiksuoti aiSkiai apibrézta turini, baigtini temy sarasa.
Neapibréztumo procesa didina ne tik naujos aktualios temos, bet ir peréjimas nuo Zinojimy
vertinant ugdymo proceso rezultatus. Galiausiai, informaciniy technologiju ivaldymas, kuriuo
jaunoji karta kur kas labiau pasizymi nei mokytoju karta, vercia pergalvoti mokymo(si)
priemones ir metodo klausimus (Kelly, 1999; Apple, 1995; Postman, 1996, Trowler, 2003).

D. Adams (2005) (cit. pagal E. Leu, 2005) teigia, kad ugdymo proceso kokybé — tai
standartiniy vertés pozymiy visuma, rodanti, kokiu laipsniu, budais bei priemonémis Svietimo
istaiga pasiekia savo paskirciai biidingy nacionalinés Svietimo sistemos ugdymo tiksly, tenkina
ugdytiniy poreikius, padeda pasiekti moksleiviams asmenybés brandos, geba valdyti procesus ir
salygas.

Kas gi budinga Siuolaikinio ugdymo kokybei? Atsakydami remsimés UNESCO
organizacijos EFA pasaulinés stebésenos ataskaita', kurioje pabréziami penki 3iuolaikiniai
Svietimo kokybés reikalavimai:

e atsizvelgimas | mokiniy ivairove;

e atsizvelgimas | ekonominj ir socialini konteksta;

e geri zmogiskieji ir materialiniai iStekliai;

e kokybiski mokymo ir mokymosi procesai;

e geri mokymo ir mokymosi rezultatai.

Taigi Siandien ugdymo kokybé suprantama daug placiau, nei vien tik geri testy ir egzaminy
rezultatai. Kokybiskas bendrasis ugdymas turi padéti tvirtus pagrindus visam tolesniam
kiekvieno mokinio asmeniniam gyvenimui, mokymuisi ir darbinei veiklai. Ugdymas turi buti
individualizuojamas pagal mokiniy poreikius. Ugdymo procesas turi biiti gerai subalansuotas,
orientuotas | kompetencijas, sudarantis salygas mokiniui skleistis kaip asmenybei. Ugdoma turi

biti tinkamoje aplinkoje. Atnaujintose Pradinio ugdymo bendrosiose programose labiau nei

! UNESCO, EFA Global Monitoring Report, Education for All: The Quality Imperative, 2005
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ankstesnése Bendruyju programy redakcijose atsizvelgiama i iSvardytus Siuolaikinius Svietimo
kokybés reikalavimus (Girdzijauskiené, Gudynas, Jakavonyté, Jevsikova, 2010).

Apibendrinant galima biity teigti, kad bendriausia prasme svietimo kokybé — svietimo
vartotojy (Svietime dalyvaujanciy asmeny, visuomenés ir t.t.), profesionaly (pedagogy, svietimo
istaigy vadovy, Svietimo valdymo specialisty, S$vietimq aptarnaujancios infrastruktiiros
specialisty, mokslininky) ir politiky susitarimai dél svietimo tiksly (vertybiy, kuriy ikinijimo yra
siekiama), jy siekimo biidy (kaip, kokiais istekliais, darby pasiskirstymas ir jy atlikimo laikas ir
pan.), pasiekimy jvertinimo kriterijy (laukiamy rezultaty) bei sutartiniy tiksly pasiekimo laipsnis
(Vilkonieng, 2011).

Siekiant ugdymo kokybés mokykloje, mokymo(-si) procesas turi biiti sudarytas taip, kad
mokiniai perimdami Zinias, buty skatinami aktyviai veiklai, kiirybai, bendravimui ir
bendradarbiavimui, remtysi savo ir pedagogu patyrimu, brandinty kiirybini mastyma ir kitas

pazinimo galias.

1.1.2. Pradinio ugdymo bendryjy programy reik§mé ugdymo procese

Viena i§ svarbiausiy Pradinio ugdymo bendryjy programy funkcijy — jvairioms visuomenés
grupéms (politikams, mokslininkams, praktikams ir kt.) susitarti dél bendriausiy ugdymo tiksly ir
ugdymo kokybés kriteriju. Toks susitarimas sudaro salygas suteikti mokytojams ir mokykloms
daugiau savarankiskumo renkantis metodus ir mokymo(si) priemones kokybei pasiekti. Moderni
ugdymo kokybés vadyba remiasi suderintomis visy Svietimo lygmeny pastangomis. Laikomasi
principo, kad kiekvienas Svietimo sistemoje dirbantis asmuo, kiekvienas mokytojas turi biiti
maksimaliai jtrauktas 1 kokybés gerinima (Girdzijauskiené, Gudynas, Jakavonyté, Jevsikova,
2010).

Bendrosios programos yra tarsi gairés mokytojams, Svietimo vadovams, vadovéliy
autoriams ir kitiems ugdymo proceso dalyviams, siekiantiems uZztikrinti ugdymo kokybg. Jos yra
pagrindinis dokumentas, reglamentuojantis pradinio ugdymo turini. Vienok, visa tai, kas
pasakyta — Pradinio ugdymo bendroji programa yra pagrindinis S$altinis, kuriuo turi buti
grindziamas ugdymo planavimas ir organizavimas pradin¢ mokykloje (Duobliene, 2008).
Modernaus ugdymo turinio samprata apima ne tik mokomuyjy dalyky tematika, bet ir visa tai, ko,
kaip ir kokioje aplinkoje mokoma (Girdzijauskien¢, Gudynas, Jakavonyte, Jevsikova, 2010).

D¢l Sios priezasties atnaujintose Pradinio ugdymo bendrosiose programose (2008)
aptariama ne tik dalyky tematika, bet ir geriausi ugdymo metodai, mokymo(si) priemongs,

ugdymo aplinka, mokiniy pasiekimy vertinimas, ugdymo individualizavimas. Bendrosiose
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programose pateikiamos mokymo(si) priemonés, kurios leidzia analizuoti ugdymo kokybe,
taciau programos néra specialiai pritaikytos pasirinkti tinkamas mokymo(si) priemones, jos taip
pat nekelia besalygisky reikalavimy mokymo(si) priemonéms, konkretaus mokymo tikslo ar
uzdavinio pasiekimui. Jos zZymi tik apibendrintas reikalavimus. Pradinio ugdymo bendryju
programuy privalo laikytis visi Salies mokytojai ir mokyklos. Mokytojas ir mokykla yra atsakingi
uz tai, kad kiekvienas mokinys gauty kokybiska jam tinkama ugdyma ir kad daryty kuo didesng
pazanga bendrosiose programose nuzymeéta kryptimi.

Svietimo jstatyme (2011) mokytojas apibiidinamas kaip asmuo, ugdantis ir mokantis
mokinius pagal formaliojo arba neformaliojo Svietimo programas. Kitaip tariant, mokytojas
laikomas pagrindiniu asmeniu, atsakingu uz bendryjy programy jgyvendinima Lietuvos
mokyklose. Nors nuo bendryju programuy projekto, kaip pagrindinio ugdyma mokykloje
reglamentuojancio dokumento, atsiradimo 1994 metais iki misy dienuy pra¢jo daug mety, per ta
laikotarpi bendrosios programos buvo keleta karty tobulinamos 1997, 2002, 2003, 2007 ir 2008
metais (Duobliené, 2008).

Bendryju programy struktiires kaita. Turinio poziiiriu bendrosios programos taip pat
keiciasi, nors nelabai zymiai. Lyginant pirmaja 1994 mety (projekting) ir paskutiniaja 2008 metu
programas, galime rasti labai daug bendrumo. Taciau struktiiriniai pakeitimai akivaizdus:

1994 mety programy struktira: dalyko paskirtis, tikslai, uzdaviniai, dalyko struktiira,
rySiai su kitais dalykais, didaktinés nuostatos ir turinys.

1997 mety programy struktiira: dalyko paskirtis, tikslai, uzdaviniai, dalyko struktiira ir
rySiai su kitais dalykais, didaktinés nuostatos ir turinys. Salia $iy mety bendryjy programy
atsiranda bendrojo iSsilavinimo standartai (projektas), kurie vadinami laikinaisiais, nenorminiais
dokumentais, nurodanciais brandos ir pasiekimy gaires (Bendrojo i$silavinimo standartai, 1997).
Standartai numatyti pradiniam, pagrindiniam ir viduriniam ugdymui ir skirstomi pagal pasiekimy
lygmenis minimaly, pagrindini ir aukStesnjji. Taip pat nurodoma turinio sritis, esminiai
gebéjimai, pagrindinés Zinios ir savokos.

2002 ir 2003 (2002 — vidurings, 2003 pradinés ir pagrindinés mokyklos) mety Bendryjy
programy struktiira: dalyko paskirtis, tikslai, uzdaviniai, dalyko struktiira ir rySiai su kitais
dalykais, metodinés nuostatos (vietoje didaktiniu), turinys, iSsilavinimo standartai. ISsilavinimo
standartai numatyti smulkesném pakopom: kas dvi klases. 2003 mety Bendrosiose programose
atsiranda nauja grafa — vertybinés nuostatos, o iSsilavinimo standartuose dingsta pasiekimy pagal
aukstesni ar zemesnj lygi tai paciai klasei grafos.

2007 mety Bendrosios programos (projektas) struktiira: bendrosios nuostatos, tikslas ir
uzdaviniai, dalyko strukttira, mokiniy geb&jimuy raida. Turinys integruojamas su pasiekimais.

Zodzio ,,standartai* nelieka. Prie mokiniy pasiekimy yra nurodomos nuostatos, geb&jimai, Zinios
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ir supratimas bei ugdymo gairés. Dauguma 2007 mety projekto programuy 2008 m. patvirtinama
kaip nauji dokumentai.

2008 mety Bendrosios programos (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos Pradinio
ugdymo bendroji programa) struktiira: programoje iSskiriami du dalyko mokymo koncentrai,
apimantys atitinkamai 1-2 ir 3—4 klases. Kiekvieno dalyko turinys programoje apraSomas pagal
Sig struktiring schema: bendrosios nuostatos, tikslas, uzdaviniai, struktiira, mokiniy gebéjimuy
raida, mokiniy pasiekimai ir ugdymo gairés, turinio apimtis, vertinimas (Girdzijauskien¢,
Gudynas, Jakavonyté, Jevsikova, 2010).

Akivaizdu, kad 1§ esmés pernelyg nekeiiant turinio (tik integruojant kai kurias naujas
temas), struktiiriniai pakeitimai kiekvienais metais yra vis nauji. Ar jie yra skirti pagelbéti
mokytojui planuoti ir organizuoti ugdymo procesa? (Duobliené, 2008).

Bendrojo lavinimo mokyklos Pradinio ugdymo bendroji programa (2008) aptariamos
budingosios mokomojo dalyko ypatybés, dalyko vieta ugdymo turinyje, dalykinio ugdymo
turinio integravimas ir bendrosios dalyko didaktinés nuostatos, formuluojamas dalyko mokymo
pradin¢je mokykloje tikslas, dalyko mokymo pradinéje mokykloje uzdaviniai, susij¢ su dalykiniy
ir kity svarbiy kompetencijy ugdymu, iSdéstoma ir paaiskinama programoje naudojama dalykinio
ugdymo turinio klasifikavimo sistema. Bendriausiais bruozais aprasomas tolydus mokiniy
gebéjimy augimas ir orientaciniai mokiniy mokymosi pasiekimai pagal mokymo koncentrus,
pateikiamos trumpos metodinés rekomendacijos, aiSkinama, ko ir kaip plaiai turéty buti
mokomasi tam tikrame mokymo koncentre, bendriausiais bruozais apraSyti mokiniy mokymosi
pasiekimy (igytos kompetencijos) lygmenys (patenkinamas, pagrindinis, auksStesnysis).
Atnaujinant visy dalyky bendrasias programas buvo keliami Sie su ugdymo kokybés gerinimu
glaudziai susij¢ Lietuvos Svietimo sistemai aktualis siekiai:

e gerinti ugdymo proceso planavima;

e giliau diferencijuoti ir individualizuoti ugdyma;

e geriau suderinti ugdymo procesa su amziaus tarpsniy mokymosi ypatumais;

e labiau susieti ugdymo turinj su realiu gyvenimu ir ugdyti mokiniy kompetencijas;

e labiau integruoti ugdymo turinj;

¢ tobulinti mokiniy pasiekimy vertinima;

e diegti inovatyvius ugdymo metodus.

Diegti inovatyvius ugdymo metodus mokytojams turéty padéti programos poskyryje
»Mokiniy pasiekimai ir ugdymo gairés® pateiktos metodinés rekomendacijos. Dalis ju yra
tiesiogiai  skirtos inovatyviems metodams taikyti, mokiniy aktyvumui, mastymui,
bendradarbiavimui  skatinti, SiuolaikiSkoms mokymo ir mokymosi aplinkoms kurti.

Modernesnius mokymo(si) metodus, pagristus naujomis pedagogikos id¢jomis, padés diegti ir
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programoje kompetencijy terminais apraSyti planuojami mokiniy mokymosi rezultatai. Tokios
kokybés mokymosi rezultaty vien tradiciniais mokymo ir mokymosi metodais, orientuotais {
faktiniy ziniy perteikima, pasiekti nepavyks. Tod¢l mokytojai yra skatinami ieSkoti naujy
sprendimuy, taikyti inovatyvius metodus, naudoti kompiuterines mokymo(si) priemones, interneta
ir kitas Siuolaikines technologijas (Girdzijauskiené, Gudynas, Jakavonyte¢, Jevsikova, 2010).

Tokie struktiiriniai pakeitimai Svietimo teoretiky yra vertinami gana dviprasmiskai: vieni
mano, kad tokie restruktiirizavimo veiksmai padeda mokytojui, lengvina jo darba, suteikia
ugdymo procesui aiSkuma (Power, 1982), kiti, kad toks restrukttravimas ir struktiiros daliy
smulkinimas labiau reikalingas socialinei kontrolei ir reprodukcijai uZztikrinti, uzkertant kelia
individualioms iniciatyvoms, o ne mokytojo darbui palengvinti (Giroux, 1994, Apple, 1995;
Usher, Edwards, 1996).

Apibendrinant, galima teigti, kad Pradinio ugdymo bendrosios programos ir kiti ugdymo
turini reglamentuojantys dokumentai atlicka svarby vaidmeni mokytojams planuojant,
organizuojant ir koreguojant ugdymo procesa. Taciau islieka esminis klausimas, ar bendryjy
programy turinys, temos pakankamai dera ir yra suderinti su vadovéliais ir kitomis mokymo(si)

priemonémis ir aplinkomis, ar turinys pakankamai modernus?

1.1.3. Siuolaikiné pradinio ugdymo samprata

Siandien miisy visuomené ir mokykla labai keiciasi, ieskoma naujo kelio igyvendinti vis
spartéjanciai Svietimo reformai, kurios pagrindinis tikslas — savarankiska, jau mokykloje save
kurybiSkai atskleidzianti asmenybé. Mokykla, kaip ne karta tenka girdéti, mokiniui yra antri
namai, 0 namai asocijuojasi su jaukumu, $iluma, ramybe.

Siuolaiking pradiné ugdymo mokykla — tai ne istaiga, kurioje mokytojai padeda
moksleiviams i1Smokti svarbiy savoky, fakty, igtidziu. Mokymas mokykloje jau senai yra
perzenges $ias ribas. Siuolaikiné mokykla — ne tik Ziniy teikéjas, vertintojas, bet ir tolesnis
mokymosi Saltinis, mokymosi aplinkos kiiréjas, kuri remiasi konstruktyvistiniu pozitriu,
pirminiu laiko mokymasi, o ne mokyma. Mokymasis yra aktyvus procesas — toks yra
konstruktyvizmo principas. Mokymo tikslas yra ne perduoti informacija, bet skatinti ir ugdyti
paciy mokiniy supratima ir aktyvuma, iSmokyti juos susivokti pasaulyje, kuriame jie gyvena, ir
kolektyviai spresti problemas (Jucevicien¢, 2005).

Pradinio ugdymo tikslas — ugdyti aktyvy, kiirybingq, elementaraus rastingumo ir socialiniy,
pazintiniy, informaciniy, veiklos geb&jimy bei bendryju vertybiu pamatus igijusi vaika,
pasirengusi mokytis toliau pagal pagrindinio ugdymo programas. Siam tikslui pasiekti keliami
Sie uzdaviniai:
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1. Padéti igyti prasminguy, aktualiy vaikui Ziniy apie save, pasaulj ir kitus Zmones;

2. Padeti issiugdyti gebéjimus, reikalingus kaupti Zinias ir patirtj, atrasti ir kelti id¢jas,
numatyti ir igyvendinti sumanymus;

3. Padéti iSsiugdyti asmens kompetencijoms butinus igtdzius, gebéjimus ir vertybines
nuostatas;

4. Sudaryti ugdymo salygas, palankias kompetencijoms plétoti, humaniskai, demokratiskai,
brandziai, tautines ir visuotines vertybes pripazistan¢iai asmenybei ugdyti (Pradinio ir
pagrindinio ugdymo bendroji programa, 2008).

Atsizvelgdamas | Pradinio ugdymo bendrosiose programose (2008) numatytus tikslus ir
uzdavinius, mokytojas stengiasi taip organizuoti didaktini — aukléjamaji procesa, kad mokiniui
kuo i{domiau perteikty mokymo programos apibrézta ugdymo turini. Mokytojas turi per pamoka
sudaryti salygas vaiko kirybiniams gabumams iSryskinti. Pagrindiniai Siuolaikinés mokyklos
uzdaviniai yra vaiky kiirybinio mastymo bei veiklos ugdymas. Tokia mokykla kelia mokytojui
vis naujus reikalavimus. Juos {vykdyti gali tik mokytojas, nuolat keliantis savo kvalifikacija,
1998).

Mokytojas turéty tapti vyresniuoju draugu ir pataréju, galinciu nurodyti trumpiausia kelia 1
s¢kmg, nes daznai vaikai patys nesugeba atrasti savgs. Mokytojas turi padéti atskleisti vaiko
gabumus, iSsiugdyti gebéjimus, kuriy reikia pazistant pasauli, ji tiriant, taip pat su Kkitais
bendradarbiaujant; geb&jima suvokti jvairia informacija, ja tvarkyti, analizuoti ir interpretuoti;
geb¢jima veikti. Jis mokys ne prievarta, o Sypsena, ne piktu zodziu, o sudomindamas,
suteikdamas galimybg¢ mokytis savarankiSkai, skatindamas bei sitloma galimybe patiems
mokiniams rinktis ir pasirinkti mokymosi metodus, priemones, aplinkas kt. Siuolaikinis pradinis
ugdymas suteikia galimybe mokytis savarankiskai, skatina imtis iniciatyvos nustatant
ugdymo(si) poreikius. Tod¢l pagrindinis Siuolaikiniy mokytoju uzdavinys — kuo geriau parengti
mokinius gyventi XXI amziaus demokratiniame pasaulyje, iSmokyti mokytis ir kritiSkai mastyti

(Indrasiené, Suboc, Penkauskiené ir kt., 2010; Pradinio ugdymo bendroji programa, 2008).

1.2. Mokymo(si) priemoniy samprata ir klasifikavimo problema

Ivairiuose informacijos Saltiniuose skirtingai yra apibréziama mokymo-mokymosi
priemonés savoka. Pedagogikos terminy Zodyne, mokymo-mokymosi priemonés apibréziamos,
kaip mokymo proceso strukttiros elementai, sudarantys mokymo reikmenis, kurie panaudojami

mokymo procese, siekiant plétoti moksleiviu pojii¢ius, suvokima, vaizdinius, mastyma,
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sugeb¢jimus, praktinio darbo mokéjimus ir igudzius (Jovaisa, 1993). Edukologijos pradmenyse,
pateikiama tokia savoka ,mokymo ir mokymosi priemonés — visi reikmenys, tikslingai
panaudojami mokymo procese. Kiekviena vertybé, daiktas, reiskinys, veiksmas, panaudotas
kuriuo nors tikslu, tampa priemone. Jos panaudojimas vyksta kokiu nors budu, tada kalbama apie
veiksma arba veikimo biidus, kuriy tikslinga visuma sudaro metoda* (Jovaisa, 1997).

Néra vieningos ir mokymo(si) priemoniy rasiy ir formy sampratos. Pastaruoju metu jos
tvardinamos pagal ,,Mokykly apripinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir mokymo
priemonémis tvarkos aprasa‘ (patvirtinta Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2011
m. Sausio 12 d. jsakymu Nr. V-97), jame yra nurodoma tokia sagvoka, mokymo(si) priemonés —
vadovél] papildancios mokymo(si) priemonés, mokytojo knyga, specialiosios mokymo(si)
priemonés, skaitmeninés mokymo(si) priemonés, ugdymo procesui reikalinga literattira, daiktai,
medZziagos ir jranga.

Gyvename ziniy visuomenéje. Kiekviena diena, kiekviena valanda, mus pasiekia
didziulis informacijos srautas. Siandieninéje pradinio ugdymo sistemoje svarbia vieta uzima
informacinés technologijos (Jakavonyté, Kalesnikiene, Plentaite, 2005). Kurios vis labiau isilieja
1 mokymo ir mokymosi procesa, tampa neatsiejama jo dalimi. Visuomenés pokyc¢iai, milziniska
technologiju plétra ir jvairové verCia naujai Zvelgti { mokyma ir { mokymo priemones.
Siuolaikines informacines priemones ir technologijas skatinama vartoti visuose mokomojo
proceso lygmenyse, mokant ir besimokant {vairiy dalyky. Informacinés technologijos plétros
salygomis mokyklose mokymui ir mokymuisi $alia tradiciniy mokymo priemoniy (vadovéliy,
zurnaly, metodiniy leidiniy ir kt.) vis labiau naudojamos elektroninés mokymo priemonés -
skaitomosios atminties kompaktiniai diskai (CD-ROM, CD-RW, CD-W, DVD), internetas. Siuo
metu moksleiviams kur kas papras€iau negu anksCiau pateikiamos daug platesnio spektro ir
kokybés programos bei svarbiis su mokymo programa susij¢ informacijos Saltiniai (Dagiené,
2003).

Vadinasi, did¢jant informaciniy technologiju reikSmei, juy itakai, prioritetine Ziniy
visuomenés kiirimo sritimi tampa Svietimo ir mokymo sistema, jos esminé kaita, naujy mokymo
priemoniy sklaida. Mokymas jgauna tarpdalykinj pobiidi. Stipréja informacijos ir komunikacijos
jtaka §vietimui. Siuolaikiné mokykla nebejsivaizduojama be kompiuteriniy klasiy ir prieigos prie
interneto. Naujos IKT technologijos - virtualios mokymo(si) aplinkos, internetiniai dienorasciai
(weblogs) ir kt. - padeda organizuoti mokymosi procesa. Multimedijos programos padeda
mokytojams ruosSti garso, vaizdo bei video mokomaja medziaga. Mokymo medziaga tampa
gyvesné, idomesné, lengviau skaitoma ir jsisavinama. Nuo mokomosios medziagos pateikimo

biidy priklauso isiminimo s¢kmé. Efektyviausiy mokymo rezultaty galima pasiekti tada, kai
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vaizdiné informacija papildo Zoding informacija arba kai rodoma vizualiné medziaga ir tuo paciu
metu atliekami praktiniai darbai (Idzelyté, Mikalitinieng¢, 2010).

Kaip teigia L. Siau¢iukéniené, O. Visockien¢, P. Talijinien¢ (2006), mokymo(si)
priemoniy klasifikavimas yra viena svarbiausiy Siuolaikinés didaktikos problemy. Siuo metu
ugdymo mokslas nepateikia vienos ir visuotinai pripazintos mokymo(si) priemoniy
klasifikacijos. Pedagogikos terminy Zodyne teigiama, kad mokymo(si) priemonés (angl.
teaching/learning tools) tai mokymo proceso struktiros elementai, sudarantys mokymo
reikmenis. Jas sitiloma skirstyti 1 Zodines (gyvas zodis, spausdintas zodis, rankra$¢iai, archyviné
medziaga, vadovéliai), grafines (schemos, lentelés, diagramos, plakatai, zemélapiai ir pan.),
fotografinés (skaidrés, diafilmai), technines (kompiuteriai, programuoto mokymo {jrenginiai)
(Jovaisa, 1993).

Taip pat, pateikiami jvairts sitilymai, kaip klasifikuoti mokymo(si) priemones. Siiiloma jas
klasifikuoti pagal svarba mokymo(si) procese (pagrindinés ir nepagrindinés arba pirminés ir
antrinés); pagal forma (zodinés, grafinés, fotografinés, techninés), pagal pojucius, kuriuos jos
veikia (vizualinés arba regimosios, audialinés, audiovizualinés) (Jovaisa, 1997).

I. Kaffemanien¢ (2003) teigia, kad mokymosi priemones galima skirstyti pagal mokymo
dalykus taip:

1. Skaitymo priemones (vadovéliai, Zodynai ir t.t.);

2. RaSymo priemones (bloknotai, piestukai ir t.t.);

3. Skaic¢iavimo ir matavimo priemones (kalkuliatorius, kompiuteriai ir t.t.);

4. Meninio lavinimo priemones (dailés jrankiai, muzikos instrumentai ir t.t.);

5. Darbo mokymosi priemones (rankiniai darbo irankiai, medziagos ir kt. );

6. Fizkultiirines priemones (apranga, slidés ir t.t.).

Mokymo priemones tobulinamos, nes jos turi esming reikSm¢ mokomajam procesui:
mokytoju ir mokiniy darbui palengvinti, pazangumui stiprinti ir t.t.

I. Herring (1998) informacijos Saltinius taip pat apibrézia, kaip mokymo struktiiros
elementus, kuriuos siiiloma skirstyti taip: knygos (groziné literatira, informacine literatiira,
enciklopedijos, vadovai, zemeé¢lapiai), kompiuteriai (kompaktiniai diskai, daugialypé¢ aplinka,
programiné iranga, teletekstai), zurnalai ir laikraS¢iai (dienraSciai ir savaitra$Ciai, vietinés
reik§més ir respublikiniai leidiniai, iSkarpy rinkiniai), garsinés regimosios priemonés (televizija,
radijas, kasetés), organizacijos (bendrijos, visuomeninés organizacijos, vieSosios bibliotekos,
muziejai, vyriausybé ir savivaldos organai), ir kitos priemonés (lankstinukai, plakatai, lipdukai,
afiSos, nuotraukos, skaidrés).

Galimos ir kitos informacijos Saltiniy klasifikacijos. Sitloma informacijos Saltinius

skirstyti { pirminius ir antrinius. Pirminiy $altiniy grupei priskiriamos knygos, Zurnaly straipsniai,
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konferencijos medziaga, ataskaitos, re-printai, patentai, tezes, interneto Saltiniai. Antriniy Saltiniy
grupei priskiriami biblioteky katalogai, enciklopedijos ir Zodynai, vadovéliai ir lentelés,
apzvalgos, duomeny bazés, einamieji ziniy Saltiniai.

»Mokymo priemonés* ir ,,informacijos Saltiniai* turinio apibrézimai bei juy klasifikacija
rodo, kad esminio skirtumo tarp Siy savoky turinio néra. Vadinasi, kiekviena mokymo(si)
priemong galime vadinti informacijos Saltiniu (Zzr. 1 pav.) (Barkauskaité, Peciuliauskienés,

Martisauskienés, 2006).

Mokymo(si) priemonés ir informacijos
saltiniai

il U

Tradicinés mokymo(si) priemonés Elektroninés mokymo(si) priemonés [+
Spausdintinés mokymo(si) priemonés: I'“?;';ﬁﬁ:g;;‘;ﬂ'iéI::::.:::"ES
“adovéliai Mokymo(si) programos
Maokyma(si) programoas Mokytajy pamaky kaspektal "
| Metodinés priemaongés Straipsniai
FPamoky konspektai Elektraniniai vadovéliai
Enciklopedijos Kaompiuterings enciklopedijos
Zodynai Kampiuteriniai Zodynai
Finynai, vadovai, informaciniai leidiniai Kampiuteriniai Zinynai
Straipsniai
» valzdines |n?kyrlnu[5|] PRI RTINS Interneto saltiniai - duomeny hazeés k3
Lemélapial
Atlasai
Plakatai

Faveikslai, foto darbai

Filmuotos ir garsinés mokymo(si)
priemonés:

Mokomoji medziaga iSorinése
elektroninése laikmenose:

CD-ROM, CO-R, CO-REW, DD

' Garso kasetés
“aizdo kasetés

1 pav. Mokymo(si) priemoniy ir informacijos Saltiniy klasifikaciné schema (pagal:

Peciuliauskiené, 2006)

Didzioji dalis tradiciniy mokymo(si) priemoniy gali biti ir elektroninés (Peciuliauskiené,
2006).
Pasaulyje neapsiribojama tradicinémis mokymo(si) priemonémis ar jau Zinomomis

ugdymo technologijomis. Naujausi moksliniai tyrimai iliustruoja, kad, be netradicinés — realios ir
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Siuo metu vis placiau taitkomos — virtualios aplinkos, mokymui(si), gali biiti panaudota ir misri
aplinka. Jai sukurti taikoma nauja, pedagoginéje praktikoje mazai Zinoma papildomos realybés
technologija (toliau: PRT), tai yra realiy aplinkos daikty ar iprasty daiktiniy vaizdiniy priemoniy
papildomu virtualia informacija realioje erdvéje (Vilkonieng, 2009).

Anot M. Vilkonienés (2009), atsizvelgiant i kai kuriuos mokymo(si) organizavimo
bendrojo lavinimo mokykloje ypatumus, $iuo metu mokyklose dazniausiai vartojamos tradicinés
mokymo(si) priemonés: vadoveliai, pratyby sasiuviniai, kai kada — kompiuterinés mokomosios
programos. Taip pat pamokose neapsieinama be mokytojo aiSkinimo ir komentary, o jo
pateikiama savalaiké, tikslinga griztamoji informacija daznai jvardijama kaip mokymo priemone.
Mokiniai namuose, gilindami pamokose igytas Zinias bei ju taikymo igiidzius, mokiniai
dazniausiai naudoja interneta. Remiantis Cia i§vardintais mokymo(si) organizavimo ypatumais
bei praktine pedagogine patirtimi autor¢ siiilo, mokymo(si) priemones klasifikuoti i:

e tradicinés ir netradicingés;
e nepasizymincias vizualumu, vizualines ir audiovizualines;

e statines ir dinamines (zr. 2 pav.).

Mokymo(si) priemonés If
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2 pav. Mokymo(si) priemoniy klasifikacija (pagal: Vilkonieng¢, 2009)
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Remiantis jvairiomis klasifikacijomis, svarbiausios visgi yra bazinés mokymo(si)
priemonés, kurias papildo ju priedai ir papildomos mokymo-mokymosi priemonés. Pagal
»Mokykly apripinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir mokymo priemonémis tvarkos
aprasa‘, patvirtintas Svietimo ir mokslo ministro 2009 m. geguzés 19 d. jsakymu Nr. ISAK-1051,

mokymo(si) priemones papildo Sie elementai zr. 3 pav.

Mokytojo knyga —
molortojui skirta metoding
PriEmones.

Prieimokyklinio ugdymo
priemonés (literatiira, Zaslai,
daiktai. medZiagos).

Kompiuterinés mokymo
priemonés (moderniomis
technologijomis sukurtas

F 3

Mokymo

Speciabiosios mokymo
priemoenes.

L~

priemonés

Y

v

Daiktai. medZiagos, {ranga.

Vadovél; papildancios
mokymo priemonés plétoja
vadového medziags:

Ugdymo procesui
reikalinga literatiira:
* programing;

elektroninés ugdymo » pratybos; = informacine;
priefmonés). » chrestomatijos; + mokslo populiariog:
» skaifiniai; = vaiky;
» uzdavinynai; * metoding.
» atlasai;

» zemélapiai:

* garso it vaizdo iradai;
* kompiuterinés
plokstelés:

* zodynélai;

s Fnynai;

» korteles:

» paveikshukai;
» plakatai;

» skaidrés:

* ki

3 pav. Mokymo priemoniy sudétinés dalys
Taigi, akivaizdu, kad mokymo(si) priemoniy jvairové Siandien leidZia mokytojui pasirinkti

labiausiai priimtina priemong, atitinkant] jo profesing kompetencija, asmenines nuostatas.

Mokiniai ir jy téveliai taip pat gali rinktis ju poreikius ir interesus atliepianti ugdymo turini.
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1.4. Siuolaikiné vadovélio samprata

Vykstant Svietimo reformai vis daugiau atsiranda naujy jvairiy dalyky vadovéliu bei
{vairiausiy mokymo priemoniy. Tokiu budu $i leidybiné¢ gausa sudaro galimybg¢ mokytojui
rinktis. O pasirinkti yra nelengva, nes ne visuomet aisSkiis tokios medziagos atrankos kriterijai
konkreciai pamokai. Tod¢l mokytojui vis sudétingiau tampa atsirinkti tinkamiausius,
prieinamiausius jo moksleiviams vadovélius ir mokymo(si) priemones.

Vis délto, ypatinga vieta pradinése klasése uzima darbas su vadovéliu. Bitina nuosekliai
mokyti vaikus naudotis vadovéliais, pagalbine literatira, periodine spauda. Jauni mokytojai
kartais individualios apklausos metu liepia vaikams uZzskleisti vadovélius. Sudaro paradoksali
situacija — mokiniai turi pakartoti, o mokytojas draudzia. Techninés, vaizdinés mokymo(si)
priemonés, knygos — patikimi mokytojo pagalbininkai. Todél pedagogas turi atminti, kad jis
pradiniy klasiy mokiniams, néra vienintelis informacijos Saltinis, ir stengtis naudoti savo
pagalbininkus (Stulpinas, 1981).

Siuo metu, nepaisant informaciniy komunikaciniy technologiju itakos tradicinis vadovélis
vis dar iSlieka labai populiaria mokymo(si) priemone (Leeuw-Roord, 2000; Vilkonis, 2003;
Svériené, 2006; Vilkonieng, 2009 a,b,c). Todél, galima manyti, kad mokyklinis vadovélis iSlieka
esminé mokymo(si) priemong.

Nors pastaruoju metu nuolat didéja informaciniu komunikaciniy technologiju reikSmeé, tiek
Europos, tiek Lietuvos Svietimo sistemose vadovélis yra viena labiausiai paplitusiy mokymosi
priemoniy (Mikk, 2000; Svérieng, 2006; Vilkonieng, 2009 a,b; Bunkonene, 2009).

Vadové¢liai, kaip labai svarbi mokymo(si) priemon¢, didele dalimi lemia moksly kokybe.
Suprantama, vyksta jvairios Svietimo pertvarkos, nuolat atnaujinamos mokymo programos.
Todel vadoveliy SiuolaikiSkumas bei ju kokybé tampa aktualia programa (Barkauskaite,
Peciuliauskienés, MartiSauskienés, 2006).

Tyrimy duomenys rodo, kad mokymo(si) priemoniy kokybé daro itaka mokymosi
efektyvumui, mokiniy pasiekimams, t.y. tiesiogiai veikia Svietimo kokybe, todél, mokykliniai
vadoveliai, budami ypatingai svarbia ugdymo turinio dalimi, vis dar i$laiko iSskirtini statusa kity
mokymo(si) priemoniy kontekste (Vilkonis, 2003; Makarskaité-Petkevic¢iené, Varnagiriené,
2006; Bruzgeleviciené, 2008; Vilkonien¢, 2009 a,b,c).

Anot D. Zujevo (3yes, 1983) vadovélis yra svarbiausias ziniy Saltinis, mokslo turinio
laikmena ir mokymo priemon¢, kurios uzdavinys — padéti suvokti Zzinias, ugdyti mokiniy
savarankiska, kiirybini mastyma, padéti orientuotis dalyke ir ieSkant informacijos. Taciau tai yra
viena 1§ daugelio vadovelj apibrézianciy sampraty.

Kaip teigia A. Svérien¢ (2006), vadovélio samprata ir jo struktiira laikui bégant kinta.
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Pradéjus Lietuvos Svietimo reforma buvo inicijuota ugdymo turinio, t.y. programy, darbo biduy,
metody, mokymo priemoniy kaita. Vadovéliai, kaip reikSminga ugdymo turinio dalis, taip pat
sulauké nemazai mokslininky bei pedagogu praktiky démesio. 1995 m. buvo paskelbta vadovélio
samprata, kuria remiantis vadovéliu vadinamos visos mokymui skirtos knygos, enciklopedinio
pobiidzio vadovéliai (mokyklinés enciklopedijos, enciklopediniai, aiSkinamieji Zodynai, zZinynai
ir kt.), chrestomatijos, skaitiniai, uzdavinynai, pratyby medziaga (sasiuviniai, Zemélapiai, atlasai,
dalijamoji medziaga, mokytojo knygos (metodologiniai, praktiniai vadovéliai mokytojams)
(Jonyniene, 1995). Vadovaujantis §ia vadovéelio samprata, buvo parengtos Vadovéliy rengimo ir
leidimo nuostatos, kurias 1995 m. birzelio 20 d. patvirtino Svietimo ir mokslo ministerijos
(SMM) Ugdymo taryba (Vadovéliy rengimo nuostatos, cit. Svériene, 2006). Nuostatose
vadovélis iteisinamas kaip viena i§ Lietuvos mokyklose naudojamy ugdymo ir ugdymosi
priemoniy, kuri gali buti skirta mokiniui arba mokytojui. Dokumente buvo pateikiama vadovélio
samprata, taciau ji, anot A. Svérienés (2006, p. 33) yra plati ir nepakankamai konkreti, labiau
pabrézianti vadovélio funkcijas ir jo struktiira. Siame dokumente buvo pateikti ir reikalavimai
vadovélio ir mokytojo knygos rengimui, kuriais nusakyti pagrindiniai vadovélio rengimo
principai — nuoseklumas, integralumas, kontekstualumas ir sistemingumas (Svérien¢, 2006).

Toks platus vadovélio traktavimas sukélé tam tikros painiavos: | galimy isigyti vadovéliu
sarasus, pagal kuriuos mokyklos uzsisakydavo vadovélius, buvo itraukiami ir pratyby
sasiuviniai, kuriuos mokiniai tur¢jo pirkti patys, ir mokytojo knygos. Tod¢l 1995 m. vykusioje
konferencijoje ,,Svietimo reforma ir mokytojy rengimas“ vadovéliy autorius V. Valentinavi¢ius
sukritikavo tokia placia vadovélio samprata ir abejotinu jvardino sitilyma ,,vadovéliais vadinti
daugeli knygy, kurios naudingos ir reikalingos mokantis* (Valentinavicius, 1995, p. 88).

Kiek véliau, remiantis M. LukSienés ir V. Jonynienés darbais, buvo parengtas naujas (jau
ketvirtasis) vadovélio sampratos variantas. 2003 m. balandZio 9 d. Svietimo ir mokslo ministro
1sakymu Nr. 452 samprata buvo iteisinta ir pavadinta ,,Reikalavimai bendrojo lavinimo dalyko
vadoveliui“. Pastarajame dokumente vadovélis apibréziamas kaip ,, pagrindinis daugkartinio
naudojimo spausdintas mokymo(si) Saltinis (arba jo elektroninis, audiovizualinis atitikmuo),
kuris atitinka Bendrgsias programas ir Issilavinimo standartus; pateikia moksleiviy vertybiniy
nuostaty, gebéjimy, kompetencijy ugdymui(si) reikalingq informacijq ir uZduociy sistemq,
skirtas konkrecios klases, (klasiy, amzZiaus grupés) moksleiviams* (Reikalavimai bendrojo
lavinimo mokyklos vadovéliui, 2003). Reikalavimy bendrosiose nuostatose pabréziama, jog i
pagrindinio Ziniy Saltinio bendrojo lavinimo dalyko vadovélis pamazu tampa savarankisko
mokymosi vadovu, pagalbininku (ten pat). Tai rodo esminiy vadovélio sampratos pokyciy
pradzia, kadangi iki tol buvo laikomasi nuostatos, kad vadovéelis — pagrindinis moksleivio darbo

irankis, pagalbininkas, priemong, su kuria bendrauja, nes vadovélis kelia klausimus, padeda rasti
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atsakymus arba nurodo, kur juy ieskoti (Jonyniené, 2003). Tokia nuostata patvirtina ir L. JovaiSos
Enciklopediniame edukologijos terminy Zzodyne (JovaiSa, 2007, p. 320) pateiktas vadovélio
apibrézimas, visiSkai sutampantis su Pedagogikos terminuose pateiktu apibrézimu (Jovaisa,
1993, p. 250) — ,,tai pagrindinis rasytinis mokymosi Saltinis, kuriame pateikiamas mokomojo
dalyko programos numatytas turinys. Vadovéliams <...> rengiamos rekomendacijos, kaip jais
turi naudotis mokytojai ir mokiniai.

Naujaja vadovélio samprata nusako Mokykly apriipinimo bendrojo lavinimo dalyky
vadovéliais ir mokymo priemonémis tvarkos apraas (patvirtinta LR SMM 2009 geguzés 19 d.
jsakymu Nr. ISAK — 1051). Siame dokumente nurodoma, kad vadovélis — mokiniui skirtas
daugkartinio naudojimo mokymosi Saltinis, kurio paskirtis siekti reikiamy Ziniy, gebéjimy,
igidziy, o mokytojo knyga, specialiosios mokymo priemonés, skaitmeninés mokymo priemonés,
ugdymo procesui reikalinga literatiira, daiktai, medziagos ir jranga, yra vadovélj papildancios
mokymo priemonés. Tokia vadovélio samprata, pateikta dokumente atskyré ji nuo kity
mokomuyjuy priemoniy, iSskyré i§ vadovéelio komplekto, nors nepaneige ju reikalingumo
(Mokykly apriipinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir mokymo priemonémis tvarkos
aprasas, 2009). Pastarajai vadovélio sampratai pritaria tiek Svietimo politikai, tiek vadovéliuy
autoriai, tvirtindami, kad vadovélis — tai tik mokinio knyga, veiksmingas mokinio orientavimosi
aparatas, parodantis kelia, kuriuo eidamas vaikas pats daug ka atranda ir iSmoksta. Vadovéliui
kaip mokymosi priemonei biidinga tiksli didaktiné struktiira, santykis su mokiniu bei praktinis
santykis su mokymu ir mokymusi (DidZgalviené, Kukanauzien¢, Minkuviené, 2008; Seibokiené,
zr. 2009).

Svarbiausias vadovélio funkcijas, dél kuriy dar vis diskutuojama Siandien ir kurias tobulina
dabartiniai vadovélio autoriai — pazintine, informacine, tiriamqjq, aukléjamqjq — dar XVII a.
18skyré¢ J. A. Komenskis (Simaska, 1971). Tuomet, pedagogikos istorijoje pirma karta buvo
pabrézta, kad vadovélis turi pateikti dalykiniu, loginiu, psichologiniu poZiuriu apdorotq Ziniy
sistemaq, kuri padeéty mokiniui pazinti aplinkinj pasauli. Vienok, nebuvo apsiribota vien ziniy
perteikimu. Anot J. A. Komenskio, vadovélis turéty padéti mokiniui iSmokti galvoti ir
savarankiskai jgyti nauju ziniy (ten pat). Taip buvo iSkelta tiriamoji vadovélio funkcija.
Tiriamoji vadovelio funkcija iSplaukeé 1§ bendros mokymo krypties — mokykloje igytos Zinios turi
padéti Zmogui pazinti pasauli, racionaliai, kiirybiSkai organizuoti savo veikla (Komenskis, 1986).

Pastaruoju metu aptinkama pakankamai daug ir ivairiy nuomoniy dé¢l vadovélio reikSmés ir
funkciju mokymo procese. Vieno Zymiausiy vadoveéliy teorijos kiir¢jo D. Zujevo (3yes, 1983)
manymu, vadovélis yra svarbiausias ziniy Saltinis, mokslo turinio laikmena, o pagrindiné jo
funkcija — padéti besimokanciajam suvokti Zinias, orientuotis dalyke ir ieSkoti informacijos.

PanasSia nuomong iSsako ir T. P. Walters bei R. T. Walters (1995). Pastarieji autoriai nurodo, kad
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esminé¢ vadovélio funkcija — supazindinti mokini su mokymo(si) objektu. Ne maziau svarbios
funkcijos — aiSkinant padéti suprasti vadovélio turini, padéti besimokanciajam suvokti
nagrin¢jama medziaga. ISvardintosios funkcijos vienaip ar kitaip susij¢ su ziniy perteikimu,
mokymo turiniu ar jo suvokimu. Taciau, laikui bégant, kito ne tik vadovélio samprata, bet ir jo
funkciju supratimas. Pastaraji deSimtmet; dauguma autoriy, nagrinédami vadovéliams
priskiriamy funkcijy problemas, akcentuoja ne ziniy perteikima, o tokias vadovéliy funkcijas
kaip pagalba besimokanciajam mqstant ir pazjstant (Noreikiené, 2002), pagalbq pedagogui
1gyvendinant iSkeltus bendruosius ugdymo (asmens vertybiniy nuostaty bei geb¢jimy plétros) bei
dalykinius (teikti Ziniy, plétoti dalykinius gebéjimus, lavinti igiidzius, ugdyti ivairiy sriiy
kompetencija) tikslus (Jonyniené, zr. 2009). Apibendrintos mokslinés izvalgos atsispindi ir
Svietimo dokumentuose. Bendrosiose programose ir i$silavinimo standartuose (2008) nurodoma,
kad vadovéliai kelia klausimus ir padeda rasti atsakymus, skatina vaiko smalsumq, doméjimaqsi,
aktyvina magstymaq, ragina aktyviai jsijungti j ieSkojimy procesq, lavina vaizduote.

Bene iSsamiausia vadovélio funkciju analize pateiké J. Mikk (2000). Autoriaus teigimu,
atsirandant vis daugiau jvairiy informacijos Saltiniy, pagrindine vadovélio funkcija tampa
mokiniy mokymosi motyvacijos skatinimas. Kuo geriau pavyksta mokini motyvuoti darbui su
vadovéliu, tuo didesnis vadovélio ir pamokos poveikis. ReikSmingos ir informacijos,
koordinacijos, diferenciacijos, i(si)vertinimo, mokymo vertés jvertinimo vadovélio funkcijos.

E. Svériené (2006), papildziusi J. Mikk pateiktas vadovélio funkcijas kity autoriy idéjomis,
pateikia vadovélio funkciju sistema (Zr. 1 lentelg).

1 lentelé

Vadovélio funkcijy sistema (pagal Svériene, 2006)

Funkcija Apibudinimas
Motyvacijos > | Iliustruotas
Idomus
Problemiskas
Informacijos Lengvai skaitomas
\: Susietas su gyvenimu
Mokslinis tikslumas
Sisteminimo » | Struktiiringas
Koordinacijos » | Susieta su kt. vadovéliais
Diferenciacijos » | Medziaga iSdéstyta pagal sunkuma
Vadovavimo mokymui » | Mokymosi nurodymai
Mokymo strategijos » | Ugdo mastyma
[sivertinimo » | Klausimai ir testai
Mokymo vertés » | Personifikacija
Estetiné » | Meninis apipavidalinimas
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Apibendrinant galima teigti, kad vadovélio funkcijos mokymo procese yra labai
daugialypés. Tokia vadovélio funkcijuy gausa rodo didelg jo itaka mokymo procesui. Svarbu tai,
kad geras vadovélis garantuoja auksta mokymo kokybg ir ne tik suteikia Ziniy, bet ugdo poziiiry,
plétoja mokiniy vertybiy sistema (Mikk, 2000; Jonyniené, 2003).

Anot J. Mikko (2000), kad vadovelis atlikty savo funkcijas, jis turi biiti labai aukstos
kokybés. Kaip pabréziama Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje (2008),
kokybiski vadovéliai - ypa¢ svarbus mokymo proceso komponentas, nes, tyrimy duomenimis,
kokybiskos mokymo ir mokymosi priemonés tiesiogiai veikia Svietimo kokybe, didina
mokymosi efektyvuma, daro teigiama jtaka mokiniy pasiekimams. Cia verta akcentuoti R.
Bruzgelevicienés (2008, p. 140) izvalga, kad geras vadovélis turéty isreiksti deklaruojamus
ugdymo tikslus, jiems siekti bliting mokomaja medziaga, turéty provokuoti mokytojus naujy
mokymo(si) metoduy taikymui, skatinti interpretacini mokytoju santyki su dalyko medziaga.

Siame darbe, vertinant mokymo(si) priemones, laikomasi nuostatos, kad gera priemoné
visy pirma turi atlikti vadovavimo mokymui funkcija. Si funkcija turéty pasireikiti per mokiniy

orientavima { mokymasi.

1.5. Pradinéje mokykloje naudojamos elektroninés mokymo(si) priemonés

Informaciné technika keifia Zmogaus veiklos sritis, neaplenkia ir Svietimo sistemos. Vis
didesnis ir didesnis informacijos kiekis patenka per elektronines mokymo(si) priemones.
Susiduriama su naujais i$Sukiais, nes virtualus pasaulis - jau ¢ia (Boruseviciené, Latonaite,
Litevkiene, 2007).

Didaktai mokymo(si) priemones (ir informacijos Saltinius) skirsto 1 tradicines
(spausdintines, vaizdines, filmuotas ir garsines) ir elektronines (interneto Saltiniai, mokomoji
medziaga iSorinése elektroninése laikmenose) (Borusevicien¢, Latonaité, Litevkiené, 2007).
Technologija Siandien yra natiirali dalis, kompiuteriai, juy priedai, tinklai ir besikeic¢ianti aplinka
dabar tapo vyraujan¢ia kryptimi. Nors pamokos, knygos ir kitos tradicinés mokymo(si)
priemonés nuosekliai pristato informacija, bet Siandieniniams mokiniams veikla yra nepriimtina.
Naujai kartai svarbu technologijos panaudojimo galimybés, o ne pati technologija. Technologija
yra tik jrankis pageidaujamam rezultatui gauti (Milne, 2007).

Elektronines mokymo(si) priemones nuspresta klasifikuoti taip: internete esancios
mokymo(si) priemones ir iSorinése elektroninése laikmenose (CD-ROM, CD-RW, DVD)
esancios mokymo(si) priemones. Internete esanc¢ios mokymo(si) priemones suskirstytos dar i

dvi grupes: tradicines mokymo(si) priemones patalpintos internete (mokytoju parengti pamoku
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konspektai, mokymo programos, elektroniniai vadovéliai, kompiuterinés enciklopedijos,
kompiuteriniai zodynai ir pan.) ir duomeny bazes (Barkauskaité, Peciuliauskienés,
Martisauskienés, 2006).

Nuolatinis tobulinimosi poreikis yra vienas i§ mokymo(si) proceso kokybés sandy. Ji
sudaro visos akademinés bendruomenés teikiamos studijy, profesinio rengimo, kvalifikacijos
igijimo paslaugos. Neribotas galimybes atveria Siuolaikinés informacinés technologijos. Ziniy
visuomenés zmogus tampa ir globalus, ir informatyvus. Suteikiama naujy galiy, jis ima siekti
turéti ir elektroning valdzia bei elektroninius santykius su ja (Dzezulskis, 2003). Kartu su
kompiuteriais atsirado naujos (ar i§ esmés pasikeité buvusios) mokymo(si) formos. Jeigu
anksCiau nuotolinis mokymas buvo suprantamas tik kaip mokymasis susirasin¢jant (pastu
siunc¢iamos uzduotys, pastu gaunami sprendimai, tik retkarciais rengiami kontaktiniai susitikimai
- konsultacijos bei egzaminai), tai dabar neiSeinant i§ namy galima tiesiogiai konsultuotis su
mokytojais, dalyvauti diskusijose, konferencijose.

Zmogaus kiirybiskumas lemia mokslo, technologijy - visu Zmogaus siekiy pazanga.
Spartinant ir modernizuojant Siuolaikini moksla, elektronines mokymo(si) priemones, padeda
informacija gauti prieinamiau, spariau (Boruseviciené, Latonaité, Litevkiené, 2007).
Elektroninés mokymo ir mokymosi priemonés vis labiau skverbiasi i gyvenima. Tas procesas -
tai pasauliniu mastu vykstantis suverenumo, veikimo galios ir laisvés perskirstymas, kurj jziebé
(tik jokiu biidu nenulémé) esminis grei¢io technologijos Suolis (Duobliené, 2006, p.126). Jei
norite neatsilikti nuo Siuolaikinio ir besikei¢ian¢io pasaulio, duris teks atverti naujoms
elektroninés mokymo(si) priemonéms ir ju plac¢ioms galimybéms. D¢l tam tikry ekonominiy
(nepakankamo finansavimo, mazy atlyginimy ir didelio darbo kriivio) ir socialiniy veiksniy
daugelyje Saliy mokyklos, o ypa¢ mokytojai, tampa konservatyviausiomis socialinémis
institucijomis bei profesijomis. Mokymo ir mokymosi proceso naujoveés tiesiogiai susijusios su
naujais metodais ir naujais resursais, atitinkanc¢iais besimokanc¢iyju gyvenimo biida ir dalykus,
kurie juos traukia ir motyvuoja (Rozgiené, Medvedeva, Strakova, 2008). Siuolaikinis mokinys,
patekes 1 technologijuy pritaikymo kirybiSkumo procesa, turi turéti viding motyvacija, ieSkoti
nauju argumenty, apibrézimy ir iSvady. Taciau informacinés technologijos itvirtina ir pavirSutini
pazinima bei mazesn¢ edukacijos kokybe, pasyvu poziiiri | gyvenima. Vis tik pasaulinis
komunikacijos tinklas, pasak Z. Baumano, - tai tik siauras plySys storoje sienoje, o ne vartai
(Bauman, 2007).

Mokymo(si) proceso kokybé priklauso ir nuo mokytojy pasirengimo taikyti elektronines
mokymo priemones darbo procese. Mokytojai ruoSiasi ir dalyvauja jvairiuose mokymuose,
seminaruose. Mokytoju apklausos rodo, kad to pakanka, norint jgyti darbo kompiuteriu igtidZius,

iSmokti naudotis e-paslaugomis ir paieSka internete. Toks mokymo biidas ne tik lengvina
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mokytojo darba, bet ir gerina mokymo kokybe (Danieliené, 2007). Zmogus informacinéje
visuomenéje, turi buti stiprus, sugebéti orientuotis, prisitaikyti, kurti, rodyti iniciatyva.
Problemos tapo visuotinémis. Pasaulis uzsidaré: iSkyla naujos galimybés ir nauji pavojai, visos
problemos tapo pasaulinémis, situacijos zmonijos situacijomis (Filosofijos pamatai, 2006, p.
293).

Siuolaikinio §vietimo kokybé priklauso nuo daugelio dalyky. Ugdymas yra pirmoje vietoje,
nes ko mokysi ir kokias sudarysi mokymo salygas bei tinkama materialing ir intelektualing
$vietimo apripinimo baze, tokj rezultata ir gausi. Siuolaikinés mokyklos turi bati apriipintos
visomis naujausiomis mokymo(si) priemonémis, pritaikytomis savarankiSkam mokiniy
mokymuisi. Lietuvoje tokiu priemoniy truksta. Dar nesukurtas aiSkus strateginis planas,
apsprendziantis kokiu Siuolaikiniy priemoniy labiausiai reikéty Lietuvos mokykloms.
Stengiamasi atnaujinti visu raSiy mokymosi istaigas. Mokyklas stengiamasi apripinti

kompiuteriais, kitomis Siuolaikinémis informacijos ir komunikacijos technologijomis.

1.6. Mokymo(si) proceso elementai skatinantys aktyvy mokymasi

Pasak L. JovaiSos (2001), Siandien dazniausiai pasireiskia du poziiiriai | aktyvumo prigimti.
Vieni teigia, kad Zzmogus kaip ir kiekvienas gyviinas, gimsta aktyvus ir aktyvus biina visa
gyvenima, todél aktyvumui nereikia jokiu kity varikliy. Taciau kodél zmogus vienur aktyvus,
kitur — pasyvus? Kas suteikia esamam aktyvumui krypti? Atsakoma paprastai: veiklai ir elgesiui
krypti teikia motyvacija. Kito pozitirio Salininkai teigia, kad Zmogus i§ prigimties yra pasyvus.
Aktyvuma sukelia iSoriniai dirgikliai arba reikmeés, pasireiSkian¢ios potraukiais, interesais,
vidinémis paskatomis. Taigi mokiniui visy pirma reikalingos salygos biiti aktyviam.

Mokymasis yra aktyvus ir konstruktyvus procesas (Novak, 1998; De Corte, 2001). Kaip
teigia J. D. Novak (1998), mokymasis yra paties individo konstruktyvi veikla, sudarant jam
mokymosi salygas bei suteikiant parama. Besimokantieji yra ne pasyviis informacijos gavejai, jie
aktyviai konstruoja savo Zinias ir jgtidzius, remdamiesi jau turimomis — tiek formaliomis, tiek
neformaliomis Ziniomis, saveikaudami su juos supancia aplinka.

Taigi Siuolaikinis mokymas reikalauja taip organizuoti mokymo procesa, kad mokiniai
zinias igytu patys aktyviai veikdami, tod¢l organizuojant mokyma reikia siekti, kad mokiniai
reikalinga informacija ir veiklos biidus perimty aktyviai protiskai dirbdami, savarankiskai
protaudami, samoningai veikdami, tada ju mokymasis bus aktyvi ir kiirybiSka veikla, kuriai yra
biidingi ieSkojimai ir atradimai. Kai mokinys ieSko savarankiS$ko sprendimo, jis susikaupia,

svarsto, iJdémiai ieSko atsakymo, sieja jgyjamas Zinias su sava patirtimi, informacija, gauta is$ kity
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Saltiniy, jis {simena samoningai, o ne mechaniSkai iSmokdamas. Mokinys Zinias igyja aktyvios
protinés veiklos déka, kritiSkai mastydamas, naudodamas jvairias mastymo operacijas, jas
itvirtindamas ir plétodamas. Sitaip organizuojant mokyma, siekiant protinio aktyvumo ir
lygiagreciai zadinant atitinkamas emocijas, nenutriikstamai lavinamos protinés ir fizinés galios,
emocin¢ sfera, kartu ugdoma tvirta valia, atkaklumas, iprotis itemptai dirbti ir atlikti darba iki
galo, atsakomybés jausmas (Rajeckas, 2001). Anot M. N. Grendstad (1996), iS to seka, kad
ugdyti aktyvia, savarankiska, kiirybinga asmenybg galima tik plétojant mokiniy pazZintines galias,
0 jas plétoti labiausiai patartina per aktyvy mokyma.

Besimokantieji aktyviai kuria zinias, sudarydami rySius bei panaudodami jau turima
patirti. Remiantis konstruktyvistiniu poziliriu, prasmés kurimas atsiranda analizuojant ir
sintetinant patirtj taip sukuriant nauja supratima. Mokymasis turi skatinti mastymo, jausmy ir
veiklos integracija. Besimokanciajam kuriant nauja supratima, jo mokymosi veikla turi apimti
patirti, zinias, nuomones, mintis, jausmus ir veikla. Vienas konstruktyvistinio mokymosi tiksly —
kurti bendra prasme ir supratima tarp mokymosi proceso organizatoriy ir besimokanciyjy arba
tarp besimokanciyju ju grup¢je. Besimokantieji ir pedagogai kartu tiria rySius tarp naujai
1gyjamos informacijos ir jau turimos patirties, sukurdami bendra supratima. Konstruktyvistinis
pozitris akcentuoja mokymosi kaip mokytis kompetencijos plétojima (Juceviciené, 2005).

Pasak T. J. Shuell (2001), mokymasis yra konstruktyvi besimokanciojo veikla, kuri turi
pasizyméti aktyvumu, kadangi aktyvus mokymasis uztikrina paciy moksleiviy iniciatyva ir
isitraukima { mokymosi procesa. Jo metu atsakomybé nuo mokytojo perkeliama moksleiviui.
Moksleivis pats ieSko atsakymuy, o ne gauna vienareikSmius mokytojo atsakymus. Aktyvus
mokymasis apima tiek moksleiviy veikla, tiek tos veiklos apmastyma, t.y. refleksija. Mokymosi
metu maziau démesio skiriama ziniy perdavimui, bet uztikrinama paciy moksleiviy veikla ir
tyrinéjimas, patiems ieSkant atsakymuy i kylancius klausimus.

Aktyvaus mokymosi metody naudojimas ugdymo procese leidzia ugdyti aukstesnio lygio
mastymo gebéjimus, o taip pat uztikrinti pozilriy, vertybiy ir likes¢iy apie mokymasi kaita.
Todél aktyvus mokymasis laikomas prasmingo mokymosi prielaida, skatinancia teigiama pozitiri
1 mokymasi. Jo metu formuojasi supratimas, kad mokymasis yra procesas, o ne fakty ar ziniy
1siminimas. R. R. Wilke (2003) teigimu, aktyvaus mokymosi metu igytos zinios ilgiau iSliecka
atmintyje, did¢ja moksleiviy motyvacija savarankiSkam, savireguliuojan¢iam mokymuisi,
stipr¢ja pasitikéjimas savo jégomis.

Mokymasis vyksta aplinkoje, todé¢l reikia jvertinti, kokia aplinka skatins mokymasi.
(Juceviciene, 2005). Siekiant jgyvendinti Siuolaikinius ugdymo tikslus taip pat svarbu sukurti

palankias mokymosi aplinkas.
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Siandien, pasitelkus naujausius mokymo(si) metodus, priemones ir aplinkas, aktyvus
mokymasis gali tapti patraukliu ir efektyviu. Visgi planuojant pamoka ir pasirenkant mokymo

priemones, metodus ir aplinkas, reikia atsizvelgti ir { mokiniy pasirengima visa tai priimti.

1.6.1. Mokymo(si) metodai

Mokiniy ugdymo sékmé didele dalimi priklauso nuo mokymo turinio atitikimo mokslo,
technikos, ekonomikos, kultliros iSsivystymo lygiui, nuo jo rySio su gyvenimu, su asmenine
mokiniy patirtimi, prieinamumo. Ne maziau svarbu ir mokymo(si) proceso organizavimas,
mokiniy veiklos pobiidis, mokytojo ir mokiniy saveika. Siuo metu vis labiau akcentuojamos
salygos, skatinan¢ios mokinius isitraukti i aktyvy mokymasi. Tai i§ esmés nulemia mokymo
metodai bei naudojamos mokymo(si) priemonés ir aplinkos, kuriy verté priklauso biitent nuo to,
kiek jie padeda Zadinti ir palaikyti visapusiska mokiniy aktyvuma. Manoma, kad ne visi metodai
ir priemonés mokymo poziiiriu yra vienodai vertingi (Ratkus, Sidabras, 1996; Rajeckas, 1997;
Siauc¢iukéniené, Visockien¢, Talijaniené, 2006). Dél $ios priezasties pastarajam ugdymo turinio
komponentui visais laikais buvo skiriamas ypatingas démesys. Jo svarba akcentavo dar J.
Komenskis (1986), teigdamas, kad pasirinkti metoda yra menas.

Graiky kalboje zodis ,,metodas* (,,meta* — uz ir ,,hodos* — kelias), reiskia ,,per kelia“.
Lotyniskai ,,methodos‘ buvo verc¢iamas kaip kelias ir protas - racionalus kelias, tyrin¢jimas,
mokymasis, ugdymo biidas. Nudienos mokslininkai bei pedagogai taip pat siekia apibrézti
mokymo metodo samprata. Pacia bendriausia prasme mokymo metodai — tai specifiniai
ugdomosios veiklos biidai mokymo procese (Sernas, 1995). I§sami mokslinés literatiiros analizé
rodo, kad mokymo metodai apibiidinami gana jvairiai. Eil¢é mokslininky ji apibrézia kaip
mokomojo veikimo biidq, ar pasikartojanciy mokytojo veiksmy modelj, nukreiptq { mokymo tikslq
(Okonis, 1977; Gage, Berliner, 1994; JovaiSa, 1996) arba kaip asmenybés ugdymo ir dalyko
mokymo tiksly konkretizavimq (Salkauskis, 1992; Butkiené, Kepalaite, 1996). Pastaraja samprata
yra pabréziama mokymo metodo dermé su mokinio prigimtimi bei mokomojo dalyko
ypatybémis. Vienok, pateikti mokymo metodo apibrézimai akcentuoja mokymo procesa bei
mokytojo veikla. Pastarajai nuomonei galima prieSpastatyti S. Leitner (1998), G. 1. Brown
(1990), N. M. Grendstad (1996) mintis, kad labai svarbu parinkti metodus, orientuojancius
didaktini procesa ne i mokytoja, o i vaika, kadangi tai, kaip mokiniai mokosi, yra ypatingai
reik§minga. Siy autoriy iZvalgas dalinai patvirtina V. Rajeckas (1999), L. Siau¢iukéniené, O.
Visockien¢, P. Talijinien¢ (2006), mokymo metodo sampratoje akcentuodami mokiniy ir

mokytojo sqveikq, bendrq mokytojo ir mokinio veiklq, skirtq uzsibréztiems ugdymo tikslams
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igyvendinti, numatytam mokymo turiniui jsisavinti. Anot paminéty autoriy, mokymo metodai —
tarpusavyje susije mokytojo bei mokiniy veiklos budai, tam tikra interaktyvi mokinio ir mokytojo
veikla, padedanti mokiniams jgyti Ziniy, mokéjimy bei jgiidziy.

L. Jovaisa, J. Vaitkevi¢ius (1989), L. Siau¢iukéniené, N. Stankevi¢ien¢ (2002), L. Jovaisa
(2007) savo darbuose vieningai iSskiria du skirtingus terminus: mokymo metodai ir mokymosi
metodai. Remiantis $iais autoriais galima teigti, kad mokymo metodas — tai veiksmy, biidy
visuma mokymo tikslui pasiekti, o mokymosi metodas — mokiniy veiklos biidy sistema mokslo
Zinioms perimti, teoriniams ir praktiniams mokéjimams ir jgudziams jgyti. Atsizvelgiant i tai, kad
daugelis autoriy (JovaiSa, 1994; Siau¢iukéniené, Stankevitiene, 2002; Siauciukéniené,
Visockiené, Talijinien¢, 2006) iSskiria tas pacias tiek mokymo, tieck mokymosi metody grupes —
informaciniai, praktiniai operaciniai, kiirybiniai metodai — Siame darbe yra taikoma apibendrinta
mokymo(si) metodo savoka, kuria akcentuojamas esminis metodo komponentas — mokymosi
procesas. Tokiu btuidu, mokymo(si) metodas galéty biiti apibréziamas kaip interaktyvios mokinio
ir mokytojo sqveikos nulemta veiklos biudy visuma, taikoma mokymo ir mokymosi tikslams
pasiekti.

Kaip teigia L. Siaudiukéniené, O. Visockien¢, P. Talijiniené (2006), mokymo(si) metody
klasifikavimas yra viena svarbiausiy $iuolaikinés didaktikos problemy. Siuo metu ugdymo
mokslas nepateikia vienos ir visuotinai pripazintos mokymo(si) metody klasifikacijos. Vienas i$
daugelio metody skirstymo kriterijy yra laikas. Pagal §i kriteriju mokymo(si) metodai skirstomi {
tradicinius / klasikinius (patikrintus laiko), ir netradicinius / moderniuosius (dar retai taikomus,
bet svarbius Siuolaikinio ugdymo procese). Pastaruosius jprasta sieti su pedagoginémis
inovacijomis, kiirybiniais ieSkojimais, kity Saliy pedagoginiy idejy pritaikymu ir diegimu
reformuotoje Lietuvos mokykloje (Miliauskas, 1995; Ruseckieng, 1998).

Remiantis V. M. Krol (cit. Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijinien¢, 2006), mokymo(si)
metodai gali buti klasifikuojami pagal informacijos gavimo Saltini (Zodiniai, vaizdiniai,
praktiniai metodai), pagal didaktinius tikslus (aktyvieji ir pasyvieji metodai), pagal pazZintinés
veiklos lygj (supratimo / atsiminimo, taikymo, kirybos metodai). L. Siau¢iukéniené (cit. ten pat)
pateikia mokymo(si) metody klasifikacija pagal:

» informacijos Saltinj (Zzodiniai, vaizdiniai metodai);

» santyki su teorija ir praktika (teoriniai, praktiniai metodai);

» pedagogo ir ugdytiniy aktyvumo santyki (pasyvis, aktyvis metodai);

» autoritarizmo ir humaniSkumo santyki (orientuoti | ugdymo turinj, orientuoti |
ugdytini, autoritariniai, humaniSki metodai);

» ugdytiniy veiklos kiirybiskumo laipsni (reprodukciniai, kiirybiniai metodai);
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» ugdytiniy protavimo operacijas (analizé, sintezé, abstrakcija ir apibendrinimas,
dedukciniai, indukciniai, analogija, hipoteze, eksperimentas).

Kaip jau paminéta ankséiau, L. Siaudiukéniené, O. Visockien¢, P. Talijiniené (2006)
mokiniy veiklos savarankiSkumo bei kiirybiSkumo ugdymo galimybiy didinimo pagrindu
klasikinius mokymo(si) metodus klasifikuoja i 3 grupes: informaciniai, praktiniai operaciniai bei
kiirybiniai metodai. Kadangi minétosios autorés iSskiria mokymo ir mokymosi metodus, $iuo

aspektu klasifikacija kiek skiriasi (Zr. 2 lentelg).
2 lentelé

Klasikiniai mokymo(si) metodai (pagal Siau¢iukéniené, Visockien¢, Talijiiniené, 2006)

Mokymo metodai Mokymosi metodai
Informaciniai Informacijos Saltiniy naudojimo
Teikiamieji: Atgaminamieji: Percepciniai: Mneminiai: Mentaliniai:
pasakojimas, paskaita, atpasakojimas, kartojimo klausymas, mokymasis 1§ planavimas,
teikiamasis pokalbis, pokalbis, tikrinamasis skaitymas vadovélio darbas su knyga,
demonstravimas, literatiiros pokalbis, rasinys, zodynéliai
naudojimas iliustravimas
Praktiniai operaciniai
Pratybuy: Praktiniai: Laboratoriniai:
treniruoté, kontekstinés pratybos, instruktazas, techninis darbas, bandymai, iliustraciniai
grafiniai darbai masiny darbas laboratoriniai darbai,

eksperimentiniai laboratoriniai

darbai
Kirybiniai Kirybiniai
Euristiniai: Probleminiai: Tiriamieji: Kirybos pazinimo: Kiirybos proceso
euristinis probleminis déstymas, stebéjimas, veiklos procesy ir organizavimo:
pokalbis, loginis | probleminis pokalbis, | eksperimentas, rezultaty uzdaviniy sprendimas,
irodymas, uzdaviniy sprendimas, tiriamasis stebé¢jimas, testai problemos ir uzdavinio
paieskos techninis pokalbis, darbas paieska, atsakymo | klausima
modeliavimas, su moksline paieska, sumanymo, idéjos
kiirybiniai ra$iniai, literatuira, igyvendinimas
algoritmavimas statistiniai
skai¢iavimai

Vienok, L. Siaudiukéniené, O. Visockien¢, P. Talijiniené (2006) teigia, kad visos

mokymo(si) metody klasifikacijos yra salygiskos, o klasifikacijos pagrinda lemia pasirinkti

kriterijai. Remiantis pastaryjy autoriy izvalga, mokymo(si) metodus biity galima klasifikuoti

pagal metody esminio komponento — aktyvaus mokymosi — raiSkos kriteriju interaktyvios

mokinio ir mokytojo saveikos kontekste (zr. 3 lentel¢). Pastarojo kriterijaus aktualuma suponuoja

Siuo metu deklaruojamas naujas poziiiris { mokinj kaip { aktyvy ugdomojo proceso dalyvi, kuris

savo jégomis atranda ir pazista ji supanti pasaulj (Vilkonieng¢, 2005).
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3 lentelé

Mokymo(si) metody Kklasifikacija pagal aktyvaus mokymosi raiSkos kriterijuy (pagal

Siaué¢iukéniené, Visockieng, Talijiinien¢, 2006)

pasakojimas, paskaita, pokalbis,

Praktiniai operaciniai

Teikiamieji Verbaliniai: e T e
Vaizdiniai: demonstravimas
Inf o e s At . ... atpasakojimas, kartojimo
plormacinial gaminamicyt Verbaliniai: pokalbis, tikrinamasis pokalbis,
rasinys,
Vaizdiniai: iliustravimas
ey e Percepciniai:  klausymas, skaitymas
Informacijos Saltiniy peinia yas, STV
. Mneminiai: mokymasis i§ vadovélio
naudojimo = - i
Mentaliniai: darbas su knyga, Zodynais
treniruote, pratimai, kontekstinés pratybos, grafiniai
Pratybu: darbai

Praktinés veiklos:

techninis darbas

Laboratoriniai:

iliustraciniai laboratoriniai darbai, eksperimentiniai
laboratoriniai darbai

Kirybiniai

Euristiniai:

euristinis pokalbis, loginis jrodymas

Problemy sprendimo:

probleminis pokalbis, uzdaviniy sprendimas,
techninis modeliavimas, kiirybiniai rasiniai,
algoritmavimas

bandymas, steb¢jimas, eksperimentas, tiriamasis

Tiriamieji: pokalbis, darbas su moksline literatiira, statistiniai
skaiciavimai
Mokymosi veiklos nuoseklumo, racionalumo,
Planavimo: planavimas: pagristumo nustatymas, visumos

esminiy elementy i§skyrimas

Apibendrinant tai, kas pasakyta, verta pabrézti, kad, anot L. Siaué¢iukénienés, N.

StankeviCienés (2002), néra absoliuciai geru ar tobuly metody. Renkantis mokymo(si) metoda

biitina atsizvelgti { mokymosi konteksta, t.y. veiksnius, lemian¢ius mokymo(si) metody

pasirinkima.

1.6.2. Mokymo(si) aplinkos ir priemonés

Planinga, aktyvi ir | vaika orientuota metodika gali suteikti individualiy galimybiy vaikams

ugdytis jvairiomis kryptimis. Siuolaikinis mokymas daug démesio skiria mokymosi(si) aplinkai,

kuri suprantama gerokai placiau nei individuali mokinio mokymosi erdve. Mokymo(si) aplinka —

tai ne tik fizin¢ erdvé ir mokymuisi naudojami daiktai, bet ir psichologinis klasés klimatas,

pedagoginé mokytojo ir mokiniy saveika, socialiné saveika, mokymosi gebéjimai ir patirtis,

fizin¢ arba virtuali erdvé, informacijos Saltiniai ir kt. Mokymo(si) aplinka turi biiti dinamiska ir

kintanti (Jensen, 2001).
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Kad biity sékmingai individualizuota ugdymo programa, galima pasinaudoti mokymo(si)
aplinkomis ir veiklos centrais, atitinkanciais vaiky pomeégius ir mokymosi procesus (Gardner,
1984). Tinkama mokymo(si) aplinka itakoja mokymo(si) sékmg. Pasak M. Teresevicienés, G.
Gedvilienés, V. Zuzeviciiites (2006), mokymasis vyksta visa laika, kol besimokantysis yra
mokymosi aplinkoje. Siuo metu pedagogai ir mokslininkai kreipia ypatinga démesj | mokymo(si)
aplinka, nes ir vieni, ir kiti yra isitiking, kad mokinio savivaizdis ir tolesnis sékmingas
mokymasis priklauso nuo jo saveikos su klasés kultiira (JuraSaité-Harbison, 2007).

Pasak D. M. Kowalczyk (2000), mokymo(si) aplinka — tai faktoriy, veikian¢iy asmenybg ir
sukelian¢iy tam tikry psichiniy reakcijuy, visuma. Mokymosi aplinka yra mokyklos vidaus
salygu, nuostaty, poziiiriy, santykiy ir veiklos biidy bei priemoniy visuma, kuri lemia ugdymo
procesa ir jo rezultatus. Mokyklos vidaus aplinka tiesiogiai saveikauja su natiiraligja ir iSorine
aplinkomis (Poderiené, 2003). Dabartinis lietuviy kalbos zodynas aplinka apibrézia kaip fizinés
ir socialinés buitinés salygos. Tuo tarpu V. Kucinskas (2004) aplinka supranta kaip mokymosi
salygu visuma, kurig sudaro mokymosi priemonés, ju kiekis; efektyvaus darbo aplinka, kurioje
biity patogu kontaktuoti su jvairiausiais informacijos Saltiniais, lengva ir saugu judéti; patogi
darbo vieta (geras apSvietimas, leistinas triukSmo fonas, normalus bei jaukus mikroklimatas);
saugumas nuo jvairiausiy nelaimingy atsitikimu, iskai¢iuojant ir fiziniy, cheminiy, biologiniy ir
kity dirgikliy poveiki Zzmogaus organizmui; sveika gyvensena — tai aktyvus poilsis, mokymosi
rezimas, sveika mityba, higiena bei kita.

Vadinasi galime sakyti, kad i§ pateikty apibrézimuy iSrySkéja mokymosi aplinkos kaip
erdvés, kurioje iSdéstyti daiktai (baldai, techninés mokymo priemonés, informacijos Saltiniai ir
pan.), ir ugdymo proceso dalyviy (susodinti darbo vietose) visuma. G. Poderiené¢ (2003) pateiké

tokia schema, kurioje atsispindi mokymo(si) aplinkos komponentai (zZr. 4 pav.).

Fiziné aplinka ] { Psichologiné aplinka } { Socialiné aplinka

'

Mokymosi
aplinka
Intelektualiné aplinka ] [ Administraciné aplinka

4 pav. Mokymosi aplinkos aspektai (pagal: Poderien¢, 2003)

39



Kalbédami apie mokymosi aplinka, daZzniausiai turime galvoje klasés fizing aplinka: suoly
i§déstyma, mokytojo stala, sieny apipavidalinima ir pan. Sie fizinés aplinkos bruozai svarbiis dél
to, kad jie perteikia mokytojo (ir) mokyklos nuostatas arba, kaip tai vadina JAV, pedagogo ir
ugdytinio jstaigos filosofijq (Jurasaité-Harbison, 2007).

Kuriant mokymo(si) aplinkas, remiamasi tam tikrais kriterijais, vis délto patys mokymo(si)
ir veiklos centrai gali biti labai jvairiy formy. Mokymosi centrai mazoms grupéms, kur tiriama,
savarankiskai dirbama ir aktyviai dalyvaujama, gali tenkinti ir individualius, ir vaiky poros, ir
mazos vaiky grupés poreikius. Kiekvienas centras turéty tikti jvairiai veiklai (konkreciai,
abstrakc¢iai ir vaizduojamajai), jame turi biiti mokymosi priemoniy, galin¢iy tenkinti paciy
{vairiausiy stiliy ir poreikiy individus. Centruose sudaromos salygos lavinti naujus igtidZius
susiejant patirt] ir pleCiant temos supratima. Planingi centrai tenkina individualius klasés
poreikius ir teikia vaikams fizinio bei dalykinio jud¢jimo laisve mokantis (Gardner, 1984).

E. Jensen (2001) teigia, kad tinkama mokymo(si) aplinka atlicka 25 proc. mokytojo darbo.
Mokymui(si) palanki aplinka:

e skatina teigiama mokinio poziiir; { mokymasi, { mokykla;

e gerina mokytojo ir mokinio tarpusavio santykius;

¢ ugdo mokinio mastyma, iSradinguma, smalsuma;

e sukuria saugumo jausma.

Jeigu norime, kad aplinka daryty teigiama poveiki, reikia nuolat ripintis psichologiniu
klasés klimatu, vaizdinémis, didaktinémis mokymosi priemonémis, informacija skelbimu
lentose, sédimyjy viety iSdéstymu, baldu vieta, Svara ir tvarka klas¢je. Daugeli mokymo(-si)
aplinkos elementy mokytojas gali lengvai keisti, atsizvelgdamas | konkrecius ugdymo tikslus,
aplinkybes. Taip mokiniai aktyviau domisi pamokomis, skatinamas juy savarankiSkumas.
Teigiama poveiki pradiniyu klasiy mokiniy mokymuisi daro pamokos, organizuojamos
netradicinéje aplinkoje: ekskursijos, pamokos mokyklos kieme, netoli mokyklos esanciose
istaigose, organizacijose ar pan. Klasés aplinkos kiirimu ir atnaujinimu turéty ripintis ne tik
mokytojas, tai puikiai gali daryti ir mokiniai (ypa¢ III-IV klasiy), vadovaujami mokytojo.
Mokiniai galéty puosti klase savo pieSiniais, kolektyviai arba individualiai parengtomis
vaizdinémis priemonémis, leidziamu sienlaikra$¢iu ir pan. Svarbu pratinti mokinius riipintis savo
mokymosi aplinka. Tam mokytojas turéty nuolat dométis:

e Ar mokiniai jauciasi saugiis?

e Ar visiems klasés mokiniams patogu dirbti?

e Ar klasé tvarkinga, ar nesiméto Siuksliy?

e Ar suolai ir kédés klas¢je iSdéstyti taip, kaip reikés Sia pamoka?

e Ar tinkama patalpos temperattira?
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e Ar pamokai paruosta lenta?

e Kaip eksponuojama pamokai reikalinga medziaga?

Atsakyti 1 Siuos klausimus gana nesudétinga, taCiau daznas mokytojas mano, kad tai
nesvarbu. Retas pagalvoja, kad mokiniuy mokymuisi itakos gali turéti net sienuy spalva.
Pavyzdziui, Sviesiai zalia, geltona ir melsva spalva didina mokiniy darbinguma. Svarbiausia
medziaga rekomenduotina kabinti geriausiai matomoje klasés vietoje. Vis dazniau namy
atmosfera klaséje mokytojai kuria patiesdami kiliming danga, statydami ,,bendravimo* stalelj ar
kitaip kurdami jvairiy veikluy kampelius. Siekiant veiksmingo mokymosi, aktualu apgalvoti, kaip
mokiniai bendraus ne tik su mokytoju, bet ir tarpusavyje. Reikia apmastyti, kaip mokinius
susodinti, i8déstyti klaséje suolus. Kartais naudinga tiesiog keisti mokiniy séd¢jimo tvarka
(Jensen, 2001).

V. Kucinsko (2004), pateikti moksliniai tyrimai parod¢, kad sukurta optimali erdvé klaséje
veikia mokymosi atmosfera, jtakoja mokymosi proceso dalyviy saveika bei bendravima, stiprina
pazintini ir emocini poveiki, mokiniy nuostatas ir elgsena. Net tam tikras suoly iSdéstymas
klaséje keicia ne tik erdvés struktiira, bet ir mokymosi funkcijas. Mokiniai, kurie sédi centre, t.y.
priesais mokytoja, paprastai sulaukia démesio daugiau negu sédintieji kitur. Tuo tarpu ratu
sustatyti suolai skatina mokiniy aktyvuma, taciau tai gali tapti ir pasalinés veiklos priezastimi.
Na, o suolai i8déstyti zonomis skatina mokytis mazomis grupelémis ir sukoncentruoti démesi,
bet taip pat gali paskatinti mokinius netinkamai elgtis (Poderiené, 2002).

Taigi fizinei aplinkai tenka labai svarbus vaidmuo organizuojant mokymo procesa. Ji
atspindi mokytojo pozitri i ugdymo proceso organizavima, i mokytojo ir mokiniy vaidmeni
Siame procese. Ji taip pat sudaro salygas organizuoti vienoki ar kitoki mokymo ir mokymosi
procesa. Fizinés aplinkos reikSmé akivaizdi. Taciau yra ir kity ne maziau reikSmingy mokymosi
aplinkos komponenty (Jurasaité-Harbison, 2007).

I klasés grupes reikéty itraukti ivairiausiy mokymosi stiliy vaikus, kad jie galéty mokytis
vieni i§ kity. Negalima pamirsti, kad Lietuvos mokyklose daugéja mokiniy i§ jvairiy pasaulio
Saliy, todél mokytojas turéty dométis ivairiomis kultiiromis, juy skirtumais, gerbti visus mokinius.
I vaika orientuotoje klaséje jau mokslo mety pradzioje turi buti svarbiausiy mokymosi
priemoniy. Be to, mokslo metams isibégéjant, mokytojas gali pamazu supazindinti vaikus su
mokymosi aplinka bei pasirenkamosiomis priemonémis.Vaikus reikia mokyti naudotis klaséje
esanCiomis priemonémis. | vaika ir { mokymasi orientuotoje aplinkoje mokytojai turi parodyti
vaikams, kaip priemonés naudojamos. Reikia turéti galvoje, kad vaikai ty priemoniy gali
nepazinti (Burke, 2001).

Anot, T. Stulpino (1981) pamokos efektyvumas daug priklauso nuo jos materialinio

apriipinimo. Mokytojai yra sukaupg daug techniniy, vaizdiniy mokymo(si) priemoniy, didaktinés
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dalijamosios medziagos, priemoniy operatyviam griZtamajam rySiui gauti ir pan. Daug
privalumy turi techninés mokymo priemonés. Jos sukuria pamokose Siandiening atmosfera,
padeda formuotis Siuolaikinio darbo kultiiros igidziams, didina mokymo rezultatyvuma, turi
teigiamos itakos mokiniy aukl€jimui ir jy pazintiniy geb&jimy ugdymui. Bet reikia neuzmirsti,
kad filmy, televizijos laidy, iraSy, mokomuyjy irenginiy ir pan. naudojimas yra ne tikslas, o
mokymo efektyvumo priemoné. Jie niekada negalés pakeisti mokytojo. Sios priemonés
efektyvios tik tada, kada glaudziai susij¢ su mokomaja medziaga, kada sudaro organing mokymo
proceso dali.

Norédami praturtinti mokomaja programa ir labiau skatinti vaikus mokytis, mokytojai turi
surasti ir pateikti jiems klas¢je mokymosi priemoniy. Tai gali biti knygos, plakatai, laikrasciai,
rankdarbiai, taip pat reikmenys dailés, gamtotyros, matematikos ir raSymo centrams. ISkylos ir
kviestiniai sveciai - dar vienas Saltinis. [ vaika orientuotoje klas¢je vadovéliai ir ju skaitymas yra
tik tramplinas. Mokytojai patys turi dirbti kiirybiskai, pasitelke bendruomeng rinkti medziaga
klasei. Medziagy galima gauti ivairiais biidais: i§ bibliotekos ar mokyklos, i§ gamtos (lapuy,
pagaliuky, kriaukliy ir t.t.) bei namy aplinkos (audinio atraizy, sitily kamuoliy, laikrasciy), taip
pat i§ vietinés pramonés ir verslininky bei organizaciju. Seimos nariai, i pensija i$¢je darbuotojai
ir kiti pagalbininkai i§ bendruomenés gali labai daug padéti. Jie papildo mokomaja programa
pasakojimais apie savo darba, prisiminimais apie jdomius atsitikimus, ispiidziais, koks
gyvenimas buvo ju vaikystéje, gamina kartu su vaikais valgj, kuria rankdarbius ir knygas (Burke,
2001). Svarbiausia ugdymo proceso grandis yra maksimalus vaiko intelektiniy galiy iSlavinimas,
parengimas sé¢kmingai vaiko adaptacijai visuomeng¢je. Ir biitent tod¢l turéty buti pritaikyta visa
ugdymo institucijos aplinka — tiek viding, tiek ir iSoriné. Tinkamai organizuota mokykliné
aplinka — tai stimuliuojanti aplinka. Pirmiausia reikia, kad mokymosi aplinkoje vaikas gerai
adaptuotysi emocine prasme, kad neigiamas iSorinés aplinkos poveikis nebiity papildoma klititis
siekiant geriausiy ugdymo(si) rezultaty. Daiktinei aplinkai keliami Sie reikalavimai: socialinis
naudingumas, konstrukcijos tobulumas, gamybos technologiSkumas, ekonominis efektyvumas,
ergonominis ir estetinis meninis tobulumas. Mokinys reflektuoja §i procesa. Ugdymui keliami
estetiniai, kiirybiniai kriterijai, padedantys geriau suvokti aplinka ir patj save Siame kontekste,
Isisamoninti sistema gamta-zmogus-aplinka, suformuoti ir derinti racionalius ir iracionalius
problemy sprendimo aspektus (Grigalitinaite, 2000).

Kai kuriy dalyky, ypa¢ gamtinés medziagos, mokytojai gali nesunkiai gauti, rinkti
nukritusius lapus, ir Sakeles. Tuo padeda vaikams stebéti mety laiky kaita. Mokytojai turéty
sitilyti vaikams atsinesSti kitos mety laika atspindin¢ios gamtinés medziagos. Ja vaikai turtina

gamtotyros centrg ir rodo, kas juos domina. Taip pat, mokytojai turéty skatinti vaikus atsinesti i$
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namy jvairiy daikty, aptarti, kaip reikéty ripintis aplinka ir kaip svarbu dar karta perdirbti jau
naudotas medziagas.

Mokytojai taip pat pariipina priemoniy, skatinanciy vaikus dirbti. [ vaika orientuotam
mokytojui visa bendruomen¢ yra mokymo Saltinis. Nustates mokinio raidos stadija,
numatydamas projektus ir veikla mokymosi centruose, mokytojas gali sukaupti daug naudingos
medziagos, kad vaikai geriau isitraukty i veikla (Burke, 2001).

Taciau, nuolat didéjantis visuomenés démesys Svietimo kokybei, mokiniy pasiekimams,
ugdymo turinio tobulinimui bei visose visuomenés gyvenimo sferose akcentuojamas esminis
demokratinés visuomenés principas — galimybé rinktis, skatina alternatyviy mokymo(si)
priemoniy atsiradima. Mokymo(si) priemoniy alternatyvas inspiruoja ir nuolat kintanti aplinka,
kadangi mokiniai vis labiau isijungia kuriant edukacines aplinkas, taip pasidalindami ne tik savo

ziniomis, bet ir dalele saves kaip asmenybés.
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2. PRADINEJE MOKYKLOJE NAUDOJAMU MOKYMO(SI) PRIEMONIU IR
APLINKU DERMES SU BENDROSIOMIS PROGRAMOMIS TYRIMAS

2.1. Tyrimo organizavimas ir metodika

Empirinis tyrimas vykdytas 2011 m. lapkri¢io — 2011 m. gruodZio ménesiais. Siame etape
buvo vykdoma Delfi metodu grista ekspertin¢ apklausa ir pradiniy klasiy mokytoju anketiné
apklausa. Tyrima sudar¢ Sie etapai:

I etapas. Eksperty apklausa siekiama, iSsiaiSkinti pradinio ugdymo specialisty nuomong
apie pradinéje mokykloje naudojamuy mokymo(si) priemoniy ir aplinky dermg su bendrosiomis
programomis. Eksperty grupg sudaro 6 pradinio ugdymo specialistai, galintys kompetentingai
vertinti situacija bendrojo lavinimo mokyklose rajono arba respublikos mastu. Ekspertine
apklausa buvo vykdoma trimis etapais, visuose etapuose dalyvavo 6 ekspertai.

IT etapas. Pradiniu klasiy mokytoju anketiné apklausa buvo vykdoma siekiant mokytoju
isivertinimo naudojant mokymo(si) priemones ir aplinkas bendryju programy igyvendinimui.
Apklausoje dalyvavo pradiniy klasiy mokytojai i§ visos Lietuvos. Anketinéje apklausoje
dalyvavo 105 pradiniy klasiy mokytojai. Parengta anketa buvo patalpinta internetinéje svetainéje
(www.apklausa.lt). Nuoroda (http://tinyurl.com/7h63enq) i Sia anketa buvo platinta asmeniniais
kontaktais, iSsiuntinétos mokykly vadovams (ty mokykly, kuriy interneto puslapiuose pateiktas
kontaktinis el. pasto adresas), taip pat platinta jvairiuose forumuose.

Duomenys, gauti ekspertinés ir anketinés apklausos metu, analizuoti kokybinio ir
kiekybinio tyrimo duomeny analizés metodais.

III etapas. Siame etape apdoroti tyrimo metu gauti duomenys, jais remiantis patikrinta
darbo hipotezé, suformuluotos i§vados bei pateikti pasitilymai, rekomendacijos.

Tyrimo instrumentai

Delfi metodu gristos ekspertinés apklausos metu naudoti trys tyrimo instrumentai, rengti
etapiskai, naujy tyrimo duomeny pagrindu (Zr. priedai Nr. 1 — 3). Ekspertiné apklausa vykdyta
trimis etapais. Pirmojo etapo klausimai — atviro tipo:

» Gal galéetuméte isvardinti pradinéje mokykloje vyraujancias mokymosi priemones?

» Gal galéetuméte isvardinti pradinéje mokykloje vyraujancias mokymosi aplinkas?

» Kaip vertinate pradinéje mokykloje naudojamas mokymo(si) priemones? Ar jos padeda
kurti | mokinj ir { mokymasi orientuotas mokymosi aplinkas?

» Kokie vidiniai (susije su pedagogu) veiksniai Siandien riboja | mokini ir mokymasi

orientuoty mokymo(si) priemoniy naudojimq pradinéje mokykloje?
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» Kokie isoriniai veiksniai Siandien riboja | mokini ir mokymqsi orientuoty mokymo(si)
priemoniy naudojimq pradinéje mokykloje?

» Kokiais bidais bity galima keisti situacijq, susijusiq su mokymo(si) priemonémis,
aplinkomis, siekiant mokymo ir mokymosi kokybés tobulinimo pradinéje mokykloje?

Siais klausimais siekta i3siaiskinti pradinio ugdymo specialisty nuomong apie pradinéje
mokykloje naudojamas mokymo(si) priemones ir aplinkas. Pildan¢iyjuy praséme remtis asmenine
patirtimi, igyta stebint Lietuvos pedagogu darba ir mokymosi aplinkas. Teksto apimtis
neribojama (Zr. priedai Nr. 1). Eksperty apklausos atsakymai leis iSskirti mokymo(si) priemones,
budingas edukacinéms aplinkoms, skatinanCioms mokymasi pradinio ugdymo procese.
Antrajame etape ekspertai buvo supazindinami su apibendrinta visy apklausoje dalyvaujanciy
eksperty nuomone (nejvardijant autoriy), pateiktomis pirmajame apklausos etape (zZr. priedai Nr.
2). Kiekvieno teiginio jvertinimui pateikta 3 laipsniu ranginé¢ skalé¢ , Nesutinku®, ,,IS dalies
sutinku®, ,,VisiSkai sutinku“. TreCiame etape, gautus atsakymus ,,Nesutinku*“ - 0, ,,IS dalies
sutinku“ — 0,5, ,,Visiskai sutinku“ — 1 sudedame ir rezultata padaliname i§ bendro atsakiusiy
skaiCiaus. Remiantis eksperty apklausos duomenimis, apskai€iuoti svarbiausiy teiginiy
reikSmingumo indeksai. Indekso reikSmé gauta apskaiciavus eksperty iSsakyty teiginiy vertinimo
aritmetinj vidurki. ReikSmés artéjimas prie 1 reiskia, kad kategorija atspindi ypatingai biidinga
savybe. PrieSingai interpretuojamas indekso reikSmés artéjimas prie 0 — nereikSmingas.
Atsizvelgiant i apskaiciuotus reikSmingumo indeksus, teiginiai buvo suranguoti pagal svarba nuo
reikSmingiausio iki nereikSmingo. Eksperty vertinimui pateikti suranguoti teiginiai mazéjimo
tvarka. Ekspertai turé¢jo galimybe pareiksSti pastabas (zr. priedai Nr. 3). Antrame ir treCiame
etapuose eksperty nuomonés apibendrintos ir suderintos.

Anketiné apklausa — pradiniy klasiy mokytojams (zr. priedai Nr. 4). Anketa ir jos
klausimynas buvo parengtas remiantis magistro darbo mokslinés ir metodinés informacijos
Pundzien¢ 2006; Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008; ir kt.). [vadinéje
anketos dalyje respondentai yra supazindinami kokiu tikslu yra atliekama anketin¢ apklausa bei
kokia problema ketinama spresti, gavus apklausos rezultatus, taip pat nurodoma, kad anketa yra
anoniming, bei kas atlieka apklausa. Anketa buvo sudaryta i§ 24 klausimuy, jos struktiira sudaré:

Demografiné anketos dalis, kurioje pateikiami klausimai kuriais siekiama suZinoti
respondento darbo patirti, kvalifikacija, mokiniy skai¢iy mokykloje.

Diagnostiné anketos dalis, kuria sudaro Sie klausimy blokai:

Mokymo(si) priemoniy ir aplinky naudojimas. Sioje dalyje siekiama suzinoti, kokias
mokymo(si) priemones ir aplinkas naudoja mokytojai ir mokiniai ugdymo procese, juy rasis,

formas. Taip pat, kuriy mokymo(si) priemoniy ir aplinky neturi ar nenaudoja. Priezastis, kodel
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nesinaudoja ar neturi.

Mokymo(si) priemoniy ir aplinky apripinimo ir apsiripinimo proceso salygos, budai,
kaita, pedagoguy, tévy ir vaiky bendradarbiavimas renkantis mokymo(si) priemones ir kuriant
mokymosi aplinkas yra svarbiis veiksniai siekiant Bendrojo programoje (2008) numatyty tiksly,
uzdaviniy ir didaktiniy nuostaty igyvendinimo, todél buvo siekiama iSsiaiSkinti, kas lemia
mokymo(si) priemoniy apriipinima ir aplinky kiirima.

Mokymo(si) priemoniy ir aplinky rengimas, gamyba, iniciatyvumas. Siuo klausimy bloku
siekta jvertinti mokytoju iniciatyvuma mokymo(si) priemoniy ir aplinky atnaujinimo ir rengimo
procese bei galimybes, priezastis ir nauda.

Mokymo(si) priemoniy ir aplinky stygius, trikumui. Norima iSsiaiskinti, kokiy ir kodél
triksta mokymo(si) priemoniy ir aplinky, kod¢l ju reikia ir kuo jos naudingos ugdymo procese.

Anketoje klausimai buvo pateikti atviro ir uzdaro tipo:

Atviri klausimai neturi galimy atsakymuy varianty, todé¢l respondentams suteikiama laisvé
pareiksti savo nuomong, atsakyma, kuriy neimanoma suzinoti, pateikus uzdarus klausimus ir
puikiai tinka gauti daugiau informacijos.

UZdari klausimai numato eil¢ paruosty atsakymy. ISrenkamas tas, kuris atitinka
apklausiamojo nuomong. Uzdaro tipo klausimy atsakymai buvo pateikiami plataus pasirinkimo
bei rangine skale. Taip pat buvo skaiiuojamas mokymo(si) priemoniy populiarumo indeksas.
Ivertinimui pateikta 5 laipsniy ranginé skalé ,Nuolat®, ,Labai daznai®, ,,Daznai®, , Retai®,
,Niekada“. Gautus atsakymus ,,Nuolat“ — 1, ,,Labai daznai*“ — 0,75, ,,Daznai* — 0,5, ,,Retai“ —
0,25, ,,Niekada*“ — 0 sudedame ir rezultata padaliname i§ bendro atsakiusiy skai¢iaus. Remiantis
anketinés apklausos duomenimis, apskai¢iuotas mokymo(si) priemoniy populiarumo indeksas.
Indekso reikSmé gauta, apskaiciavus pradiniy klasiy mokytojuy, iSreikSto pozitrio i skirtingos
paskirties mokymo(si) priemoniy naudojimo populiarumo aritmetinj vidurkj. ReikSmés artéjimas
prie 1 reiskia, kad mokymo(si) priemon¢ labai populiari. PrieSingai interpretuojamas indekso
reikSmés arté¢jimas prie 0. Atsizvelgiant i apskaiCiuotus populiarumo indeksus, mokymo(si)
priemonés buvo suranguotos pagal naudojimo daznuma.

Apibendrinant galima teigti, kad tyrime naudoty metody pasirinkima Iémé metodu
savybés: tyrimo objekto atskleidimo galimybés, ekonomiskumas, taupumas ir galimybé vienu
metu apklausti daug respondenty. Sie metodai buvo pasirinkti todél, kad jie leidZia surinkti gana
daug informacijos, rezultatus lengva susisteminti bei apdoroti, taip pat Sie metodai leidzia
uztikrinti respondenty anonimiSkuma. Be to, pakankamai aukstas standartizavimo lygis leidzia
gana sékmingai ir paprastai atlikti surinkty duomeny analizg.

Tyrimo metu gautai informacijai apdoroti buvo naudojama kompiuteriné programa

Microsoft Excel. Apdorota informacija susisteminta ir patekta lentelése bei diagramose. Tyrimo
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atsakymai pateikiami procentine iSraiSka. Atlikus skai¢iavimus pateikiama duomeny

interpretacija bei formuojamos i§vados, rekomendacijos.

2.2. Tyrimo imties charakteristika

Tyrimo imties nustatymas. V. Pranulis (1998) imti apibrézia kaip tyrimui atrinkta
visumos dalj, kuri gali tinkamai ir pakankamai atstovauti visumai ir teikti reikalinga informacija.
Sudarant ekspertinés apklauso imtj, vadovautasi nuostata, jog ekspertinei apklausai svarbiausia
ne kiekybinis, o kokybinis kriterijus — eksperty kompetencija vertinimui pateikiamo pedagoginio
reiSkinio atzvilgiu, todél nebuvo siekta patenkinti formalius statistinés atsitiktinés imties
reikalavimus (Blinstrubas, Merkys, 2003). Ekspertu grupe sudaré¢ 6 pradinio ugdymo specialistai
— mokykly veiklos kokybés iSorés vertintojai, turintys ilgamet¢ darbo patirti pradinéje
mokykloje, galintys kompetentingai jvertinti situacija bendrojo lavinimo mokyklose rajono arba
respublikos mastu.

Anketinés apklausos tyrimo respondentai — Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose
dirbantys pradiniy klasiy mokytojai, kadangi Pradinio ugdymo bendryjy programy jgyvendinimo
s¢kmé priklauso nuo mokytojo ir jo gebéjimo naujoviskai planuoti ir organizuoti ugdymo
procesa, siekiant Bendrojoje programoje numatyty tiksly ir uzdaviniy, gebé&jimo pasirinkti
tinkamus darbo metodus ir parinkti ugdymo turinji, priemones, aplinkas. IS viso Sioje apklausoje
dalyvavo 105 pradiniy klasiy mokytojai, i juy 61 % turintys 16 mety ir daugiau darbo patirti, 24,8
% pedagogu turin¢iy 11 — 15 mety darbo patirti, iki penkeriy ir deSimties mety darbo patirties

turin¢iy pedagogu dalyvavo zymiai maziau (zr. 5 pav.).

7,6%
6,7%

@m0 - 5 mety

m6 - 10 mety
24,8% 011 - 15 mety

61% 0O 16 mety ir daugiau

5 pav. Pedagoginio darbo patirtis (N=105)
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Didzioji dalis (46,7 %), apklausoje dalyvavusiy mokytojy turi mokytojo — metodininko
pedagogine kvalifikacija, 40 % — vyresniojo mokytojo kvalifikacija ir maziausia dalis, tyrime
dalyvavusiy pedagogu turi mokytojo — eksperto bei mokytojo kvalifikacines kategorijas (zr. 6
pav.).

% 12,4%

@ Mokytojas
46,7% m Vyr. Mokytojas
0O Mokytojas - metodininkas

0O Mokytojas - ekspertas

6 pav. Pedagogy kvalifikaciné kategorija (N=105)

Daugiausia anketinéje apklausoje dalyvavo mokytoju (27,6 %) dirbanc¢iy mokykloje,
kurioje mokosi daugiau nei 500 mokiniy. Mokyklose, kuriose mokosi mazai mokiniy (10 — 50,

51 —100), apklausoje dalyvavusiy mokytojuy 12,4 % (zZr. 7 pav.).

3,8%
° 8,6%

@10 -50
m51-100
14,3% 0101 -160
0161 —200
m 201 - 300
6,7% o301 — 400
m 401 - 500
O >501

27,6%

8,6%

14,3% 16,2%

7 pav. Mokytoju pasiskirstymas pagal mokiniy skai¢iy mokykloje (N=105)
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2.3. Tyrimo rezultatai

2.3.1. Ekspertinés apklausos rezultatai

Gyvenant $iy dieny pasaulyje XXI amziuje yra svarbu naudotis jvairiomis mokymo(si)
priemonémis tiek tradicinémis, tiek Siuolaikinémis mokymo(si) priemonémis. Nustatyta, kad
dauguma eksperty iSskyré, jog pradinéje mokykloje vis dar vyrauja tradicinés mokymosi
priemoneés, reciau naudojamos IKT priemonés (zr. 4 lentelg). Visgi mokyklose mokiniai turi
1gyti Sivolaikiniy kompetencijy, geb¢jimy prisitaikyti prie ateities reikalavimy, kas vercia naujai
7velgti { mokyma ir | mokymo(si) priemones. Siuolaikines mokymo(si) priemones ir
technologijas skatinama vartoti, mokant ir besimokant jvairiy dalykuy, taciau svarbu ne tik jomis
naudotis, bet ir gebéti pasirinkti tinkamas mokymo(si) priemones, kad atitikty Siuolaikinio

ugdymo proceso poreikius ir reikalavimus.

4 lentele
Pradinéje mokykloje vyraujancios mokymosi priemonés
e e . Populiarumo
Teiginiai indeksas

Pradin¢je mokykloje vyrauja tradicinés mokymosi priemonés, re¢iau naudojama 0.83
IKT priemongs. ’
Pradinéje mokykloje vyrauja tradicinés mokymosi priemonés (pvz., vadovéliai,
pratybuy sasiuviniai, mokyklin¢ lenta, maketai, enciklopedijos, Zodynai, zinynai,
muzikos instrumentai, sportinis inventorius, plakatai, zemélapiai, gaublys, 0.75
paveiksléliai ir nuotraukos, laikrasc¢iai/Zzurnalai, garso/vaizdo jraSai, garso ir ’
vaizdo aparatiira, {vairi gamtin¢ medziaga, paciy mokytojy sukurtos priemonés,
lupos, padalomoji medziaga).
Vyrauja tradicinés spausdintinés mokymosi priemonés (pvz., vadovéliai, pratybu
sasiuviniai, uzduoc€iy lapai), taciau pastebima, kad pradedama naudoti IKT. 0,67
Pradinéje mokykloje be vyraujanciy tradiciniy priemoniy - vadovelio ir pratyby
sasiuvinio jau placiai naudojamos IKT priemonés (pvz., mokomieji 0.42
kompiuteriniai zaidimai, kompiuteris, vaizdo projektorius, kompiuterinés ’
pateiktys, interaktyvi lenta).

Bendrosios programos (2008) byloja, jog vaiky mokymas(is) aplinkoje yra vienas
labiausiai priimtiniausiy mokymo(si) biidu. Aplinka yra svarbi vaiky patyrimui, ju saviugdai,

padeda formuotis vaiky pomégiams, ju kultiirai. Ekspertuy iSsakytos nuomonés parodé (zr. 5
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lentele), kad pradingje mokykloje vyrauja tradicinés aplinkos, t.y. klasé (kabinetas), sporto salé,
Sokiy sale, akty sale, biblioteka, skaitykla, mokyklos kiemas, mokyklos parkas, sporto aikstynai.
Siandien mokymasis suprantamas kaip aktyvus, paremtas bendradarbiavimu, mokinio patyrimu,
ziniy ir reikSmiy kiirimo procesas, vykstantis kiek ymanoma autentiSkesnéje, realiy gyvenimo
situacijy ir konteksty aplinkoje. Mokytojui, siekian¢iam jgyvendinti Siuolaikinius ugdymo
tikslus, Salia tradiciniy mokymosi aplinky, kurios nebepatenkina realiy mokiniy poreikiy, svarbu
ieskoti kuo ivairesniy aplinky, tokiy mokymosi aplinky, kurios leisty pasiekti norima rezultata.
Kadangi mokymasis yra nuolatinis savo aplinkos tyrinéjimas ir veiklos refleksija,

besimokantysis — aktyvus ir motyvuotas.

5 lentele
Pradinéje mokykloje vyraujancios mokymosi aplinkos
e e . Populiarumo
Teiginiai indeksas
Vyrauja tradicinés aplinkos: klas¢ (kabinetas), sporto salé, Sokiy sal¢, akty salé, 0.83
biblioteka, skaitykla, mokyklos kiemas, mokyklos parkas, sporto aik$tynai. ’
Vyrauja mokyklos erdve. 0,67
ISskirtinai vyrauja tradicinés aplinkos - klas¢ (kabinetas), sporto salé, akty salé. 0,50
Retsykiais mokymas(is) organizuojamas kieme, realioje eismo aplinkoje.
Pradinéje mokykloje vyrauja tradicings ir virtualios mokymosi aplinkos. 0,42
Ugdymo procese vyrauja jvairiausios mokymosi aplinkos: mokyklos erdvés,
) ) . : . P . L 0,33
lauko erdvés, miesto, miestelio ar kaimo erdvés, izymios, lankytinos, istorings,
gamtos vietos.

Siandienos mokymo(si) priemonés issiskiria modernia i§vaizda, techninémis funkcijomis
bei galimybémis. Ekspertu nuomoné apie pradin¢je mokykloje naudojamas mokymo(si)
priemones ar jos padeda kurti §{ mokinj ir { mokymasi orientuotas mokymosi aplinkas, iSrySkéjo
viena nuomoné, kad labiausiai mokytojy parengtos mokymosi priemonés padeda kurti j mokinj ir
i mokymqsi orientuotas mokymosi aplinkas, kadangi paciy mokytojy parengtos priemonés
atliepia vaiky poreikius, pritaikytos klasés kontekstui, tinka pagal mokiniy amziy ir jy galimybes,

skatina mokiniy susidoméjimq (zr. 6 lentele).
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6 lentelé

Pradinéje mokykloje naudojamy mokymo(si) priemoniy vertinimas | mokinj ir mokymagsi

orientuoto mokymo aspektu

Populiarumo

Teiginiai indeksas

Mokytoju parengtos mokymosi priemonés padeda kurti  mokinj ir { mokymasi
orientuotas mokymosi aplinkas, kadangi paciy mokytojy parengtos priemoneés 0,75
atliepia vaiky poreikius, pritaikytos klasés kontekstui, tinka pagal mokiniy amziy
ir ju galimybes, skatina mokiniy susidoméjima.

Siuolaikingje pradinéje mokykloje mokymo(si) priemoniy yra daug, ju gausa

ugdyma daro efektyvesni. 0,58

Pradinés mokyklos $iuo metu apriipintos Siuolaikinémis mokymosi priemonémis. 0,58
Su turimomis mokymosi priemonémis galima kurti idomias, skatinanc¢ias
mokinius buti aktyviais ugdymosi dalyviais, mokymosi aplinkas.

Siuo metu, daZniausiai naudojamos tradicinés mokymo(si) priemonés nepadeda
kurti { mokyma orientuotos aplinkos. 0,58

Dauguma priemoniy esan¢iy mokyklose yra pasenusios, nebeturincios estetinés
1Svaizdos, formos, bet naudojamos, nes veiksmingai naudojamos turinio pozitriu,
todél visos priemongs gali biiti naudojamos taip, kad bty kuriama mokymuisi
palanki aplinka.

0,42

Naujoji mokymosi paradigma grindZziama supratimu, kad mokymasis yra konstruktyvi
paties besimokanciojo veikla, mokytojui Cia tenka pagalbininko vaidmuo. Ekspertinés apklausos
metu siekta iSsiaiSkinti vidinius (susij¢ su pedagogu) veiksnius, kurie riboja |1 mokinj ir
mokymasi orientuoty mokymo(si) priemoniy naudojima pradin¢je mokykloje. Paaiskéjo, jog
pradinéje mokykloje vyrauja | mokytojq ir mokymq orientuotas mokymo procesas, iprotis dirbti
tradiciskai (zr. 7 lentelg). Pamokose turéty biiti pereinama nuo mokymo | mokymasi, siekiant
Siuolaikinio pradinio ugdymo tikslo — ugdyti aktyvy, kirybinga, savarankiska, pazintiniy,
informaciniy, veiklos gebéjimy pamatus igijusi vaika Siuolaikinis mokytojas — tai mokytojas

konsultantas, padedantis mokiniui kiirybingai pasiekti mokymosi tiksly.

7 lentelé

Vidiniai (susij¢ su pedagogu) veiksniai Siandien ribojantys i mokinj ir mokymasi orientuoty

mokymo(si) priemoniy naudojima pradinéje mokykloje

Teiginiai Populiarumo
indeksas

Vyrauja { mokytoja ir mokyma orientuotas mokymo procesas, iprotis dirbti 0.67

tradiciskai. ,

Ne vienoda mokytoju kvalifikacija, mokytojy amzius (reikia anksciau isleisti | 0.58

pensija). :
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Kompetencijos ir kiirybiSkumo stoka. 0,50
Svarbiausi — mokytojo profesijos visuomenéje nuvertinimas. Nepakankamas 0.42
apmokeéjimas uz darba. ’

Pedagogu nenoras tobuléti, naujy technologiju ,,baimé*, nezinojimas, kokiy 0.33

priemoniy yra mokykloje, tingumas.

Ivairtis iSoriniai veiksniai Siandien riboja 1 mokini ir mokymasi orientuoty mokymo(si)

priemoniy naudojima pradinéje mokykloje. Eksperty nuomone, daZniausiai apripinimas

mokymo priemonémis néra blogas, tai priklauso nuo mokyklos materialinés bazés (zr. 8 lentelg).

Todeél bitina stiprinti mokyklos materialing bazg, ieSkoti réméjy, dalyvauti {vairiuose

projektuose, kurie leisty uz gautas léSas stiprinti mokyklos materialing bazg ir gausinti bei

atnaujinti mokymo(si) priemones.

& lentelé

ISoriniai veiksniai Siandien ribojantys | mokinj ir mokymasi orientuoty mokymo(si)

priemoniy naudojimag pradinéje mokykloje

¢ e . . Populiarumo
Teiginiai indeksas

Dazniausiai apriipinimas mokymo priemonémis néra blogas, tai priklauso nuo 0.67
mokyklos materialinés bazes. ’
Isigytos naujos ugdymo priemonés ne visada patenkina ugdymosi poreikius ir yra 0.58
kokybiskos. ’
Mokyklos nesuinteresuotos aukstos kvalifikacijos mokytojais (d¢l krepSelyje
numatytos apmokeéjimo sistemos). 0,42
Pradinio ugdymo netinkami Svietimo jstatymai, mokymo(si) priemoniy stoka,

N o . o ; 0,42
nesutvarkytas specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymas riboja mokyma(si).
Daznai priemonés perkamos neatsizvelgiant { mokytoju ir mokiniy poreikius,
mokytojai néra informuojami apie nupirktas priemones, netinkama mokymosi 0.33
aplinka. ’
Dazniausiai riboja dalykiné mokymo sistema, proceso skaidymas skambuciais. 0,33
I mokini ir mokymasi orientuoty mokymo(si) priemoniy naudojima pradinéje 0.33
mokykloje riboja materialiniai nepritekliai Seimoje. ’
Netinkamas mokykly administracijy poziiiris { pradini ugdyma. 0

Siekiant nustatyti, kokiais budais biity galima keisti situacija, susijusia su mokymo(si)

priemonémis, aplinkomis, siekiant mokymo ir mokymosi kokybés tobulinimo pradinéje

mokykloje, ekspertai iSskyré keleta svarbiausiy veiksniy, kurie trukdo siekti mokymo(si)
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kokybés (zr. 9 lentelg). Vienas tokiu veiksniy — mokyklos lygmenyje turéty buti labai aiski

strategija ir sistema, kaip kabinetai apripinami mokymo priemonémis, priemonés isigyjamos tik

kokybiskos, kurios veiksmingai galéty biiti panaudojamos, skatinama gerosios patirties sklaida

bei Salyje reikia mazinti mokiniy skaiciy klasése.

9 lentelé

Mokymo ir mokymosi kokybés tobulinimo pradinéje mokykloje gairés, pokycius siejant su

mokymo(si) priemonémis, kurianc¢iomis j mokinj ir mokymasi

orientuotas mokymo(si) aplinkas

Teisiniai Populiarumo
g indeksas

Mokyklos lygmenyje turéty biiti labai aiski strategija ir sistema, kaip kabinetai
apriipinami mokymo priemonémis, priemonés isigyjamos tik kokybiskos, kurios 1
veiksmingai galéty biiti panaudojamos, skatinama gerosios patirties sklaida.
Salyje reikia mazinti mokiniy skai¢iy klasése. 1
Reikia modernizuoti mokyklos erdves ir pritaikyti jas Siuolaikiniy mokymosi 0.92
priemoniy panaudojimui. ’
Reikeéty pirkti ir gaminti priemones atsizvelgiant { mokymosi turini, mokiniy 0.92
amziy ir pan., gaminti kompleksinius priemoniy rinkinius. ’
SMM derybos su leidyklomis ir pramoninkais turéty atspindéti realius mokytojy - 0,83
praktiky poreikius.
Situacija turéty pradéti keisti kiekvienas atskirai paimtas mokytojas savo klaséje. 0,83
Norint gerinti esama situacija, butina teikti specialisty rekomendacijas 0,83
mokykloms, dé¢l priemoniy pasirinkimo ir panaudojimo.
Reikéty mokyti mokytojus siekiant geresnés kokybés esamoje Svietimo 0.83
situacijoje. ’
Salyje reikia keisti mokinio krepgelio skai¢iavimo metodika. 0,83
Salyje reikia leisti mokytojus ankséiau i pensija. 0,58
Jei biity pakankamas finansavimas, mokytojai galéty intensyviau iSnaudoti
netradiciniy aplinky galimybes, pritaikyti kuo jvairiausias aplinkas atsizvelgiant { 0,58
dalyka, tema, uzdavini pamokoje ir pan..
Norint gerinti esama situacija, biitina labiau kontroliuoti 1€Sy panaudojima Siam 0.58
tikslui ir priemoniy prieinamuma pedagogams bei mokiniams. ’
Salyje reikia keisti $vietimo politika, §vietimo istatymus. 0,50
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Apibendrinant apklausty eksperty nuomones galima teigti, kad pradin¢je mokykloje vyrauja
tradicinés mokymosi priemonés, re¢iau naudojama IKT priemones. Taip pat vyrauja tradicinés
mokymosi aplinkos: klasé (kabinetas), sporto salé, Sokiy salé, akty salé, biblioteka, skaitykla,
mokyklos kiemas, mokyklos parkas, sporto aikStynai. Eksperty manymu, mokytoju parengtos
mokymosi priemonés padeda kurti ;| mokinj ir § mokymasi orientuotas mokymosi aplinkas,
kadangi paciy mokytoju parengtos priemonés atliepia vaiky poreikius, pritaikytos klasés
kontekstui, tinka pagal mokiniy amziy ir juy galimybes, skatina mokiniy susidoméjima.

Svarbiausi veiksniai ribojantys 1 mokinj ir mokymasi orientuoty mokymo(si) priemoniy
naudojima pradin¢je mokykloje yra tai, kad vyrauja i mokytoja ir mokyma orientuotas mokymo
procesas, iprotis dirbti tradiciSkai, kuomet kei¢iantis mokytojo vaidmeniui, pereinama nuo
mokymo prie mokymosi, akcentas perkeliamas nuo mokinio ir mokytojo saveika gristo mokymo
1 edukaciniy aplinky, salygojanciy mokymasi kiirima. Be to biitina stiprinti mokyklos materialing
baze, nepakanka Siuolaikiniy mokymo(si) priemoniy, reikia aiskios strategijos ir sistemos, kaip
kabinetai apriipinami mokymo priemonémis, priemonés turéty biti isigyjamos tik kokybiskos,

kurios veiksmingai galéty buti panaudojamos, taip pat skatinama gerosios patirties sklaida.

2.3.2. Anketinés apklausos rezultatai

Siuolaikinéje pamokoje svarbu tinkamai pasirinkti mokymo(si) priemones, kad jos biity
veiksmingos ugdant mokini. Tai leidzia mokytojui visa démesi skirti mokiniui, suteikti galimybg
aktyviai mokytis ir skatina mokymosi motyvacija. Mokytoju apklausa parodé¢, kad sunkumai su
kuriais susiduriama yra mokymo(si) priemoniy stygius — vienas i§ didziausiy kliti¢iy, su kuriomis
susiduria mokytojai siekiant mokymosi kokybés. DaZniausiai ugdymo procese yra naudojamos
turimos tradicinés mokymo(si) priemonés — vadovélis (99 %) ir visiems iprastos informacinés
komunikacinés technologijos kaip kompiuteris (93,3 %), internetas (86,7 %), garso/vaizdo iraSai
(83,8 %). Daugiau nei pusé (56,2 %) apklausty pedagogu pamokose neturi galimybiy naudotis
vaizdo projektoriumi, retai mokytoju turi galimybes naudotis interaktyvia lenta (21 %) ir kt.

reikalingomis mokymo(si) priemonémis kokybisSkam ugdymo procesui organizuoti (Zr. § pav.).
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8 pav. Mokykloje turimos mokymo(si) priemonés (N=105)

Pasaulis Zengia | prieki milziniSkais zingsniais, kaip teigia pradiniy klasiy mokytojai,

privalome nuo jo neatsilikti, kad neliktume nuosalyje. Tai ypac svarbu pedagogams, norintiems

55



itraukti mokinj | aktyvy ir samoninga mokymasi, atsizvelgti { skirtingus mokiniy poreikius,
skatinti kiirybiskuma, gerinti pamoku kokybe. Siam tikslui pravartu naudoti, kuo daugiau ir
{vairesniy mokymo(si) priemoniy ir naujoviy. Kurias taikant, bus galima vaizdziai, paprastai bei
suprantamai pravesti pamokas, bei pritraukti mokiniy démes;.

Siekiant jvertinti pradiniam ugdymui reikalingy priemoniy poreiki buvo tirta, ar pradiniy
klasiy mokytojai turi visas reikalingas priemones kokybiSkam mokiniy mokymosi procesui
organizuoti. Tyrimas atskleidé, jog néra vieningos nuomonés dél poreikio patenkinimo. Situacija
mokyklose — skirtinga. Daugiau nei pus¢ pedagogu 52,4 % akcentavo mokymo(si) priemoniy

stoka (zr. 9 pav.).

Taip []1.9
Manau, kad taip | 45,7
Abejoju | | |19
Manau, kad ne | ‘ |24,8
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9 pav. Reikalingy mokymo(si) priemoniy turé¢jimas mokykloje (N=105)

Mokytju uztikrinan¢iai mananciy ,taip*, kad turi visas reikalingas mokymo(si) priemones
yra Zenkliai maziau (1,9 %), o ,,manau, kad taip* 45,7 %. Galima teigti, jog reikalingomis
mokymo priemonémis mokyklos i§ dalies yra apriipinamos, taCiau vis dar egzistuoja poreikis
pilnam poreikio patenkinimui.

Pradiniy klasiy mokytoju nurodé, kad labiausiai kokybiSkam ugdymo procesui
organizavimui trilksta kompiuteriniy programy, kurios biity su jau parengtais testais pagal
bendryju programu atitinkamas temas, informaciniy technologiju klasiy, vaizdiniy priemoniy,
interaktyvios lentos, spausdintuvo, nes ruoSiant mokomaja medziaga daugelis mokytoju neturi su
kuo atsispausdinti, lavinamyjy kompiuteriniy zaidimy, mikroskopy, kompiuteriy, interneto,
plakaty, sportinio inventoriaus, muzikos instrumenty, vaizdo projektoriaus ir kt. mokymo(si)
priemoniy. Zinoma, mokykla nepajégi apriipinti visomis priemonémis, ta¢iau norint pamokas
padaryti idomesnémis, dinamiskesnémis ir pakelti mokiniy motyvacija, reikéty stengtis isigyti
trukstamas mokymo(si) priemones, kadangi mokymas(is) tampa Zymiai jdomesnis tiek

mokytojui, tiek ir mokiniams.
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Kita vertus, pedagogai iSvardijo mokymo(si) priemones, kuriomis nesinaudoja, tarkim
televizorius, video grotuvas, nes tai jau pasenusi technika ir §iuo metu néra jai poreikio naudoti.
Pastebéta ir tai, kad mokytojams turintiems interaktyvias lentas triikksta patirties kaip jas naudoti
mokymo procese, tod¢l ne visi jas naudoja, o kitiems mokytojams tiesiog néra paruostas
kabinetas jrengti interaktyvia lenta. Nustatytas reikSmingas skirtumas tarp mokytoju norinciu
isigyti ir naudoti interaktyvias lentas, ir mokytojai turintys, bet negalintys naudoti jas dél jvairiy
priezasCiu (pvz., kompetencijos stoka, netinkamos salygos ir t.t.). Todé¢l pries isigyjant naujas
mokymo(si) priemones, mokykla turéty i§ pradziy apsvarstyti ar jos bus naudojamos
produktyviai.

Tyrimo rezultatai atskleidzia dar viena svarby aspekta — 30,5 % pradiniy klasiy mokytoju
dazniau nei keleta karty yra teikia pageidavimus isigyti mokymo priemones (iSskyrus

vadovelius) (zr. 10 pav.).

Niekada 5,7

Kartg 7.6

Keletg karty 56,2

Dazniau | 30,5
\ \
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10 pav. Mokytojy pageidavimy teikimas jsigyti mokymo priemones

(iSskyrus vadovélius) (N=105)

Diagramoje pateikti rezultatai, leidzia daryti prielaida, kad mokytojai yra pasyviis prasant
nauju mokymo priemoniy. Norint isigyti priemones reikia aktyviai teikti praSymus mokyklos
administracijai, aktyvumas sudaro salygas sékmei.

Svarbi sékmingo pradinio ugymo(si) salyga — mokyklos ir Seimos bendradarbiavimas.
Pradinio ugdymo bendrojoje programoje (2008) didaktinés nuostatos nurodo, kuo labiau skatinti
mokytojus ir tévus drauge aptarti darbo tikslus ir uzdavinius, metodus ir mokymo(si) priemones.
Pastaruoju klausimu, siekta atskleisti tévy dalyvavimo daznumg priimant sprendimus dél
mokymo(si) priemoniy isigijimo. PaiSk¢jo, kad tévai retai ,,visada“ (3,8%) dalyvauja priimnat

sprendimus dél mokymo(si) priemoniy isigijimo (Zr. 11 pav.).
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11 pav. Tévy dalyvavimas priimant sprendimus dél mokymo(si)

priemoniy jsigijimo (N=105)

Tokio tévy pasyvumo priezastis, pedagogai ivardija {vairiai, tarkim pasitiki mokytojais, ju
profesionalumu, mano, kad tai mokyklos pareiga apripinti mokymo(si) priemonémis arba, kad
sprendima priimti gali tik mokytoja. Kita priezastis, asmenys atsakingi uz priemoniy isigijima
mokykloje yra mokytojai, metodiniai rateliai, mokyklos bibliotekininkai, mokyklos direktorius,
direktoriaus pavaduotojas ugdymui, mokyklos ir mokytoju tarybos. Taciau téveliai, daznai
dalyvauja ir su jais aptariama renkantis kokias priemones reikia isigyti uz juy pinigus (pvz.,
pratyby sasiuviniai).

Tinkamai kuriamoje mokymosi aplinkoje mokiniy, mokytoju, tévu, aplinkiniy santykiai
grindziami laisve ir atsakomybe, mokiniui sudaroma galimybé rinktis ir kartu ugdomas
supratimas, kad uz savo pasirinkimus jis yra atsakingas, mokinys kartu su kitais kuria
bendrabtivio taisykles, isipareigoja ju laikytis bei yra ugdomas supratimas, kad mokymasis
grindziamas bendradarbiavimu, kad jo sékmé priklauso nuo kiekvieno bendruomenés nario
isipareigojimo aktyviai dalyvauti veikloje, prisiimti atsakomybe, dalytis patirtimi, iSgirsti kita.
Ar $iy didaktiniy nuostaty laikomasi ir mokykloje, ar mokiniams yra suteikta galimyb¢ dalyvauti
priimant sprendimus deél mokymo(si) priemoniy isigijimo? [ $i klausima mokytojai atsakée
dviprasmiskai. Pirmiausia, daugiau ne pus¢ pedagogu nurod¢, kad mokiniai dalyvauja retai (52,4
%) (zr. 12 pav.), nors mokiniams leidZia iSreiks$ti savo daug pageidavimus, taciau labai daZnai
galimybés yra ribotos, o antra, kad pradiniy klasiy mokiniai yra per mazi kompetentingai
ivertinti mokymo(si) priemones ir apsispresti, kurias priemones geriau rinktis. Pradiniy klasiy
mokytojai taip pat teigia, kad mokytojos geriau zino, kokiy priemoniy reikia ugdymo procesui

organizuoti.
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12 pav. Mokiniy dalyvavimas priimant sprendimus dél mokymo(si)

priemoniy jsigijimo (N=105)

Mokytojas ir mokykla, sieckdami bendryjy ugdymo tiksly, turéty atsizvelgti i mokiniy
nuomong, kiekvieno mokinio poreikius. Sprendimy priémima reikéty organizuoti taip, kad buty
siiloma patiems mokiniams aktyviai dalyvauti priimant sprendimus.

Buvo siekiama suzinoti mokytoju nuomong, ar mokiniai turéty dalyvauti renkantis
vadovélj esant kelioms alternatyvoms. IS pedagogu atsakymuy paaiskéjo, kad mokytojai abejoja
(46,7 %) arba visiSkai mano nepritaria (22,9 %) mokiniy dalyvavimui renkantis vadoveli esant
kelioms alternatyvoms. Ir tik 30,5 % apklaustyju nuomone, mokiniai gali dalyvauti priimant §i

sprendima (zr. 13 pav.).

Manau, kad taip 8,6
Manau, kad galéty 21,9
Abejoju 46,7
Manau, kad ne 22,9
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13 pav. Mokytojy nuomoné apie mokiniy dalyvavimg renkantis vadovélj

esant kelioms alternatyvoms (N=105)
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Pedagogai tokia savo nuomong grindzia tuo, kad nelabai isivaizduoja, kaip pradinukas
galéty dalyvauti tokiame pasirinkime, nebent vyresnése klasése - taip, juolab daznai paciam
mokytojui sunku apsispresti, kuri priemoné geresné, turint pedagoginés patirties.

Mokyklos negauna 1¢Su trikstamoms priemonéms isigyti, tod¢l ieSko réméjuy, paramos.
Negavus 1¢8y trikkstamoms priemonéms isigyti, daznai naudojamasi paciy mokytojy sukurtomis
priemonés. Net 53,3 % mokytoju mokymo procese daZznai patys gamina priemones, norint
paivairinti ugdymo procesa, suteikti vaizdumo, palengvinti mokymasi, suzadinti mokiniy

mokymosi motyvacija ir pamokas paversti iddomesnémis (zZr. 14 pav.).

Niekada 4,8
Kartg 4,8

Keletg karty 37,

Dazniau 53,3
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14 pav. Mokytojai kuria, rengia mokymo(si) priemones (N=105)

Gaminant mokymo(si) priemones mokytojams reikia biti kiirybiSkiems ir jtraukti
mokinius | Sia veikla, kadangi mokiniai noriai dalyvauja gaminant jvairias mokymui skirtas
priemones. Pradiniy klasiy mokytojai dazniausiai gamina muzikos pamokoms ritmines korteles,
muzikos instrumentus (barskucius), priemones spalvy ir skai¢iy jsiminimui, plakatus, uzduotis
interaktyvioms lentoms, kompiuterinius zaidimus, testus, kalendorius, raidynus, taisykliy
rinkinius, padalomaja medziaga, maketus, {vairias vaizdines priemones, skai¢iavimo diagramas
ir kt. priemones.

Mokymo(si) aplinka — tai faktoriy, veikian¢iy asmenybg ir sukelian¢iy tam tikry psichiniy
reakcijy, visuma. Placiau apibtidinant, mokymo(si) aplinka yra mokyklos vidaus salyguy,
nuostaty, poziliriy, santykiy ir veiklos buidy bei priemoniy visuma, kuri lemia ugdymo procesa ir
jo rezultatus. Mokyklos vidaus aplinka tiesiogiai saveikauja su naturaligja ir iSorine aplinkomis.
Visy respondenty prasSyta jvertinti mokymo(si) aplinkas, ar jos tenkina jy paciu ir ju mokiniy

poreikius (zr. 15 pav.).
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15 pav. Mokymo(si) aplinkos tenkina mokytojy ir mokiniy poreikius (N=105)

Kiek daugiau nei pusé¢ tyrimo dalyviy (69,5 %) mano, kad juos tenkina esamos
mokymo(si) aplinkos. Atsakymo varianty ,,manau, kad ne* ir ,,ne* pasiskirstymas buvo labai
panaSus — atitinkamai 6,7 % ir 2,9 %. Likusieji tyrimo dalyviai (21 %) pasirinko atsakymo
varianta ,,abejoju“. Respondentai, kuriy netenkino mokymo(si) aplinkos, buvo prasyti ivardinti
mokymo(si) aplinky ar ju kokybés stygiy, kadangi mokyklos aplinka, turi jtakos vaiko
asmenybés brendimui bei tiesioginiams mokymo rezultatams, kurioje vaikas praleidzia bene
didziausia dali savo dienos. Pedagogu nuomone, mokyklose triksta erdvés sporto saléms,
kabinetams, bibliotekoms, patalpy informaciniy technologiju kabinetui bei dauguma patalpy
reikia atnaujinti ir papildyti mokymo(si) priemonémis. D¢l to mokytojams reikia iSnaudoti
ivairias aplinkas tiek tradicines, kaip mokyklos erdve, tiek netradicines, kaip muziejus, parkai ir
edukacinés ekskursijos po visa Lietuva, kuriy tikslas paprastas — kuo daugiau mokiniai pamatys,
pajus, iSgyvens, tuo ilgiau informacija iSsilaikys ir ugdymo procesas bus jdomesnis mokiniams.

Tyrimo dalyviy buvo prasoma nurodyti, kaip daznai jie teikia pasitilymus kurti naujas
mokymo(si) aplinkas (mokyklos patalpose arba lauke). Atsakymuy i S§i anketos klausima

pasiskirstymas pateiktas 16 paveiksle.

Niekada 45,7

Kartg 13,3

Keletg karty 41

Dazniau |0

Procentai

16 pav. Mokytojuy pasiiilymy teikimas kurti naujas mokymo(si) aplinkas (N=105)
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Tyrimo duomenys rodo, jog 45,7 % pedagogu niekada néra teikg pasiiilymy naujoms
aplinkoms kurti. Nemaza dalis atsakiusiyju teigia, teike tik ,.karta” (13,3 %) arba ,keleta karty*
(41 %) pasiilymus. N¢é vienas respondentas nepazymejo atsakymo varianto ,,dazniau® (0 %).
Norint pagerinti salygas, tam reikia imtis veiksmuy, iniciatyvy, ieSkoti finansavimo, suburti
bendruomeng, aptarti mokymo(si) aplinkos salygu itaka ugdymo procesui.

Dazniausiai pradiniy klasiy mokytojai, kurie yra teikia pasiilymus mokyklos vadovams,
metodinéms grupéms, mokytojuy ir mokyklos taryboms dél naujy mokymo(si) aplinky kiirimo
kaip zaidimo ir poilsio kambariy, metodinio kabineto, lauko klasés, kineziterapijos kabinéto,
etnokulttirinio kampelio ir kt. mokymo(si) aplinky kiirimo. Visgi jos pagelbéty sudarant geresnes
salygas ugdymo procesui, mokiniai galéty juos pasirinkti pagal atitinkancius {jvairius juy
polinkius, poreikius. Mokyklos formuodamos patrauklias mokymo(si) aplinkas, stiprins ugdymo
bazeg, pajvairins ugdymo formas, metodus, gerins mokyklos ir jos aplinkos estetini vaizda bei
kurs geros mokyklos ivaizdi.

Siandieninémis ugdymo technologiju kaitos salygomis pradiniame ugdyme taikomos tiek
tradicines, tiek elektroninés mokymo priemonés. Akivaizdu, kad siekiant geriau tenkinti pradiniy
klasiy mokiniy edukacinius poreikius, svarbu iSaiskinti kokias mokymo priemones dazniau
naudoja mokytojai, kokios ju didaktinés nuostatos skirtingu mokymo priemoniy atzvilgiu.
Atsakydami i §i anketos klausima, pradiniuy klasiy mokytojai tur¢jo iSreikSti savo poziiiri 1
skirtingos paskirties mokymo priemoniy naudojimo daznuma. Juy nuostatoms iSreikSti buvo
pasirinkta ranginé matavimo skalé. Kiekvienos mokymo priemonés atveju buvo apskaiciuotas

naudojimo daznumas ir populiarumo indeksas (zr. 10 lentelg).

10 lentelé
Pradiniy klasiy mokytojy naudojamos mokymo priemonés (N=105)
Mokvmo priemonés Nuolat ‘;a;::i Daznai | Retai | Niekada | Populiarumo
ymop (%) %) %) | ) | %) indeksas

Vadovéliai 69,5 16,2 14,3 0 0 0,87
Sportinis inventorius 48,6 22,9 22,9 4.8 1,0 0,79
Dailés jrankiai 448 27,8 21,9 2,9 2,9 0,78
Kompaktinés

plokstelés/CD/DVD 16,2 36,2 34,3 11,4 1,9 0,67
Plakatai 17,1 24,8 438 13,3 1,0 0,65
Kompiuteris(-iai) 25,7 17,1 333 21,0 2,9 0,65
Internetas 24,8 21,0 29,5 17,1 7,6 0,64
Garso/vaizdo jrasai 11,4 25,7 46,7 12,4 4,0 0,63
Paveikslai, nuotraukos 11,4 25,7 41,0 21,0 1,0 0,62
Zemélapiai 5,7 24,8 49,5 19,0 1,0 0,60
Garso aparatiira ir jos 9,5 30,5 30,5 23,8 5.7 0,60
priedai
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Muzikos instrumentai 13,3 25,7 32,4 13,3 15,2 0,59
Zodynai 3,8 17,1 46,7 29,5 2,9 0,55
Gaublys 3,8 13,3 46,7 333 2,9 0,54
Skaitiniai 3,8 20,0 41,0 24,8 10,5 0,54
Lavinamieji

kompiuterijniai zaidimai 3.8 15,2 34,3 352 1.4 0,50
Vaizdo projektorius 3,8 21,9 23,8 29,5 21,0 0,49
Zurnalai/laikrag&iai 1,9 9,5 28,6 59,0 1,0 0,48
Atlasai 1,0 9,5 39,0 343 16,2 0,47
Kompiuterines 2.1 13.9 16,1 50,1 17.8 0,44
moKkomosios programos

Modeliai 1,9 48 30,5 41,0 21,9 0,43
Maketai 2,9 5,7 29,5 39,0 22,9 0,43
Vaizdo grotuvas (video) 4.8 8,6 21,0 38,1 27,6 0,43
Kompasas(-ai) 1,0 2,9 14,3 59,0 22,9 0,38
Kompiuteriniai Zinynai 1,9 5,7 17,1 39,0 36,2 0,38
Kompiuteriniai Zodynai 2,9 4.8 15,2 438 33,3 0,38
Lupa(-os) 0 2,9 11,4 53,3 32,4 0,35
Televizorius 0 4.8 12,4 429 40,0 0,35
Mikroskopas(-ai) 1,0 1,9 13,3 30,5 533 0,32
Interaktyvi lenta 1,0 9,5 8,0 6,7 74,3 0,30
Filmavimo kamera 1,0 3,8 4.8 26,7 63,8 0,29
Diktofonas 0 1,0 2,9 18,1 78,1 0,24

Analizuojant mokytojy naudojamy mokymo priemoniy daznuma nustatyta, jog nuolat
ugdymo procese mokytojai naudoja vadovélius (69,5 %), kadangi vadovéliuose mokomoji
medZziaga geriau susisteminta ir ja paprasCiau naudotis. Vadovélis, paveikslai, nuotraukos,
plakatai vis dar populiaresni uz daugel; kity mokymo priemoniu kaip vaizdo projektorius,
interaktyvi lenta, kompiuterinés mokomosios programos. Kita vertus pastebéta, kad
kompiuteriniais zodynais, kompiuteriniais Zzinynais, esanciais internete nesinaudoja beveik
trecdalis apklaustyjy mokytoju nesinaudoja, nors elektronikos galimybés leidzia vietoj tradiciniy
knygu naudotis skaitmeniniais leidiniais bei sparCiau galima gauti informacija ir ja patogiau
naudotis. Visgi naudojant, kuo vairesnes mokymo priemones, atneSty daugiau naudos ir
poveikio moksleiviams. Pedagogai suvokia informaciniy technologiju svarba ne tik mokymo(si)
procese, bet ir Siuolaikinéje visuomen¢je. IS apklausos rezultaty matyti, kad naudojimasis
informacinémis technologijomis priklauso nuo to ar turi mokytojai kompiuterj ir interneta klaséje
ar ju neturi. Modernus ugdymo turinys tiesiogiai siejasi su naujausiomis informacinémis
komunikacinémis technologijomis, taCiau norint to siekti reikia sudaryti tinkamas salygas
naudotis jvairiomis mokymo priemonémis.

AnalogiSkai buvo norima nustatyti, kokias mokymosi priemones dazniau naudoja mokiniai
mokymosi procese. Mokytoju nuomone (zr. 11 lentelg), mokiniai nuolat naudoja vadovélius
(66,7 %) ir tik 1 % mokytoju teigia, kad mokiniai vadovélius mokymosi procese naudoja retai.
Pedagogai taip pat nurodo, kad mokiniai naudojasi daznai paveikslais, nuotraukomis (49 %),
plakatais (46,7 %), Zemélapiais (42,9 %). Taciau reikia nepamirsti, skatinti moksleivius daugiau
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stebéti natiiraliy gamtos procesy ir reiskiniy, kadangi, tai aplinkos, jos objekty bei reiskiniy
suvokimas jutimo organais. O mokytis i§ paveiksléliy, nuotraukuy, iliustracijy labiau orientuotas {
tarpini vaizdiniy formavimo buda. Kaip bebiity gaila, spausdinti informacijos Saltiniai
neuzleidzia savo populiarumo poziciju, nors Siuolaikinis pradinis ugdymas akcentuoja aplinkos

pazinima ir aktyvia pazinting veikla.

11 lentelé
Pradiniy klasiy mokiniy naudojamos mokymosi priemonés (N=105)
Mokymosi priemonés Nuolat (}‘aa;::i Daznai Retai Niekada Populiarumo
(%) (%) (%) (%) (%) indeksas
Vadoveéliai 66,7 19,0 13,3 1,0 0 0,86
Dailés jrankiai 45,7 343 16,2 2,9 1,0 0,80
Sportinis inventorius 41,0 35,2 17,1 5,7 1,0 0,78
Muzikos instrumentai 18,1 29,5 38,1 6,7 7,6 0,68
Plakatai 12,4 21,9 46,7 14,3 4,8 0,62
Kompiuteris(-iai) 12,4 28,6 27,6 27,6 3,8 0,61
Internetas 16,2 24,0 26,7 26,7 6,7 0,60
Zemélapiai 9,5 21,9 429 23,8 1,9 0,60
Kompaktinés
plok§1zelés/CD/DVD 10,5 20,5 429 20,0 6,1 0,59
Paveikslai, nuotraukos 5,7 21,0 49,0 21,0 3,8 0,58
Skaitiniai 5,7 25,7 31,4 24,8 12,4 0,55
Lavinamieji -~~~ 5,7 20,0 36,2 27,6 10,5 0,54
kompiuteriniai zaidimai
Garso/vaizdo jrasai 3,8 18,1 40,0 29,5 9,0 0,53
Garso aparatiira ir jos 4.8 20,0 29,5 36,2 9,5 0,52
priedai
Zodynai 3,8 7,6 41,0 39,0 8,6 0,49
Kompiuterinés 5,7 12,4 29,5 40,0 12,4 0,49
mokomosios programos
Zurnalai/laikrag¢iai 1,9 9,5 36,2 50,0 2,9 0,49
Gaublys 1,9 5,7 38,1 48,6 5,7 0,48
Atlasai 2,0 2,9 28,6 39,0 27,6 0,40
Televizorius 1,9 9,5 16,2 36,2 36,2 0,39
Vaizdo projektorius 1,9 10,5 17,1 30,5 40,0 0,39
Modeliai 2,9 4,8 15,2 41,0 36,2 0,38
Maketai 2,9 4,8 17,1 42,0 33,3 0,38
Kompiuteriniai Zodynai 3,8 5,7 12,4 44,8 333 0,38
Kompiuteriniai Zinynai 1,9 7,6 14,3 38,1 38,1 0,38
Vaizdo grotuvas (video) 0 1,0 17,1 42,9 39,0 0,34
Kompasas(-ai) 0 0 7,6 59,0 33,3 0,33
Lupa(-os) 1,0 1,9 8,6 47,6 41,0 0,33
Mikroskopas(-ai) 0 1,0 8,6 35,2 55,2 0,30
Filmavimo kamera 1,0 1,0 5,7 22,9 69,5 0,27
Interaktyvi lenta 1,0 4.8 7,6 9,5 77,1 0,27
Diktofonas 0 1,0 5,7 17,1 76,2 0,25

IS mokytojy atsakymu i anketos klausimus galima nustatyti, kokio tipo mokymo(si)

priemoniy labiausiai trikksta pradiniame ugdyme. Sie duomenys rodo, kad i§ mokymo(si)
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priemoniy pradiniam ugdymui labiausiai triiksta kompiuteriy, interneto, interaktyvios lentos,
mokomuyjy kompiuteriniy programy ir kity vaizdiniy mokymo priemoniy.

Trukstant mokymo(si) priemonéms, mokymo procese mokytojai taip pat naudoja
priemones, medziagas, kurios néra pagamintos specialiai mokymui(si) pvz., indai, dézutés,
metras, gamtiné medZiaga, antrinés Zaliavos, plastikiniai indeliai, laikrodis, vazonas, zemé, stalo
serviravimo ir maisto gaminimo irankiai, drabuziai, siiilai, termometras, stiklainis, zirklés,
Saskés, buitinis lakas, dazai, plauky dziovintuvas, statybinés medziagos, skaitliukai, skalbiniy
segtukai, sagos, Svitrinis popierius, virvelés, viela, molis, smélis, smélio laikrodis ir kt.. Todél
trukstant mokymo(si) priemonéms, mokytojams deréty pasimokyti i§ kolegy, ir pasitelkti igytas
zinias, savo kirybiskuma ir mastyma planuojant ugdymo procesa. Kadangi kartais uZtenka
apsidairyti aplink ir galima rasti paciy {vairiausiy priemoniy, kurios néra skirtos mokymui(si),
bet jas galime panaudoti.

Gvildenant mokymo(si) priemoniy trukumo klausima, nereikia pamirsti ir mokiniy, kurie
mokymuisi pamokose gali naudoti daiktus atsineStus i§ namuy, taip praturtindami mokymo(si)
procesa naujomis priemonémis. Jos gali biti jvairios, pradiniy klasiy mokytojai pateiké
pavyzdziy kokias priemones vaikai atsinesa i pamokas, tai zaislai, nuotraukos, {vairios buitinés
atliekos, kruopos, makaronai, matavimo reikmenys, dailés reikmenys, sportinis inventorius,
magnetai, laidai, viela, senoviniai daiktai, knygos, maisto produktai, laikrodziai, skai¢iavimo
masinélés, servetelés, diudelés, nuotrauky albumai, stiklainiai, svarstyklés, metrai, medziaga,
kompaktines plokstelés, Sukos, danty Sepetélis, klijuotés, indeliai, medinés lazdelés, grébliai,
kastuvai, virvés ir kt.

[siklausymas { mokiniy poreikius ir aktyvus mokiniy dalyvavimas priimant sprendimus
sukuria atsakomybés, atsidavimo ir galiy tur¢jimo jausma, nes bendradarbiaujant igyjamos
naujos funkcijos ir uZsimezga nauji rysiai. Kaip parodé tyrimo rezultatai, mokiniai retai (46,7 %)

dalyvauja priimant sprendimus dél mokymo(si) priemoniu naudojimo (zr. 17 pav.).

1%

17,1%

O Visada
m Daznai
O Retai

O Niekada

46,7%

17 pav. Mokiniy dalyvavimas priimant sprendimus dél mokymo(si)
priemoniy naudojimo (N=105)
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Bendras sprendimy priémimas skatina lygybe tarp mokytojo ir mokinio. Dalis mokytoju
pamokas, nes mokiniai — aktyviis ugdymo proceso dalyviai.

Mokytojui, siekian¢iam igyvendinti Siuolaikinius ugdymo tikslus, svarbu sukurti palankias
edukacines ir mokymosi aplinkas. Didaktinés nuostatos nurodo, kad klasés aplinka, kurioje
mokomasi, turéty biiti funkcionali, mobili, kadangi sukurta optimali erdvé klas¢je veikia
mokymosi atmosfera, itakoja mokymosi proceso dalyviu saveika bei bendravima, stiprina
pazintinj ir emocini poveiki, mokiniy nuostatas ir elgsena. Net tam tikras suoly iSdéstymas
klaséje keicia ne tik erdvés struktiira, bet ir mokymosi funkcijas, todél mokytojy buvo klausta,
kaip Siuo mety jy klas¢je iSdéstyti suolai. Dauguma mokytojy (41 %) nurodé (Zr. 18 pav.), kad ju
klaséje suolai iSdéstyti grupémis. Toks iSdéstymas skatina mokytis mazomis grupelémis ir
sukoncentruoti démesj, taip pat distancija tarp mokytojo ir mokiniy akivaizdziai mazéja.
Mokytojas tampa lygiaveriu darbo grupés nariu arba saveikos, dialogo dalyviu. 36,2 %
mokytojuy nurodé, kad ju klaséje suolai iSdéstyti iprastai eilémis viena kryptimi. Sis suoly
sustatymas klas¢je labiausiai tinka informacijos perteikimo ir jos priémimo situacijai, kai tarp

mokytojo ir mokinio yra akivaizdi distancija.

22,9%

36,2%

O Eilémis viena kryptimi
@ Grupémis
O Kitaip

41%

18 pav. Suoly iSdéstymas klaséje (N=105)

Mokytojas, siekiantis sukurti palankias mokymosi aplinkas, turi ieSkoti {vairaus suoly
i8déstymo (pvz., grupémis, ratu, u forma) ir juos daznai keisti, nes distancija tarp mokytojo ir
mokiniy akivaizdziai mazé¢ja. Pedagogai ivardino ir kitokius suoly iSdéstymo variantus, tarkim
apverstos V raidés forma, trikampis tinka ir grupiniam darbui, ir darbui poromis, ir individualiam
darbui, o tuo paciu metu nesunku matyti lenta. Tuo tarpu ratu sustatyti suolai skatina mokiniy
aktyvuma. Zinoma, kaip nurodé respondentai suoly i¥déstymas daznai kinta, tai priklauso nuo
darbo pobiidzio. Juolab, kad klas¢je nesunku sukurti mazesnes erdves mokiniy individualiai ar

grupinei veiklai, pritaikyti erdve veiklos specifikai.
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Apibendrinant pradiniy klasiy mokytojuy ir mokiniy naudojimasi mokymo(si) priemonémis
ir aplinkomis, tenka konstatuoti, kad informacinés visuomenés salygomis mokytojai ir ju
mokiniai vis dar daZniausiai naudoja spausdintines mokymo(si) priemones — vadovélius,
plakatus, nuotraukas ir visiems {prastas informacines komunikacines technologijas kaip
kompiuteris ir internetas bei vyrauja tradiciné mokyklos aplinka ir prie jos esanCios erdvés. Ne
visi pedagogai pasinaudoja visomis informaciniy technologiju teikiamomis galimybémis
ugdymo procese. Retai pamokose yra naudojamos mokomosios kompiuterinés programos,
projektorius, labai retai — interaktyvi lenta. Dazniausiai Sios priemonés yra nepanaudojamos dél
to, kad ju truksta mokykloje, o pacios mokyklos neturi 1éSy joms isigyti. Itin svarbis
informaciniy technologiju galimybiy neiSnaudojimo veiksniai yra nepakankama mokytoju
naudojimo kompetencija ir motyvacija, mokyklos vidaus politikos, skatinat jy panaudojima,
nebuvimas. Tyrimas parod¢, kad besimokantysis néra aktyvus ugdymo proceso dalyvis, kuris
pats ieSko informacijos jvairiuose Saltiniuose, geba mokytis ir pasirinkti tinkamas mokymosi
priemones ir, esant reikalui, koreguoti savo mokymosi procesa. Be to, informacinés
komunikacinés technologijos ir virtualiosios mokymosi aplinkos labai svarbios norint
modernizuoti ugdymo procesa.

Galima teigti, jog reikalingomis mokymo priemonémis mokyklos 1§ dalies yra

apriipinamos, taciau vis dar egzistuoja poreikis pilnam poreikio patenkinimui.
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ISVADOS

Remiantis moksline ir metodine literatiira nustatyta, kad mokymo(si) proceso organizavimo
sekmé didele dalimi priklauso nuo naudojamy mokymo(si) priemoniy ir aplinky, kuriy verté
priklauso biitent nuo to, kiek jie padeda zadinti ir palaikyti visapusiSka mokiniy aktyvuma,
kiirybiSkuma ir savarankiSkuma. Manoma, kad ne visos mokymo(si) priemonés ir aplinkos
mokymo poziiiriu yra vienodai vertingos, o tik atitinkancios ugdymo tikslus ir uzdavinius
mokymo(si) priemonés ir aplinkos yra efektyvios ir jtakoja mokymo(si) sékme bei ugdymo
kokybe. Modernus ugdymo turinys tiesiogiai siejasi su naujausiomis Siuolaikinémis
mokymo(si) ir informacijos priemonémis, taciau norint to siekti reikia sudaryti tinkamas
salygas naudotis jvairiomis mokymo(si) priemonémis ir aplinkomis. Svarbiausi veiksniai,
trukdantys gerinti mokymo(si) kokybg pagrindinése mokyklose, Siuo metu yra menkas
apripinimas moderniomis mokymo(si) priemonémis, neefektyvus turimy mokymo
priemoniy bei informacijos technologiju naudojimas. Ne visose mokyklose sukuriama
atmosfera, skatinanti moksleivius mokytis, o mokytojus taikyti naujas mokymo(si)
priemones, bendradarbiauti, dalytis geraja patirtimi.

Atlikta ekspertiné apklausa ir mokslinés informacijos Saltiniy analizé parodé, kad svarbu
naudotis jvairiomis Siuolaikinémis mokymo(si) ir informacijos priemonémis, kurios yra
universalios ir pritaikomas atskiriems mokomiesiems dalykams bei dera prie jau turimy
mokymo(si) priemoniy, kurios biidingos edukacinéms aplinkoms skatinancioms aktyvy
mokymasi. Gyvenant Siy dieny pasaulyje, kuomet Salyje ekonominé krizé¢, o mokykly
materialiné bazé yra skurdi, mokytoju parengtos mokymosi priemonés padeda kurti | mokinj
ir { mokymasi orientuotas mokymosi aplinkas, kadangi paciy mokytojy parengtos priemonés
atliepia vaikuy poreikius, pritaikytos klasés kontekstui, tinka pagal mokiniy amziuy ir juy
galimybes, skatina mokiniy susidoméjima.

Apibendrinant pradin¢je mokykloje naudojamy mokymo(si) priemoniy ir aplinky dermés su
bendrosiomis programomis visuma tenka patvirtinti hipotez¢ ir konstatuoti, kad pradinio
ugdymo procese vyrauja mokymo(si) priemonés nekurian¢ios edukaciniu aplinky,
skatinanc¢iy aktyvy mokymasi, nepadeda igyvendinti bendrosiose programose iskelty ugdymo
tiksly ir didaktiniy nuostaty. Pradin¢je mokykloje vyrauja tradicinés mokymosi priemonés —
vadovéliai, kurios labiau orientuotos { mokymo procesa, o ne i mokymasi, kuriuo siekiama

1Sugdyti aktyvy, savarankiska, atsakinga, kiirybinga, ieSkant; moksleivi.
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REKOMENDACIJOS

Bendryjy programy didaktinése nuostatose reikia daugiau démesio skirti mokymo(si)
priemonéms, kuriuose reikalavimai abstraktiis, orientuoti | dalykiniy geb¢jimy ugdyma,
reikia labiau skatinti ieSkoti naujy sprendimy, naudoti Siuolaikines mokymo(si) priemones ir
technologijas, kurios palengvinty programos igyvendinima, siekiant aukstesnés mokymo(si)
kokybés.

Renkantis mokymo(si) priemones ir aplinkas, mokytojas visy pirma turéty paisyti mokiniy
poreikiy ir interesy bei didaktiniy nuostaty, kadangi mokomoji medziaga darosi
moksleiviui aktuali, prasminga, vertinga, jeigu jis ieSko informacijos {vairiuose
Saltiniuose, analizuoja, apibendrina, perteikia kitiems.

Vertéty atkreipti démesi 1 tai, kad mokiniams maZziau patinka pamokos, gristos tik
pasakojimo, aiSkinimo metodais, stengtis, kad pamokose nebiity per daug teorinés medziagos
ir siekti kuo daugiau laiko skirti praktinei-pazintinei veiklai.

Reikia modernizuoti mokyklos erdves ir pritaikyti jas Siuolaikiniy mokymosi priemoniy
panaudojimui, isigyti tik kokybiskas priemones atsizvelgiant | mokymosi turini, mokiniy
amziy ir pan., kurios veiksmingai galéty biiti panaudojamos.

Gerinti informacijos apie Siuolaikiniy mokymo(si) priemoniy ir aplinky galimybes ir
privalumus sklaida, skatinti ivairiuy eksperty ir specialisty, kurie gali prisidéti prie sklaidos,
bendradarbiavima.

Skatinti specialistus, jau taikancius Siuolaikines mokymo(si) priemones ir aplinkas, dalyvauti
konferencijose, publikuoti straipsnius apie savo geraja patirti.

Mokyklos administracija turéty stengtis aprupinti pradines klases mokymo(si) priemonémis,
gerinti mokymosi aplinka. Rekomenduoti, kaip rasti prieiga prie finansinés ar mokymo(si)
priemonéms skirtos paramos projektams.

Mokyklos lygmenyje turéty biiti labai aiSki strategija ir sistema, kaip kabinetai apripinami
mokymo priemonémis. Be to biitina teikti specialisty rekomendacijas mokykloms, dél
priemoniy pasirinkimo ir panaudojimo.

SMM derybos su leidyklomis ir pramoninkais turéty atspindéti realius mokytoju — praktiky

poreikius pvz., gaminti kompleksinius priemoniy rinkinius.
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